SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA SERVICIOS EDUCATIVOS DEL
ESTADO DE CHIHUAHUA.
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL UNIDAD 081.

"EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ALUMNOS DE
2° GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA PRAXEDIS G. GUERRERO No 2226"

PROPUESTA DE INNOVACION INTERVENCION PEDAGOGICA QUE
PRESENTA

OLGA ESPINOZA MORALES

PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION

CHIHUAHUA, CHIH., FEBRERO DEL 2003



DEDICA TORIA

A Dios, por su fidelidad y por brindarme la fortaleza necesaria para llegar al término

de mis estudios.

A mis padres, por que han sido un apoyo incondicional para lograr cada una de mis

metas.

A mi esposo e hijos, por su amor, apoyo y comprension, durante todo este tiempo.

Los Amo. jGracias!.

A mis maestros, quienes formaron parte importante durante este proceso.

A mis hermanos y amigos, por sus palabras de aliento para seguir adelante.



INDICE

INTRODUCCION

CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Presentacion de la problematica

B. Diagnostico pedagogico

1. Mi practica.

2. La escuela Praxedis G. Guerrero 2226, su entorno y sus relaciones
3. Mi transformacion Profesional

C. Planteamiento del Problema

1. Presentacion, Justificacion y delimitacion

2. Objetivo.

3. Propdsitos.

CAPITULO II. CONCEPTUALIZACION DE ELEMENTOS PARA
DAR RESPUESTA AL PROBLEMA

A. Programa del estudio de espafiol en la Escuela Primaria

1. Proposito general

2. Organizacién del programa

3. Descripcion del componente en segundo grado de primaria. .

a) Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos graficos

b) Funciones de la lectura, tipos de texto, caracteristicas y portadores

¢) Comprension lectora

d) Conocimiento y uso de informacién

B. ;(Por qué a los nifios no poseen el gusto por la lectura?

C. Consideraciones teoricas generales acerca del desarrollo de la lectura
D. Comprension lectora

1. La estructura superficial y profunda

2. Estrategias de la lectura



3. Los desaciertos en el proceso de la lectura

4. El papel del maestro

E. Como se construye el conocimiento

1. {Qué es el constructivismo?

2. El desarrollo de la inteligencia y su construccion social
3. La aportacion de Ausubel y la psicologia cognitiva

4. Desarrollo cognitivo y aprendizaje

a) Teoria de Piaget sobre el desarrollo cognitivo

b) Procesos cognitivos y comprension de textos

CAPITULO III. LA INTERVENCION DEL PROBLEMA
A. Idea innovadora

B. Proyecto de intervencion pedagogica,

C. Alternativa de innovacion

1. Estrategias

a) Microestrategias y Macroestrategias

b) El papel de las estrategias en la lectura

2. Plan de trabajo y cronograma..

3. Evaluacion del proyecto.

a) Situacion de evaluacion

b) Momentos de una situacion de evaluacion

4. Reportes de aplicacion.



CAPITULO IV. EVALUACION Y SISTEMATIZACION DE LA
ALTERNATIVA

A. El Método utilizado

B. Procedimiento propio

C. Elementos de analisis de la alternativa

1.- Sujetos

2.- Contenidos

3.- Metodologia

D. Propuesta para favorecer el desarrollo de la comprension lectora.

CONCLUSIONES

BIBLIOGRAFIA



INTRODUCCION

Para quienes estamos en contacto directo con la ensefianza de la lectura en todos los
niveles, no cabe ninguna duda de que el problema mas analizado y discutido actualmente,
es el de la comprension lectora.

Se afirma que leer sin comprender no es leer, y es asi como han surgido diversas
teorias, que han intentado introducirse en este complejo proceso con el fin de responder una
serie de incégnitas y poder echar luces sobre las estrategias que han de seguirse en el
proceso de ensefanza aprendizaje, particularmente en el desarrollo de la comprension
lectora.

Desde luego no puede atribuirse so6lo a la escuela la responsabilidad de esta
indiferencia hacia la lectura, no cabe duda de que un reto que ala institucion se le plantea es
de generar en sus alumnos esa voluntad de accionar un libro, el de hacer que leer responda
aun deseo, mas que a una obligacion, el de ensefiar que la lectura tiene una dimension
personal, lidica y placentera, que una vez conocida, acompafia a las personas a lo largo de
toda su vida.

Es por eso que desde esta perspectiva se presenta este proyecto de innovacion de
Intervencion Pedagogica, que se encuentra inmerso en el contenido de la lectura del area de
Espanol especificamente en el apartado de la comprension lectora considerando el
proposito de favorecer el desarrollo de ésta en alumnos de segundo afio de la escuela
Praxedis G. Guerrero No 2226, promoviendo asi un cambio y reflexion de la practica
docente haciendo aun lado viejos esquemas educativos e implementar nuevas ideas que
sean afines con las necesidades de nuestra vida cotidiana. El proyecto de Intervencion
Pedagodgica se limita a abordar los contenidos escolares y parte del supuesto que es
necesario conocer el objeto de estudio para poder ensefiarlo, es importante considerar al
aprendizaje como un proceso de formacion donde se articulan conocimientos, valores,
habilidades y formas de sentir, que se denotan en la forma de apropiacion y adaptacion de
la realidad, dandose una relacion dialéctica entre el desarrollo y el aprendizaje.

En el capitulo I se presenta la problematica docente y sus antecedentes, el contexto

donde se detectd, elaborando asi un diagndstico pedagdgico que pone en evidencia las



causas que han originado la problematica tomando en cuenta también mi formacion
profesional.

En base a lo diagnosticado se hace un planteamiento de la Problematica significativa,
su justificacion, delimitacion y propositos a lograr. Se presenta en el capitulo II la
conceptualizacion de elementos para dar respuesta al problema abordado por diversos
autores.

Se incluye en el capitulo III como se interviene el problema elaborando una
alternativa innovadora compuesta por estrategias que se aplicaron de acuerdo aun plan de
trabajo. En el capitulo IV Se analiza e interpreta el trabajo llevado acabo por medio del
M¢étodo de Sistematizacion de la Practica tomando como base las areas de interés: sujetos,
contenidos y metodologia. Asi como también se proponen algunas alternativas que
permitan favorecer el desarrollo de la comprension lectora en los alumnos.

Como ultima parte del trabajo se presentan las conclusiones, la bibliografia de apoyo
que se utilizd para la realizacion de este trabajo y los anexos que tienen como funcion

ejemplificar el trabajo que se realizé durante la investigacion.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Presentacion de la problematica

Durante el tiempo que he ejercido la docencia he visto problemas en cuanto al
desarrollo de la comprension lectora y poco interés en los alumnos mostrados por la lectura
en el proceso ensenanza aprendizaje.

Es bueno que el alumno comprenda lo que lee, ya que esto le permite reflexionar,
analizar e interpretar lo leido acrecentando su acervo cultural permitiendo esto
desenvolverse en la sociedad.

En base a las experiencias vividas en el grupo de segundo uno de la Escuela Primaria
Praxedis G. Guerrero 2226 la cual se encuentra ubicada en la Colonia Obrera de la ciudad
de Chihuahua; asi como a las observaciones investigacion, me enfrenté al problema de una
deficiente comprension

Lectora en mis alumnos, pues al leer lo hacen mecdnicamente sin apropiarse de las
estructuras de la lectura ya que han sido tratados como sujetos pasivos y receptores puesto
que han sido encausados y dirigidos, sin libertad para participar activamente en
construcciones propias.

A los alumnos no les gusta leer ya que en el ambiente escolar no se les proporcionan
los materiales propios de su interés que los induzcan ala reflexion, al redactar los textos
carecen de contenidos debido a que, en la practica se ha concebido a la lectura como un
acto mecanico de decodificacion de unidades graficas en unidades sonoras ya su
aprendizaje como el desarrollo de habilidades perceptivo -motrices que consisten en el
reconocimiento de las grafias que componen una palabra, oracion o parrafo.

Ultimamente en los programas se ha puesto énfasis en el conocimiento técnico o a la
mecanica de la lectura, olvidando que ésta implica una comunicaciéon entre el lector y el
autor por medio del texto, haciéndose caso omiso de los intereses del nifio al predeterminar
los contenidos, los ejercicios y las secuencias.

Lo anterior es consecuencia de la manera en que comienzan su educacion ya que al
pasar por el primer afio el maestro se limita a que el alumno aprenda a leer en determinado

tiempo sin tomar en cuenta lo importante que la comprension en los textos que leen.



Por lo antes mencionado tuve que someter la problematica aun diagnéstico para
poderla precisar y conocer profundamente.

B. Diagnostico pedagégico

Esta investigacion es realizada por medio de encuestas, entrevistas, diario de campo,
etc., cuya finalidad es delimitar la problematica significativa e implementar acciones para
solucionarla.

Seglin Marcos Daniel Arias Ochoa." El diagnodstico pedagdgico es un requisito
necesario en el proceso de investigacion de los problemas, en el que se analiza de manera

nl

organizada la problemadtica que interesa de la practica docente"’, a fin de comprenderla
criticamente, ubicarla en el grupo escolar involucrado y tener conciencia que esta inmersa
en la dinamica de la institucion escolar y del proceso socio histérico de la region, del pais y
del mundo cuya pretencion permite saber el estado que guarda la situacion escolar, hacer su
estudio critico y buscar respuestas de acuerdo con las condiciones propias del medio

docente en estudio.

El diagnoéstico integra tres dimensiones de estudio; la practica, la escuela; su entorno
y sus relaciones y la novela escolar que se presentan a continuacion.

1. Mi practica

En el trabajo diario a los alumnos se les presentan tinicamente las lecturas que traen
los libros de texto y en su ambiente familiar no se acostumbra la lectura de revistas,
periddicos u otros medios informativos que desarrollen su capacidad intelectual. La
consecuencia de esta situacion es que para el nifio la lectura se asocia con el hastio y el
aburrimiento, por una parte a la falta de variedad de textos, y por otra, porque tiene que
aprenderlos de memoria, ain cuando en muchos casos est¢ fuera de sus posibilidades
cognoscitivas.

En lo referente a mi quehacer como ensefiante han estado presentes formas
tradicionales para transmitir los contenidos del area de espafol a mis alumnos, entre ellas el
querer que mis alumnos aprendan a leer en determinado tiempo, dejando de lado sus

intereses y su ritmo de trabajo.

" ARIAS OCHOA, Marcos Daniel. "El diagnostico Pedagogico", en Antologia Basica. Contexto y Valoracion
de la Practica Docente. UPN. México 1994. pp. 42



Dentro de mi quehacer cotidiano la interacciéon comunicativa viene a ser uno de los
principales aspectos que vienen a regular el logro de las metas propuestas entre mis
alumnos y yo, estableciéndose ésta por medio de la comunicacion y respeto entre alumno-
alumno y alumno-maestro; sin embargo se presentan otras situaciones que no nos permiten
superar la problematica (la deficiente comprension lectora) por falta de habilidad en mi
estilo de ensenanza de la lengua y la influencia del entorno que nos rodea. (problemas
familiares, econdmicos, culturales, etc.).

El curriculo en la practica docente no se ha aplicado adecuadamente por carecer tanto
la escuela como los alumnos del material necesario para su correcta aplicacion estando
presente mi formacion como maestra ya que no acostumbro leer reflejandose en mi trabajo
diario con los nifios y descuidando su formacion al no darle el uso adecuado al Rincon de
Lecturas. Nuestro programa propone que desde el principio se insista en la idea elemental
de que los textos comunican significados, sugiriendo que los nifios trabajen con las lecturas
que tienen funciones y propositos distintos; permitiéndoles desarrollar estrategias
adecuadas para la lectura, su procesamiento y uso de su contenido.

En muchas ocasiones las planeaciones no contemplan los intereses de los alumnos ya
que estan sujetas ala normatividad escolar y no han sido adaptadas a las necesidades de los
educandos.

Los examenes escritos no siempre estdn de acuerdo alas necesidades de los
educandos, en ocasiones éstas no contemplan la realidad de nuestro entorno y atn asi se
tienen que aplicar porque la normatividad escolar lo indica. Sin embargo la verdadera
evaluacion es la que realizo a diario por medio de la observacion, desarrollo de trabajo de
los nifios, participaciones, etc.

Cabe mencionar que los exdmenes escritos en la mayoria de los casos son hechos por
personas que desde hace tiempo no estan frente aun grupo de educandos, por tal motivo los
reactivos que se incluyen no estan muy apegados a la realidad del nifio

En cuanto a las relaciones que existen entre alumno-maestro-padre de familia se han
ido acrecentando en el presente ciclo escolar para conocer més de cerca las situaciones
tanto positivas como negativas que estan presentes en el desenvolvimiento y formacion de
los nifios. Esto se ha ido llevando a cabo por medio de reuniones con los padres de familia,

encuestas, etc. informandoseles desde el inicio del curso los resultados que arrojo la prueba



de diagndstico, la necesidad de implementar estrategias de trabajo y la manera en que ellos
pueden apoyar a sus hijos para ir superando los diferentes problemas que enfrentan los
nifios en el quehacer educativo.

2. La escuela Praxedis G. Guerrero 2226, su entorno y sus relaciones

La escuela se encuentra ubicada en la calle 27 y Coronado No.2701 en la Colonia
Obrera de la ciudad de Chihuahua, es de dos plantas y cuenta con todos los servicios
indispensables para su buen funcionamiento.

Es importante mencionar que esta institucion educativa tiene un gran prestigio en la
comunidad ya que por ella han pasado personalidades de la historia de Chihuahua muy
importantes (maestros destacados por su gran labor educativa, politicos, etc.), también por
sus altos niveles de aprovechamiento ya que se encuentra entre una de las diez mejores de
la ciudad de Chihuahua y por ser una de las escuelas mas antiguas.

Todo esto conlleva a que haya una sobrepoblacion de aproximadamente 750 alumnos
de 35 a 40 nifios por grupo situacion que hace mas dificil la labor del maestro.

La institucion posee una organizacion completa, ya que contamos con una directora,
22 maestros de grupo, 2 profesores de educacion fisica, 1 maestra de computacion, 1
profesor de dibujo, 1 maestra de musica, 1 secretaria, 1 maestra encargada del gimnasio y 5
trabajadores manuales.

La relacion que existe entre compaiieros es de confianza y respeto, ciertamente para
tomar decisiones y llegar aun acuerdo hay confrontaciones sacando avante los proyectos
planteados de la mejor manera. El nivel académico del personal docente es bueno en lo que
respecta a nivel profesional, la mayoria del personal es joven con un promedio de 18 afios
de servicio.

Se cuenta con un grupo de U.S.A.E.R. que consta de 3 maestras de apoyo, 1
trabajadora social, 1 psicologa, 1 terapista de lenguaje y 1 maestro de psicomotricidad, no
siendo en realidad suficiente a las diversas problematicas que presentan los alumnos.

Al grupo al cual yo atiendo es de segundo grado con 31 alumnos 14 nifios y 17 nifias,
hay 4 alumnos que estan siendo apoyados por el grupo de U.S.A.E.R. por diversos

problemas que enfrentan para acceder a los contenidos escolares.



El conocer las caracteristicas del contexto familiar de nuestros alumnos es de suma
importancia, ya que permite concebir una idea de las condiciones en las que el nifio se
desenvuelve y como impactan las mismas en el desarrollo educativo y socio-cultural.

Al respecto Ezequiel Ander-Egg comenta: "No se pueda actuar con eficacia y
coherencia en funcién de unos determinados objetivos que se desean conseguir, si no se
tiene cierto conocimiento previo de la realidad sobre lo que se va a actuar"”

El entorno comunitario en donde viven la mayoria de mis alumnos estd ubicado en la
zona centro de la ciudad de chihuahua, es una de las colonias mas antiguas contando con
todos los servicios necesarios para vivir bien

(tiendas, parques, cines, bibliotecas, también se encuentran cercanas las dependencias
de Gobierno del Estado, hay jardin de nifios y otras escuelas). Por medio de la
comunicacion entablada con los padres de familia me pude dar cuenta que en su mayoria no
tienen contacto con la lectura, expresando ellos mismos que no lo hacen porque no tienen
tiempo, el trabajo los absorbe y por las noches llegan a casa cansados y que lo que desean
es descansar. Estos padres de familia en su mayoria son profesionistas, otros son obreros y
algunos cuentan con negocio propio. Los nifios pertenecen a un medio sociocultural que les
permite como ya se menciond, contar con buenos libros los cuales solo los utilizan para
hacer consultas, los padres de familia tienen interés en que sus hijos adquieran una cultura,

el problema esta en el tiempo casi nulo que le dedican a la lectura con sus hijos.

22 ANDER-EGG, Ezequiel. "Estudio e investigacion y diagnéstico de la situacion cultural”, en Ant



3. Mi transformacion profesional

La formacion personal, familiar, escolar y profesional que recibimos a lo largo de
nuestra vida, previa al desempefio como profesionistas, dice mucho acerca del tipo de
profesores que somos o seremos en la profesion elegida. Ya que con nuestras acciones
reflejamos nuestras vivencias.

El primer contacto que tuve en un salon de clase fue en el jardin de nifios de la Cd.
De Delicias, Chih. Donde radicaba, durante este tiempo aprendi a iluminar, recortar y
pegar. Recuerdo que la maestra era muy estricta y autoritaria lo que provocaba en mi
mucha ansiedad y por lo tanto no me gustaba asistir a clases.

Posteriormente en la primaria, particularmente en primer afio corri con la misma
suerte mi maestra era igual que la del jardin de nifios y hubo la necesidad de cambiarme a
otro grupo en el cual me adapté muy bien, fue ahi donde por primera vez tuve contacto con
los libros, nunca olvidaré cuando aprendi a leer ya que ese momento fue muy significativo.

Aun recuerdo las planas que hacia de sa, se, si, so y su, asi sucesivamente todas las
silabas. En segundo grado, la maestra tomaba lectura con reloj en mano, después dictaba
palabras de ortografia y al final escribiamos todo lo que se habia leido. En lo personal lo
que mas me presionaba era la lectura y hacer de nuevo las palabras que habian salido mal.

Durante los afios de tercero a sexto, no variaron mucho las formas de dar la clase. No
recuerdo haber visto libros que no fuesen los de textos gratuitos y diccionarios.

Al ingresar a secundaria me encontré con todo tipo de maestros, desde el grufion,
pasalén o divertido e inteligente. Mi desarrollo profesional se inicia al ingresar ala normal
Instituto Pedagdgico Chihuahuense, venir a estudiar a la ciudad de Chihuahua fue todo un
reto, pero el deseo de aprender y lograr el objetivo de ser maestra me motivaba en gran
manera.

Fue aqui donde adquiri los primeros conocimientos tedricos pedagogicos y métodos
de ensefanza el los cuales la formacion del maestro estaba centrado en el modelo de las

adquisiciones.

Este modelo se caracteriza porque reduce la nocion de formacion a la de aprendizaje

en su acepcion mas estricta. El proceso de formacion se organiza en funcion de los



resultados constatables y evaluables. De este modelo surgen igualmente los tipos de
formacion inspirados en el conductismo y la pedagogia por objetivos, definiendo la
ensefianza como un oficio que se tiene que aprender, un conjunto de técnicas que se deben
dominar’.

Después de la formacion recibida durante todo este tiempo llega el momento de poner
en practica lo aprendido donde pude darme cuenta que estaba ensefiando de la misma
manera que aprendi, (transmitia los conocimientos a mis alumnos sin tomar en cuenta los
procesos psicologicos por los que atraviesan, sus intereses y el contexto en que se
desenvuelven). Por lo que naci6 la necesidad del cambi6 e ingresé ala UPN comprendiendo
que mi trabajo era muy conductual y de tipo bancario por tratar de vaciar los conocimientos
en el educando con el uso de métodos en que el nifio debia aprender de memoria los
conocimientos.

Hoy en dia reconozco la importancia que para el alumno tiene, que parta del interés,
de los conocimientos previos que éstos poseen; de tal manera que lo que se les presente
tenga sentido y significado y sea util en su vida cotidiana.

Los estudios realizados hasta ahora en la UPN me han permitido hacer un andlisis de
mi quehacer cotidiano por medio de diarios de campo, encuestas, entrevistas, situdndome
como espectador de mi propio quehacer docente, cuya finalidad es el enriquecimiento de mi
proceso de formacidn, para mejorar la planeacion de las actividades escolares y materiales
didécticos, las relaciones con los nifios, los companeros y los padres de familia.

En otro tiempo muchas actividades escolares las realizaba por dar cumplimiento a
normas que tienen un enfoque funcionalista el cual "se emplea para construir una pedagogia
de la formacion de los ensefiantes, deductivamente a partir de un analisis de funciones de la
escuela en la sociedad" * Hacia uso del método mayeutico que obligaba al alumno a ser
pasivo, estar siempre sentado recibiendo informacion, utilizaba poca variedad de materiales
didacticos y no estimulaba a mis alumnos.

Al realizar este analisis personal y profesional me ha llevado a buscar metodologias
que tomen en cuenta las necesidades reales de comunicaciéon de los educan dos en el

proceso ensefianza aprendizaje llegando ala conclusion que de acuerdo al programa

3 GIIES FERRY. "Aprender, probarse, comprender”" y "Las metas transformadoras", en Antologia

Basica. Provectos de innovacién. UPN México, 1994. pp. 46-56.



cientifico de una didactica centrada en los significados se puede definir a la didactica como
una ciencia social, esto es, la ensefianza como proceso mediante el cual los alumnos no s6lo
adquieren algunos tipos de conocimiento sin calificar sino como actividad que tiene como
proposito principal la construccion de conocimientos con significado.

Y de acuerdo a lo antes mencionado mi quehacer docente conforma una didactica la
cual al mismo tiempo de ser investigada, esta siendo evaluada para poder ser validada.

Es desde esta perspectiva que menciono como elegir contenidos de acuerdo a la
realidad que presenten mis alumnos, de acuerdo a los momentos descritos por Pierre’ El
primero destaca la necesidad de una revision constante de los programas de estudio, en
donde incorporen los avances mas significativos de la ciencia y las transformaciones de la
sociedad y en donde se analicen también los alcances y limitaciones de un programa.

En el segundo; se plantea la necesidad de que exista una seleccion de los contenidos y
que éstos permitan llevar al alumno a un pensamiento reflexivo y critico e impulsar nuevas
estrategias de aprendizaje.

El tercero; consiste en el andlisis de un programa de estudio tanto en la concepcion
vertical como horizontal y su coherencia en relacion con la curricula del nivel de ensefianza
para el cual fue disenado reflexionando en los objetivos asi como las pretensiones tedricas y
practicas de dicho programa.

El cuarto; se basa en el analisis de los contenidos a partir de una evaluacion profunda
en donde se destaquen los logros, alcances y limitaciones de dichos contenidos.

El quinto; tiene como fundamento las maneras como se ha expresado el rendimiento
de la transmision del saber; dejar de impulsar contenidos enciclopédicos para optar por un
proceso de ensefianza aprendizaje en donde se articulen los conocimientos obligatorios,

optativos y facultativos e interdisciplinarios.

* IBIDEM
> BORDIEU Pierre y Francois Gros. "Los contenidos de la ensefianza", en Antologia Basica Proyectos de

Innovacion. UPN. México, 1994. pp. 105-111.



El sexto; plantea la necesidad de un trabajo colegiado en donde participen todos los
profesores de diferentes disciplinas involucrados en el ensefianza aprendizaje para
intercambiar experiencias sobre las formas de ensefianza asi como del aprendizaje.

EI séptimo; sefiala la importancia de la coherencia en los contenidos y el equilibrio
que se debe dar entre las diferentes especialidades, sin que se u excelencia.

Los contenidos comprenden todos los aprendizajes que los alumnos deben alcanzar
para progresar en las direcciones que marcan los fines de la educaciéon en una etapa de
escolarizacion, en cualquier area o fuera de ellas, para lo que es preciso estimulas
comportamientos, adquirir valores, actitudes y habilidades de pensamiento ademas de
conocimiento.’ 6

La comprension lectora es un apartado de la lectura quedando inmerso en el proyecto
de intervencion pedagogica por ser una de las herramientas principales que proporciona al
alumno la habilidad intelectual necesaria para el procesamiento de los contenidos de todas
las areas del plan de estudios. Estoy consiente de que es tiempo de cambiar esquemas y
solo situdindome en la realidad e investigando causas y consecuencias de la falta de
comprension lectora podré lograr que mis alumnos construyan sus conocimientos partiendo
de sus experiencias, de las interacciones sociales derivadas de los conflictos, de las
colaboraciones, de la comunicacion, etc., que proporcionen la argumentacion, la reflexion y
la justificacion.

Que se conviertan en sujetos activos del proceso pedagdgico preparandolos para la
vida, para el auto didactismo, para que puedan incorporar su experiencia a los nuevos
avances y descubrimientos cientificos.

C. Planteamiento del problema

1.- Presentacion, justificacion y delimitacion

El problema que abordamos se centra en la practica docente y es concretamente el
desarrollo de la comprension lectora que corresponde al area de espaiol, se elabor6 previo

a esto un diagnostico el cual se ha 'desarrollado poco a poco dentro la practica docente.

 GIJIMENO Sacristan y A L. Pérez Gomez. ";Qué son los contenidos de la ensefianza?". en Antologia Basica
de Proyectos de Innovacion. UPN. México, 1994. pp. 113-114.




Para poder plantear el problema necesité de apropiarme de elementos tedricos acerca
de la lectura, de la pedagogia constructivista y del desarrollo del nifio los cuales presentaré
mas adelante.

El problema es de origen metodologico y contextual; metodologico por la manera en
que algunos maestros abordan la lectura en el aula y contextual por la falta de un ambiente
alfabetizador que propicie el desarrollo del proceso lector.

Algunos aspectos que se observan en dicho problema en mi grupo son: no
comprenden textos la mayoria del grupo, no se apropian de contenidos por la deficiencia de
la lectura comprensiva, no contestan adecuadamente los fibros de texto por no comprender
las indicaciones; al cuestionarlos sobre lo que leen son pocos los que pueden explicar con
sus palabras y otros se concretan a repetir algun renglon.

Otros factores que desfavorecen es que ambos padres de familia trabaja y les dedican
poca atencion a sus hijos por tanto no poseen el habito de la lectura. Cuando se trata de leer
y explicar algo asumen un papel pasivo y mecanico, no cumplen con tareas, rechazan
materiales de lectura.

La problematica es significativa ya que el desarrollo del educando en cualquier area y
en el contexto mismo es necesario que interactuen constantemente y se relacione con el
mismo siendo asi una educacion integral.

En Base a las consideraciones anteriores se plantea el siguiente problema.

.Como favorecer el desarrollo de la comprension lectora en alumnos de 2° grado
de la escuela Primaria Praxedis G. Guerrero 2226. ?

La comprension lectora es fundamental en la escuela primaria, por tal motivo se
requieren alternativas para lograr abatir dicha problematica que es bastante comun en las
escuelas de nuestro pais. Ademas si se logra resolver este problema, el alumno no solo
tendrd éxito en sus actividades escolares, sino que podra aplicar la capacidad de
comprender los textos en cualquier &mbito de la vida cotidiana, ya sea leyendo una noticia
del periodico, algiin articulo de una revista, etc.

En la medida en que el nifio entienda, analice y reflexione sobre el contenido de los
textos que lee, lograra un mejor aprovechamiento en todas sus clases ya que el lenguaje oral

y escrito va implicito en todas las ramas del quehacer educativo y de su vida cotidiana.



También el gusto por la lectura se puede fomentar, si el nifio logra comprender los distintos
textos de acuerdo a sus intereses y logra socializarlos aceptando puntos de vista diferentes
al suyo para que el aprendizaje se dé en funcion cooperativa y adqulera un sentido
comunicativo. En suma la comprension lectora permitira al nifio un fécil acceso a todos los
contenidos de nuestro programa ya su aplicacion en su quehacer diario.

El abordar la ensefianza de la lengua ha sido una tarea dificil porque los nifios no
cuentan con elementos suficientes para expresarse en forma oral y escrita. La lectura la
realizan de manera mecanica sin poder dar una interpretacion a lo que leen.

Para que el nifio logre un buen desarrollo de la comprension lectora debe recuperar el
significado de la lectura mencionando la mayor parte del texto y lograr emitir puntos de
vista y juicios sobre el texto leido (critica).

El problema se ha venido dando debido a que no se han asentado las bases para

despertar el gusto por la lectura al no hacer uso adecuado del

Rincon de Lecturas con que cuenta la escuela y ademads al no respetar las estrategias
de lectura sugeridas en el programa de espafiol.

2. Objetivo

Favorecer el desarrollo de la comprension lectora en alumnos de 2° afo de la escuela
"Praxedis G. Guerrero No 2226.

3. Propositos

% Propiciar en el alumno el gusto por la lectura para favorecer el desarrollo de

una buena comprension lectora con textos acorde a su edad.

*» Lograr que los alumnos comprenda textos escritos auxilidandose de diversos
materiales para que por medio de la expresion oral lo comparta y 10 presente
en un escrito, utilizando su propia conceptualizacion.

¢ Que el alumno acceda a los libros del Rincon de Lecturas de tal manera que

mejore su comprension lectora.



CAPITULO 11
CONCEPTUALIZACION DE ELEMENTOS PARA DAR RESPUESTA AL
PROBLEMA

En todo quehacer educativo nos encontramos con una serie de saberes, experiencias y
elementos tedricos que estan presentes en el proceso ensefanza-aprendizaje, todos ellos
inciden en la tarea que realiza el nifio al construir su conocimiento.

Actualmente el docente puede poner en practica los aportes tedricos de diferentes
autores de acuerdo a su problematica significativa, dichos aportes tienden a facilitar el
quehacer de todos los involucrados en las tareas escolares.

Las teorias tienen la finalidad de situar al educador en la realidad situacional en que
labora proporcionandole informacién, conocimientos, lineas de trabajo, etc. que lo
convierten en un espectador critico de su labor induciéndolo a la transformacion de la
misma.

En este caso los elementos tedricos que a continuacion describo son el soporte para
dar tratamiento al problema y lograr favorecer un mejor desarrollo de la comprension
lectora.

A. Programa de estudio de espaiiol en la escuela primaria

1. Proposito general

Después de investigar en planes y programas encuentro que el enfoque del area de
espafiol es muy positivo debido a que su propdsito general ""es propiciar el desarrollo de la
competencia comunicativa de los nifios, es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje
hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas
y sociales; lo que constituye una nueva manera de concebir la alfabetizacion"’

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los alumnos desarrollen conocimientos y
estrategias para comprender distintos tipos de textos escritos, para que a su vez se formen
como lectores que valoren criticamente lo que leen, disfruten la lectura y formen sus

propios criterios de preferencia y de gusto estético desarrollando asi conocimientos y

7 PROGRAMAS, de estudio de espafiol. Educacion Primaria. SEP. pp. 13- 20



habilidades para buscar, seleccionar, procesar y emplear informacion, dentro y fuera de la
escuela, como instrumento de aprendizaje autonomo.

Practiquen la lectura y la escritura para satisfacer necesidades de recreacion,
solucionar problemas y conocerse a si mismos y la realidad desarrollando estrategias para
comprender y ampliar su lenguaje al hablar, escuchar, leer y escribir para que adquieran
nociones de la gramatica para que puedan reflexionar y hablar sobre la forma y el uso del
lenguaje oral y , escrito, como un recurso para mejorar su comunicacion

Tradicionalmente se ha considerado que durante el primer grado los nifios deben
apropiarse de las caracteristicas basicas del sistema de escritura: valor sonoro convencional
de las letras, direccionalidad y segmentacion. Sin embargo, se habia perdido de vista que
antes de ingresar a la primaria los nifios han tenido diferentes oportunidades de interactuar
con la lengua escrita en su medio familiar o en el nivel preescolar, y que esto influye en el
tiempo y el ritmo en que logran apropiarse del sistema de escritura, en tanto sus
conocimientos al respecto son muy variados. Aunque la mayoria consigue durante el primer
grado, algunos no lo logran.

Por ello, en el presente programa se consideran los dos primeros grados como un
ciclo en el que los nifios tendran la oportunidad de apropiarse de este aprendizaje.

Las posibilidades de participacion y desarrollo personal en el mundo actual estan
claramente relacionadas con la comprension y el uso del lenguaje oral y escrito para
satisfacer las exigencias sociales y personales de comunicacion. En la propuesta actual para
la ensefnanza de la lengua en la educacion primaria es esencial que los nifios lean y escriban
textos propios de la vida diaria: cartas, cuentos, noticias, articulos, anuncios, instructivos,
volantes, contratos y otros.

De igual forma, es necesario que participen en situaciones diversas de comunicacion
hablada: conversaciones, entrevistas, exposiciones, debates, asambleas, etc. Solo de este
modo los nifios mejorardn su desempefio en situaciones comunicativas cotidianas:
presentarse, dar y solicitar informacidén, narrar hechos reales o imaginarios, hacer
descripciones precisas, expresar sus emociones e ideas y argumentar para convencer o para
defender puntos vista.

La adquisicion y el ejercicio de las capacidades de comunicacion oral y escrita se

promueven mediante diversas formas de interaccion.



Para ello se proponen que los nifios lean, escriban, hablen y escuchen, trabajando en
parejas, equipos y con el grupo entero; esto favorece el intercambio de ideas y la
confrontacion de puntos de vista.

El presente programa propone multiples estrategias para que los nifios aprendan a
utilizar el lenguaje oral y escrito de manera significativa y eficaz cualquier contexto. El
enfoque no se limita a la asignatura de espafiol, o que es valido y recomendable para las
actividades de aprendizaje de las otras asignaturas, en las que el nifio debe habla, escuchar,
leer y escribir. De este modo se favorecera la expresion e intercambio de conocimientos y
experiencias previas, la comprension de lo que lean y la funcionalidad de 10 que escriban.

2. Organizacion del programa

En la presentacion de los programas para la ensefianza del espafiol, los contenidos y
actividades se organizan en funcion de cuatro componentes: Expresion oral.

% Lectura.

7

s Escritura.
¢ Reflexion sobre la lengua.

Estos componentes son un recurso de organizacion didactica y no una division, ya
que el estudio del lenguaje se propone de manera integral, en el uso natural del mismo. En
el trabajo se puede integrar contenidos y actividades de los cuatro componentes que tengan
un nivel analogo de dificultad y se puedan relacionar de manera légica. Dentro de cada
componente los contenidos se han agrupado en apartados que indican aspectos clave de la
enseflanza.

La agrupacion de contenidos en estos apartados le permite al maestro comprender de
manera légica interna del programa en cada componente y encontrar o establecer una
correlacion entra aspectos similares o complementarios que se abordan en distintos

componentes de un mismo grado.

3. Descripcion del componente de la lectura en segundo grado de primaria

A continuacion describo el componente de la lectura ya que en el estd inmerso el
apartado de la comprension lectora aspecto importante para favorecer el desarrollo de ésta.
Este componente tiene como propoésito que los nifios logren comprender lo que leen y

utilicen la informacion leida para resolver problemas en su vida cotidiana.



La organizacion de los contenidos se plantea en cuatro apartados:

a) Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos graficos

Se pretende que a partir de la lectura y el analisis de textos los nifios comprendan las
caracteristicas del sistema de escritura en situaciones significativas de lectura y no como
contenidos separados de su uso y aislados del resto del programa.

Que los niflos se inicien en la comprension de la relacion sonoro grafica y el valor
sonoro convencional de las letras en el nombre propio, palabras de uso comun, cuentos,
canciones y rimas.

Que los nifos se inicien en el conocimiento del espacio, la forma grafica del texto y
su significado en la lectura.

Que los niflos se inicien en el conocimiento y diferenciacion de los distintos

elementos graficos del sistema de escritura: letras y otros codigos al leer.

b) Funciones de la lectura, tipos de texto, caracteristicas y portadores

El proposito es que los nifios se familiaricen con las funciones sociales e individuales
de la lectura y con las convenciones de forma y contenido de los textos y sus distintos
portadores.

Que los nifios se inicien en el conocimiento de distintas funciones de la lectura y
participen en ella para familiarizarse con las caracteristicas de forma y contenido de
diversos textos.

¢) Comprension lectora

Se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente estrategias

para el trabajo intelectual de los textos.

d) Conocimiento y uso de informacion

Que los nifos se familiaricen con el uso de distintas fuentes de informacién como el
recurso para el aprendizaje autonomo.

,Por qué los nifios no poseen el gusto por la lectura?

Aunque preocupan mucho los nifios que no consiguen comprender lo que leen y se
han investigado minuciosamente las causas de la incapacidad e leer que padecen algunos
nifios, asi como el modo de superarlas en general se ha mostrado escaso interés a las

razones psicoldgicas validas por s cuales un nifio puede resistirse pasivamente o anegarse



activamente a instruirse, a pesar de las obvias ventajas que brinda la instruccion. Las
investigaciones han ido dirigidas de modo predominante a encontrar las usas fisicas que
impide que el nifio aprenda a leer a pesar de sentirse inclinado a ello, como los trastornos
visuales que impiden reconocer correctamente las letras o defectos del sistema nervioso
central que no permiten una lectura adecuada. Se olvidan casi por completo las razones
validas que inducen a un nifio a desear no leer y que, por lo tanto, le motivan a resistirse
activamente a los esfuerzos por ensefarle.

Mientras aceptamos ahora que en la mayoria de los demas incluso un nifio muy
pequeio tiene voluntad propia y procura ejercerla tan bien y con tanta frecuencia como le
sea posible, en lo que se refiere aun nifio que no sabe leer, que lee malo que da muestras de
hiperactividad, procedemos como si ninguna de estas cosas pudiera ser consecuencia de su
voluntad. Con el fin de empezar a hacer frente a este problema, deberiamos preguntar:
(Qué siente el nifio y qué importancia tiene lo que siente? .y luego deberiamos encontrar
una respuesta que fuera valida desde su punto de vista en lugar de una respuesta que se
limitara a reflejar nuestro punto de vista.

La mayoria de los nifios aprende a leer antes o después y mas o menos bien. Sin
embargo, solo la minoria, aunque afortunadamente es la minoria bastante grande, se deleita
leyendo y, mas adelante, durante toda su vida, se beneficia considerablemente de ello. De
10 que nos ocupamos aqui no es de esta feliz minoria, sino del gran nimero de nifios,
demasiados, para los cuales la lectura Y lo que ésta les brinda constituyen una experiencia
que; prefieren evitar.

Con frecuencia se trata de nifios cuyas experiencias iniciales y posteriores con las
lecturas no eran aquellas que les permitieran intervenir en 'ellas personalmente. Al
contrario, experimentaron la lectura como un; procedimiento esencialmente pasivo que
consistia en el simple reconocimiento de letras, palabras y oraciones carentes de significado
mas profundo.

Puede que los nifios se resistan activamente a aprender a leer debido a alguna
inquietud relacionada con ello, o porque lo experimentan como algo aburrido (y realmente
lo es cuando no nos interesamos personalmente por lo que la lectura puede ofrecernos).
Tales nifios ven el hecho de leer ajeno a sus intereses, como una tarea impuesta que no les

proporciona gozo ni ninguna otra satisfaccion valiosa, una actividad que, si bien es



potencialmente util para el futuro, exige demasiado a cambio de lo que puede brindar en
este momento.

La concentracion del maestro en el desarrollo de las habilidades bésicas del lenguaje
se opone a la comprension por parte del nifio de la funcién de los simbolos, ya que se presta
demasiada atencion a descifrar letras que en y por si mismas no tienen ningun significado
intrinseco. Incluso encontrar la palabra pequena dentro de la mayor hace dificil averiguar el
significado de una palabra dada, toda vez que distrae la atencion hacia una palabra pequefia
que no tiene nada que ver con la que ha de leerse ni con el contexto de la historia.

Las causas a que obedece esta problematica son la falta de apoyo para ayudar a los
nifos en la lectura ya que no se les ha dejado que sean ellos los que descubran lo valioso de
la lectura, siendo ésta la base de un buen aprendizaje, pues la labor del maestro es el de
conductor en el proceso de la lectura y darle al nifio el apoyo necesario para que llegue él.

Por todo lo anterior me di ala tarea de investigar en varias fuentes de informacion
sobre la lectura y en particular sobre la comprension lectora para crecer el desarrollo de
ésta.

C. Consideraciones tedricas generales acerca del desarrollo de la lectura

En esta conceptualizacion de la lectura tomo en cuenta las ideas de varios autores
para fundamentar esta investigacion como: Frannk Smith, Margarita Goémez Palacio,
Kenneth Goodman, entre otros.

La intervencion pedagdgica actualizada del maestro, en oposicion a los pasos de un
método, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y como nexo de la relacion sujeto-objeto,
implica que el maestro realice un proceso de reconceptualizacion mediante el cual:
transforme la lectura y la comprension lectora en objeto de estudio, transforme tal objeto de
estudio en contenidos de aprendizaje y reconozca los procesos psicologicos involucrados en
el aprendizaje escolar.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un acto puramente mecanico, en
el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de
imagenes perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos.

La ensefanza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla
pidiendo que éstos repitan en voz alta palabra por palabra e incluso letra por letra. Esto se

debe a que se establece una equivalencia entre ser un buen lector y ser un buen descifrador



que no comete errores; es decir, la practica escolar del descifrado, desligado de la busqueda
de significado, hace de la lectura una simple decodificacién de sonidos.

Vemos pues, que en esta concepcion se deja de lado el proposito fundamental de la
lectura que es la reconstruccion del significado. De esta manera el acto de lectura se vuelve
puramente mecanico y carente de sentido. Se olvida que la lectura no es solamente una
actividad visual, ni mucho menos una simple decodificacion de sonidos. La lectura es una
conducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener
significado.

"El cerebro, centro de la actividad intelectual humana y del procesamiento de

informacién, no puede captar la totalidad de la informacién impresa"®

. La capacidad del
cerebro para captar informacion es limitada y debido a ello el lector debe emplear sus
conocimientos sobre la escritura y el lenguaje, asi como la informacion que posee sobre el
tema, ya que esto le permitird predecir el significado del texto.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a los 5 6 6 afios, es ya un
habil usuario del lenguaje. Sin embargo, con demasiada frecuencia, el maestro no lo
considera asi y aborda la lectura como si el nifio no supiera nada sobre ésta. La realidad es
que llega con un amplio conocimiento, pues el nifio ha aprendido a generar lenguaje para
comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades. No ha adquirido simplemente una
coleccion de palabras u oraciones para usarlas en la ocasion apropiada, sino que ha
aprendido las reglas con las que se produce el lenguaje, Esas reglas son las que le permiten
decir cosas que nunca ha oido decir a nadie y estar seguro de que otro usuario del lenguaje
entendera. Por otra parte, paralela al aprendizaje de un lenguaje, se adquiere la capacidad
de discernir sobre las categorias o elementos a los cuales debe prestarse atencion.

El reconocimiento de la competencia lingiiistica de cualquier persona que se inicia en
la lectura, ha permitido que en los ultimos afios, varios investigadores hayan explicado mas
amplia y certeramente el proceso de la lectura. A su vez esto ha llevado a comprender la

naturaleza conceptual de los desaciertos que se presentan en este proceso.

¥ SEP. El Documento del Docente. La lengua escrita en la educacién primaria. Segunda edicion, México,
1992. pp.130.



D. Comprension lectora

Las primeras diferencias entre lectura y comprension lectora fueron cuando los
educadores distinguieron entre pronunciar y comprender. Tradicionalmente se considero a
la lectura como el rescate del significado expresado en el texto, lo que dejaba para el lector
una posicion receptiva, sin que sus expectativas intervinieran al leer y sin la posibilidad de
llegar a méas de un significado.

Con base a los principios de la teoria constructivista, se reconoce hoy a la lectura
como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, ya la comprension como la
construccion del significado del texto, segun las experiencias del lector. Desde esta
perspectiva, varios autores han centrado su interés en el analisis de la lectura como proceso
global cuyo objetivo es la comprension.

Goodman sefiala que "existe un unico proceso de lectura en el que se establece una
relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje, construye el
significado"’ .

Podemos afirmar que la comprension lectora es el esfuerzo en busca del significado,
y este esfuerzo consiste en conectar una informaciéon dada con algo nuevo o diferente y que
de este modo constituye una nueva adquisicion cognoscitiva.

La comprension lectora depende de la complejidad y la extension de la estructura
intelectual que dispone el sujeto para obtener un conocimiento cada vez mas objetivo

Frank Smith (1975) explica por lo anterior y plantea la existencia de dos fuentes de
informacion, esenciales en la lectura; las fuentes visuales y no visuales. La informacion
visual se refiere a los signos impresos en un texto, que se perciben directamente a través de
los ojos. Un lector debe saber reconocer las formas graficas que le brindardn cierta
informacion.

Sin embargo, ésta no es suficiente, el lector también debe utilizar la informacién no
visual, aquello que esta detras de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del lenguaje en
que se ha escrito el texto, al conocimiento del tema o materia de que se trata.

Un ejemplo de esto es que la lectura serd mas fluida y rapida si se trata de una novela

popular y mas lenta y dificil si se refiere aun campo temdtico que no se maneja, por

? GOMEZ PALACIO, Margarita. "La lectura en la escuela" SEP, 1995. Biblioteca para la actualizacién del
maestro. P. 19



ejemplo la fisica nuclear.

Lo anterior es tratado también por Goodman (1970), "quien describe tres tipos de
informacion utilizados por el lector: grafonética, sintictica y semantica"'’. La grafonética
se refiere al conocimiento de las formas graficas (letras, signos de puntuacion, espacios) y
el de su relacion con el sonido o patron de entonacion que representan. Este tipo de
informacion corresponderia a la informacion visual descrita por Smith.

La informacion sintactica se relaciona con el conocimiento que cualquier usuario del
lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras y oraciones
y la informacion semantica abarca los conceptos, vocabulario y conocimientos relativos al
tema al que se trata el texto.

Las informaciones sintictica y semantica corresponden a la informacion no visual de
Smith. Cuando pueden emplearse estos tipos de informacion se facilita enormemente la
lectura de un texto y su comprension, ya que al emplear mas informaciéon no visual se
depende menor de la visual y la lectura sera mas fluida.

Como todas estas informaciones estdn disponibles simultdneamente en el lenguaje
gréfico, el lector centrado en obtener significado, las usard conforme sea necesario en la
consecucion de su proposito.

Para ello desarrollard una serie de estrategias que le permitiran hacer predicciones y
anticipaciones -sobre lo que viene- sin necesidad de ver letra por letra. La informacién
grafica solo recibe plena atencion cuando el lector tiene dificultades para obtener
significados

1. La estructura superficial y la estructura profunda

"Smith sefiala que en la comprension del lenguaje escrito estan Inmersos dos
aspectos: La estructura superficial y la estructura profunda""’

» Estructura superficial.
Es la parte del lenguaje accesible al cerebro a través de los oidos y los ojos. Es la

informacion visual del lenguaje escrito.

10 IDEM. P 131
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» Estructura profunda.

Es el significado del lenguaje, ya sea hablado o escrito.

Los significados no se encuentran en la superficie del lenguaje, sinomas
profundamente en las mentes de los usuarios del lenguaje: en la mente del orador o escritor
y en la mente del escucha o lector. Asi mismo Smith nos habla de la:

» Comprension a través de la prediccion

El significado se extrae del lenguaje a través de la prediccion, que es

la eliminacion previa de las alternativas improbables.

La prediccion significa que la incertidumbre del escucha o lector esta limitada a unas
pocas alternativas probables, y si esa informacién puede encontrarse en la estructura
superficial del enunciado para eliminar la incertidumbre restante, e indicar cuales
alternativas son apropiadas entre la que se predijeron, entonces ocurre la comprension.

Las predicciones provienen de la informacion no visual, nuestro conocimiento previo
del tema de estudio y del lenguaje; la informacion no visual es la base de la comprension.

Los sonidos del habla y la informaciéon visual de lo impreso son estructuras
superficiales del lenguaje y no representan directamente un significado. El significado es
parte de la estructura profunda del lenguaje y debe ser proporcionado por los escuchas y los
lectores.

2. Estrategias de la lectura

"Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar
informacion"'?. Aplicado a la lectura eso se refiere a la serie de habilidades empleadas por
el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias previas, con el fin
de comprender el texto, objetivo primordial de la lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son muestreo, prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacion y auto correccion. Estas estrategias se desarrollan y modifican
durante la lectura.

Para que un texto sea claro, debe estar constituido por una serie de formas graficas
cuya combinacion posea una estructura sintactica y semantica. Deben estar presentes todas

las letras y signos, esto es, deben representarse todas las palabras del texto. Sin embargo
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cuando el lector aborda el texto no necesita ver letra por letra, pues como se ha explicado
anteriormente, el cerebro se sobrecargaria de informacion y seria incapaz de procesarla. Por
lo tanto, el lector desarrolla la estrategia de muestreo. Esta le permite seleccionar de la
totalidad de formas grafica que constituye indices utiles y productivos, asi como, dejar de
lado la informacion redundante.

Los conocimientos sobre el lenguaje las experiencias previas y los antecedentes
conceptuales (informacion no visual) hacen posible la seleccion. El lector desarrolla un
esquema adecuado al tipo de texto y al significado, con la finalidad de predecir el tipo de
informacion que seguro encontrara. La cantidad y tipo de indices por un lector, depende de
cuanta informacidn no visual pueda este utilizar en el texto.

El uso de la informacién no visual y la estrategia de muestreo permiten el desarrollo
de otra estrategia, la estrategia de prediccion. Esta permite al lector predecir el final de una
historia, la logica de una explicacion, la estructura de una oraciéon compleja o el contenido
de un texto.

En muchas ocasiones, nuestra prediccion no sera exacta, pero estard no obstante,
relacionada con el tema y significado de la historia. Cuando tenemos conocimientos sobre
el tema del texto, o inclusive cuando no lo tenemos, pero hemos iniciado y avanzado ya en
la lectura de un texto, de manera que poseamos cierta informacion sobre su contenido, las
posibles alternativas de prediccion se reducen mucho y se tienen ya elementos para hacer
predicciones mas acertadas.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la anticipacién. Esta tiene mucha relacion
con la prediccion, esta Gltima estrategia tiene como finalidad predecir el contenido de un
texto o el final de una historia. Ahora bien mientras se efectua la lectura van haciéndose
anticipaciones sobre las palabras siguientes

Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones seran mas
pertinentes en la medida en que posea y emplee informaciéon no visual, es decir, que tenga
conocimientos sobre el vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje del texto.

La_inferencia constituye otro tipo de estrategia de lectura y se refiere precisamente a
la posibilidad de inferir o deducir informacion no explicitada en el texto.

Las estrategias de prediccion, anticipacion e inferencia requieren de la confirmacion,

estrategia que implica la habilidad del lector para probar sus elecciones tentativas, para



confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin fundamento, si
bien es necesario

confirmar la suposicion segin su adecuacion con los campos semantico y sintactico.

la mayoria de las anticipaciones que hace un lector centrado en obtener significado
son adecuadas y coinciden con las que realmente aparecen en el texto. Sin embargo, hay
ocasiones en las cuales la confirmacion muestra que determinada muestra que determinada
anticipacion no se adecua al campo semantico y/o sintactico.

Esta situacion obliga al lector a detenerse ya utilizar otra estrategia: la auto
correccion. Esta permite localizar el punto del error y reconsiderar o buscar mas
informacion para efectuar la correccion.

Los lectores emplean estas estrategias constantemente. Sin embargo, se trata de un
proceso muy rapido, en el cual no se toma plena conciencia de todos los recursos que
intervienen.

Es importante aclarar que no solo los lectores fluidos emplean estas estrategias. los
principiantes también las utilizan en mayor o menor grado. la diferencia entre lectores
fluidos y principiantes reside en el dominio de las estrategias involucradas en el proceso.

El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y rapidez de un lector, cuyo
desempefio puede, por ello, variar de un texto a otro. Es indispensable tener esto en cuenta,
particularmente, cuando se trata de evaluar la competencia en lectura.

Como hemos ya explicado, la informacion previa respecto al tema, vocabulario y
contexto, hara la lectura mas facil y fluida.

3. Los desaciertos en el proceso de la lectura

Las concepciones sobre la naturaleza de los desaciertos cometidos en la lectura se han
modificado considerablemente, como consecuencia de una nueva concepcion del proceso
de lectura.

Tradicionalmente y atin en la actualidad es comtin considerar los errores en la lectura,
como indicadores ya sea de dafio o disfuncidn cerebral o de alteraciones preceptiales que
requieren tratamientos especiales fuera del aula.

"Sin embargo las investigaciones recientes (Goodman y Goodman, 1977) han

demostrado que la mayoria de los errores en lectura no son consecuencia de patologia



1 . . , . .
"1 Estos autores han preferido incluso emplear el término desacierto en vez de error

alguna
ya que éste ultimo ha tenido siempre una connotacion negativa en la historia de la
educacion.

Comunmente, los maestros consideran las situaciones y modificaciones como una
lectura inventiva, en la cual el nifio dice palabras diferentes a las del texto porque no
reconoce las marcas graficas y entonces inventa. Este tipo de errores son generalmente
corregidos por el maestro, quien dird al nifio que su lectura no es buena porque inventd
palabras o porque no leyd lo suficientemente rapido. Estas correcciones no le sirven de
nada al nifio. Para que éste comprenda el significado de su error debe entender en que se
equivoco y porqué.

Se considera que la meta en la instruccion de la lectura no es eliminar los desaciertos,
sino ayudar al niflo a producir la clase de errores que caracterizan a los lectores eficientes.

Todo lector fluido, centrado en obtener significado comete muchos desaciertos que
lejos de ser indicadores de patologia, reflejan su habilidad para desligarse de la atencion
detallada de lo impreso y extraer significado. Como consecuencia, es comun ver que en un
texto, el lector regresa, sustituye, introduce, omite, reclasifica, parafrasea y transforma, no
solo letras y palabras sino también secuencias de dos palabras, frases, clausulas y oraciones.

Estos desaciertos no son mas que predicciones, anticipaciones o inferencias que el
lector hace a partir de sus conceptos, vocabulario y experiencias previas, que no interfieren
en la obtencion del significado, ya que en su gran mayoria son anticipaciones que aunque
no corresponden ala palabra exacta que aparece en lo impreso, tienen aceptabilidad
semantica en el texto.

Lo anterior se refiere a que las palabras que resultan de las anticipaciones pueden ser
aceptables en el texto por su pertinencia semantica y lo sintdctica, con el contexto
antecedente, subsecuente o con ambos.

Cuando el lector estd centrado en la obtencion del significado cuenta con mas
recursos tanto para hacer buenas anticipaciones como para percatarse de una anticipacion
no pertinente y detenerse a corregirla.

Por tanto mientras mas eficiente sea un lector, mayor es la proporcion de desaciertos

que resultan semantica y sintactica mente aceptables. "Constance Weaver (1980) basandose
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en la teoria de Smith y Goodman establece una clasificacion de la efectividad en la lectura
en funcion del buen o mal uso de la informacion sintictica y semantica del contexto"'*14

Los lectores efectivos son aquellos que usan el contexto sintactico y semdantico
antecedente, para predecir lo que viene a continuacion y ademas usan el contexto sintactico
y semantico subsecuente para confirmar su anticipacién o para corregirla si ésta no encaja
en el contexto subsecuente.

Lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintictico y semantico
precedente para predecir lo que sigue pero tienen menos ¢€xito al usar el contexto
subsecuente para corregir interpretaciones inadecuadas.

Cuando la mayor parte de los desaciertos que se cometen son producto de este tipo de
conductas, se puede decir que el lector estd centrado en la obtencion y utiliza sélo la
informacion visual necesaria.

Los lectores poco efectivos utilizan solo el contexto sintdctico antecedente y como no
tienen éxito para usar el semantico, anticipan palabras que no se adecuan al significado del
texto. Estos lectores casi no utilizan el contexto subsecuente para confirmar o corregir su
anticipacion.

Finalmente los lectores inefectivos no emplean, o usan muy poco el contexto
antecedente y mucho menos el contexto subsecuente. Tienden a lidiar con cada palabra
como si se presentara aislada Es evidente que éstos dos ultimos tipos de lectores dejan de
lado la obtencion del significado para centrarse exclusivamente en la informacion visual y
hacen de la lectura una tarea mecanica y tediosa, reducida aun penoso descifrado.

El tipo de desaciertos de buena calidad, que caracteriza a los lectores eficientes no es
exclusivo de ellos, sino que también se observan, aunque en menor proporcion, en lectores
principiantes o en nifios remitidos a tratamientos extra-escolares por presentar problemas en
el area de lectura y escritura (Goémez Palacio y Coll, en prensa).

Esto enfatiza el hecho de que la mayoria de los desaciertos cometidos por los nifios en
lectura no son de indole perceptual, sino basicamente psicolinguisticos, en la medida que
interviene informacion sintdctica y semantica durante la lectura.

Si evaluamos el efecto de los desaciertos segiin su adecuacion semantica y sintactica

veremos que la mayoria de las anticipaciones de los nifios no son fortuitas. Responden a la
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coordinacion de una serie de informaciones que forman parte del proceso de la lectura. Por
lo tanto los desaciertos no deben considerarse como patologicos, sino como necesarios
dentro del proceso de adquisicion de conocimientos.

El aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y solo si se manifiestan éstos se
podra obtener la informacion necesaria para dejar de cometerlos. Si no permitimos que el
niflo cometa errores estamos bloqueando el camino principal para aprender a leer.

Los desaciertos son entonces, parte del proceso instructivo realizado por el nifio. Si
queremos considerar y ensefiar la lectura como herramienta para la adquisicion de
contenidos y significados utiles e interesantes es muy importante tener en cuenta los
aspectos mencionados anteriormente.

Esto es especialmente importante cuando se pretende evaluar la lectura de los nifios,
ya que debemos considerar las caracteristicas y dificultades especificas de cada texto, asi
como la naturaleza y efecto de los desaciertos cometidos.

4. El papel del maestro

Respecto al papel del maestro, "Goodman indica que éste debe estar preparado para
ayudar a los nifios a percibir nuevos problemas en la lectura (algiin enfoque diferente y
nuevo de los mismos problemas) ya desarrollar las estrategias especificas que esos
problemas requieran""”. Debe tomar en cuenta lo que el usuario del lenguaje trae consigo
(experiencias, competencia lingiiistica, etc.) para hacer que el nifio ponga en juego estos
recursos y asi construya sobre sus propias fuerzas y capacidades.

Es necesario que el maestro conduzca a los nifios a comprender la importancia de
saber leer, que los motive para encontrar la satisfaccion y el placer de la lectura y que los
estimule para que lo descubran por si mismos: El placer de una buena historia abrird el
apetito para mas. La satisfaccion de conseguir la informacion necesaria estimulard al lector
a recurrir a la lectura como medio de informacion. También es necesario que los nifios
desarrollen la competencia de la lectura critica, que les brinde el criterio apropiado para
poder juzgar lo que estan leyendo.

E. Como se construye el conocimiento

1. ;Qué es el constructivismo?

Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo -tanto en los
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aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como los afectivos-, es una construccion
propia que se va produciendo dia con dia como resultado de la interaccioén entre esos dos
factores.

En consecuencia, segln la posicion constructivista, "el conocimiento no es una copia
de la realidad, sino una construccion del ser humano, dicha construcciéon se realiza

fundamentalmente con los esquemas que ya posee'®"

es decir, con lo que ya construyo en
su relacion con el medio que lo rodea.

Esta construccion que realizamos todos los dias y en casi todos los contextos en los
que se desarrolla nuestra actividad depende de la representacion inicial que tengamos de la
nueva informacion y de la actividad, externa o interna, que desarrollemos al respecto.

Un esquema es una representacion de una situacion concreta o de un concepto que
permite manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la
realidad.

El ser humano no acttia sobre la realidad directamente, sino que la hace por medio de
los esquemas que ya posee. Por tanto, su representacion del mundo dependerd de dichos
esquemas. Por supuesto, la interaccion cor la realidad hard que los esquemas del individuo
vayan cambiando.

2. El desarrollo de la inteligencia y su construccion social

La aportacion de las ideas de Piaget y Vygotsky ha sido fundamenta en la elaboracion
de un pensamiento constructivista en el ambito educativo. La terminologia piagetana se
refiere esencialmente ala diferencia entre unos estadios y otros la cual reside en que es
cualitativa y no so6lo cuantitativa. Es decir, se mantiene que el nifio de siete afios, que esta
enel estadio de las operaciones concretas, conoce la realidad y resuelve los problemas de
que ésta le plantea de manera cualitativamente distinta de como lo hace el nifio de doce
afios, que ya esta en el estadio de las operaciones formales.

Por tanto, la diferencia entre un estadio a otro no es un problema de acumulacion de
requisitos que paulatinamente se van sumando, sino que existe una estructura
completamente distinta que sirve para ordenar la realidad de manera también muy

diferente.

'® CARRETERO Mario. "El desarrollo de la inteligencia y la construccion social" en Constructivismo y
educacion. Madrid, Alianza, 1984. pp. 21



Cuando se pasa de un estadio a otro se adquieren esquemas y estructuras nuevos. Una
estructura consiste en una serie de elementos que, una vez que interactian, producen un
resultado muy diferente de la suma de sus efectos toméandolos por separado.

Una de las contribuciones esenciales de Vygotsky ha sido la de concebir al sujeto
como un ser eminentemente social y al conocimiento mismo como un producto social.

Uno de los conceptos esenciales es la obra de Vygotsky es del de la zona de
desarrollo proximo. Segln sus propios términos

..no es otra cosa que la distancia entre el nivel de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con un compafiero mas capaz...El estado del desarrollo mental de un nifio
puede determinarse Uinicamente si se lleva acabo una clasificacion de sus dos niveles: del
nivel real del desarrollo y de la zona de desarrollo potencial'’

Mientras que Piaget sostiene que lo que un nifio puede aprender esta determinado por
su nivel de desarrollo cognitivo, Vygotsky piensa que es este ultimo el que esta
condicionado por el aprendizaje. Asi, mantiene una concepcién que muestra la influencia
permanente del aprendizaje en la manera que se produce el desarrollo cognitivo.

Por tanto un alumno que tenga mas oportunidades de aprender que otro, no sélo
adquirira mas informacion, sino que lograra un mejor desarrollo cognitivo.

La contribucién de Vygotsky ha significado para las posiciones constructivistas que
el aprendizaje no sea considerado como una actividad individual, sino més bien social. Se
ha comprobado como el alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un
contexto de colaboracion e intercambio con sus compaifieros. Igualmente, se ha precisado
algunos de los mecanismos de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje,
como son las discusiones en grupo y el poder de la argumentacion en la discrepancia entre

alumnos que poseen distintos grados de conocimiento sobre un tema.

17 CARRETERO Mario. "El desarrollo de la inteligencia y la construccion social" en: Constructivismo
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3. La aportacion de Ausubel y la Psicologia cognitiva

El conocimiento que se transmite en cualquier situacion de aprendizaje debe estar
estructurado no s6lo en si mismo, sino con respecto al conocimiento que ya posee el
alumno.

La organizacioén y secuenciacion de contenidos docentes debe tener en cuenta los
conocimientos previos del alumno.

La aportacién de Ausubel "ha consistido en la concepcion de que el aprendizaje debe
ser una actividad significativa para la persona que aprende y dicha significatividad esta
directamente relacionada con la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y el
que ya posee el alumno"'®18, la critica fundamental de Ausubel a la ensefianza tradicional
reside en la idea de que el aprendizaje resulta muy poco eficaz si consiste simplemente en
la repeticion mecanica de elementos que el alumno no puede estructurar formando un todo
relacionado. Para Ausubel, aprender es sinonimo de comprender.

Por ello, lo que se comprenda serd lo que se aprenderd y recordard mejor porque
quedara integrado en nuestra estructura de conocimientos.

Por tanto, resulta fundamental para el profesor no s6lo conocer las representaciones
que poseen los alumnos sobre lo que se les va a ensefar, sino también analizar el proceso
de interaccion entre el conocimiento nuevo y el que ya posee, no es tan importante el
producto final que emite el alumno como el proceso que le lleva a dar una determinada
respuesta.

La teoria de Ausubel ha tenido el mérito de mostrar que la transmision de
conocimiento por parte del profesor también puede ser un modo adecuado y eficaz de
producir aprendizaje, siempre y cuando tenga en cuenta los conocimientos previos del
alumno y su capacidad de comprension.

Como dice aquella frase famosa de Piaget: Todo lo que se le ensefia al nifio se le
impide descubrirlo. Por tanto el profesor debia estimular sobre todo los procesos de
descubrimiento y actividad por parte del alumno.

“La esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas expresadas

simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial con lo que el
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alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo para é1'

Asi pues la clave del aprendizaje significativo esta en la vinculacion sustancial de las
nuevas ideas y conceptos con el bagaje cognitivo del individuo.

El nucleo central de esta teoria del aprendizaje reside en la comprension del
ensamblaje del material novedoso con los contenidos conceptuales de la estructura
cognitiva del sujeto.

4. Desarrollo cognitivo y aprendizaje

A partir de la Teoria Psicogenética se concibe el aprender a leer y escribir como un
proceso de construccion de conceptos que los nifios elaboran a través de interacciones que
establecen con el objeto de conocimiento y para favorecer el aprendizaje de la lectura asi
como el desarrollo de la comprension lectora me di ala tarea de investigar primeramente en
que proceso de desarrollo cognitivo se encuentran mis alumnos y encontré lo siguiente:

a) La teoria de Piaget sobre el desarrollo cognitivo

La teoria de Piaget sigue ofreciendo en la actualidad la visiébn mas completa del
desarrollo cognitivo la cual se sintetiza de la siguiente manera:

El desarrollo cognitivo puede comprenderse como la adquisicion sucesiva de
estructuras logicas cada vez mas complejas que subyacen a las distintas areas y situaciones
que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece.

En este sentido los estadios pueden considerarse como estrategias ejecutivas
cualitativamente distintas que corresponden tanto a la manera que el sujeto tiene de enfocar
los problemas como a su estructura.

.En el desarrollo cognitivo existen regularidades y las capacidades de los alumnos no
son algo carente de conexion, sino que guardan una estrecha relacion unas con otras.

En este sentido, las adquisiciones de cada estadio, formalizadas mediante una
determinada estructura logica, se incorporan a la siguiente, ya que dichas estructuras poseen

un orden jerarquico.

¥ 19 PEREZ, Gémez Angel. "Los procesos de ensefianza-aprendizaje: andlisis didactico de las

principales teorias del aprendizaje", en: Antologia Complementaria Corrientes Pedagogicas Contemporaneas.
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Existen unos limites para el aprendizaje que estdn determinados por las capacidades
de los alumnos a medida que avanzan en su desarrollo cognitivo. De esta manera, el avance
cognitivo solo se puede producir si la informacion nueva es moderadamente discrepante de
la que ya posee.

Por tanto, se postula que lo que cambia a 10 largo del desarrollo son las estructuras,
pero no el mecanismo basico de adquisicidon de conocimiento. Todo proceso de ensefianza
tiene entre sus fines tltimos que el individuo adquiera nuevo conocimiento y transforme el
que ya posee.

La nocion mas difundida dentro de la teoria de Piaget ha sido la referente a los
estadios, desde el punto de vista educativo, el énfasis en los estadios ha hecho que se
considere al profesor mas como un espectador del desarrollo y favorecedor de los procesos
de descubrimiento auténomo de conceptos que como un agente que puede intervenir
activamente en la asimilacion de conocimientos.

El sujeto construye su conocimiento a medida que interactiia con la realidad, esta
construccion se realiza mediante varios procesos, entre los que destacan los de asimilacién
y acomodacion.

El resultado final de la interaccion entre los procesos de acomodacion y asimilacion
es la equilibracion, la cual se produce cuando se ha alcanzado un equilibrio entre las
discrepancias o contradicciones que surgen entre la informacién nueva que hemos
asimilado y la informacion que ya teniamos y a la que nos hemos acomodado.

Piaget menciona "que el desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo,
vinculado a todo un proceso de embriogénesis, el cual en los nifios termina hasta la adultez.
Es decir el desarrollo es un proceso que se relaciona con la totalidad de las estructuras del
conocimiento" %

En cuanto al estadio que se encuentran los alumnos de segundo afio de entre 2 y 7
afios de edad (estadio de las operaciones concretas), va a reconstruir en el plano verbal
todas las adquisiciones conseguidas durante el estadio sensorio motor, el lenguaje tendra un

desarrollo impresionante el cual lo llevara a grandes logros cognitivos posteriores.

20 piaget, lean "Development and Learning", en: Antologia Basica El nifio: desarrollo v proceso de
construccion del conocimiento. UPN. México, 1994. pp. 33-34.



SENSORIMOTOR Inteligencia practica permanencia del objeto
(0-2 ANOS) y adquisicion del esquema medios y fines.
Aplicacion de este esquema a la solucion de
problemas practicos.
OPERACIONAL CONCRETO Transicion de los esquemas practicos a las
(2_12 ANOS) representaciones.
SUBPERIODO Manejo frecuente de simbolos. Uso
frecuente  de  creencias  subjetivas:
PREOPERATORIO .. : o g
animismo, realismo y artificialismo.
(2-7 ANOS)

SUBPERIODO DE LAS
OPERACIONES CONCRETAS.
(7-12 ANOS)

Dificultad para resolver tareas logicas y

matematicas.

OPERACIONAL
FORMAL

(12-15 ANOS Y VIDA ADULTA)

Capacidad para formular y comprobar

hipotesis 'y aislar variables. Formato
representacional y no sdlo real o concreto.
Considera todas las posibilidades de
relacion entre efectos y causas.

Utiliza una cuantificacion relativamente

compleja proporciona probabilidad etc.




En cuanto al estadio que se encuentran los alumnos de segundo afio de entre 2 y 7
afios de edad ( estadio de las operaciones concretas ), va a reconstruir en el plano verbal
todas las adquisiciones conseguidas durante el estadio sensorio motor, el lenguaje tendrd un
desarrollo impresionante el cual lo llevara a grandes logros cognitivos posteriores.

En relacion al lenguaje no es algo que parezca aislado, sino que, desde el punto de
vista piagetano, forma parte de la denominada funcion semidtica, es decir, la capacidad de
utilizar representaciones de los objetos o acontecimientos.

Es conveniente recordar que el lenguaje no puede reducirse al lenguaje verbal. Por
tanto, cuando el nifio pequefio esta realizando un juego de fantasia o haciendo un dibujo
con un escaso parecido al modelo, se encuentra, en realidad, efectuando una actividad
cognitiva muy importante que le permite ir elaborando un lenguaje propio.

En este mismo estadio aparecen importantes tendencias en el contenido del
pensamiento; animismo, realismo y artificialismo. Segun estas tendencias, los nifios en
estas edades poseen una comprension de la realidad fisica mucho mas limitada que la que
aparece afos posteriores y tienden a confundir los aspectos objetivos con los subjetivos, es
decir comprenden la realidad a partir de los esquemas que poseen.

En cuanto a los aspectos estructurales del pensamiento, puede decirse que los nifios a
los siete afios, aproximadamente, no s6lo aparece la capacidad de conservar, sino también
las de clasificar y seriar y la de resolver problemas que impliquen nociones cientificas
similares, como el concepto de nimero. Por ejemplo, la mayoria de los nifios de 7 afios
sabe contar hasta una cifra avanzada e incluso realizar sumas y restas.

b. Procesos cognitivos y comprension de textos

La comprension de un texto es un resultado tanto de las caracteristicas del propio
texto como de la actividad cognitiva que la persona utiliza para comprenderlo.

Para lograr un aprendizaje basado en la comprension, resulta importante la distincion
entre aprendizaje intencional y aprendizaje incidental. El primero se produce cuando el
alumno tiene la intencioén de aprender, y el segundo tiene lugar -o mejor dicho, a pesar de
que- no existe tal intencion.

En otras palabras, aunque haya una practica repetida e intencional de una determinada

actividad, si dicha actividad no va dirigida a la comprension, los alumnos obtendran



resultados mediocres. Por el contrario, si la practica es escasa y casual, favorece la
comprension, los resultados del aprendizaje seran mucho mejores.

No todos los conocimientos que se presentan a los alumnos pueden resultar
significativos para ellos, por la sencilla razéon de que en algunos casos es preciso que el
alumno automatice algunos aspectos de una nocidon para que su comprension posterior

resulte mas sencilla.
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CAPITULO III

INNOVACION

A. Idea innovadora

El criterio de innovacién consiste en lograr modificar la practica y considero
comienza desde el momento que somos capaces de reconocer nuestras fallas.

Innovar es un quehacer creativo con el cual transformamos nuestra practica docente;
Adolfo Sanchez Vazquez afirma:

El hombre es el ser que tiene que estar inventando o creando constantemente nuevas
soluciones. Una vez encontrada la solucidon no le basta repetir o imitar lo resuelto; en
primer lugar, porque ¢l mismo crea nuevas necesidades que invalidan las soluciones
alcanzadas y, en segundo, porque la vida misma, con sus nuevas exigencias, se encarga de
invalidarlas®'

Reconociendo que debo transformar mi practica docente en cuanto aque mis alumnos
comprendan mejor lo que leen, ha surgido una idea innovadora; el rescate de los libros del
rincon e innovaciones en su uso.

Esta idea se caracteriza de la siguiente manera:

Es dialéctica, porque abarca tanto la teoria como la practica.

Participativa, porque involucro a los padres de familia, maestra y alumnos.

21 oo . . . . . ; -
Sanchez.. Vazquez, Adolfo. "Praxis creadora y praxis reiterativa," en Antologia Bésica de ~

la innovacion. UPN. México, pp. 38.



Interactiva, porque existe una relacion y cambio de ideas entre alumnos, padres de
familia y yo como maestra del grupo.

Esta idea es factible ya que los involucrados contamos con las capacidades, recursos
y tiempo para desarrollarla, es dindmica ya que sigue un proceso de andlisis, reflexion y
sistematizacion de y en mi practica docente, de principio a fin del proyecto puede ser
evaluada.

Es un estudio a nivel micro y local esto es; en el aula con el fin de promover un
cambio en mi practica docente. Asi mismo podré realizar otras alternativas de trabajo
especifico que me ayuden dentro de los contenidos curriculares y favorecer el proceso de
comprension del nifio ademés del gusto por la lectura. Porque: "El cambio innovador y
creador debe ser introducido por una accidon voluntaria y no por la propaganda de expertos
o de decretos gubernamentales, ain cuando el sistema de ensefianza est¢é o no
descentralizado"**

Esta idea innovadora se fundamenta en la pedagogia constructivista teniendo ésta
como objetivo "elaborar un método de aprendizaje, para lo cual se construye una mini
sociedad en la que el nifio ejercita sistematicamente su razon para la consecucion de fines
concretos y tangibles, propuestos en funcion de intereses surgidos de su grupo y asumidos

como propios"*

22 21 HUSEN. Torsten "Las estrategias de la innovacion e materia de educacion", en Antologia

Basica de Hacia la innovacion. UPN. México, 1994. pp. 51.

3 GENOV A Sastre y Montserrat Moreno. "En busca de alternativas", en Antologia Baésica

"Planeacion.comunicacion y evaluacion en el proceso ensefianza-aorendizaie". U. P. N. México, 1994. pp. 38.



Se propone acercar mas a la realidad escolar profesor-alumno, tomando como base
los principales contenidos de los programas, intentando conjugar el objetivo primordial,
desarrollar las capacidades operatorias de los contenidos escolares y todo esto unido al
respecto de los intereses expresados por los nifios.

Confiriéndole su verdadero sentido al aprendizaje escolar, con el supuesto de que
aquello que el nifio aprende en las aulas no lo hace para poder seguir estando en ellas, sino,
para poder aplicarlo, por via de la generalizacion, a situaciones distintas de aquellas en las
que aprendio.

Proyecto de intervencion pedagogica

Un proyecto es una perspectiva, una idea que se tiene de algo que se piensa hacer y
de como hacerlo. Con el objetivo de elegir un tipo de proyecto que sea adecuado alas
actividades que se llevardn acabo para dar solucién al problema, se revisaron diversas
opciones que se presentaron Llegando a la conclusion que el Proyecto de Intervencion
Pedagobgica es el que mas se adapta al tipo de trabajo que se pretende realizar. Proyecto de
intervencion Pedagdgica es una estrategia que aborda los procesos de formacion
reconociendo la especificidad de los objetos de conocimientos que estan presentes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, la logica de construccion de los contenidos escolares asi

como el trabajo de analisis de la implicacion del maestro en su practica docente®*

** ADALBERTO, Rangel Ruiz de la Pefia y Teresa de Jestis Negrete Arteaga. "Caracteristicas del proyecto de
Intervencion Pedagogica, en Antologia Bésica Hacia la Innovacion. U. P. N. México, 1994. pp.87-91.



Este proyecto se ubica en un paradigma critico-dialéctico, ya que plantea una forma
de investigacion mediante un andlisis critico que se encamina a la transformacion.

Este paradigma exige a los docentes a convertirse en investigadores de su propia
practica y situaciones vivénciales con una investigacion participativa en la cual la
investigacion-accion emancipatoria proporciona un enfoque por medio del cual es posible
lograr el desarrollo de una base tedrica y de investigacion profesional.

Asi pues, nos plantea el reto de que como docentes organicemos el proceso educativo
en nuestras propias clases a través de la autorreflexion critica.

Todo Proyecto de Intervencion debe considerar la posibilidad de transformacion de la
practica docente conceptual izando al maestro como formador y no s6lo como un hacedor.

Debe contribuir a dar claridad alas tareas profesionales de los maestros en servicio
mediante la incorporacion de elementos tedricos metodologicos e instrumentales que sean
lo mas pertinentes para la realizacion de sus tareas.

El Proyecto de intervencion Pedagogica parte del supuesto de que es necesario
conocer el objeto de estudio para ensefiarlo y que es relevante considerar que el aprendizaje
en el nifio se da a través de un proceso de formacion donde se articulan conocimientos,
valores, habilidades, formas de sentir que se expresan en modos de apropiacion y de
adaptacion ala realidad, estableciéndose una relacion dialéctica entre el desarrollo y

aprendizaje.



El objetivo de la Intervencion Pedagodgica es el conocimiento de los problemas
delimitados y conceptualizados pero, lo es también, la actuacion de los sujetos, en el
proceso de su evolucion y de cambio que pueda derivarse de ella, la intervencion recupera
de forma fundamental lo que se ha venido conceptual izando como la implicacion del sujeto
en el procesos de ensefianza-aprendizaje”

Los sentidos que definen al concepto de intervencion son:

El reconocimiento de que el docente tiene una actuacién mediadora de interseccion
entre el contenido escolar y su estructura con las formas de operarlo frente al proceso de
ensefanza-aprendizaje.

La necesaria habilidad que el docente desarrolla para guardar distancia (acto similar
al de verse en escena como espectador de si mismo) a partir de: conocer otras experiencias
de docentes, identificar explicaciones a problemas desarrollados en investigaciones Yy,
fundamentalmente de andlisis sustentado con referencias conceptuales y experenciales
sobre las realidades educativas en sus proceso de evolucion, determinacion, cambio,
discontinuidad, contradiccion y transformacion.

La definicion de un método y un procedimiento aplicado a la practica docente, en la
dimension de los contenidos escolares.

El desarrollo del proyecto consta de cinco momentos, descritos por Rangel Ruiz”®

.La eleccion del tipo de proyecto.- Para el caso del proyecto de intervencion

pedagogica tiene como punto de partida la problematizacion.

% IBIDEM.PP.89
2 IBIDEM.P.91



La elaboracion de una alternativa.- Se caracteriza por articular aspectos propositivos
que definen un método y procedimiento cuya intencion es superar el problema planteado.

La aplicacion y evaluacion de la alternativa.- Con el propdsito de cubrir un proceso
de evaluacion, relacionado con las intenciones del proyecto de intervencion pedagogica, se
considera pertinente sujetarse a los siguientes principios: Tener como punto de partida y de

contraste los siguientes referentes:

-Diagnostico del problema.
-Delimitacion y contextualizacion del problema.

-Los soportes conceptuales, metodologicos y didacticos que sustentan la alternativa.

Definir los objetos globales y particulares del proceso de evaluacion. La especifidad

de los objetos de evaluacion estara determinada por:

Objetos de conocimientos.

Contenidos escolares.

Las estrategias de aplicacion de la alternativa.
Meétodos didacticos.

Condiciones de su aplicacion.

vV V.V V V VY

Productos y resultados de su aplicacion

La definicion o eleccidon de los instrumentos para la evaluacion y seguimiento de la
aplicacion de la alternativa.
.La formulacién de la propuesta de intervencion pedagogica.- Se lleva a cabo con los

resultados obtenidos de la aplicacion enfatizando aquellos



elementos novedosos que surgieron durante la aplicacion de la alternativa y deberan

sistematizarse a través de un proceso de conclusion

La formulacion de la propuesta en un documento recepcional.

Por lo anterior se considera que el problema de como favorecer el desarrollo de la
comprension lectora en alumnos de segundo afio puede plantearse como Proyecto de
Intervencion Pedagogica, porque las caracteristicas con este coinciden, pretendiendo darle
solucion por medio de estrategias que estén enfocada a los contenidos escolares, abarcando
fases propias de este tipo de proyecto.

C. Alternativa de Innovacion

Tomando en cuenta el problema significativo que se presenta en el grupo después de
analizar los resultados de un diagndstico se procedid ala busqueda de informacion necesaria
para elaborar estrategias que ayudaran a favorecer la comprension lectora de mis alumnos.

Para iniciar es necesario crear en el aula situaciones que les permitan a nuestros nifios
expresarse oralmente en distintas formas (conversacion, participacion, exposicion) acerca
de temas diferentes. Asi como el hecho de que aprendan a escuchar.

Es mas probable que los alumnos se interesen y escuchen de principio a fin lo que se
dice en el mensaje, explicacion 0 tema que se le esté tratando cuando este le sea
comprensible y significativo. Ya que en ocasiones el vocabulario que utilizamos como
maestros no corresponde ni a las estructuras ni al vocabulario que los nifios utilizan

cotidianamente.



El lenguaje varia de acuerdo al contexto en el que el nifio se desarrolle, influyen
maestros, padres, hermanos, compafieros o amigos y la situaciéon comunicativa es diferente
con cada uno de ellos.

Se pretende involucrar a los padres de familia en las actividades ya que forman una
parte fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje de los nifios particularmente en la
comprension lectora. Iniciando por pedirles que colaboren donando un libro acorde a los
intereses del nifio, que hagan visitas a las bibliotecas publicas de la comunidad, que les lean
en voz alta en casa los cuentos que llevan de la biblioteca del salon.

Como también participaran escenificando cuentos con titeres, en la elaboracion de un
juguete con material de desecho con una dedicatoria muy especial para que ala vez de
favorecer la comprension lectora del alumno también se fortalezca el aspecto afectivo entre
ambos.

También el trabajo por equipos favorece la interaccion entre alumnos, ya que permite
el intercambio de experiencias y puntos de vista sobre los textos, enriqueciendo asi los que
ya tenian no s6lo en la estructura sino en la comprension de textos. El proposito general de
este trabajo es que el alumno construya significados de los textos que lee y los comunique,

ya sea oralmente o por escrito.

1. Estrategias

"Las estrategias son un conjunto de procedimientos que sirven para regular la
actividad de las personas, en la medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar,
persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos

27
proponemos'

27 25 GOMEZ Palacio Margarita y Alba Martinez Olivé. ;Qué es una estrategia? , en: La adquisicion
de la lectura y escritura en la escuela primaria. SEP. Programa Nacional De Actualizacion Permanente.

México, 2000. pp. 95



Es caracteristico de las estrategias el hecho de que no detallan ni prescriben
totalmente el curso de una accion, las estrategias son sospechas inteligentes, aunque
arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que tomar, son independientes de un
ambito particular y pueden generalizarse; su aplicacion correcta requerira, en compartida,

su contextualizacion para el problema de que se trate.

Un componente esencial de las estrategias es el hecho de que implican autodireccion -
la existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe -y autocontrol, es
decir, la supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcion de los objetivos

que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario.

a) Microestrategias y Macroestrategias

Las estrategias se sitian en el polo extremo de un continuo cuyo polo opuesto daria
cabida a los procedimientos mds especificos, aquellos cuya realizacion es automatica y no
requiere del control y planificacion previa que caracteriza a las primeras. "Las
microestrategias son habilidades, técnicas, destrezas, procesos ejecutivos ligados a tareas
muy concretas, y conceden a las macroestrategias el caracter de capacidades cognitivas de
orden mas elevado®™ estrechamente relacionadas con la meta cognicién -capacidad de
conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra accion, de planificarla -y que

permiten controlar y regular la actuacion inteligente.

28 IBIDEM.PP.96.



Las estrategias de comprension lectora, son procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de los objetivos que cumplir, la planificacién de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio. Esta afirmacion
tiene dos implicaciones.

Si las estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son contenidos
de ensenanza, entonces hay que ensefar estrategias para la comprension de los textos. Estas
no maduran, ni se desarrollan, ni emergen, ni aparecen. Se ensefian- o no se ensefian- y se
aprenden -0 no se aprenden.

Si consideramos que las estrategias de lectura son procedimientos de orden elevado
que implican lo cognitivo y lo ognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas como
técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la
mentalidad estratégica es su capacidad para representarse y analizar los problemas y la
flexibilidad para dar con soluciones.

De ahi que al ensefiar estrategias de comprension lectora haya que primar la
construccion y uso por parte de los alumnos de procedimientos de tipo general que puedan
ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lectura simples y variadas. Al
abordar estos contenidos y al asegurar su aprendizaje significativo contribuyamos al
desarrollo global de las nifias y los nifios, mas alla de fomentar sus competencias como
lectores.

b) El papel de las estrategias en la Lectura

Existe un papel generalizado, al menos en las publicaciones que sitian en una
perspectiva cognitivita/constructivista de la lectura el aceptar que, cuando se posee una
habilidad razonable para la decodificacion, la comprension de lo que se lee es producto de
tres condiciones:

De la claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su estructura resulte
familiar o conocida, y de que su léxico, sintaxis y cohesion interna posean un nivel
aceptable, algunos autores se refieren a ello como la condicion de la significatividad logica
del contenido que hay que aprender.

El conocimiento previo del lector sea pertinente para el contenido del texto. En otras

palabras, de la posibilidad de que el lector posea los conocimientos necesarios que le van a



permitir la atribucion de significado a los contenidos del texto. Si nos remitimos a la nocion
de aprendizaje significativo, esta condicion es la que Ausubel y colaboradores, denominan
significatividad psicologica. Es decir, para que el lector pueda comprender, es necesario
que el texto en si se deje comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para
elaborar una interpretacion acerca de €l y que entre el contenido y sus conocimientos exista
una distancia Optima que permita el proceso de atribucion de significados que caracteriza la

comprension.

La comprension depende aun de otro factor, descrito por Palincsar y Brown (1984):
De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension y el recuerdo de lo
que lee, asi como para detectar y compensar los posibles errores o fallos de comprension.
Estas estrategias son las responsables de que pueda construirse una interpretacion para el
texto y de que el lector sea consciente de qué entiende y qué no entiende, para proceder a

solucionar el problema con que se encuentra.

Los lectores utilizan las estrategias de forma inconsciente, el procesamiento de

informacion escrita que requiere el acto de lectura se produce de manera automatica.



Es necesario ensefiar estrategias de comprension lectora, porque queremos hacer
lectores auténomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de muy distinta
indole, la mayoria de las veces distintos de los que se usan cuando se instruye. Esos textos
pueden ser dificiles por lo creativo, porque estén mal escritos. En cualquier caso, dado que
responden a una gran variedad de objetivos, cabe esperar que su estructura sea también
variada, asi como lo serd su comprensibilidad.

Hacer lectores autonomos significa también hacer lectores capaces de aprender a
partir de los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia
comprension, establecer relaciones entre lo que lee y lo forma parte de su acervo personal,
cuestionar su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan
transferir lo aprendido a otros contextos distintos.

Las estrategias que vamos a ensefiar deben permitir al alumno la planificacion de la
tarea general de lectura y su propia ubicacion motivacion, disponibilidad- ante ella;
facilitaran la comprobacidn, la revision y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones
adecuada en funcion de los objetivos que se persigan.

Es fundamental que estemos de acuerdo en lo que queremos no son nifios que poseen
amplios repertorios de estrategias, sino que sepan utilizar las estrategias adecuadas para la
comprension del texto. "Polincsar y Brown (1984) sugieren que las actividades cognitivas
deben ser activadas o fomentadas mediante las estrategias que a continuacion se
describen"*’

Comprender los propoésitos explicitos e implicitos de la lectura. Equivaldria a

responder a las preguntas: ;qué tengo que leer? ;Porqué y para qué tengo que leerlo?

* IBIDEM. p. 99



Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido
de que se trate. ;Qué sé yo acerca del contenido del texto? ;Qué sé¢ acerca de contenidos
afines que me puedan ser tutiles? ;Qué otras cosas sé¢ que puedan ayudarme: acerca del
autor, del género, del tipo de texto...?

Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede
parecer trivial (en funcion de los propositos que uno persigue; ;Cual es la informacion
necesaria para lograr mis objetivos de lectura? ;Qué informacion puedo considerar poco

relevante para el propésito que persigo?

Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad

en el conocimiento previo, y con lo que dicta el sentido comun.

Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y la

recapitulacion periddica y la auto interrogacion.

Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipotesis y
predicciones y conclusiones.

A todo ello cabria afiadir que las estrategias deben ayudar al lector a escoger otros
caminos cuando se encuentre con problemas en la lectura. Tomando en cuenta que todo lo
antes mencionado seria poco Util si no se encontrara subyacente la idea de revision y

cambio de la propia actuacion cuando sea necesario.

Las estrategias aplicadas en esta alternativa contienen actividades en las que se hace

uso e innovaciones en el acervo del Rincon de Lecturas con que cuenta la escuela.



2. Plan de Trabajo y cronograma

ESTRATEGIA | PROPOSITO MATERIAL TIEMPO EVALUACION
Evaluacion Conocer el nivel de | Evaluacion Durante el mes de | Llenado de registro.
Diagnostica comprension diagnostica septiembre
lectora en que se | elaborado por la
sitla cada niflo y | mesa técnica que
dificultades a las | incluye un texto
que se enfrentan | corto para detectar
los alumnos para | el nivel de
construir comprension
significados. lectora.
Obtener elementos
que me auxilien a
planear y organizar
situaciones de
aprendizaje
significativos  en
cuanto a la
comprension
lectora
Junta con padres de | que los padres de | Papel y lapiz 2 horas 15 de | Observacion de la
familia familia se noviembre del | actitud y
involucren en las 2001 disponibilidad  del
actividades padre de familia
correspondientes
Un regalo especial | Propiciar el interés | Madera, laminas, | 3 horas 16 de | Se observara la
para mi hijo de la lectura de | cajas de leche | diciembre del 2001 | actitud d el nifio al
algo vacias, pintura, leer lo que sus
verdaderamente rejas, lapiz padres piensan y
significativo para | cartulinas, etc... esperan de el,
el nifo. encuesta y lista de

Que el padre de

familia participe

cotejo.




Descubriendo  un

gran tesoro

Organizar la
biblioteca del
salon, facilitar el

acceso a diversos

libros del rincon de
lecturas,  librero,
diversas  lecturas

cuentos fabulas etc.

Dos horas 28 de
febrero del 2002.

Se evaluara por
medio de una
escala estimativa,

la participacion, el

tipos de lectura. interés y la
Que los nifios cooperacion
realicen una
exploracion de los
materiales que
integran el rincon
de lectura

El arbol del saber Que los nifios | Libros del rincén, | Del 4 de marzo | Registro en una
hagan uso de la | credenciales, hasta que termine | escala  estimativa
biblioteca dibujo de un arbol, | el ciclo escolar sobre los
adquiriendo los | manzanas de papel comentarios  que

libros de acuerdo a
sus intereses y
necesidades, para
leer en casa o en
los ratos libres
dentro o fuera del
salon por medio de

préstamo usando su

hicieron los nifios

sobre los libros
leidos y la
continuidad  con
que los adquieren,
también se
evaluara el buen

huso que tengan de

credencial. ellos

Mi pequefio diario | Favorecer la | Diario, lapiz, | 15 minutos diarios | Registrar en una
comprension colores libros el | hasta que | lista el cotejo
lectora por medio | rincon diversos | participen todos los

de la expresion oral
y escrita al leer y

escuchar el cuento.

tipos de texto

nifios. el 28 de
febrero al 28 de
mayo del 2002

Soy escritor

Que el alumno sea
capaz de predecir
el final de un

cuento

Cuentos, papel

Manila marcadores

Dos dias de una
seman 30 minutos
cada dia 21 y 22 de
mayo del 2002

Se observara la
participacion de los
nifios y se
registrara en una
escala estimativa si
comprendieron lo

que leyeron




Escenificacion de | Favorecer el gusto | Papa 'y mama4, | Seis dias un dia de | Registrar en una
cuentos por los | por la lectura a | disfraces, musica, | cada semana del 15 | lista el cotejo
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armario el final del cuento | abuelo ya  no | minutos cada dia

duerme en el
armario hojas de
maquina papel y

14piz

3. Evaluacion del proyecto

El proposito fundamental de la préactica pedagdgica consiste en incidir
favorablemente en el proceso de apropiacion de conocimientos de los alumnos para que
obtengan una formacion para la vida. Resulta necesario que el maestro al evaluar reconozca
dicho proceso en sus diferentes manifestaciones.

Este proyecto pretende también evaluar el estilo de ensefianza: mi participacion, mi
metodologia, mis recursos, la comunicacion con los nifios y las interacciones.

Las caracteristicas de la evaluacion de la estrategia general de trabajo van de acuerdo
con lo que Wheeler propone: "La evaluacién nos permite comparar las conductas reales con
las conductas esperadas (u objetivos), y llegar a ciertas conclusiones sobre esta

., . ., 30 . .
comparacion con vistas a la accion futura".”” Evidentemente se trata de una fase vital,

3 WHEELER "La evaluacion", en: Antologia Basica licacién de la Alternativa de Innovacién. U. P. N.
México. 1994. pp. 35.




porque sin la comparacién cuantitativa y cualitativa de las conductas reales y de las
esperadas, es imposible saber si los objetivos han sido alcanzados, y en caso de haberlo
sido, en qué medida; Al respecto MA. Antonia casanova comenta que:

No solo es el rendimiento de los alumnos y alumnas lo que resulta necesario evaluar
en un sistema educativo aunque efectivamente, éste sea quiza su mas importante indicador
para comprobar su adecuado funcionamiento, sino que también la evaluacion es
indispensable en el planteamiento organizativo y pedagdgico del sistema educativo y del
centro escolar’'

Por lo tanto, si es importante evaluar los procesos de aprendizaje, tanto o mas lo es
evaluar los procesos de ensefianza, pues un fallo en estos ultimos deriva en consecuencias
directas sobre los primeros.

En el caso de evaluar el proceso de la comprension lectora construccion de
significados, el maestro tiene que observar si el nifio realiza anticipaciones e inferencias
sobre el contenido de los textos y si es capaz de confirmarlos o modificarlos durante la
lectura.

Diaz Barriga concibe a la evaluacion educativa como la explicacion y comprension
de una situacion educativa, mediante la indagacion y el andlisis que se realizan sobre algliin
objeto de evaluacion, en este caso en el aprendizaje de la lectura y la comprension lectora.

En el contexto de ensefianza-aprendizaje, la indagacion, el andlisis y la explicacion
constituyen una actividad sistemdtica y permanente para reconocer el proceso de
aprendizaje, y los avances y la estabilidad de las adquisiciones que un sujeto manifiesta al
interactuar con un determinado objeto de conocimiento, en el contexto de una situacion
educativa.

Asi, en la evaluacion de la comprension lectora el maestro realizara el andlisis y la
explicacion del desempefio de cada alumno frente a los textos seleccionados para tal fin.
También observard, durante tal desempefio, el trabajo que los alumnos realizan en tomo al
texto, para obtener con esta base elementos suficientes para caracterizar su desarrollo
lector.

Una situacién de evaluacion que se diseiia con el proposito de conocer el estado

inicial de conocimientos en el que se encuentra un alumno o un grupo, evaluacion

3 IBIDEM.PP.62-69



diagnostica o inicial, permite conocer, con respecto al desarrollo lector, cudles son las
caracteristicas de la lectura que realizan determinados textos, y cuales son las dificultades a

las que se enfrentan para construir sus significados.

Por otra parte, y considerando a la evaluacion como un elemento mas del proceso
ensefanza-aprendizaje consideré de gran importancia integrar en este proyecto la

evaluacion inicial, formativa y final.

Tenemos la evaluacion formativa que, al estar en la dindmica de una situacion
didactica, proporciona las bases para tomar decisiones pedagodgicas actualizadas. Tales
decisiones deben promover la reorientacion, desde el punto de vista metodologico, del
proceso ensefianza aprendizaje de la lectura. y por ultimo tenemos la evaluacion final nos
permite conocer la consecucion de cada alumno y del conjunto de objetivos de aprendizaje.

En muchos casos esta evaluacion determina si se promueve a otro nivel.



La evaluacion de la comprension lectora debe caracterizarse por ser una tarea
estimulante para los nifios. Se ha comprobado que si los nifios conocen la tarea por realizar
en una situacion de evaluacion su comprension mejora, ya que son capaces de orientar su
actividad con base a ales objetivos. Los nifios pueden comprobar su propia comprension

(meta comprension) y avanzar por si mismos en su desarrollo lector.

a) Situacion de evaluacion

En el disefio de las situaciones de evaluacion a los nifios, el maestro considerara: las
caracteristicas de los alumnos, de los textos, de las preguntas, asi como el tiempo y la
perioricidad con los que realizar4 la evaluacion.

Caracteristicas de los textos que se usaran para esa alternativa de trabajo son:

Variedad de los textos.- Pueden ser; narrativos, informativos, periodisticos, recados,
instrucciones, convocatorias, recetas, invitaciones, entre otros; aquellos que, de acuerdo con

la lectura que realice, le parezcan més apropiados para mis alumnos.

Tema y profundidad.- El maestro identificaréd la idea central que se desarrolla en el

texto para corroborar si los nifios se estan aproximando ala construccion de significados.

Extension y complejidad sintdctica.- Estd determinada por los elementos

gramaticales, su cantidad y la forma en que se relacionan en el contexto de la oracion.



Es importante considerar que la extension de un texto no determina la complejidad
sintactica, por lo que se eligen textos muy sencillos para los nifios de segundo afo.

Tipo y cantidad de inferencias que deben realizarse.- Son aquellas en que el lector
debera aportar al texto la informacion implicita requerida para construir el significado, éstas
serviran s6lo como un control para el maestro, ya que los alumnos seguramente presentaran
diferentes capacidades para su elaboracion y éstas deben ser respetadas por el evaluador .

Las sefiales textuales en general.- Entre ellas se encuentran las palabras claves que
pueden utilizarse para transformar el significado de todo un parrafo y pueden hacerse
ejercicios de este tipo en la estrategia de trabajo.

La estructura del texto.- Se enfoca a distinguir si presenta una secuencia ordenada en
las proposiciones, o ideas que contiene. Los nifios deben ser enfrentados a textos cortos y
logicos.

La consideracion de todos o de algunos de los aspectos sefialados y/o de otros de
otros que el maestro quiera tomar en cuenta, le serviré para:

-Saber que tipo de trabajo esta planteando a los alumnos por medio de los textos, con
sus caracteristicas.

-Conocer la forma en que sus alumnos estan desarrollando su proceso lector ante esos
textos.

-Seleccionar o elaborar las preguntas mas adecuadas; que le indiquen lo que pretende

saber de la comprension lectora de sus alumnos.



-Finalmente orientar o reorientar su practica de maestro en tomo a la lectura.

Preguntas que debe elaborar un maestro:

En relacion con las preguntas éstas deberan provocar, estimular y ordenar el
pensamiento infantil, tendran que estimular aquellos aspectos afectivos y emotivos que la
lectura de un texto ha logrado despertar.

En la gran mayoria las preguntas se mueven en el 4rea cognitiva y muy pocas apuntan
a lo afectivo, siendo que como dice: Helen Leaton "lo cognitivo y afectivo son inseparables
como un viejo matrimonio"*?

Las preguntas habran de estimular el pensamiento del nifio siempre cuando estén
correctamente formuladas. Segun Smith "La afectividad de las preguntas para estimular
procesos cognitivos superiores, puede ser calculada en virtud del nimero de palabras en las
unidades de comunicacion®31". La unidad de comunicacién consiste en la unidad
lingtiistica que no puede ser dividida sin perder el sentido y su significado. Esta alternativa
comprende la elaboracion de tres tipos de preguntas: abiertas, de opcién multiple y de
opinioén. También se pueden elaborar preguntas cerradas.

Se aplicaran pequefos cuestionarios con todo tipo de preguntas, no s6lo con intencién
de introducir variedad, sino porque cada una de ellas, al propiciar la reflexion del lector, le
exige el establecimiento de diferentes relaciones, el desarrollo de estrategias de lectura y
porque motivan la realizacion de la tarea intelectual que permite al nifio activar su

conocimiento previo para comprender el texto.

b) Momentos de una situacion de evaluacion

Indagacion del conocimiento previo de los alumnos.- Actividad grupal. Una vez
seleccionados los textos, el maestro los releera con el fin de diseflar la situacion didactica
que utilizara para explorar mediante un dialogo con los alumnos, el conocimiento previo
que éstos poseen con respecto al tema del texto elegido.

Lectura de los textos realizada por los alumnos.- Actividad individual. El maestro

32 BEUCHAT Cecilia, "La importancia de las preguntas en el desarrollo de la comprension lectora".
En: Uso de la Pregunta en el desarrollo de la comprension Lectora. Universidad Catolica de Chile,

1979. pp. 27.



entregara el texto a cada nifio, solicitandole que haga la lectura en voz alta o en silencio,
como cada nifio prefiera.

Respuestas alas preguntas.- Individual y por equipo. Cuando el nifio haya terminado
la lectura, el maestro le preguntara, si esta listo para contestar el cuestionario. Para conocer

los avances o dificultades de algunos nifios se podran formar en pequefios equipos.

Andlisis e interpretacion de las respuestas.- Actividad del maestro. Se realizara sobre
las base de los aspectos implicados en ellas, y servirdn de parametro para el diseo de las
situaciones didacticas que, en forma especifica, propicien el desarrollo lector de los
alumnos.

La evaluacion es un proceso continuo y una tarea importante en la practica educativa
Esta alternativa se evaluara con los siguientes instrumentos; la guia de observacion, lista de

cotejo, escala estimativa, entrevistas y cuestionarios entre otros.

33 IBIDEM.P.29.



4. Reportes de aplicacion

Estrategia No.1

Evaluacion diagnostica

Propdosito:- Conocer el nivel de comprension lectora en que se situa cada nifio y

dificultades a las que se enfrentan los alumnos para construir significados.

Obtener elementos que me auxilien a planear y organizar situaciones de aprendizaje
significativos en cuanto a la comprension lectora. Material:- Evaluacion diagnoéstica
elaborado por la mesa técnica que incluye un texto corto para detectar el nivel de

comprension lectora.

Tiempo:- Durante el mes de septiembre.

Desarrollo:-La Evaluacion se llevara a cabo individualmente utilizando todas las
estrategias de lectura, haciendo un registro de lo que acontece al momento de aplicarla.

Dicho registro esta elaborado por la mesa técnica.

Evaluacion:- Llenado del registro.

INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS
EVALUACION
-NIVEL DE | -LLENADO DE | -EVALUACION
COMPRENSION REGISTRO DIAGNOSTICA DE LA
MESA TECNICA




La evaluacion diagnostica me permitié conocer, con respecto al desarrollo del lector,
cuales son las caracteristicas de lectura que realizan de determinados textos y cudles son las
dificultades a las que se enfrentan para construir significados.

La evaluacion diagnostica me permitio la elaboracién de un plan anual de trabajo de
acuerdo con las necesidades reales de los alumnos tomando como base un analisis critico de
la situacion en que se encuentran, asi como los instrumentos, instalaciones y materiales de
trabajo con que cuenta para el desarrollo de su quehacer educativo.

Adaptacion de contenidos de acuerdo con los medios y necesidades de todos los
involucrados. Uso de materiales como la biblioteca Rincon de Lecturas para reforzar la
atraccion por la lectura y la eficacia del aprendizaje. El plan de trabajo vincula a todos los
contenidos del programa, entrelazdndolos entre si, entablando un equilibrio de todas las
asignaturas para que la educacién que se imparta sea integral por medio de contenidos
globalizadores que atienden a capacidades, nexos y conexiones entre el desarrollo afectivo

y el desarrollo cognoscitivo. (ANEXO 1)

Estrategia No.2

Junta con padres de familia

Propésito.- Que los padres de familia se involucren en las actividades
correspondientes no solo a la comprension lectora, sino que también se relacionen mas
afectivamente con sus hijos.

Material.- Papel y lapiz.

Tiempo.- 2 horas (15de noviembre de 2001).

Desarrollo Se reunira a los padres de familia a una junta donde se les dara a conocer
el proyecto para favorecer la comprension lectora que se elaborard dentro del salon. Se les
informara de la importancia de su colaboracion en el desarrollo del proyecto pero sobre
todo de I enriquecedor que sera en el aspecto emocional del nifio al sentir su apoyo e interés
por su aprendizaje.

Evaluacién: Observacion de la actitud y disponibilidad del padre de familia.

La junta con los padres de familia se realizo el dia 15 de noviembre del 2001 , en el

salon de clases alas 8: 00 a m. A la cual asistieron 28 de los 30 padres de familia que son.



INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS

EVALUACION
-INTERES -OBSERVACION -GUIA DE
-COMPROMISO OBSERVACION

Después del saludo y la bienvenida se procedio a dar conocimiento de la necesidad de
la implementacion de un proyecto el cual tiene la finalidad de favorecer el desarrollo de la
comprension lectora ya que es de gran utilidad para el buen entendimiento de todas las
asignaturas en lo que a comprension se refiere.

También se les hizo notar lo importante que es el apoyo de ellos en el aspecto
motivacion al y afectivo de sus hijos facilitandoles los principales materiales que éstos
requieren.

Se les dio a conocer los materiales existentes (libros del rincon de lecturas) los cuales
seran el soporte principal para la aplicacion de dicho proyecto.

Los padres de familia estuvieron muy interesados en el proyecto, ellos comentaron
que en este tiempo ( que los nifios estan aprendiendo a leer y escribir) era el mejor para
favorecer la comprension lectora en sus hijos.

Se comprometieron a participar en las actividades que se les requiriera, argumentando
que esta era una buena oportunidad para tener un acercamiento mas significativo con sus
hijos. (ANEXO 2)

Estrategia No.3

Un regalo especial para mi hijo

Propésito.- Propiciar el interés de la lectura de algo verdaderamente significativo
para el nifio. Que el padre de familia participe activamente en la educacion de su hijo,
especialmente en este proyecto, para desarrollar una mejor comprension lectora.

Material.- Madera, lamina, cajas de leche vacias, pintura, rejas, lapiz, cartulinas, etc.

Tiempo.- 3 horas (16 de diciembre de 2001).




Desarrollo.- Se les pedira a los padres de familia que elaboren un juguete con
material de desecho para regalarles a sus hijos y junto con €l escribiran la dedicacion
haciéndoles saber lo importantes que son para ellos.

Los padres de familia lo entregardn en el salon 10 que sera una sorpresa para los
nifios. El papelito de la dedicatoria se pegara dentro de un marco previamente elaborado
para que los nifios uno por uno pasen a tomar el que le corresponda y lo leeran junto a sus
padres.

Evaluacién.- Se observard la actitud del nifio al leer lo que sus padres piensan y
esperan de él.

Se elaborard una encuesta para padres de familia y alumnos con el fin de saber cuales
fueron sus sentimientos respecto a esta actividad y se observara el comportamiento tanto de
los padres de familia como de los nifios. Se registrara el numero de padres de familia que

participaron en dicha actividad mediante una lista de cotejo.

INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS
EVALUACION
-INTERES OBSERVACION A LOS | GUIA DE OBSERVACION
NINOS Y PADRES DE
FAMILIA
MOTIVACION -ENCUESTA A PADRES | ENCUESTA.
DE FAMILIA LISTA DE COTEJO

A los padres de familia se les cit6 a una junta el dia 16 de diciembre del 2001 alas
8:00 de la mafiana como de costumbre (cuando se realiza una junta), en el salon de clases,

pero esta vez les dije a mis alumnos que se quedaran lo cual se les hizo verdaderamente




extrafo, ya que por lo regular ellos se van al gimnasio mientras yo estoy con sus papas.

Les expliqué que esta junta era muy especial ya que sus papas querian decirles algo
muy importante, uno de los nifios pregunté que porque todos los papés traian una bolsa de
papel o algo envuelto, de inmediato una nifia le contestd que si no se habia dado cuenta que
eran regalos que les iban a dar. Mi intervencion fue para confirmarles que efectivamente
eran regalos para ellos. Les dije a los nifios que observaran con cuidado el marco que estaba
pegado en el pizarron porque ahi habia también algo para ellos, fueron pasando uno por uno
identificando su nombre, para luego llevarles el papelito a sus papas para que leyeran la
dedicatoria (recordemos que los nifios son de primer afio por eso es que los papas les
leyeron) en voz alta frente a todo el grupo.

Este momento fue muy emotivo, los nifios no salian del asombro y los papas apenas
si podian leer el contenido de la dedicatoria porque el llanto brotaba de sus ojos.

Los padres de familia se quedaron a jugar con sus hijos con los juguetes que les
elaboraron.

Ya para terminar les entregué una encuesta para que contestaran.

Elaboré una lista de cotejo para identificar cuales padres de familia participaron en
dicha actividad.

Los nifios identificaron su nombre de inmediato, algunos nifios leyeron solos la
dedicatoria ya otros (la mayoria) se la leyeron. Estuvieron muy entusiasmados y hasta hubo
nifios que pidieron la palabra para agradecerles a sus padres por todo lo bonito que les
decian y por el regalo. Con mucho cariio pegaron en sus cuadernos la dedicatoria con el fin
de leerla cuando éstos aprendan.

Los padres de familia se sintieron muy satisfechos por haber participado en esta
actividad ya que comentaron que pocas veces expresan sus sentimientos en cuanto a sus
hijos y se comprometieron a seguir participando en el proyecto dandoles a sus hijos lo
necesario para salir adelante. (ANEXO 3)

Estrategia No.4

Descubriendo un gran tesoro

Propésito:- Organizar la biblioteca del salon. Facilitar el acceso a diversos tipos de
lectura. Que los nifios realicen una exploracion de los materiales que integran el Rincon de

Lectura. Acondicionar un rincon en el salon de clase, donde haya luz suficiente para leer



(dando libertad a los nifios para que se acomoden a su gusto). Material:- Libros del Rincén
de Lecturas, librero, diversas lecturas (fabulas, cuentos clasico y de investigacion) etc.

Tiempo:- Dos horas.

Desarrollo:- Se invita a los nifios a conocer el paquete de libros del Rincon de
Lecturas.

Evaluacion:- Se evaluard por medio de una escala estimativa, la participacion, el
interés y la cooperacion. El 28 de febrero del 2002, alas 8:00 a.m. en el salon de clases mis

Alumnos y yo nos dispusimos a organizar la biblioteca del salon. Primero les
expliqué a los nifios que los libros eran un gran tesoro que todos deberiamos tener porque
aprendiamos muchas cosas y tenerlos en el salon no iba ser la excepcion. Enseguida les
pedi a los niflos que acomodaran las bancas alrededor del salon porque ellos iban a
descubrir una sorpresa que le tenia.

En el centro del salon acomodé un baul que contenia los libros el Rincon de Lecturas
junto con otros que los nifios habian traido al principio del ciclo escolar (septiembre).

Le pedi a no de los nifios que pasara a abrir el baul y los demds estaban a la
expectativa, fueron pasando a sacar todos los libros y comenzaron a hojearlos.

Les comenté que juntos ibamos a acomodar los cuentos, que sugirieran como les
gustaria y los acomodaron de la siguiente manera; en el primer casillero pondrian los libros

Del Rincon, en el segundo los cuentos clasicos (cenicienta, blanca nieves, peter pan,
etc.) y en el tercer casillero fabulas, historietas, poemas, etc.

Los nifios estuvieron muy entusiasmados ayudando a organizar la biblioteca hubo
momentos en que se arrebataban los cuentos para acomodarlos, teniendo que intervenir e
indicarles que lo hiciéramos en orden para que quedara mas bonito.

Al momento de hojear los cuentos tomaban de dos o de tres, los veian rapido e iban
por otros, algunos nifos hasta recomendaban a sus compaieros que cuentos vieran, en ese
momento los que les llamaban mas la atencion eran los que tenian mas ilustraciones, los
cuentos clésicos y claro el cuento que habian aportado al principio del curso escolar.

(ANEXO 4)



Estrategia No.5

El arbol del saber

Propdésito:- Que los nifios hagan uso de la biblioteca adquiriendo los libros de
acuerdo a sus intereses y necesidades, para leer en casa o en los ratos que tengan libres
dentro o fuera del salén por medio del préstamo, usando su credencial.

Que los nifios aprendan a hacer buen uso del "Rincén de Lecturas".

Material:- Libros del Rincon, credenciales, dibujo de un arbol, manzanas de papel.

tempo:- Del 18 de febrero hasta que termine el ciclo escolar.

Desarrollo:- Cada alumno escogerd un cuento de acuerdo a sus intereses, usando su
credencial, al terminar de leerlo tomara una manzana y escribird su nombre y el nombre del
cuento que leyo, al reverso de la manzana escribira lo que no le haya gustado del cuento.

Evaluacién:- Registro en una escala estimativa sobre los comentarios que hicieron
los nifios sobre los libros leidos y la continuidad con que los adquieren, también se evaluara

el buen uso que tengan de ellos.

INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS
EVALUACION

-MOTIVACION OBSERVACION -GUIA DE

-CONSTANCIA OBSERVACION

RESPONSABILIDAD

La actividad se comenzo el dia 4 de marzo del 2002, en el salon de clases alas 8:00
a.m., estando como participantes los alumnos y yo.

Les pregunté primero a mis alumnos que como creian que debiéramos usar el Rincon
de Lecturas, para que nos durara en buen estado tanto los libros como el librero que ya
habiamos condicionado, cuando expresaron sus opiniones se llego a la conclusioén de la
implantacion de un reglamento, lo cual se llevo acabo.

A continuacién les platique como se iba a llevar esta actividad preguntandoles que
porqué creian que se llamaba el arbol del saber, dando diferentes respuestas y la mas comuin
fue que porque el arbol sabia muchas cosas.

Les expliqué que por cada libro que ellos leyeran iban a pegar una manzana en el




arbol escribiendo detras de ella qué no les habia gustado del cuento y cada semana ibamos a
revisar quién habia pegado mas manzanas, lo cual significaria que dependiendo del nimero
de manzanas pegadas ya iban a saber mas.

Los nifios participaron con gran entusiasmo dando opiniones sobre el uso adecuado
del Rincén de Lecturas asumiendo con gran responsabilidad las reglas que ellos mismos
propusieron. Con respecto al uso de sus credenciales las conservan como oro molido ya que
es una de las condiciones para que se puedan llevar los libros a sus casas.

Los nifos se interesaron por los libros de cuentos, fabulas, textos narrativos, eso si,
que tuvieran muchas ilustraciones ya que se les facilitaba comprender mejor el texto,
ademas después de leer sugeria a su compaifiero el cuento leido haciéndole en algunos casos
una narracion oral de su contenido para convencerlos del porqué les gustaba; esto me
parecia de gran importancia ya que me daba cuenta de que por medio del Rincén de
Lecturas estaba favoreciendo el desarrollo de la comprension lectora la problematica en

cuestion. (ANEXO 5)

Estrategia No.6

Mi pequeiio diario

Propésito:- Favorecer la comprension lectora, por medio de la expresion oral y
escrita al leer y escuchar un cuento.

Material:- Diario, 1apiz, colores, Libros Rincon, diversos tipos de textos.

Tiempo:- 15 minutos diarios hasta que participen todos los nifios.

Desarrollo:- Todos los dias se llevara a cabo una rifa para ver que nifio se lleva el
diario y un cuento, si ya sabe leer lo leera s6lo en casa y también se llevara el diario en el
cual escribira de que se tratd. Si no lo puede leer, entonces su papa o mama se lo leeran y el
dibujara en el libro de 10 que se haya tratado (segun en el proceso de escritura en el que se
encuentre).

Al dia siguiente lo platicaran al grupo y asi sucesivamente hasta que todos hayan
participado.

Evaluacion:- Por medio de un registro anecddtico (escala estimativa), se evaluara la

capacidad para desarrollar la redaccion de la comprension de cuentos.



INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS
EVALUACION
-INTERES OBSERVACION -GUIA DE
-COMPRENSION  DEL OBSERVACION
TEXTO. ESCALA ESTIMATIVA
-MOTIVACION

Esta estrategia la comencé el dia 28 de febrero del 2002 en el saléon n de clases ala s
8:00 a.m. con mis alumnos. Le pregunté que si alguien conocia los diario personales o que
si alguna vez habian escrito uno, la mayoria si los conocia, especialmente las nifas
inclusive algunas tenian uno.

Les dije que en el salon ibamos a elaborar uno pero que iba a ser muy especial ya que
en vez de escribir lo que nos sucedia durante el dia, escribiriamos sobre un cuento que
leeriamos en casa y que se lo contarian al grupo.

A continuacidn se envolvieron varios papelitos con el nombre de cada uno y todos los

dias se sacaba uno para ver a quien le iba a tocar llevarse el diario.

Esta actividad que se llevo acabo cotidianamente.

Los nifos preferian cuentos con muchas ilustraciones y pocas hojas, fabula,
adivinanzas etc. Para esta actividad se dedicaban aproximadamente 15 minutos para que los
alumnos platicaran a todo el grupo sobre el contenido del cuento que habia leido: de que se
trataba, que le parecié importante y que no le gusto.

Al hablar sobre el contenido de un cuento ocasionaba que otros nifios se interesaban
por ¢l, tal vez porque al narrarlo o describirlo algunos alumnos lo hacian emocionante e
interesante lo cual despertaba en los demds curiosidad para leerlo en cuanto se les
presentara la oportunidad.

Al principio se leia el texto por compromiso o por cumplir con la tarea, pero poco a
poco se les fue haciendo emocionante poniendo en juego su imaginacion identificandose
con los personajes de los textos que leian ya su vez relacionandolos con sus conocimientos

previos.




Conforme iba avanzando esta actividad era notorio el aumento de su capacidad
interpretativa, seguridad en si mismos y esto a su vez se reflejaba en un mejor acceso a los
contenidos escolares de todas las areas del programa.

sta forma de tratar la lectura, complementada con las demas actividades para
favorecer la comprension lectora propicid el desarrollo de la competencia comunicativa, el
interés real por la lectura, aumentaron sus experiencias y su sentido de cooperacion y

colaboracion. (ANEXO 6)

Estrategia No.7

Soy escritor

Propdésito:- Que el alumno sea capaz de inferir en el final de un cuento.

Material:- Cuentos, papel manila, marcador.

Tiempo:- Dos dias de una semana (30 minutos, cada dia).

Desarrollo:- El grupo se dividirad en tres equipos, cada equipo escogera un cuento del
Rincon de Lecturas, el que sea de su agrado, posteriormente lo leerdn, entre todos unas
hojas cada uno.

Cuando hayan terminado de leerlo les sacaré copias a los dibujos solamente y se los
entregaré junto con el papel manida donde ellos pegaran los dibujos en orden, como fue
sucediendo la historia que leyeron anteriormente, la guardaremos para que al dia siguiente
la cuenten frente al grupo, después de haberla contado se dard tiempo para que los nifios
hagan preguntas a sus compaifieros expositores. A continuacion se les dardn hojas de
maquina para que inventen un final diferente mismo que leeran frente al grupo.

Evaluacion:- Se observara la participacion de los nifios y se registrard en una escala
estimativa si comprendieron lo que leyeron, la expresion oral en el recuerdo del cuento y si

fueron capaces de inventar un final diferente.

INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS
EVALUACION

COOPERACION OBSERVACION GUIA DE OBSERVACION

INTERES

MOTIVACION




El martes 21 de mayo del 2002, inici¢ con esta actividad en el salon de clases a las
8:00 a.m. les pedi a mis alumnos que formaran tres equipos de 1 0 personas y que pasaran
al Rincon de Lecturas a escoger el cuento que ellos quisieran, en seguida le pedi que
escogieran un lugar donde leerlo, adentro o afuera del salon.

Al terminar de leerlo se los pedi y mientras hacian comentarios acerca del cuento
saque copias solamente de los dibujos que traian los cuentos y se los repartia cada equipo
junto con un pliego de papel Manila para que acomodaran el cuento conforme se iban
acordando de la historia cuando , terminaron se los pedi porque les dije que lo
continuariamos al dia siguiente.

El miércoles les pedi que su acomodaran otra vez por equipo por que iban a contarles
el cuento a los demds companeros, y que cuando terminaran les iban a hacer preguntas,
cuando terminaron todos los equipos de exponer su cuento les entregué unas hojas donde
ellos inventarian el final diferente a la historia y ya para concluir con esta actividad leyeron
el final frente al grupo.

Los nifios estuvieron muy entusiasmados escogieron el cuento de Blanca Nieves, Los
tres cochinitos y Caperucita Roja, unos se fueron ala sombra de un arbol, el otro equipo en
la banqueta del salon y el otro en la parte trasera del salon.

Al terminar de leer la historia les entregué el material(papel Manila e ilustraciones del
cuento), para que entre todos conforme iban recordando la historia fueran pegando las
ilustraciones, aqui me pude dar cuenta que los nifios se apropiaron del contenido del cuento,
tomando en cuenta los hechos, personajes y momentos en que acontecieron los sucesos,
enseguida pas6 cada equipo al frente a contar la historia de acuerdo a la secuencia en que
habian pegado las ilustraciones, esta actividad resultd muy fructifera ya que permitio el
desenvolvimiento de la expresion oral en los nifios y les dio seguridad al hacer el relato y
contestar todas las preguntas que los nifios les hicieran.

Por ultimo los alumnos se separaron otra vez por equipos para cambiar el final del
cuento lo cual hicieron centrandose muy bien en lo que querian cambiar. Esto contribuyo a
despertar su imaginacion. Sus comentarios fueron muy buenos, esta actividad propicid
mucha interaccion entre todos los alumnos, el trabajo resultdé muy emocionante y de gran

interés. (ANEXO 7)



Estrategia No.8

Escenificacion de cuentos por los padres de familia

Propdsito:- Favorecer el gusto por la lectura a partir de la participacion de los padres
de familia, atendiendo ademas aspectos emocionales y afectivos de los nifios.

Material:- Papd y mama, disfraces, musica, cuentos del rincon, titeres.

Tiempo:- Seis dias (un dia de cada semana). Cinco padres de familia por equipo.

Desarrollo:- Se les mostrara a los padres de familia los cuentos del Rincon de
Lecturas, especificamente 1oS que son especiales para escenificar por medio de titeres o
personalmente, para que ellos escojan el que mas les guste. Entre ellos se organizaran por
equipos. La escenificacion del cuento se realizara un dia de la semana. LoS nifios después
de haberlo presenciado contestaran a algunas preguntas que se les haran respecto al cuento
ya lo que sintieron al ver a sus papas participando en esta actividad.

Evaluacion:- Registrar en una lista de cotejo los sentimientos de los alumnos como

lo de los padres de familia y si los alumnos comprendieron la escenificacion del cuento.

INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS
EVAALUACION

-ALUMNOS -OBSERVACION -GUIA DE
-INTERES OBSERVACION
-PARTICIPACION.
-MOTIVACION
-ACTITUD

PADRES DE FAMILIA
RESPONSABILIDAD -ESCALA ESTIMATIVA
-CONSTANCIA
-COOPERACION
COMPROMISO -LISTA DE COTEJO




La escenificacion de cuentos por parte de los padres de familia comenzaron el 15 de
marzo, éstas se llevaron acabo en el salon a primera hora. Algunas ocasiones los padres de
familia se disfrazaban y en otras manejaban algtn tipo de titeres.

Los ninos se emocionaron mucho, cuando terminaban el cuento, los nifios
escenificaban el cuento una vez mas y para finalizar esta actividad les repartia a los nifios
una hoja de maquina para que escribieran lo que quisieran del cuento, cuando terminaron
todos los equipos ( de padres de familia) de participar se elabord un album el cual los nifios
regalaron a sus papas agradeciéndoles el los momentos tan agradables que los hicieron
pasar .

Esta actividad fue muy significativa para mis alumnos ya que al convivir en el salon
con sus papas de esta manera los motivo a interesarse mas por la lectura y particularmente
en los cuentos que escenificaron. La mayoria de los padres de familia agradecieron la
oportunidad de realizar éstas actividades con sus hijos y que se les permitiera conocer mas
de cerca la manera de trabajar en el aula.

Cabe mencionar que como en toda clase de trabajos hay cosas positivas como
negativas y en esta actividad no fue la excepcion, los padres de familia se entristecieron un
poco mas no se desanimaron al ver la falta de comprension del maestro encargado del
gimnasio, pues no queria acceder para que ahi guardaran la escenografia que ellos habian
realizado, pero después de insistir se arreglaron las cosas para beneficio de los alumnos.

Otro de los inconvenientes fue que hubo 7 padres de familia que no participaron en
esta actividad por diversas cuestiones lo cual trajo desanimo en sus hijos mostrando poco
interés en las actividades escolares. Los padres de familia se comprometieron a seguir

trabajando en las actividades de aprendizaje de sus hijos. (ANEXO 8)

Estrategia No.9
El abuelo ya no duerme en el armario

Propésito:- Que el alumno sea capaz de predecir el final de un cuento.



Material:- El libro del Rincon de Lecturas El abuelo ya no duerme en el armario,
hojas de maquina, lapiz.

Tiempo:- Dos dias.

Desarrollo:- Les explicaré a los alumnos que le voy a leer un cuento para que lo
vayan escuchando detenidamente, cuando vaya aproximadamente a la mitad les diré que
continuaré contandoselos el dia siguiente y antes de llegar al final me detendré y les pediré
que escriban el final que ellos crean que va a tener.

Evaluacion:- Escala estimativa

INDICADORES DE TECNICA INSTRUMENTOS
EVALUACION

-HABILIDAD -OBSERVACION -GUIA DE

-IMAGINACION OBSERVACION

-COHERENCIA

-MOTIVACION

.El dia 13 de mayo del 2002 , en el salon de clases alas 8: 00 a.m. les platiqué a mis
alumnos que les contaria un cuento de los Libros del Rincon que se llama El abuelo ya no

duerme en el armario, los nifios inmediatamente se acomodaron para escucharlo.

Comencé a contarselos lo mas ameno posible tomando en cuenta todos los signos de
puntuacidon, para que el nifio se comprendiera mejor la trama, cuando llegué
aproximadamente a la mitad del cuento les dije que al dia siguiente seguiria contandoselos,

lo que provoco una curiosidad enorme.




El dia 14 de mayo continué con el cuento hasta que llegué casi al desenlace y les dije
que ellos escribirian el final que se imaginaban iba a tener el cuento. Cuando terminaron de
escribirlo entonces fue cuando yo terminé de contérselos y pedi que compararan haber si
era igual al que ellos habia escrito.

Los alumnos estuvieron muy atentos a la narracion del cuento, iban siguiendo la
trama con gran interés, mostraban emocion (alegria, tristeza, asombro), conforme
continuaba, al momento de decirles que al dia siguiente iba a continuar leyendo se

mostraron inquietos y con cierta ansiedad de no saber que iba a pasar.

Cuando llegamos al salon al dia siguiente por lo que preguntaron inmediatamente fue
que si les iba a seguir contando la historia de el Abuelo ya no duerme en el armario, me
decian que querian saber que mas iba a suceder. Procedi a contarselos y cuando me detuve
antes del final y le dije que ellos lo escribirian se entusiasmaron mucho porque ahi
escribirian que el abuelo no se marcharia de la casa de su nieto. Quiero comentar que este
cuento provoco mucha expectativa en loS nifios porque hablaba de un familiar muy querido

para ellos (el abuelo) y las aventuras que pueden pasar juntos.

Al terminar de escribir todos el final pedi que cerraran el cuaderno para yo leer el
final y después compararlo. Al compararlo se dieron cuenta que lo que ellos deseaban que
sucediera era muy diferente al final del cuento pero ain asi me decian que si les habia
gustado y que les gustaria que se lo contara una vez mas pero todo completo en un solo dia,

lo cual hice en otro tiempo.

La lectura previa del cuento sirvi6 para que el alumno se adentrara al seguimiento de
la historia y asi tener la seguridad de predecir un final lo que la mayoria del grupo logré o

inventar uno de acuerdo a su manera de ver las cosas.

Y al mismo tiempo permitié rescatar el amor y respeto que debemos tener por
nuestros abuelos y lo mucho que podemos aprender de ellos, ya que han vivido muchas

aventuras que nos pueden servir de ejemplo para nuestras vidas. (ANEXO 9)



CAPITULO IV

EVALUACION Y SISTEMATIZACION DE LA ALTERNATIVA

A. El método utilizado

Los productos de la evaluacion de la alternativa me orientaron a realizar un analisis
confiable de lo que pas6 en el proyecto de innovacion, para poder llevar a cabo este analisis
fue necesario implementar un Método de sistematizacion de la Practica.

Primeramente respecto a sistematizar Morgan dice "Que es un proceso permanente,
acumulativo de conocimientos a partir de la intervencioén en una realidad social 3 Tiene
como finalidad el crear un conocimiento antes, durante y después de la practica docente.
Esta practica de la sistematizacion permite la elaboracion de teorias, valida a unas y rechaza
a otras.

Para llevar a cabo esta sistematizacion me fue necesario crear un procedimiento
analitico a partir de las sugerencias y metodologia de Mercedes Gagneten. Este

procedimiento parte de los siguientes pasos:

Analizar y separa las partes de un todo hasta 1legar a conocer sus principios y
elementos fundamentales. Comprender el todo a través de las partes.

Interpretar los diferentes aspectos de las contradicciones en funcion de su unificacion.
Se interpreta la realidad y la practica realizada, a partir de determinados wvalores
generadores de criterios especificos de investigacion, asi como a partir de una teoria que
acerca significaciones.

Conceptuar reconstruyendo la teoria de los diferentes elementos percibidos,
tematizados e interpretados. Dicha reconstruccion conceptual se realiza dentro de un
sistema entrecruzado y organizado, totalizando loS diferentes elementos devenidos de la
realidad y la practica

Generalizar la posibilidad de aproximar determinadas regularidades a modo de leyes
provisorias, acerca del Comportamiento de un determinado tipo de proceso de la practica

Concluir estableciendo una relacion objetiva texto (practica de una realidad) -

contexto sociedad global, de la cual surja o se fundamenten acciones deseables hacia el

34 MORGAN, MA. De la Luz. "Blsquedas teoricas y epistemoldgicas desde la practica de la

sistematizacion": En Antologia Basica. La innovacion. UPN, México 1994. p. 23



futuro a partir del curso probable de acontecimientos.
Proponer alternativas de soluciones contenedoras de la realidad social, segin la
tematica enfrentada en la realidad que surgen frente a cada pequefio o gran obstaculo del

proceso social desplegado en la practica.

B. Procedimiento propio

El método antes mencionado me condujo a interpretar las experiencias vividas con un
orden légico vinculando la practica, la teoria y la practica; descomponiendo la realidad para
comprender las causas y consecuencias de los resultados obtenidos permitiéndome asi crear

un procedimiento de acuerdo a mi realidad, que enseguida describo:

Reconstruir la realidad recordando lo que sucedi6 en la aplicacion de la alternativa
de manera objetiva, a partir de la lectura de cada reporte de aplicacion, los registros de
observacién y el diario de campo.

Analizar el cuerpo de datos para estructurarlo, distinguiendo lo aparente de lo oculto
y volver a dar una estructura clasificandolos por unidades de analisis.

Interpretar lo ya clasificado para confrontar los hallazgos positivos y negativos
encontrados llegando ala categorizacion.

Conceptuar, uniendo las diversas interpretaciones para establecer relaciones entre la
tematica surgida de la préctica y la teoria seleccionada o construida. Incorporando a la
sistematizacion de la practica definiciones conceptuales.

La generalizacion permite la formulacion de aproximaciones teodricas incorporables a
las ya existentes.

Las conclusiones que implica la evaluacion, re-mirar los objetivos, la
redireccionalidad de la accion, el control de las acciones y la regulacion.

Propuestas; estas surgen durante el trabajo realizado e implican soluciones

alternativas para ser llevadas a la accion.



C. Elementos de analisis de la alternativa

El Método de Sistematizacion de la Practica adoptado en el Proyecto de Intervencion
Pedagogica se analizd desde las siguientes 4reas de interés: sujetos, contenidos y
metodologia; asi como la institucion escolar y el contexto donde se desenvuelven los
educados que mas adelante describiré.

Para una mejor interpretacion del trabajo realizado durante el andlisis se
contemplaron los siguientes componentes: afirmaciones, categorias y constructos teoricos.

Entendiendo por cada uno de ellos lo que a continuacion se describe:

Afirmaciones: Es la descripcion del juicio, o de la forma y actuacidon de los sujetos
involucrados como del objeto de conocimiento.

Categorias: Son componentes relevantes que permiten jerarquizar los resultados de
la aplicacion de la alternativa.

Constructo teérico: Es la conceptualizacion de acuerdo con la realidad en que se

dieron cada una de las categorias y aspectos relevantes.

1. Sujetos.
ALUMNOS
AFIRMACIONES CATEGORIAS

v Con el fortalecimiento de las reglas v’ Las reglas dentro del aula
dentro del aula la responsabilidad en comprometen al alumno a la
el nifio se vio favorecida responsabilidad del uso y cuidado

v' La libertad de escoger cuentos de del Rincon de Lecturas.
acuerdo a sus intereses favorecer la v Los nifios demuestran mayor interés
comprension lectora a escoger sus lecturas.

"La interaccion que se realiza entre alumnos y algunas formas especiales de relacion
entre el alumno y el profesor, se vuelven confrontaciones de puntos de vista distintos y
, . .35 , . .
¢éstas son consideradas con un gran valor constructivo™, asi como el socio-afectivo que los

ensefia a ser mas cooperativos ya establecer relaciones de respeto y de reciprocidad en el

3 BOLANOS, Martinez victor Hugo, en :"Corrientes Pedagégicas Contemporaneas en la Educacion

Mexicana.73.




proceso de construccion de la autonomia moral e intelectual.

Para los piagetanos es conveniente que dentro del salon de clases se planteen
actividades que promuevan la interaccion en el aprendizaje de contenidos escolares entre
los alumnos, en virtud de que el intercambio y confrontacién de puntos de vista, sobre todo
cuando hay relaciones de igualdad entre los companeros y diferencias en las hipotesis o
explicaciones, sobre el contenido del aprendizaje.

Al alumno se le debe asesorar e impulsar para que adquiera confianza en sus propias
ideas, para que sea capaz de tomar decisiones y desarrollar la capacidad de aceptar sus

errores como acciones constructivas.

PADRES DE FAMILIA.

AFIRMACIONES CATEGORIAS

La integracion de los padres de los padres | La participacion de los padres de familia
de familia en proceso de la alternativa | favorece el desarrollo afectivo en el alumno,
favorecio el interés de los nifios en las | logrando si una mayor seguridad en ¢l y por
actividades planeadas ende un mejor desarrollo en el proceso

ensefianza aprendizaje.

Piaget sostiene:

...que la autonomia moral e intelectual se construye por medio del desarrollo: puede
verse impulsada, promovida o favorecida, pero también obstruida u obstaculizada o tener
un desarrollo parcial de acuerdo con las circunstancias que se le presentan al nifio en la
escuela, la familia y el entorno cultural en el cual se desarrolla *°

El maestro debe tener presente que la construccion intelectual no se efectia en el
vacio, sino que realiza una estrecha relacion con el mundo circundante, es tan vital la
direccion del aprendizaje que debe correr estrictamente vinculado a la realidad inmediata
del alumno a partir de sus propios intereses, y el maestro debe estar convencido que
conviene establecer un orden para ayudarlo a que vaya descubriendo las interrelaciones

entre los fendémenos fisicos, afectivos y sociales.
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DOCENTES

AFIRMACIONES

CATEGORIAS

v El docente debe ser guia del
aprendizaje del educando,
respetando sus conocimientos, para
que por si solo descubra los
aprendizajes que trae consigo.

v' El desarrollo de las habilidades
comunicativas se logra a través de la

interaccion y confrontacion entre los

niflos.

v’ La representacion al grupo de

aprendizajes que parten de sus
intereses y conocimientos previos
ayudan a resolver las situaciones de
su vida cotidiana.

Es necesario tomar en cuenta las
necesidades de comunicacion y
cooperacion en el proceso de

ensefianza aprendizaje,

principalmente en el desarrollo de la
comprension lectora favoreciendo

asi la competencia comunicativa.

La tarea del maestro consiste:

En ofrecer y presentar el material de ensefianza en forma organizada, coherente e
interesante, su funcion es la de descubrir los conocimientos previos que los alumnos poseen
acerca de los contenidos que ensefaran para establecer el enlace con los nuevos contenidos
por aprender.”’

El maestro se responsabiliza de que su ensefianza sea amena y atractiva y de que tome
en cuenta el objetivo, o el fin Gltimo, en la tarea de direccion del aprendizaje sea lograr
siempre que lo que el alumno va haciendo suyo sea significativo. Que el alumno se
encamine a aprender a aprender, a lograr las habilidades de busqueda de empleo eficiente
de la informacion, a conseguir la autonomia en el aprendizaje para que pueda llegar a

convertirse, en un momento dado, en su propio maestro.
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2. Contenidos.

AFIRMACIONES

CATEGORIAS

El alumno debe ser protagonista de su
propio quehacer.

La construccion del conocimiento se facilita
al socializar lo que cada quien sabe o
entiende del cuento o cuentos que lee a cada
alumno.

La libertad que se le da al educando le
brinda la oportunidad de llegar a ser una

persona autonoma.

Los alumnos se apropian mds faciles del
conocimiento si se relaciona con sus
vivencias.

El socializar los conocimientos permite al

alumno validar o invalidar su trabajo.

La libertad de escoger el material de lectura,
satisfizo las necesidades del alumno y

propicio el gusto por la lectura.

Ausubel concibe al aprendizaje como "un proceso dindmico, activo, interno, que

conduce aun cambio”".**Desde este punto de vista la ensefianza debe ser un proceso

placentero y nunca mondtono o mecanico. El aprendizaje por consiguiente, debe ser una

tarea estimulante y atractiva que se propone lograr que los estudiantes descubran que la

apropiacion a fondo, de los conocimientos puede construir un objetivo y de ellos se

desprende la satisfaccion por saber mas, como un placer comparable a cualquier otro

El maestro deberd permitir a los alumnos intentar con sus recursos € intereses

propios, acercarse de modo racional a los contenidos que se proponen con la ensefianza y

que Unicamente a partir de ese momento se introduzcan a 'os conceptos de nivel formal.

33 IDEM.P.54.




3. Metodologia.

AFIRMACIONES

CATEGORIAS

La evaluacion diagnostica permite conocer
el nivel de comprension lectora de los nifios
y asi elaborar diferentes estrategias de
acuerdo a sus necesidades.

El docente debe tomar en cuenta el
aprendizaje por medio del juego disefiando
diferentes estrategias de trabajo en forma
continua.

Un buen desarrollo de la comprension
lectora favorece todo el proceso educativo
del alumno.

Los nifos adquieren el gusto por la lectura
lo que permite apropiarse de lo mas

significativo del texto.

La lectura atiende a las necesidades del
alumno, respetando el nivel de comprension
lectora en que se encuentra el educando.

El juego es una actividad que favorece el
aprendizaje accediendo a una comprension
lectora.

Dar continuidad a las actividades de lectura
refleja un mejor acceso a los contenidos
escolares.

Los alumnos leen por placer y no por dar un

cumplimiento a una tarea.

La ensefnanza consiste en impulsar la capacidad de aprender del alumno, sobre la base

de perfeccionar técnicas que promuevan la adquisicion de esquemas o cuerpos de

conocimientos significativos o relevantes y que deban ser conservados o acumulados por un

plazo largo. "La ensefianza parte del impulso de dominio de las técnicas cognoscitivistas y

metacognoscitivistas que consisten en saber que se sabe y qué saben los alumnos

n39

Una de las técnicas de ensefianza del aprendizaje es la que se aplica por el maestro

para disefar algunas situaciones relacionadas con el como adecuar el material educativo a

los esquemas de los alumnos para mejorar el proceso de aprendizaje y facilitarlo.

3 IBIDEM. P. 56




Propuesta para favorecer el desarrollo de la comprension lectora

El libro es el medio audiovisual mas sofisticado que existe, puesto que se acciona y se
pone en funcionamiento con la simple voluntad del usuario. Aunque, mas bien parece que
la lectura se identifica con tarea, con deberes, con situaciones tediosas y poco gratificantes.

Por ello surgié en mi persona la inquietud de elaborar esta alternativa con diferentes
estrategias donde el alumno mostrara interés por la lectura y que lo hiciera con agrado, pues
cuando esto sucede le serd mas facil comprender lo que lee.

Dicha alternativa se realiz6 utilizando el método investigacion -accion el cual partid
de un analisis de todos los factores y elementos que inciden en el quehacer educativo, como
lo son el contexto escolar y social donde se desenvuelven los educandos y apoydndome en
los aportes tedricos de diferentes autores que dan elementos para hacer frente a la
problematica planteada, ademas de todos los aspectos que han estado presentes en mi
formacion profesional.

Consiente de la gran importancia que reviste el desarrollo del presente trabajo para
superar el problema de la comprension lectora en los alumnos respetando su proceso de
formacion propongo lo siguiente:

Los maestros deben conocer y comprender a fondo el proceso de lectura para
entender lo que el nifio trata de hacer. Esto le permitird satisfacer las demandas de
informacion y retroalimentacion en el momento adecuado.

Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura y su empleo como un
herramienta para obtener significado.

En ningun momento fomentar la técnica del descifrado, y apoyar en cambio la
estrategia de utilizar indices conocidos para anticipar significados. ~ Favorecer el desarrollo
de las estrategias de muestreo, prediccion, anticipacioén, confirmacién y autocorreccion,
estimulando al nifio a abordar cuanto material impreso resulte interesante y permitiéndole
cometer errores, sin interrumpirlo constantemente.

Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias del nifio, asi como la
competencia lingiiistica que posee en tanto usuario del lenguaje y favorecer la utilizacion

de toda esa informacion en el momento de abordar cualquier texto.



Ofrecer a los niflos materiales de lectura abundante, variado, significativo e
interesante, con el objetivo de que desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos y
tipos de informacion ofrecidos por los textos.

Al evaluar el desempefio en la lectura se deben considerar las dificultades y
caracteristicas del texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos cometidos.

Es necesario que el maestro tenga un compromiso genuino en transformar su
quehacer docente, solo de esta manera lograra innovar su tarea.

También propongo que el maestro esté abierto a la participacion de los padres de
familia, invitdndolos y motivandolos mediante diversas estrategias. ~ Que el docente tome
en cuenta el contexto en el cual se encuentra inmerso el alumno para dar una mejor
solucion al problema presentado.

Que la actualizacion del maestro sea parte de su planeacion cotidiana, cubriendo asi
las necesidades e intereses de los nifos.

Que el ambiente donde se lleven a cabo las practicas de lectura sea acogedor y del
gusto del educando para que tenga deseos de permanecer en ¢l

Darle un mayor uso a los Libros del Rincon haciendo innovaciones en su uso.

Es importante tomar en cuenta los conocimientos previos del alumno para
correlacionar los contenidos a tratar en pro del interés del educando.

Realizar con mas frecuencia el trabajo en equipo para lograr una mejor interaccion
favoreciendo asi la competencia comunicativa.

Dar tiempo suficiente a la lectura.

Permitir que el nifio escoja el material de lectura de acuerdo a su gusto.

Dar continuidad a las actividades de lectura para lograr un mejor acceso a los

contenidos escolares .



CONCLUSIONES

Mi formacion docente fue completamente tradicional, generalmente no tomaba en
cuenta las necesidades de mis alumnos, solo impartia mis clases, preguntaba si habia dudas,
las aclaraba y continuaba; actualmente mi practica pienso que ha cambiado.

La Universidad Pedagogica Nacional me dio la oportunidad de tener una vision mas
amplia respecto a mi quehacer docente permitiendo que reflexionara acerca de mi estilo de
ensefianza y realizar una critica respecto a éste para retomar un nuevo camino que me ha
permitido desempenar un mejor trabajo.

La investigacién estd sustentada en el paradigma critico-dialéctico afirma que el
conocimiento no radica en el sujeto o en el objeto, sino que es la relaciéon conjunta entre
individuo y ambiente, y en la investigacion accién que es una forma de busqueda auto-
reflexiva llevada a cabo por participantes en situaciones sociales.

Esta se realiza en la escuela para dar respuesta mediante la practica al problema de
educacion. Para ello, como profesores debemos profundizar en la comprension del
problema mediante el diagndstico y adoptando una postura tedrica para conseguir la
comprension y explicar lo que sucede.

Descubrir y explicar, mediante el lenguaje de sentido comun y el didlogo, las
situaciones de la vida diaria.

Al llevar a cabo la aplicacion de las estrategias los nifios han desarrollado una mejor
comprension lectora a partir del gusto de leer un texto. Por esta razon considero que los
resultados fueron muy positivos y que mejor prueba de ello, que los nifios cuando terminan
un trabajo acuden libremente al Rincon de Lecturas a escoger un cuento de su agrado.

Me di cuenta que la participacion de los padres de familia es determinante para que el
alumno se sienta mas seguro y motivado, esto me hace recordar lo que dicen los autores
que el aspecto afectivo y cognitivo son como un matrimonio mismo en el desarrollo del
nifio.

La metodologia a emplear es un punto muy importante en la labor del maestro, ya que
tomar en cuenta el estilo de aprendizaje de los alumnos y llevar a cabo los contenidos de
acuerdo a éste facilitara el proceso de ensefianza aprendizaje y mas si esta metodologia se

encuentra basada en actividades ludicas, tendra un mayor significado para los nifios.



Los niflos traen consigo ciertos conocimientos previos que utilizan para facilitar el
aprendizaje nuevo lo Unico que tiene que hacer el profesor es guiar y orientar esos
conocimientos, adecuando los contenidos de acuerdo a éstos, también es muy importante
tomar en cuenta su contexto social, cultural y familiar para hacer mas placentero el tiempo
que pasa en la escuela.

El propiciar un clima agradable de trabajo facilité el buen resultado de las estrategias
aplicadas, el alumno desarrolla mejor la comprension lectora, perdiendo el miedo ala
participacion en equipo y frente al grupo.

Otra de las conclusiones a las que llegué al término de la aplicacion de la alternativa
es que en si el problema de la comprension no existe, el problema es el gusto por la lectura
y las estrategias que el profesor emplea para favorecer éste, pues los alumnos poco, a poco,
empezaron a mostrar interés por leer y entre mas leian comprendian mejor.

Esto significa que cuando el profesor proporciona al nifio materiales atractivos y lo
hace en forma de juego impacta directamente al desarrollo de una mejor comprension

lectora, siendo de gran utilidad durante toda su vida y lograr un buen nivel escolar .
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