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INTRODUCCION

Es necesario que los individuos fengan conocimientos histéricos para
obtener herramientas que le ayuden a comprender la realidad social.

Por ello la importancia de la historia en la educacion,
lomentablemente esta asignatura es considerada por los alumnos como
“aburrida”, no logran entender su utilidad y este fue el principal motivo
para realizar el presente trabajo, ya que el objetivo de los profesores debe
ser que los alumnos encuentren en la ensenanza significados que le sean
Utiles en la vida.

Esta estrategia educativa es el producto de un ano de labor en el
aula con alumnos de segundo grado de secundaria en la asignatura de
Historia Universal Il.

El frabajo es mostrado en cuatro etapas...

1) En este apartado explico lo que me motivo ha escribir la propuesta
educativa, con ello comprender la importancia de la historia y el
valor de la literatura en la vida y desarrollo de los seres humanos.

2) En el segundo momento se hace un breve estudio sobre el
aprendizaje de la historia y la narraciéon literaria, junto con las
habilidades cognitivas que se pretenden desarrollar en los alumnos
al utilizar la propuesta educativa.

3) La tercera parte es la presentacion de la propuesta aplicada en el
aula, con estrategia de la ensenanza histérica unidas con
fragmentos de textos literarios.

4) Por Ultimo expongo los resultados generales que se obtuvieron de la
propuesta educativa en clase.
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PRESENTACION DE LA PROPUESTA EDUCATIVA

El interés de esta propuesta educativa surge a partir de constatar
que a los alumnos de secundaria, no les gusta la Historia, siendo una de las
tres asignaturas rechazadas por chicos de este grado (1), los posibles
problemas que ocasionan este resultado es la falta de estrategias reales
que vinculen su readlidad (presente) con los hechos histéricos (pasado),
material didactico acorde a la edad del alumno y una ensenanza que sed
significativa de acuerdo a su nivel.

A partir de esta preocupacion surge la idea de llevar a la prdctica
estrategias que auxilien al maestro en la ensenanza de la historia. Estoy
convencida de que la narrativa es una forma para inducir en el alumno el
inferés por la historia. El psicologo Egan (2000) en sus estudios ha
enconfrado, que los relatos son Utiles ya que nos ponen en contacto con
aspectos de la vida que no conociamos o bien, los relatos nos pueden
transformar como individuos (2).

(1) No tan sélo es una materia rechazada sino que los alumnos la consideran una de
las mds dificiles, estos resultados los obtuvo la Comisidn Metropolitana de
Instituciones PUblicas de Educacion Media Superior (COMIPENS) en donde las
asignaturas mds dificiles para los jbvenes de las generaciones 1996-2000, son
Matemdticas 45.7%, Fisica 46.9% e Historia 48.6%. este dato es alarmante para los
profesores que impartimos la asignatura de Historia ya que resulta mds dificil que
las Matemdticas a pesar de que ésta se considera mds abstracta, por ello los
maestros de Historia debemos buscar soluciones reales y aplicables en el saldén con
nuestros alumnos. Los datos estadisticos fueron tomados de Herrera Beltrdn,
Claudia. 2001. El examen de admisidn, en tres turnos, en 180 sitios del D.F. y dreas
conurbanas. La Jornada. D.F. Méx., jun. 15.

(2) Por ejemplo; tenia un alumno que era muy rebelde en su casa y en la escuela y le
deje de tarea en unas vacaciones leer unos cuentos de Corazén de Edmundo de
Admicis, le pedi al regresar de las vacaciones hiciera por escrito un comentario
personal del cuento que mds le hubiera gustado, fue grata mi sorpresa cundo lei el
reporte que hizo sobre el cuento de Sangre Romanola y lo mucho que reflexiond
sobre el amor que tiene por su abuela y que trataria de ser mejor nieto, en la
escuela no mejordé mucho, pero su abuela fue a la firma de boletas y me dijo que
sU nieto tenia una actitud buena en la casa y con ella después de esas
vacaciones.



Lo narrativo es parte sustancial a nosotros como seres humanos que
compartimos cultura y/o experiencias, desde pequenos damos sentido a la
realidad narrativamente, en lo vida cofidiana narramos
permanentemente, o cual forma parte del medio y de nosotros mismos.

A pesar de lo dicho por psicélogos como Egan u otros, en mi
practica docente he encontrado obstdculos para la utilizacion de la
narratfiva histérica, ya que por un lado vemos que:

a) Es dificil que los alumnos tengan a su alcance obras literarias ya sea  por
su costo, porque no van a la biblioteca o simplemente nadie los invita a
leerlas.

b) Los alumnos no leen (la mayoria) o se aburren con el texto, pues muchas
veces los profesores no analizamos si es adecuado el texto que les damos
a trabajar a los chicos o0 no hacemos que exista un vinculo entre historia y
la literatura, no inculcamos que lean.

c) Tenemos que encontrar en la asignatura lo atractivo, para evitar que los
alumnos sigan pensando que la materia sélo son fechas, datos, mapas,
personajes, no le damos una razén para aprenderlos, creo que en la
prdactica docente, debemos hablar de las inquietudes, suenos, intereses,
costumbres, efc. de los hombres del pasado y la narrativa es la que nos da
este tipo de informacion y con esto despertar en el alumno el interés por la
Historia y la Literatura, que vean que los textos literarios pueden ser una
fuente histérica y trascendental para su conocimiento, como docentes
debemos hacer de la asignatura de Historia una materia significativa e
intferesante.

La propuesta educativa se ha hecho con base en una experiencia
de cinco anos con alumnos de segundo ano de secundaria. El proposito es
hacer de la Historia una clase mds vivificante y Util para el alumno
adolescente, utilizando otros recursos como la narracion en su expresion de
relato literario, por que la literatura posibilita conocer el contexto social de
otras épocas, permite que los alumnos adquieran conocimientos que los
ayudaran al desarrollo de  aprendizajes y a la comprension de la
naturaleza humana.

Claro que se podria argumentar que en México la lectura no es un
hdbito y menos para los adolescentes, ya que la suponen aburrida o
simplemente piensan que no van a comprender el texto. En la prdctica
educatfiva vemos que este fendmeno podria cambiar, pues seria muy



pesimista pensar que los adolescentes no fienen la capacidad y el interés
de leer textos literarios 0 documentos; en mi breve experiencia docente he
podido comprobar que los jébvenes muestran interés por la literatura
siempre y cuando no sea muy larga, que tenga un lenguaje facil de
entender y que sea interesante, por ello nosotros los docentes tenemos la
gran mision de escoger los textos literarios adecuados para los jovenes, ese
es el reto y la clave del éxito y lograr asi que los chicos lean sin rechazar los
textos.

Con esta propuesta educativa quiero lograr que los alumnos
conozcan obras literarias (reflejo de la realidad) unidas a los hechos
histéricos, ddndoles la oportunidad de acercarse a grandes autores; como
docentes tenemos que preocuparnos por que no sélo una élite tenga
derecho de ilustrarse, sino todos los que pisen una escuela obtengan esta
garantia. También se pretende que a través de estrategias se logren la
vinculacién de la historia y la literatura, haciendo que la historia sea menos
factica y mads interesante para el alumno.

Respecto a lo profesional, a lo largo de mi vida he amado a la
literatura y he aprendido, que el espirifu puede ser vencido, pero ella te
da la fuerza para seguir y sobre todo para liberarte del yugo de la
ignorancia, te permite entender al mundo, tanto actual como pasado.

En cuanto a la historia, es una pasion heredada de mis padres que
me llevd a entender un poco mds este mundo tan complicado.

La union de las dos dio como resultado un ser humano critico de la
realidad social y sobre todo sensibilizado, creo que nos hacen falta mas
hombres y mujeres asi, tal vez cayendo un poco en estos dos mundos que
estan llenos de explicaciones existenciales, podriamos evitar ese vacio que
se ve reflejado en la sociedad que viven mis alumnos.

Lograr vincular el presente con el pasado a través de estos relatos
literarios, como por ejemplo: las siguientes palabras escritas en el siglo V,
“Pisotear a los pobres de la tierra, quebrantar el derecho vy la justicia...”
(Serrano, PAg. 63, 2000), qué tan cercanas son estas palabras y como
logran hacernos entender dos cosas, la primera nos permite mds cercania
a lo cofidiano, ver que en el pasado también hay sentimientos,
pensamientos e ideas que aun influyen en nosotros y la segunda que
debemos ver ese pasado con los ojos criticos del presente, para poder
entender el contexto social de ese relato y poder construir nuestro propio
medio social, comprendiendo el tiempo de ese momento que estamos
leyendo, nos permite observar el cambio, continuidad y causalidad de ese



momento histérico y que la realidad social y el fiempo histérico son
dialécticos.

Hay que despertar en el alumno el interés por las obras literarias que
son parte de la cultura universal, muchas veces pareciera que sélo es una
élite la que tiene acceso a estas obras, pues si no se utilizan en la escuelq,
dificilmente los alumnos las leen por su cuenta ya que ni en la escuela les
damos esa oportunidad. Pero no debemos olvidar que nosotros tenemos
que predicar con el ejemplo, no podemos dar lo que no tenemos vy si
queremos que ellos lean, debemos ser profesores lectores, recordemos que
en la aplicacion de propuestas o proyectos educativos sus fallas estdn en
la falta de preparacion de los profesores y no en la capacidad de los
alumnos, (Carretero, 1997).

Estas inquietudes me llevaron a reflexionar sobre mi prdctica
docente, ver cudles son mis errores, fallas o deficiencias al impartir esta
asignatura y sobre todo profesionalizar mi trabajo, ya que muchos
profesores también se interesan por mejorar y hacemos estrategias,
técnicas o materiales diddcticos que se pierden al no ser registrados ni
transmitidos a otras generaciones de docentes que las podriamos
aprovechar para enriquecer nuestra actividad docente.

La propuesta educativa consiste en utilizar textos literarios, para
lograr que los alumnos por medio de ellos, elaboren un trabajo intelectual
relacionado con el aprendizaje histérico como: indagacién, inferencia,
empatia, tiempo histérico y causalidad.

La propuesta educativa es de corte constructivista, donde el
profesor serd el facilitador del conocimiento y tendrd la oportunidad de
promover su interaccidén docente con la de sus alumnos y entre los mismos
alumnos, a través del manejo del grupo mediante estrategias que
permitan al alumno elaborar su aprendizaje e interactuar con sus demds
companeros.

Debemos recordar que esta corriente (constructivista), busca
desarrollar el plano intelectual, en donde el alumno también es
responsable de su aprendizaje y su proceso de construccion de los
conocimientos previos, donde hard un vinculo enfre lo que sabe y la nueva
informacioén. El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto el
alumno, sobre lo que el ya sabe con lo que debe saber, es un actividad
inferna y/o externa en donde el proceso de construccion interno (del
alumno) se relaciona con el saber colectivo, esta interaccion es el
aprendizaje significativo, en otras palabras se debe ensenar a pensar



(Diaz,2000) y como menciona Carretero “... el conocimiento no es una
copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser humano, esta
construccidon esta basada con los esquemas que ya se poseen... y con el
medio que nos rodea.” (Carretero en Diaz 2000).

Ofra peculiaridad de la propuesta es tratar de desarrollar
competencias bdsicas en los alumnos de secundaria ya que las
competencias son las habilidades, destrezas, conocimientos, actitudes vy
valores que tienen que ampliar y mejorar en la escuela, esto es que la
educacidon le permita equiparse de las competencias necesarias en los
distintos admbitos (Zuniga en Lavin 1990), las competencias fratan de
vincular la ensenanza con la necesidad de aprendizaje real y con la vida
del individuo (Matute en Lavin 1990), en otras palabras se busca a través
del desarrollo de competencias que los seres humanos mejoren su calidad
de vida y sean capaces de participar responsablemente en la vida de su
comunidad y nacién por ello uno de sus objetivos al inculcarlas en los
procesos de ensenanza-aprendizaje es superar las habilidades bdsicas que
ya poseen los alumnos por unas mds complejas, ayuddndolo a lograr su
adaptacion al medio social y natural, de manera equilibrada y que logre
“saber hacer”, decir y actuar en la vida, (Lavin 1990).

También incluyo dentro de la propuesta la unidn de disciplinas para
lograr las finalidades y caracteristicas antes mencionadas ya que tenemos
que apoyarnos en otras disciplinas pues en la actualidad la ensenanza de
las ciencias nos lleva a la multidisciplina, donde no sélo se ensena una
asignatura sino que se auxilia de varias; en este caso, expongo a la
literatura como ayuda para la ensenanza de la historia, donde los alumnos
pueden ver a fravés de testimonios literarios lo que ofros seres humanos
percibian, sentian, sonaban, temian o pensaban en el momento histérico
que vivieron.

Lo anterior se suma al interés que tengo por hacer de la asignatura
de historia, una materia atractiva para el adolescente y sobre todo Util y
vigente. Tratar los temas de esta manera (interdisciplinaria), permite al
joven entender los principios de la asignatura de forma completa (3)

(3) Cuando hablo de una asignatura completa me refiero a que se puede abordar un
tema con el apoyo de varias disciplinas, para estudiarlo y conocerlo en su totalidad, si
esto lo llevamos a una materia la entenderemos plenamente, por ejemplo si vemos el
tema de México Colonial no sdlo nos basaremos en lo histérico sino que estudiaremos la



y habilita al estudiante establecer redes de conocimiento no sélo de una
asignatura sino de varias, ayuddndole a reflexionar de manera plena su
realidad, para interrogarla, comprenderla y actuar en ella.

La propuesta educativa es un proceso que se lleva a lo largo del siglo
escolar, en donde el alumno tiene la oportunidad de desarrollar algunas
competencias histéricas, hay tres momentos en este proceso siendo los
mds importantes los dos primeros.

Inicio del ano escolar, por medio de un diagndstico comenzamos
a frabagjar con los alumnos sobre su conocimiento histérico vy
damos los primeros pasos para originar una ensenanza histérica
significativa.

El segundo momento es muy trascendental se lleva a cabo en la
tercera y cuarta unidad del curso de segundo ano de Historia
Universal y es donde se realiza la propuesta educativa utilizando
la narrativa literaria unida con la historia para generar una
ensenanza significativa.

La Ultima parte de este proceso es llevar el trabajo del primer y
segundo momento alo que resta del ano escolar, donde sea el
maestro capaz de crear sus propias actividades y elegir o no
obras literarias para los temas que faltan y poder finalizar con el
programa de Historia Universal Il.

geografia, literatura, arquitectura, arte, vestido, comida, etc., para poder comprender
integramente lo que fue el México Colonial, este saber no es segmentado sino completo
permitiendo al alumno poseer redes de conocimientos que le ayuden a la solucidon de
problemas de diversas disciplinas no sélo de una.



PRETENSIONES DE LA PROPUESTA EDUCATIVA

La finalidad de la propuesta es que el alumno logre un aprendizaje
intelectual, esto nos lleva a un desarrollo que permite discernir el objetivo
de utilizar la literatura en la historia.

1.- Utilizar documentos literarios del siglo XIX, para hacer de la asignatura
de historia una asignatura mds significativa y que los alumnos por medio de
estos adquieran algunas habilidades y conocimientos de la ensenanza
histérica como la indagacion, inferencia, fuentes, tiempo y empatia.

2.- Proporcionar al joven los conocimientos que le permitan hacer un
trabajo intelectual con los textos literarios y con la historia.

3.- Los tfemas donde se usardn los textos literarios abarcan el siglo XIX que
en época histérica seria el Imperialismo y en la corriente literaria seria el
realismo y el romanticismo, determiné que fuera en la tercera y cuarta
unidad porque los alumnos ya tienen bases y referentes importantes para
los buenos resultados de la propuesta.

4.- El uso de los textos literarios estdn manejados con estrategias que
permiten la ensenanza y el aprendizaje de la historia y a su vez
acompanadas de actividades que ayudardn a que el alumno logre una
construccidon del conocimiento histérico y del contexto social.

Se logrard esta propuesta si utilizamos las estrategias adecuadas vy
escogemos los textos literarios convenientes para lograr la vinculaciéon de
la historia con la literatura. No pretendo que con los textos literarios se den
los contenidos de las unidades sino lograr con ellos, que el aprendizaje de
los hechos histéricos se dé en un contexto mds lleno de acciones o de la
experiencia humana. La novela (un discurso de ficcidon que habla de la
realidad) permite que los alumnos elaboren un aprendizaje constructivista
de los hechos histéricos y que los alumnos obtengan un conocimiento del
contexto histérico que vivian hombres y mujeres de otra época.



HABILIDADES DEL PENSAMIENTO HISTORICO QUE SE PRETENDEN
DESARROLLAR

En la ensenanza de la historia es necesario desarrollar habilidades que
permitan al estudiante adquirir herramientas para su pensamiento histérico:

& INDAGACION: La indagacion en historia se basa en explicaciones
hipotéticas, ayudada de fuentes y documentos originales. Por eso
debemos lograr en los alumnos que se planteen sus propias preguntas y las
comprueben, vinculdndolas en su presente (Zaragoza, en Carretero 1997)

& [INFERENCIA: Entendiéndola como la utilizacién del método del
historiador por medio del cual los alumnos, como lo haria un detective
verifiguen cuando los datos, documentos y todas las pistas que tienen sean
correctas o falsas, deben juntarlas, analizarlas y reflexionarlas para
solucionar el problema. (Pozo 1998)

& EMPATIA: Disposicion y capacidad para entender las acciones de los
hombres en el pasado desde la perspectiva de ese pasado con los ojos del
presente.

El alumno debe entender los motivos personales de decisiones, acciones y
concepcion de sociedades pasadas. (Dominguez 1986)

& FUENTES: Testimonios que permiten obtener informacién, contribuyen al
conocimiento del pasado, ya que refleja el trabajo humano y el desarrollo
de su sociedad es la memoria humana (Topolsky 1982)

& TIEMPO HISTORICO: Simultaneidad de duraciones, movimientos vy
cambios diversos que se dan en una colectividad humana a lo largo de un
periodo determinado. (Trepat 1998). Con ello el alumno podrd comprender
que el tiempo no es estdtico sino que pasa y se registra en ritmos diferentes
segun su estudio.



RELEVANCIA DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

En la actualidad la asignatura de historia tiene un desprestigio entre
los alumnos ya que en su mayoria no encuentran una utilidad a esta
materia, la consideran aburrida. Sabemos que no sélo el plan y programas
son los causantes de esta realidad, sino también los maestros tenemos algo
de responsabilidad sobre la opinidbn que tienen los alumnos de la
asignatura, dado que no logramos hacer que se den cuenta de la
importancia que tiene la historia para la sociedad y para ellos mismos
como individuos.

Es fundamental que los maestros seamos los primeros en encontrar la
utilidad de la historia para tener la capacidad de dimensionar esta utilidad
en nuestra ensenanza y asi llegar a los alumnos. (4)

Para algunos profesores la historia no tiene utilidad practica como si
la tienen las ciencias exactas (es evidente que si nos quedamos en este
pensamiento no podremos tener claro la importancia de la historia), sin
embargo como profesores que impartimos esta asignatura nuestras ideas
al respecto deben ser diferentes, la historia es mdas que hombres, fechas o
batallas, la historia es ante todo una necesidad de explicarse el presente
recuperando el pasado, es interpretacion que no se cierra a verdades
absolutas, varios fildsofos e historiadores nos han dado perspectivas de la
historia; " la historia es una muestra de vida” (Cicerdn), “El saber histérico
prepara para el gobierno de los estados” (Polilio), “Si los hombres conocen
la historia, la historia no se repetird” (Brunschvigg), “Quienes no recuerdan
su pasado estdn condenados a repetirlo” (Gonzdlez 1981).

(4) Gonzdlez, Luis nos da una divisidn de la historia segun su utilizacién:

La anticuaria, la que vende pues se basa en las narraciones extraordinarias de épocas y
de lugares. La Critica, es la que permite los movimientos revolucionarios, descubre la
villania y busca la libertad borrando la historia anterior para darle lugar a la actual. La de
Bronce que resalta a los personajes de la historia (gobernantes, santos, sabios y caudillos)
con vidas ejemplares o excepcionales, es la mds factica. Por Ultimo menciona a la historia
cientifica que busca darle una utilidad apegada a la ciencia como una investigacion,
con el objetivo de explicar el presente. Pero la utilidad de la historia no debe caer en
legitimar a las personas que fienen el poder sino en que los individuos comunes vy
corrientes podamos entender y explicarnos la realidad social.



Son concepciones significativas de la utilidad de la historia y precisamente
por ello, planteo que la historia, en primera no debe desaparecer como se
pretende ante este enfoque de la globalizacion, donde se considera inUtil
al igual que las ciencias humanas (Barrios 1997). En segundo lugar nos da
identidad, es parte esencial de toda Nacidon para apoyar a la memoria
colectiva y por Ultimo, gracias a ella se crean conciencias para actuar
sobre la realidad social y poderla transformar. Si como maestros no le
damos su valor a la historia ni fransmitimos sus beneficios dificimente
podremos lograr que los alumnos vean su utilidad.

Dado que la historia tiene como objeto de estudio a los seres
humanos en el tiempo, el conocimiento del pasado esta en progreso
constantemente se transforma y perfecciona (Bloch 1995), no permanece
estatico, la historia es ciencia del pasado pero su reconstruccion es
contfinua (Le Goff, 1991), donde el historiador y los hechos se relacionan en
un didlogo sin fin entre el presente y el pasado (Carr 1972), la vinculacion
del pasado se debe relacionar con el presente, por ello el objeto de
estudio es el hombre en su totalidad (Salazar 1999), lo que el ser humano
ha realizado y realiza es fundamental en |la historia.

La historiac es una ciencia que sigue métodos que buscan
comprender acontecimientos del pasado, es dialéctica, su objeto de
estudio es el ser humano en su totalidad, donde el pasado es estudiado
desde el presente por eso es una ciencia viva. En otras palabras es la
ciencia que se hace a fravés del hombre y con el hombre.

Ahora bien nuestra funcion como maestros es ver la utilidad de la
historia y su importancia dentro de la formacion de los seres humanos, no
emplear a la historia como una simple narracién de hechos ni como una
cronologia sino distinguirla como una ciencia modificadora de
conciencias, sin caer en la manipulacion. Es una ciencia con métodos,
estrategias y técnicas.

Tenemos el deber y la gran tarea de revitalizar la asignatura, que a
través de ella se establezca un ambiente intelectual y moral en donde los
alumnos dejen su individualismo y sean mds humanistas, inducir en los
jovenes el interés por estudiar al hombre en su totalidad y dentro de su
ambiente (politico, econdmico, social, psicoldgico, ecoldgico, ético, etc.).
Que se sientan identificados con la historia como parte fundamental de su
existencia.



Creo que tenemos una labor un tanto dificil pero no imposible, en la
medida que nos comprometamos con nuestro papel de docentes y nos
quitemos los viejos paradigmas de la ensenanza histérica, me refiero a que
no cerremos la oportunidad a ofros modelos de ensenanza que podemos
combinar con los que ya conocemos, tampoco quiero decir que los ofros
modelos sean obsoletos, por ejemplo en la ensenanza tradicional se usa el
cuestionario, pero si estas preguntas son hechas de manera que el alumno
elabore conocimiento ya no es tradicional sino constructivista y en la
medida que usemos los nuevos modelos de ensenanza podremos lograr
esa transformacién de conciencias.

Con lo anterior podemos recapitular y dar respuesta a la siguiente
pregunta sPor qué ensenar historia?

*  Para lograr que los seres humanos encuentren las respuestas a las
dudas que van surgiendo en su camino sobre la realidad social.

*  Proporcionar al alumno conocimientos vivos sobre el pasado para
que vea su ulilidad en el presente ya que pasado y presente se
relacionan para entender su contexto de los problemas histéricos y
sociales.

*  Obtener un aprendizaje intelectual y significativo donde logremos
como resultado, ciudadanos analiticos y reflexivos, que busquen
soluciones a los problemas sociales y no que queden sélo con la
critica sino que pasen a la accion.

* Con su ensenanza se logra una libertad de pensamiento donde la
manipulacién, el fanatismo, racismo vy la xenofobia quedan fuera de
la mente de los jévenes.

*  Que sientan su individualidad pero a la vez se reconozcan como
parte de una sociedad, identificdndose en una nacion, teniendo
una ideologia propia y una postura ante la vida.

* Tener herramientas para que no vean héroes inalcanzables sino
sociedades con hombres que amaron, sufrieron, pensaron y sonaron
como ellos.

*  Ayudar con esta asignatura a desarrollar las habilidades, actitudes,
valores (competencias) necesarios para la vida del individuo en el
aspecto social y de comunicacion.



Ofro rubro trascendente es nuestro papel como educadores, ya que
nosotros somos los que llevamos a los alumnos a la formacion y la
informacion de la asignatura, por ello surge la pregunta: 3Qué debe ser la
ensenanza de la historia?

a)

b)

d)

La ensenanza de la Historia es un vinculo con el pasado, es como
una mdqguina del tiempo que nos da la oportunidad de ver los
procesos culturales, econdmicos y politicos; pudiendo analizar y
reflexionar sobre sus transformaciones. La asignatura es una
liberadora del pensamiento, con esto me refiero a que le da la
posibilidad (al estudiante) de elegir dentro de toda la gama de
teorias y realidades que nos da la historia (segun el historiador, la
fuente o el documento) la que mas crea adecuada a su proyecto
de vida, a sus ideas de la realidad histdrica y no sélo eso sino que
juzgarla y transformarla.

Obtener una realidad histérica social diferente a los medios de
informacion enajenantes y amarillistas que nos enconframos
constantemente en noticieros, periddicos, revistas, etc., que sea un
motivo para seguir informdndose, despertando su inquietud por la
indagacion.

Una asignatura donde el alumno pueda pensar y hacer hipotesis,
desarrollando sus habilidades y creando competencias que le sirvan
para solucionar problemas a lo largo de su vida.

Una asignatura atractiva, significativa y que sientan gusto por
aprenderla.

Que se sientan parte de la historia y que sepan que la pueden
transformar.



IMPORTANCIA DE LA HISTORIA Y LA LITERATURA

En este rubro trato de hacer un acercamiento de estas dos
disciplinas, donde podemos ver su utilidad en la formacién intelectual de
cualquier individuo y como cumplen con los objetivos dentro de la
educacion.

La Historia reconstruye, maneja datos, documentos, demuestra
aqguello que tiene existencia verdadera en readlidades legitimas, es un
discurso de lo real, no tiene cabida la fantasia, ni invento la relacién con el
tiempo ya que la historia reconstruye el tiempo y el referente de la
realidad, construye conciencias y alimenta la libertad de los individuos. (5)

Respecto a la ensenanza y al aprendizaje hay mucho por analizar al
respecto ya que el reto es ensenar a los jovenes a pensar histéricamente y
esto es preguntarse porque las cosas estdn como estdn, partiendo del
presente al pasado, siendo una reflexion permanente al interior del
conocimiento y de codmo nos situamos en la sociedad, debemos los
docentes sembrar las semillas 3Donde estaba esto? y 3Por qué era asi?,
debemos hacer preguntas que inquieten a los alumnos para generar
conocimiento (De Gortari 1998). El conocimiento histérico es entonces
poder resolver problemas para construirlo, es lograr que los alumnos
desarrollen algunas habilidades de las tareas metodoldgicas del
historiador, no para crear historiadores, sino poder utilizar estas habilidades
para que encuentre y descubra la solucidon de problemas reales de su vida
diaria y proporcionar a los alumnos instrumentos intelectuales que les
permitan comprender su realidad social. Esta metodologia del historiador
consiste en poder tener un pensamiento hipotético-deductivo, indagacion,
tiempo histérico, comprension de la casualidad, desarrollar un espiritu
critico, sensibilizarlos ante los problemas sociales, desarrollar actitudes vy
hdbitos democrdticos o capacidades de elaborar conocimiento (Pozo
1997), utilizar este método en la ensenanza permite que el alumno
construya conocimiento histérico y que pueda alcanzarlo de forma
significativa.

(5)En una conferencia que se llevé a cabo por parte de historiadores de la UNAM, extraje
lo mds importante que los conferencistas expresaron sobre la unién de la historia y la
literatura, esta relacion beneficia a ambas disciplinas y al conocimiento humano.
(Navarrete, en El historiador frente a la Historia 2000).



Con esto podemos ratificar que la ensenanza de la historia y su
aprendizaje va mds alld de la propia disciplina ya que no sélo da bases
para el aprendizaje histérico sino desarrolla competencias Utiles para la
vida del alumno, por ejemplo la investigacion y la solucidon de problemas
de ofras materias y hasta de su vida cotidiana.

La Literatura es creacién, emocioén, palabra, muestra la complejidad
de la persona humana y de la sociedad, hay una realidad imaginaria que
presenta ideales, es fluida y amena (Navarrete, en El historiador frente a la
Historia, 2000).

La literatura dejo de ser un campo de estudio sélo de la historia
literaria, en la actualidad el conocimiento literario es una parte importante
del conocimiento histdorico en general. Fue en la apertura del siglo XIX, en
donde la literatura pasa a ser objeto de estudio de otras ciencias, lo que
hace posible que en el siglo XX la literatura sea objeto de estudio de varias
ciencias sociales como la antropologia, sociologia, etnologia, filosofia,
historia, etc.

Pareciera que son polos opuestos pero efectivamente se unen; en su
creacion y en su esencia humana. Las dos surgen de los hombres y mujeres
que han podido dejar sus testimonios a fravés del tiempo.

Ambos intentan dar explicacion, significado al devenir de las
sociedades y de los individuos.

Que haria el historiador sin fuente de primera mano, narraciones de
vigjes, cronicas religiosas, poemas, textos literarios y cartas que puedan
reconstruir la vida cotidiana en la ciudad o en el campo de cada pais, y
que seria de la literatura sin el acontecer historico, sin la reconstruccion de
esa realidad pasada y actuar del ser humano (Bermejo 1994).

Las dos buscan que el individuo se conozca asi mismo en su
complejidad para convivir con sus semejantes y construir sus sociedades.

Por tanto la historia tiene un cardcter cientifico pero también literario
y las dos poseen un cardcter profético, donde presagian e intuyen las
cosas del pasado y sus repercusiones en el presente.



Respecto a la ensenanza la historia da el método para indagar en
los documentos, textos literarios, cartas, narraciones fuentes primarias y nos
auxilia a reconstruir esa realidad pasada a partir de nuestro presente, pero
la literatura nos proporciona la emocion, temores, anhelos, suenos de esos
individuos y sociedades, cosa que no aparece en los libros de historia,
haciendo o pretendiendo hacer de la asignatura una materia mas vivida,
al alcance de los alumnos y sobre todo analitica y creativa.



I1.

APRENDIZAJE DE

LA HISTORIA Y LA
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En este apartado explicaré las habilidades cognitivas de los alumnos
de nivel secundaria, apoyada en los aportes que ha hecho la
investigacion sobre los procesos cognitivos en las diversas asignaturas que
componen el curriculo, en especial las habilidades necesarias al
aprendizaje de la historia, destacando el papel de la narracion como
parte constitutiva de la explicacion historica.

EL ALUMNO ADOLESCENTE Y SU APRENDIZAJE

Es de suma importancia saber como adquieren el conocimiento,
nuestros alumnos y en que nivel de habilidades cognitivas se encuentran.
Esta informacion es relevante para disenar y aplicar las estrategias ya que
ponen en claro nociones que ayudan a los docentes ha comprender los
alcances vy las dificultades de la ensenanza en los alumnos y sobre su
aprendizgje.

Hay muchas teorias que explican la forma en que el nino y el
adolescente aprenden, pero la que utfilizaré en mayor grado (en la
propuesta) es la constructivista ya que los autores que hablan sobre la
cognicion en la historia también basan su andlisis en esta teoria. Las
investigaciones sobre la ensenanza de la historia han estudiado coémo el
educando construye su propio conocimiento y afirman que su desarrollo
se da a fravés de la interaccidon entre su capacidad mental y su
experiencia con el ambiente o contexto.

Jean Piaget, Juan Delval, Montserrat Moreno mencionan que el
adolescente construye un pensamiento formal, sus estudios son
interesantes ya que nos permiten ver como el individuo llega a tener
pensamiento constructivista. (6)

Piaget fue el tedrico que dio las bases para el constructivismo, él
propuso que el desarrollo cognitivo sigue una secuencia, es decir pasa por
etapas segln su edad, estas etapas tienen caracteristicas muy particulares
que indican los alcances cognitivos de los alumnos, a medida que crece
mejora su capacidad de emplear esquemas complejos y abstractos que le
permiten organizar su conocimiento, ya que no sélo construye nuevos
esquemas sino que reorganiza y diferencia los ya existentes, asimila vy
acomoda la informacién (Panza,1997).

(6) Pero en lo que no estoy de acuerdo es en las edades que manejan, ya que esta
construccidon no es rigida ni son tan importantes por si mismos los niveles.



La eftapa que él menciona como el lugar indicado para los
adolescentes es la de operaciones formales que inicia de los 11 a los 12
anos en adelante, se va desarrollando y alcanzando mayor capacidad,
aungue no todos los jovenes tienen todavia un pensamiento concreto y es
en su mayoria hasta los 16 anos que comienzan a trabajar bagjo
operaciones formales (Zaragoza en Carretero 1997).

De acuerdo a este planteamiento el pensamiento formal requiere de
un mayor progreso cognitivo, las caracteristicas de este pensamiento
consiste en, formular hipdtesis ante un problema nuevo basdndose en los
conocimientos previos o que se obtienen en el momento, frata de
comprobar sus hipdtesis, llega a conclusiones con datos reales y posibles
(Moreno 1993).

En esta etapa el adolescente tiene un mayor gusto por lo abstracto,
gusto por razonar con independencia, juega y manipula el pensamiento, el
adolescente es un tedrico, tiene una mayor capacidad de observacion,
de experimentacion, habilidades logicas y cientificas que lo llevan a
contrastar, formular hipodtesis, examinando si son falsas o ciertas,
comprobdndolas y extrayendo las consecuencias (Deval 1995), por lo
tanto el adolescente tiende a ser reflexivo, critico y deductivo.

Las habilidades antes mencionadas son muy Utiles no sélo para el
aprendizaje de la historia sino para la solucién de problemas a lo largo de
su vida, (dentro de la propuesta educativa) estas habilidades son
importantes mas no indispensables ya que si no las poseen los alumnos
pueden ser desarrolladas o mejoradas, dependiendo del ritmo de cada
alumno. Respecto a los estudios de Deval, podemos entender mejor las
posibilidades que tienen los alumnos de pasar al pensamiento formal con

la utilizacion de las narraciones.

El gusto por lo abstracto, lo pueden manifestar los alumnos por medio
de la lectura de narraciones, en donde ellos pueden manipular los
contenidos ya que estos adolescentes entienden situaciones complejas
mas que los ninos, en un cuento por ejemplo entienden mds variables que
sélo malo-bueno, bonito-feo, alegre-triste, en donde la trama y los
personajes son mas abstractos y hasta pueden entender al personaje en
acciones, situaciones, tiempo, espacio, etc., (Egan 1998).



Si nuestros alumnos leen un fragmento de la novela de Emilie Zola
“Germinal”, entienden perfectamente la trama y los personajes, la clase
obrera como grupo de una sociedad que sufre injusticias y explotacion en
un fiempo vy lugar determinado y hasta lo puede transpolar en su vida
familiar, si fienen padres retomando obreros o familiares. Comienza a
razonar con independencia, hacen preguntas por si mismos la lectura
(Germinal), el chico se cuestiona y cuestiona al profesor: ;De que ano ese,
sexistieron los personajese, sen que pais se dio?2, sen México que pasaba?
y hasta llegan a observar pudiendo manipular su conocimiento haciendo
una construccidon formal de la problemdtica planteada en la narraciéon,
“esta situacion se sigue viendo actualmente”, “el problema de los obreros
de esa época era peor, ahora hay derechos como las 8 horas de frabajo o
prestaciones como el IMSS”, con estas ideas nos damos cuenta que el
adolescente puede reflexionar un problema, criticarlo o hacer hipdtesis
como: “pero aun los obreros de ahora sufren injusticias, sobre todo las
mujeres ya que si estdn embarazadas las despiden” (7)

(7) Comentarios sacados de grupos de Secundaria de segundo ano en el tema "“Clase
obrera del s. XIX" en las secundarias #6 y #11.



SOBRE EL APRENDIZAJE

Los estudios de Piaget sobre el conocimiento nos llevan a entender,
el proceso constructivo del aprendizaje y afirma que este tiene una
organizacion innata y una adaptacion que le permite ajustar sus
estructuras mentales o conducta a las exigencias del ambiente. Mediante
la asimilacion y la acomodacién, moldea el individuo la nueva informacidén
para encajarla en los esquemas existentes (asimilacion), el proceso que
modifica los esquemas para acoplar la nueva informacidon se llama
acomodacioén (Meece, 2000).

Los pasos de cognicion se pueden ejemplificar y concretar de la
siguiente manera, auxilidndonos de una narracion literaria relacionada con
un tema histérico:

Esquema: Leer una narracion.

Organizacion: Seleccionar un texto especifico como del s. XIX,
“La Cabana del Tio Tom™.

Adaptacion: Ajusta su informacién de esclavitud con lo que
estd leyendo sobre la esclavitud de esa época.

Asimilacion: Hacer la comparaciéon entre la esclavitud del
Siglo XIX y lo que el sabia sobre la esclavitud.

Acomodacion: Entiende que esta situacion de la esclavitud,
es una injusticia que aun se padece.

El individuo comienza a construir su propio conocimiento gracias a
sus operaciones mentales, este trabajo se hace de manera individual,
cada sujeto utiliza su conocimiento previo para asimilar el reciente y crear
uUno nuevo, con lo que sabia y lo aprendido.



A través de esta teoria se pretende lograr que el alumno formule
hipotesis, Piaget le dio el nombre de pensamiento hipotético-deductivo, en
donde el chico podrd utilizar su pensamiento cientifico y desarrollarlo (8).

Todos los planteamientos de Piaget como los de Vygotsky nos dan los
instrumentos cognitivos para elaborar estrategias que puedan ser exitosas
en las aulas de secundaria.

Los estudios de Vygotsky van en el sentido de que la cultura es un
medio para elaborar el conocimiento, donde el aprendizaje es producto
de las interacciones sociales y las herramientas que le brinda su cultura, en
donde el adulto participa en el desarrollo de las habilidades del alumno,
ayuddndolo a efectuar tareas que no podria hacer sin su asistencia,
gradualmente retirardn su ayuda, a medida que vayan domindndola.

Si el alumno aprende a través de la cultura, todo lo que se ha hecho
en ella serd un vinculo hacia el aprendizaje como la historia, literatura,
musica, arquitectura, lenguaje, etc., esto es que el aprendizaje si se
desarrolla debidamente favorece el desarrollo mental, Vygotsky en su
teoria es muy importante la interaccion que fienen los alumnos con su
medio y como influyen los demds en la adquisicion de conocimientos y en
la tfransformacién de éstos, (foma en cuenta la orientacion y la asistencia
del adulto).

Actualmente los adolescentes tienen un medio que sobre informa
legando a confundir en vez de ayudar al aprendizaje, o que hay que
lograr es un orden en el medio o contexto que influye tanto en los chicos,
ese es el papel de la educacion y del maestro, lograr un aprendizaje
significativo en los alumnos, que lo ayuden a desarrollar sus capacidades.
(Hallan, 1997)

Por ello con ayuda del medio social y la cultura, el aprendiz puede
desarrollar su nivel potencial (proceso de desarrollo que esta a punto de
ocurrir y progresar) esa asistencia permite actualizar el aprendizaje que ya
posee el individuo ya que la sociedad vy la cultura proporcionan un equipo
de conceptos, ideas y teorias que permiten ascender a estratos mentales
superiores que transforman a su vez los

(8) El pensamiento cientifico requiere de curiosidad, creatividad, critica e indagacién, en
historia debemos aprovechar las capacidades del alumno como observacién, curiosidad
y creatividad para llevarlo de su pensamiento concreto a uno cientifico con actividades
que los ayuden a madurar en las operaciones formales. (Hallan, 1997)



significados inferiores, (Bruner 1996), proporcionan un equipo de
conceptos, ideas y teorias que permiten ascender a estratos mentales
superiores que transforman a su vez los significados inferiores, (Bruner 1996),
por ejemplo si ponemos a nuestros alumnos a leer un texto sobre la
Democracia el alumno entenderd mejor el concepto si escucha la opinion
de sus demds companeros sobre 3qué entendieron que era la democracia
segun el texto? Y mds aun si el chico escucha ejemplos que vive en su
sociedad.

Estos dos estudios se complementan para llegar a lo que se conoce
hoy como constructivismo en donde el individuo entra en conflicto con los
conocimientos previos (andamiaje) cuando le presentamos los nuevos vy
logra asi construir otros cada vez mds complejos.

Partiendo de estas teorias (Piaget y Vigotsky), hay investigaciones
muy interesantes que me ayudaron a teorizar mi trabajo y comprender
sobre la ensenanza histérica con el fin de que el alumno adquiera
determinados conocimientos o habilidades ya que la ensenanza se ocupa
de maximizar los procesos de aprendizaje (Carretero 1997), y que ayuden a
los alumnos ha tener capacidades primordiales para su vida.

Dentro de estas investigaciones estan las competencias que deben
ser importantes y tomadas en cuenta en los procesos de ensenanza y de
sus estrategias pues buscan que exista igualdad entre los individuos, para
extender estas habilidades acompanadas de conocimientos, actitudes vy
valores (9) para que se pueda cumplir con los objetivos de la educacion
bdsica, por ello el conocimiento de cualquier tipo debe ser aprendido por
el individuo sin importar edad, sexo, raza o condicion social y asi otorgar
una cultura comun para todos, por eso en el aula tenemos que trabajar,
para desarrollar las competencias, entendiendo a estas como un conjunto
de habilidades, destrezas, conocimiento, actitudes y valores que califican
a un ser humano para desenvolverse en los distintos dominios que
determina su calidad de vida.

(?) No sdlo los aspectos académicos deben ser tomados en cuenta en las habilidades
que desarrollan los alumnos, sino también los valores y actitudes que les servirdn para
tener un progreso en su formacidn. Debemos recordar que los individuos tienen diferentes
inteligencias y a veces desarrollan mds unas que ofras, esto lo podemos ver en los estudios
que hizo Howard Gardnes, sobre inteligencias multiples, (Gardnes 1995).



La finalidad de esta teoria es educar para la vida, en donde se
debe posibilitar el andlisis y la reflexion de la realidad como una
construccioén social, que sea Util para seguir aprendiendo dentro de ellq,
pero sobre todo en la vida misma, vivir mejor y aprender a resolver
problemas. (Lavin 1920)

En la propuesta educativa se trabajan cuatro ejes de competencias:

1. Comunicativa: consiste en comunicar y conocer los pensamientos,
senfimientos y creencias, asi como desarrollar la capacidad de
desfrutar la lectura, escritura y oralidad, se busca que los alumnos
puedan comprender la informacion que leen, la disfruten y expresen
sus pensamientos respecto a la lectura (sentimientos, saberes,
lenguaje, coherencia) comunicando y argumentando sus ideas.

2. Comprension del medio social y cultural: se busca que el alumno
comprenda de forma critica el presente, el pasado, el tiempo vy el
espacio, al igual que los sentimientos, pensamientos o actitudes de
esos hombres y mujeres, siendo capaz de lograr la empatiq,
adquiriendo una actitud reflexiva ante la vida de forma personal,
familiar, social y cultural.

3. Actitudes y valores para la convivencia: estriba en que muestren
apertura, respeto y aceptacion de las diferentes expresiones o
puntos de vista, que comprendan que no todos tienen el mismo
grado de aprendizaje, apoyando y orientando a sus companeros.

4. Aprender a aprender: reside en comprender o que van a realizar
(actividades, ejercicios, técnicas, estrategias) y como organizar el
trabajo, tomando en cuenta pensar antes de actuar, utilizando su
experiencia previa para la solucidon de problemas empleando
diferentes fuentes de informacion, organizdndola y analizéindola
para encontrar las causa-efecto que expresan lo que saben y han
encontfrado en la investigacion y asi llegar a una solucion real.

Pero 3como lograr que se desarrollen con plenitud estas
competencias?, la respuesta la tenemos en nuestras manos, como



maestros debemos intferesarnos en dar una ensenanza constructiva, en
donde proporcionemos a los alumnos herramientas para que pPoco a Poco
dependa menos de nosotros y puedan por si mismos encontrar la soluciéon
a los problemas, que se les presenta en la vida, por eso debemos integrar
en nuestra ensenanza un aprendizaje significativo, no debemos olvidar que
todas las situaciones de ensenanza acaban convirtiéndose en la mente del
alumno en contextos de aprendizaje.

Se aprende “algo” cuando es posible atribuirle algun significado, la
mayoria de las veces el alumno es capaz de atribuir Unicamente
significados parciales a lo que aprende (Coll 1998), construimos significados
cada vez que somos capaces de establecer relaciones “sustantivas y no
arbitfrarias” entre o que aprendemos y ya conocemos, por ello el
significado para cada individuo serd distinto, todo dependerd del
conocimiento previo (Ausubel en Coll 1997), lo que no podemos asimilar en
ningun esquema previo carece totalmente de significado para nosotros, al
relacionar, lo que ya sabemos con lo que estamos aprendiendo, el
conocimiento se modifica, pero para que esto sea posible, el material o el
contenido que trabajemos con los alumnos debe ser claro, coherente y
organizada su estructura, anexando una buena presentacion en la unidon
de esos esquemas de conocimientos previos con los nuevos.

Otra caracteristica o condicidn de el aprendizaje significativo es que
el alumno tenga un actitud favorable ante el aprendizaje significativo y
que dispongan de conocimientos previos que les permitan abordar el
nuevo aprendizaje (Coll 1991), los jovenes llegan con un conocimiento que
han adquirido en anos anteriores en la escuela, en la cultura y sobre todo
en los medios de comunicacion, hay que retomar lo que saben con lo que
aprenden para que hagan suyo el nuevo conocimiento que podrdn
relacionar con otros haciendo del aprendizaje, un movimiento continuo en
donde el alumno construya redes, relacionando todas las disciplinas
escolares llegando asi a un conocimiento constructivista.

Debemos estar concientes de que no siempre se logra obtener un
aprendizaje significativo en todos nuestros alumnos ni del mismo nivel o
grado y que también ellos tienen responsabilidad en su aprendizaje;
nuestro papel en la ensenanza es el de posibilitar el significado del
conocimiento, somos orientadores, planeadores, en ofras palabras guias
del proceso del construccion del conocimiento del alumno y mediadores
ya que aproximamos la construccion de significados por medio de tareas,
actividades y sobre todo estrategias que logren conflictuarlos en los



conocimientos que tenian y elaborar otros mds profundos que les
ayudardn a solucionar problemas reales.

COGNICION HISTORICA

Los estudios sobre cognicion histérica que destacan en el siglo XX son
las de los espanoles Mario Carretero, Juan Pozo, Domingo Zaragoza, Juan
Delval y Cristofol-A. Trepat, sus estudios me permitieron entender coOmo y en
qgue medida se pueden llevar sus teorias al salon de clases y que se han
comprobado los estudios de Piaget y Vigotsky, en donde el conocimiento
de los contenidos sociales, histéricos, econdmicos y politicos son
construidos en el interior del sujeto con influencia del medio externo.

El mundo social donde nos desarrollamos ya esta construido (normas,
reglas, y valores) nos condiciona y brinda un aprendizaje, pero tenemos la
oportunidad de utilizar nuestras ideas para tfransformar conductas,
conciencia y cultura ya que nos somos mdguinas sino seres sociales con
grandes capacidades.

Deval menciona que cuando se llega a la adolescencia comienza el
ser humano a entender el proceso social e histérico (economia, politica,
normas y nacionalismo), pero surge una crisis sobre este mundo y su
sociedad, en cuanto a lo ya planteado (hormas, reglas y valores), en esta
edad los adolescentes comienza la critica, reflexion y andilisis del mundo en
que vive, y ven su readlidad (sin caer como los ninos en una sociedad
utdpica donde todos son buenos), descubren que hay injusticias,
desigualdad, pobreza y lo entienden no sélo en el tiempo presente sino
también en el pasado. Esto permite que el alumno cuando lee un texto
literario puede reflexionar sobre su contexto social y pueden entender que
la historia no es algo pasado sino es un presente construido en ese pasado
y que repercute en un futuro.

El mismo autor lleva las teorias de Piaget a la cognicion historica pues
menciona que el adolescente comienza a tener un pensamiento formal
pues entiende situaciones complejas, pero debemos recordar que es hasta
los 16 anos cuando los jovenes tienen este pensamiento en el campo de la
historia mds desarrollado, aun en secundaria el alumno piensa en forma
concreta (Lerner 1990) y no lo podemos olvidar pero a pesar de que el
adolescente aun tiene un pensamiento concreto, puede comenzar a



razonar con independencia, aborda situaciones-problema, en resumen
puede hacer explicaciones o hipdtesis incipientes. Lo cual podemos
experimentar con nuestros propios alumnos al inicio del ano, mediante
ejercicios en donde les planteemos preguntas y el alumno pueda expresar
su pensamiento, con ello podemos observar su grado de abstraccion vy
puede ser un buen punto de partida para que a través de una ensenanza
constructiva se logre una evolucion de lo concreto a lo abstracto. (10)

El adolescente percibe la desigualdad, entiende la corrupciéon, va
teniendo una vision de la realidad social aungue no siempre llega al
andlisis (11), debemos los docentes lograr que llegue a la reflexion de su
realidad social, una buena opcidn seria utilizar textos literarios que no sean
complejos, con lenguaje sencillo e interesante (por ejemplo, para ver
esclavitud del siglo XIX en la época Imperialista, se puede usar un
fragmento de la cabana del Tio Tom).

El profesor, necesita dar los medios para que el alumno adquiera
nuevo conocimiento relaciondndolo con el que ya tiene, recordemos que
nuestros alumnos son “novatos”, esto es que tienen escaso conocimiento
de la materia, ocasionando que sus huevos conocimientos sean impresos y
fragmentados, tenemos que lograr que comiencen a ser expertos, por
medio de anclar los nuevos conceptos con aquellos que el alumno ya
conoce y domina, de ahi la importancia de saber su conocimiento previo,
esto lo podemos lograr con un diagndstico, permitiendo al profesor
ordenar sus estrategias para lograr capacitar intelectualmente al alumno
en la historia, (Carretero 1997).

(10) Por ejemplo: gcudl es tu opinidn sobre X problema social que observamos en el
cuento? y posteriormente trabajar con el alumno retfomando y observando la evolucién
de su pensamiento segun su respuesta.

(11) La historia y cualquier asignatura necesita de habilidades generales como leer,
escuchar, observar, razonar, reflexionar, pero hay capacidades especiales o
representativas para cada ciencia o disciplina que sin ellas seria imposible entenderlas en
su globalidad, profundidad y complejidad con estas capacidades el individuo podrd
resolver y explicar problemas especificos, por ejemplo el alumno siente la pobreza porque
la esta viviendo pero tiene que saber las causas de su pobreza, para comprender el
concepto de pobreza y es aqui cuando la historia desarrolla estas capacidades como
indagar, inferencia, empatia, etc.



Para que el alumno logre hacer explicaciones histdricas y no solo
descripciones, se logra si se siguen las reglas del método del historiador
verifican, analizan y reflexionan datos, documentos y todas las pistas para
solucionar uno o varios problemas (Pozo 1998), con este método se
consigue un pensamiento hipotético-deductivo que con lleva a una serie
de pasos que logran un aprendizaje significativo, estos son los
componentes de las explicaciones causales en historia, serdn detectives
de la historia, donde utilizardn su curiosidad, preguntdndose y dando
respuesta a las incdgnitas que se le presenten no solo en la disciplina
historica sino en su vida diaria.

Un ejemplo, sobre el método del historiador en el aula es el siguiente:

Dar a los alumnos una carta o documento (como la Doctrina
Monroe) de una época determinada sin decirles que es veraz, ellos
tendradn la mision de demostrar si es original o no, siguiendo una
investigaciéon para comprobar sus hipdtesis, (ANEXO 1).

Al adquirir estas habilidades puede elaborar hipdtesis, ideas
causales, deducciones, explicaciones y relacionar aspectos econdmicos,
politicos y sociales que son esquemas globales de los problemas historicos,
por ejemplo; deben entender las causas econdmicas, politicas y sociales
del surgimiento de la Doctrina Monroe, para que puedan comprender la
trascendencia politica del documento y como a través de la historia de
E.U.A. ha utilizado este tipo de justificaciones para conseguir su hegemonia,
con este conocimiento se puede elaborar hipdtesis o deducciones sobre la
crisis hegemonica que vive actualmente E.U.A.

La propuesta educativa frata de lograr que los alumnos hagan sus
propias explicaciones sobre los hechos histéricos a fravés de cuestionarios y
poner en duda lo que ellos creen correcto, que pPoco a poco dejen de
describir y puedan reflexionar sobre la realidad social de otras épocas vy
lugares con ayuda de la narrativa histérica, ya que lo narrado presupone
una forma de organizar la realidad dentro de un espacio-temporal, es en si
misma una construccion y reconstruccion de eventos del hombre, cuenta
con la historicidad del hombre. Con la narrativa se problematiza la
realidad, da significado a las acciones de la experiencia humana, es una
necesidad para explicar la realidad de manera menos compleja.

Este vinculo entre historia y narracion permitird al alumno desarrollar
el pensamiento histérico formal, que se constituye por los siguientes
elementos:



1) Indagacién: Lograr un pensamiento logico y cientifico que le permita
al joven hacer un sistema de investigacion.

2) Inferencia: Hacer hipdtesis y deducciones al usar el método del
historiador, cuestiondndose constantemente.

3) Tiempo Histérico: Por medio del andlisis y comparacion conseguir
que los alumnos hagan un esfuerzo por ver al pasado desde otros
ojos confrontando problemdticas actuales y pasadas.

4) Empatia: Por medio de esta técnica alcanzar en el pensamiento del
alumno un cambio donde reflexione en el pasado con los ojos de
ese pasado pero en un presente.

5) Fuentes: Siendo un material importantisimo para la indagacion en la
ciencia histérica seran utilizadas como un medio para el aprendizaje
y la ensenanza de la historia.

Cada una serd explicada en el Capitulo lll con sus respectivas actividades.



LOS TEXTOS LITERARIOS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

El aprendizaje llega a los individuos por diferentes medios, como se
refleja en los estudios de Gardner (1995) que nos dice que somos todos
diferentes porque tenemos distintas combinaciones de inteligencias y que
con ellas logramos manejar los problemas a que nos enfrentamos. Senalar
que son siete inteligencias las existentes en nuestra cultura, con esto
podemos comprobar que para alcanzar un conocimiento fenemos varias
vias.

La narrativa literaria es un camino al conocimiento, nos lleva a
interpretar y reflexionar, transforma las ideas y las actitudes de quien se
relaciona con ellq, refleja los sentimientos humanos, culturales o sociales, es
una construccion intelectual, pues estd elaborada por el pensamiento y la
escrifura que refleja ideas elaboradas por el pensamiento en nuestra
mente (Egan 1998). La narrativa contribuye a la comprension de nosofros
mismos y a la compleja naturaleza humana.

El relato es parte de la narrativa literaria, son producidos por
narradores, tfratan agentes humanos caracterizados por sus actos, nos los
producen fuerzas fisicas sino intencionales como: deseos, creencias,
conocimientos, intenciones y compromisos. Los relatos se juzgan segun su
parecido con la vida, (Bruner 2000). Los relatos nos invitan a salir a conocer
el mundo y saber que lugar ocupamos en el, son una lente interpretativa
para reflejar la naturaleza de las vidas humanas relatadas y comprender la
complejidad del hombre (De Carol 1998).

PAPEL DE LA NARRATIVA EN LA ENSENANZA.

La ensenanza estd inevitablemente basada en nociones sobre la
naturaleza de la mente del aprendiz. Hay dos modalidades de
funcionamiento cognitivo, dos modalidades de pensamiento y cada una
de ellas brinda modos caracteristicos de construir la realidad, la que nos
inferesa es la de Narrativa que Bruner la explica como imaginacion
entendida como intuicidn paradigmdatica que no es igual a la imaginacion
novelistica o poeta, sino es la aplicacion imaginativa narrativa que se
ocupa de intenciones y acciones humanas. Como actividades humanas
elaboradas en la mente y para expresarlas necesitamos herramientas



culturales que permiten el desarrollo de actitudes y el andlisis de la

realidad, no podemos descartar que la cultura sea indispensable en el
intelecto humano.

Retomando los estudios de Bruner sobre la cultura y su influencia en
nuestro aprendizaje, menciona que la cultura forma la mente de los
individuos aunqgue los significados se crean en la mente, sus origenes estdn
en la cultura que los crea. El individuo opera por su cuenta pero no lo
puede hacer sin ayuda de los sistemas simbdlicos de la cultura, ella aporta
los instrumentos para organizar y entender mundos en formas
comunicables. Este postulado nos lleva a la interpretacion de significados.
La interpretacion no sélo es explicar *algo” sino lleva a la mente a elaborar
construcciones complejas, usando la razdn para construir y dar sentido a la
realidad cultural.

El pensamiento narrativo construye una parte fundamental de
nuestra vida cognitiva, afectiva e interpretativa; entender otras mentes es
un proceso interpretativo por excelencia que utilizan antropdlogos e
historiadores. La narrativa fransforma las ideas y actitudes de quien se
relaciona con ella. Al aprender a través de lo narrativo o el relato se logra
que los individuos aprendan los conceptos de manera afectiva no menos
que cognitiva (Egan 1994), los alumnos logran crear y entender a través de
la narrativa significados que pueden relacionar con su vida logrando
entender la realidad social de la cultura, las interpretaciones de
significados no sélo reflejan historias idiosincrdsicas de los individuos sino
como construyen la realidad cultural (Bruner 1996).

Respecto al pensamiento hipotético deductivo, la narrativa consiste
en hilar hipdtesis, comprobarlas, corregirlas y aclararlas ya que son ideas
que podemos producir jugar con ellas e intentar resolver como
rompecabezas, con esto en vez de producir ciencia la creamos (Bruner
2000).

Como docentes debemos incluir a la narrativa en la ensenanza por:

e Desarrollar conocimientos que le permitan al alumno adquirir una o
diversas visiones de la realidad.

e Tener conversaciones y poder reflexionar.

e Utilizar al texto para explicar su propia vida.



e Inferpretar nos permite la discusion y la creacion de deducciones.
e Encontrar experiencias de otfros seres humanos.

e Explicaciones de hechos pasados.

e Transformar, ya que comprenden al mundo de nuevas maneras.
e Adquirir conocimientos previos.

e Comunicar nuevas ideas a los demads.

Pero los relatos no sélo nos proporcionan una construccidon de la
realidad sino que el mismo proceso de lectura aporta al intelecto del
individuo grandes avances. Para leer, asimilar, equiparar, digerir, una
narracion necesitamos, simultdneamente el conocimiento del mundo vy el
conocimiento del texto. Para construir una interpretacion acerca de aquel
relato o narracién, necesitamos manejar con soltura las habilidades de
decodificaciéon, que el texto este vinculado con nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas.

Leer es comprender y comprender es un proceso de construccion de
significados acerca del texto que pretendemos comprender. El objeto de
conocimiento de la lectura es entender lo que se lee, el aprendizaje es unir
lo que leemos como las redes que ya tenemos y surge el significado de la
lectura, los alumnos deben ser lectores autbnomos a partir de textos, esta
autonomia debe hacerlos capaces de interrogarse entre lo que lee y lo
que forma parte de su previo conocimiento. Los alumnos deben poder
hacer preguntas interesantes al texto y poder plantear estas preguntas a
ofros companeros.

El papel del maestro en la lectura es de guia, ayuda a relacionar el
conocimiento previo del alumno con lo nuevo de manera sencilla (Solé
2000).



AFINIDAD: HISTORIA-NARRATIVA

La historia y la narrativa literaria infentan dar una explicacion y
significado al devenir de las sociedades y de los individuos.

Se debe estudiar la historia por medio de situaciones globales que
analicen lo politico, econdmico y cultural del momento histérico es
necesario buscar mds opciones, hay historiadores que critican que sea
utilizada la narrativa en la ciencia histérica ya que se puede confundir la
realidad con el mundo de ficciones alejando de la historia la objetividad,
por el contrario la narrativa histérica se revela como lo que es en la medida
que da significacion a los acontecimientos de lo real, dado que configura
una historia en la que organiza y da sentido (Salazar 1999).

Los alumnos deben hablar con los antiguos textos vivos y con autores
muertos para que puedan interpretar el pensamiento del pasado,
aprenderdn mds si los temas son cercanos a la vida en este caso las
narraciones los acercan a la vida pasada, el tiempo es una condicidn para
el aprendizaje histérico, la narrativa histérica real no pertenece a la
fantasia, toma su importancia a raiz que tiene un marco tedrico referencial
y sobre todo por su relacion a lo temporal, por ejemplo, si leemos una
novela de Emilio Zola nos llevard a al marco referencial y temporal de
Francia a finales del Siglo XIX, o el libro La Vida en México de Madame
Calderdn de la Barca nos da las imagenes del Siglo XIX en México.

Asi como se ensena la ciencia se debe ensenar los métodos
interpretativos y narrativos de la historia, se debe pensar cémo pensar la
historia (Bruner 1998).

Debemos hacer accesible el conocimiento histérico a los alumnos
que logren interpretar narraciones y con ello crear explicaciones sobre su
realidad social y poder ser agentes de cambio. Esta historia narrativa debe
tener el logre de motivar a los alumnos para conocer la cotidianidad del
hombre, conocer las relaciones colectivas, penetrar en las historias
individuales para poder comprender y explicarse el contexto social
(Salazar 1998).

El discurso narrativo nos remite a acciones de los hombres cargados
de humanidad, las historias relatan las formas de vida, son



representaciones de la realidad, narrar es configurar una historia, darle
sentido a una experiencia, la narracion esta presente en la vida cotidiana.
Los acontecimientos son la estructura del discurso narrativo dado que el
acontecimiento solo puede ser considerado histérico en la medida que es
parte de un contexto de hechos interrelacionados por la perspectiva del
tiempo y el espacio. La narrativa tfransforma en historia “lo que ha
sucedido” convirtiendo los acontecimientos (politicos, militares, sociales,
coftfidianos) en una representacion significativa en razéon de una frama, la
cual esta medida por la perspectiva temporal que es lo que le da el
cardcter de histérico. (Salazar 2003)

La historia media entre el fiempo vivido y el tiempo desde donde se
va a observar la experiencia pasada, el fiempo se hace tiempo humano
en la medida en que se articula en un modo narrativo en una condicidn
de la existencia temporal (Ricoeur en Salazar 2003 p. 26). Con esto quiero
reafirmar que la narrativa se enlaza con la historia para que el tiempo
tenga una vision humana ya que cuando narramos un hecho histérico lo
estamos guardando, para conocer ese pasado y nos sea Ufil en el
presente, se esta dando a través de la narrativa que refleja esa vida
pasada, por ejemplo un documento, cata, diario, testamento, novela,
poema, efc., son narraciones que Nos permiten conocer el tiempo humano
y suU pasado.



I11I.

EXPERIENCIA

DE

TRABAJO

“UNA PROPULESTA?”.




TRABAJO AL INICIO DEL ANO ESCOLAR

Como mencioné en la presentacion del trabajo para lograr la
propuesta es necesario llevar acabo un proceso de tareas para crear el
ambiente adecuado y un ritmo de estudio para que al inicio del ano
vayan construyendo referentes, que ayuden a los alumnos a elaborar
POCO A POCcoO su conocimiento histérico que utilizaran a lo largo del ano
escolar, como menciona Ausubel: es importante el andamiaje para poder
obtener un aprendizaje y poderlo relacionar con las redes de
conocimiento que ya tenemos, obteniendo ideas mas
elaboradas.(Ausubel en Diaz Frida 2000).

Los alumnos no llegan con muchos referentes sobre las nociones
historicas, pero sabemos que no tenemos tablas razas, ellos fienen también
ideas previas acerca de muchos conceptos sociales e histéricos que se
ensenan en la escuela o que aprenden a fravés de los medios, pero el
referentes es fragmentado y desconectado (Carretero 1997), por ello los
profesores tenemos que utilizar estrategias que les permitan a los alumnos
enlazar sus conocimientos previos con los nuevos para lograr mejores

resultados en la ensenanza historica y lograr si un aprendizaje historico.

Lo primero que hago es indagar el gusto y el conocimiento que
tienen mis alumnos por la asignatura, posteriormente esta indagacion me
leva a identificar las ideas previas que fienen mis alumnos sobre las
nociones histéricas.

Lo consigo con un pequeno cuestionario:

sTe gusta la historia? sPor qué?

3TU tienes una historia? 3Por qué?

sPor qué es importante la historia de tu vida?

2Qué son las clases sociales?

Da un ejemplo de Democracia.

sPor qué eres parte de una sociedad?

2 Qué palabras relacionas con el concepto Economia?
2 Qué palabras relacionas con el concepto Politica?

NN =



9. Da cinco ejemplos de tecnologia.
10. 3Qué te imaginas que habia antes de que nacieras?

Este pequeno cuestionario es significativo ya que me informa sobre el
grado de conocimiento que tienen los alumnos respecto a estas nociones
histéricas que son bdsicas para esta ensenanza y que comienzan a ser un
lenguaje enfre la disciplina y el alumno. Respecto al gusto por la
asignatura, no me sorprende el resultado es que a la mayoria de los
alumnos les parece aburrida.

El siguiente paso es comenzar una vinculacion de la asignatura con
el alumno para que establezcan una relacidon entre ellos y la historia, lo
hago con dos actividades:

1. Construir una linea del tiempo de su historia.

Esta actividad permite al chico hacer una reflexidon sobre su historia
ya que inicia una relacion entre él y el tiempo, recordado todo lo
que ha vivido hasta su presente, en esta tarea se puede pedir que
pegue fotos donde pueda ver el cambio que ha sufrido de manera
mas concreta.

2. Entrevistar a una persona mayor.

Donde le cuente coémo era la ciudad, el barrio, las costumbres,
tradiciones de cuando era joven o tenia la misma edad que el
alumno.

La entrevista permite que el alumno vea los procesos y los  cambios
de su barrio, con ello también el tiempo ya que de  forma  clara
observa a través de una historia oral cobmo evoluciond ese lugar que
habita y los movimientos que existieron.

Estas actividades me deben servir para poder inducir en el alumno la
importancia de la historia en su vida y el tiempo, el alumno debe
reflexionar sobre su esencia de ser histérico pues forma parte de una
historia personal y a su vez de una historia de barrio, colonia, estado,
nacion, etc.

Respecto al fiempo histdrico es una gran dificultad para que ellos lo
enfiendan pero entienden el tiempo convencional, social y resuelven
problemas sobre el tiempo, pero ni aun los adultos entienden el tiempo



historico ya que es complejo. Con esta linea histérica de su vida se dardn
cuenta que existe un pasado y un mundo actual, verdn de manera
significativa la métrica de la historia que mas tarde entenderdn la
ubicacion de anos.

Con ayuda de la entrevista y con la linea del tiempo podremos dar
los primeros pasos de causalidad relacionada con una reflexion.

La importancia y los cambios de pasado presente su significado en
sU propia vida, convirtiendolos en seres historicos, el punto es que el
adolescente vea mas alld de nuestra sociedad actual (Pozo 1985).

Continuamos con ejercicios donde aplicard (el alumno) su
capacidad memoristica, tiene que aprender los nUmeros romanos que
abarcan siglos, los que me interesan son del XV al XXI con su respectiva
métrica, ejemplo “el siglo XIX abarca de 1801 a 1900”, comenzamos a ver
que estos siglos tienen vida, son cien anos donde las costumbres,
tradiciones, problemas, avances cientificos y cultura los hace diferentes a
otros, se que para el constructivismo la memoria queda en otro modelo de
ensenanza como el tradicional, pero la memoria utilizada para auxiliar el
conocimiento significativo es valida.

Si nos hablan del siglo XIX y no sabemos loa anos que abarcd (1801-
1900), cuando se encuentre en narraciones de este siglo o sucesos de esa
época no podrdn relacionarlo, saber esto les permite una mejor ubicacién
cronologica y femporal ya que estos 100 anos tienen vida pero primero
tenemos que pensarlos, esto lo sigo trabajando a lo largo del ano escolar
con ejercicios de cronologia que les puede servir mds adelante cuando
salgan de secundaria.

No podemos olvidar que debemos tener con los alumnos un mismo
lenguaje, antes de comenzar el programa de segundo ano de historia,
tratando que los chicos manejen ideas relacionadas con la historia,
aunque al principio les cuesta trabajo, debemos de practicarlo durante
todo el ano, sin olvidar que ya cursaron un ano de historia y podemos
utilizar ejemplos del ano pasado que les sean menos complejos.

El vocabulario histérico se comienza a frabajar con una lista de
palabras que utilizardn a los largo del ano, muchas veces creemos como
maestros que los alumnos tienen el mismo lenguaje o coddigo que nosotros
y cometemos el error de dar por hechos supuestos, “ se supone que esto



ya lo vieron”, “esto ya lo saben porque lo vieron el ano pasado”, lo
hacemos desde el vocabulario histérico hasta suponer que el alumno sabe
que es un resumen, lo que debemos hacer es reforzar o dar a conocer

nociones a partir de lo poco o mucho que saben y mejorarlo, desarrollar
en ellos redes que les permitan manejar el conocimiento histérico.

Esta tarea comienza con dar significado a palabras que usamos
continuamente en la ensenanza histérica (nos servirdn para comprender
las actividades del proceso que van a elaborar). Con ayuda del maestro y
de todo el grupo se da definicibn a cada uno de los conceptos, por
ejemplo: “5Qué es para ustedes la politica o de que temas frata?g, los
alumnos comienzan a dar sus ideas: gobierno, partidos politicos, poder,
etc.” posteriormente se retoman las ideas que permiten dar sentido mas
adecuado a la palabra POLITICA, para que los alumnos la entiendan (no
usamos diccionario, es resueltazo de los conocimientos de los alumnos vy
del maestro).

VOCABULARIO HISTORICO
+Economia +Sociedad +Politica +Riqueza
+ Nacion +Pais +Democracia +Poder

+Produccion  +Agricultura +Comercio

Poco a poco se van familiarizando con el vocabulario histérico, esta
lista va creciendo conforme pasa el ano escolar y los conceptos son mds
complejos como Absolutismo, llustracion, Despotismo, Imperialismo, etc.,
este tipo de vocabulario se trabajard a lo largo del ano, para que cada
palabra se entienda, en lo posible se aprenda y sea utilizada en la
ensenanza histdrica y que el alumno encuentre sentido a este vocabulario
historico.

Ofro aspecto que me importa es el de las nociones temporales
como, antecedentes, causas, desarrollo y consecuencias, estas nociones
temporales continlan trabajdndose a lo largo del ano escolar, pero con



hechos histoéricos, se van con el fiempo familiarizando los alumnos con estos
conceptos que suelen ser complejos, pero muy convenientes en la
ensenanza de la historia, esto se explica con ejemplos de su vida escolar:

EXPLICACION
NOCIONES TEMPORALES
Antecedentes ¢Queé grados en educacion
han cursado para estar en la
secundaria?
Causas ¢Por qué estan estudiando en

esta secundaria y no en otra,
cuales son los motivos?

Desarrollo ¢Como es su estancia en la
escuela, que hacen, como fue
su primer ano de secundaria,
que aprendieron, etc.?

Consecuencias ¢Si estudias, haces tarea,
cumples con tu
responsabilidad de ser
estudiante, cual sera el
resultado al terminar tu
segundo ano de educacion
secundaria?

Este proceso se comienza desde principio del ano para poder
construir significados, iniciamos con el programa de Segundo ano de
Historia Universal, a continuacion se plasman todas las actividades de la
primera unidad y coémo son elaboradas.



UNIDAD T LOSIMFERIOS EUROFEOS Y EL ABSOLUTISMO.

TEMA | <) Absolutismo”

Los antecedentes se dan de manera narrativa por Parte del Prochor, se Puede
decir que el maestro dara la clase de forma verba], sin que aPunten nada los
alumnos, a continuacién pasan al Pizarrén Yy escriben los antecedentes que
recucrdan, esto se hace con aguda de todo el grupo y las ideas son comPartidas
Y cnriquccic{as, ]ucgo los alumnos apuntaran en su cuaderno los anteccdcntcs.(l

sesidn)

(/lna vez que conocen los antecedentes del Abso]utismo Yy los anotaron en su
cuaderno realizaran una caratula de unidad que sea hecha con imagenes

signhcicativas para Pocler recordar de que va a tratar la unidad con monograffas

del Absolutismo.

Fosteriormeﬂte se hace la linea del tiemPo donde se aPuntarén los hechos que
sobresalen de la unidad, la finalidad es que los alumnos comiencen a familiarizarse
con el tema, ’ciempo Y hechos histéricos.(ﬁstas dos actividades se hacen en 2

sesiones)

Sc dan las causas del absolutismo, comoenla Primcra actividad, el maestro narra
los hechos Yy cuestiona a los alumnos “(;cuélcs son las causas?”’, todos opinan Yy el
maestro agrupa las que se consideren mas imPor’cantes. Con esto los alumnos
forman ideas nuevas sobre las causas en este caso del Absolutismo Y las

apuntan en su cuaderno.(1,/2 sesion)



- Se divide en equiPos el grupo para que a cada equipo se le dé¢ un pais
Absolutista, y se les Pc&iré por eciuipo un material que Proporcionara’n a sus
compaﬁeros cuando expliquen su Pal’s Abso]utista. (f/l scsién).

- lnvestigarz’m en su libro de texto, las cuestiones que les aguclen a comPletar un
cuadro sobre el Absolutismo Y sus monarcas, cada ccluipo pasara al Pizarrén a
lenarlo Yy daran el material que se les Pidié, que es un mapa y la imagen del

monarca.( e 1 a 2 sesiones)

Yo propongo el cuadro pero los alumnos tienen la libertad de cambiar el formato).

CUADRO

¢QUE HIZO
FECHA DE | DURANTE

PAIS MONARCA REINADO SU MAPA IMAGEN
REINADO?

- Dcspués de leer el rcsultado, comienza el Progcsor a cuestionarlos sobre “éQyé
es el Absolutismo??, los chicos dan sus deducciones y el Progesor vuelve a
cuestionarlos ;. S5i se Pucliera definir, cémo lo definiriamos?”.Se apuntan en el
pizarron las ideas y posteriormente entre todos redactan el signi}cicac{o de

Absolutismo, que es una nueva Palabra para los alumnos. (1 sesion).



TEMA ” « Avance dela Ciencia”

- 56 realiza por medio de un cuadro, donde Pondrén cada una de las ciencias que
encuentren en su libro de texto, los avances que tuvieron en la éPoca del

Abso]utismo Yy la imagen del cientifico que lo hizo. (I sesic’)n).

CUADRO

IMAGEN DEL

CIENCIA AVANCE CIENTIFICO

- ['n este tema se realza la Figura de ]saac Newton como el cientifico
rePresentativo del Absolutismo por medio de 5 Preguntas que desPués de que
las terminen las resPondcra'n frente al grupo, se apogara’n en estas actividades
de su libro de texto y de monograxcfas que se Pidieron con anterioridad.ﬁ

sesion).

i. &Cémo fue lavida de lsaac Newton?
ngué! fue su mayor ]ogro cientifico?
5Cémo surge laidea de su teoria?

(;Qpé otros inventos hizo?

DU A

g}For qué es imPortante el descubrimiento de Newton en el sig]o XXz



Sc ilustra con la foto de ]saac New’con.

Se Pide a los chicos de tarea que investiguen a un cientifico del sig]o XX y

traigan sus logros .

Con la tarea Yy el cuadro se analizara los logros cientificos del siglo X\/]~><\/”] Yy
los del sigio XXy se concluge conla siguiente pregunta:

g}Cémo imqugeron los avances cientificos de la época absolutista en el sig]o
XX?(Una sesion)

Fara fin de unidad se hace un co“age del Absolutismo para que relacionen las

imagenes con los hechos e identhciquen a los monarcas sobresalientes como | uis

XIV. (Se clcja de tarea)

Se hace el esquema clcscriptivo (1 sesién), donde ya ellos solos comienzan a

’crabajar sin tanta aguda del Prowcesor aunque los Puede auxiliar.(ANEXO 2)

Se dala guia del examen se revisa yse hace el examen en una sesion Posterior.(l

sesiones,)



LA EVALUACION...

En esta cuestion no pretendo dar las bases de una evaluacidon sino
de una apreciacion sobre los avances que manifiesten los alumnos,
recordando que cada alumno tiene un ritmo diferente de aprendizaje.

Por ejemplo para calificar las actividades utilizo un cuadro parecido

a éste:
ALUMNOS | ACTIVIDAD ACTIVIDAD ACTIVIDAD ACTIVIDAD ACTIVIDAD CALF.
No. 1 No. 2 No. 3 No. 4 No. 5
PEREZ J.| N \ X N 50

JUAN

No pongo una cdlificacion numérica porque el hecho de que
entreguen las actividades me esta demostrando la responsabilidad y el
interés de los alumnos que tienen por la materia y esto es muy importante
en todas las asignaturas, con respecto a la disciplina esta forma de
calificar me permite apreciar a mis alumnos de una forma mds justa ya que
cada uno adelantard de forma distinta en su aprendizaje, 1o Unico que se
mide crudamente es el examen de unidad pero éste sirve para ver que
tanto el alumno consigue resolver los problemas de la disciplina en un
examen.



Aunqgue las actividades no son del todo constructivitas si permiten al
maestro y al alumno tener un acercamiento a la ensenanza y al
aprendizaje de la historia de manera gradual comenzando ha elaborar
ideas previas (Ausubel 1998), estamos cimentando un proceso de
ensenanza que le sirva para desarrollar su aprendizaje, no debemos
olvidar que cada alumno avanzard y mejorard segun sus capacidades.

La segunda unidad no la puse por que es el mismo trabagjo que se
hace en la primera unidad y no lo crei necesario, ya que mi principal
testimonio es el trabajo que hago en la tercera y cuarta unidad del
programa de Historia Universal de segundo ano de secundaria.

En estas dos primeras unidades el papel del profesor es indispensable
como guia.

Es hasta la 39 y 4% unidad donde se instrumenta la propuesta,
considero que es en este momento cuando los alumnos estdn con las
mejores herramientas y condiciones cognitivas para lograr los objetivos.

De acuerdo a lo que se ha planteado en pdginas anteriores, se
desarrollan algunas estrategias que tienen como eje rector el aprendizaje
de nociones inherentes al pensamiento histdrico tales como, tiempo
historico, fuentes histéricas, empatia, explicaciones histéricas, indagacion e
inferencia.

Por supuesto la narrativa literaria es el plasma donde se moverdn las
actividades que nos permitirdn potenciar estas habilidades del
pensamiento historico.

La estructura de la propuesta esta disenada en un orden que
permite que se inicie el trabajo en fases que llevan poco a poco al
estudiante a llegar a un climax que consiste en la relacidon de la historia
con la narrativa literaria y después el Ultimo lapso que es alcanzar la
reflexion y la andlisis de los temas histoéricos.



REGISTRO DE LAS ACTIVIDADES HISTORIA-NARRATIVA EN EL

PROGRAMA DE HISTORIA UNIVERSAL II

TEMAS SESIONES LECTURA ESTRATEGIA
UNIDAD Il El
apogeo de los 4 David Tiempo
imperios Copperfield Historico
coloniales.
1. Siglo de Ila
dominacion
Inglesa
2. El desarrollo 3 La vida en el Tiempo
de las nuevas campo Historico
potencias
2.1Expansion La Cabana Fuente
Norteamericana 3 del Historica
en el Siglo XIX. Tio TOM
3. La situacion 3 Corazén de Tiempo
de las Colonias. las Historico

Tinieblas

UNIDAD IV Las
grandes Tiempos
transformaciones 3 Dificiles Empatia
del siglo XIX.
1. Transportes vy
Distancias.
2. El desarrollo
industrial 'y sus 3 Germinal Empatia
efectos.
3. Ecuacion vy David Tiempo
lectura. 2 Copperfield Historico

4., Las nuevas

Cancion Triste




ermina

Empatia




La eternidad podria ser el escaldn final
del tiempo, como la nada, la sublimacion

Ultima de la eternidad.
E.M. CIORAN; 1995 p. 86

EL TIEMPO...

El tiempo es de las nociones mads dificiles de entender, tal vez porque
aunqgue afecte no lo percibimos, sélo lo relacionamos con el cambio, pues
no hay otros conceptos que los definan, pero el hombre se ha encargado
de lograr registrar su franscurrir (tiempo convencional) a través de inventos
como el reloj, calendario, fechas, etc., para que todos entendamos que
el fiempo no se puede detener si fuera asi seria la eternidad.

TIEMPO

CAMBIO MOVIMIENTO

El tiempo no es ofra cosa que el espacio entre dos cambios y los
cambios no son nunca absolutos en todos los aspectos sociales y humanos
(Trepat, 1998) en otras palabras es relativo, pero hay un tiempo no fisico
que es el que interesa a la historia el Tiempo Historico.



Para el historiador es la columna vertebral de su oficio, es la
explicacion fundamental de cdémo se dieron los hechos, €l puede
manejarlo a través de su conciencia para que no lo limite en su
investigaciéon y es cuando Braudel habla de la duracién en la historia como
un tratamiento del tiempo histérico que le servird a los historiadores para
concebir los procesos histéricos en larga duracién, mediana duracion y
corta duracién, esto es la explicacion causal de fendmenos histérico y sus
consecuencias.

Aparte de la duracién se necesitan manejar otros procedimientos
como la sucesion y la simultaneidad, con esto me refiero a que el tiempo
tiene ofras formas y maneras de usarlo como continuacién, herencia,
coincidencia o paralelismo, por ejemplo lo que pasd en México en el Siglo
XIX, también nos podriamos trasladar a ofro lugar en el mismo tiempo
como Francia y aungue son paises diferentes encontraremos una herencia
comun como la busqueda de la libertad.

Pero no podemos olvidar que el tiempo también es subjetivo en el
sentido de que lo podemos emplear de forma personal y muchas veces no
logramos ser objetivos al manejarlo, por ejemplo, si queremos entender un
hecho histérico como en la Segunda Guerra Mundial el genocidio de los
judios, algunas personas piensan que fue porqué Hitler no queria a los
judios, pero si buscamos explicaciones mds objetivas como que Alemania
vivia una crisis econdmica muy fuerte y necesitaba confiscar el dinero de
los judios y dar a su poblacién una esperanza haciéndolos creer en una
raza superior, entenderiamos el tiempo y el hecho histérico de forma mds
integra.

Esto lo hace dificil para la ensenanza y el aprendizaje y a la vez para
la disciplina histérica.

El tiempo histérico se percibe como duracidén que permite conectar
dos conjuntos de conocimientos que consideramos lejanos, establece
encadenamientos de acontecimientos, es instrumento Util para el andlisis
de la sociedad presente como el estudio de sociedades diferentes en
tiempo y espacio. (Bermejo, 1994)

El Tiempo Historico, es definido como la simultaneidad de duraciones,
movimientos y cambios diversos que se dan en una colectividad humana a
lo largo de un periodo determinado, en otras palabras confinuidad,
ruptura y discontinuidad (Trepat, 1998), es tal su importancia dentfro de la



sociedad que es indispensable que las generaciones lo enfiendan y no solo
el historiador.

RESPECTO A LA ENSENANZA...

En los ninos el tiempo se percibe a partir de construcciones
paulatinas y de nociones temporales personales, por ejemplo divide al dig,
segun sus actividades, hora de comer, ir a la escuela, dormir, etc.

Después se relacionar con el fiempo convencional a través de los
inventos como el reloj, calendario y la cronologia; pero aun llegando a la
edad adolescente son muy pobres sus nociones de temporalidad histérica
ya que esta es una construccion independiente pero a la vez objetiva en
donde tenemos que emplear conocimientos sobre la duracion (época,
periodo, lapso, tfranscurso, etc.).

Trepat menciona porque no es tan fdacil que los adolescentes
desarrollen de forma répida el Tiempo Histérico ya que estdn pasando (los
adolescentes) por cambios tanto fisicos como psicoldgicos, pues esta
relacion pasado, presente y futuro entra en conflicto con él, ya que esta
viviendo un presente que a veces esta fuera de su control y busca llegar a
ese futuro para determinar con su vida infantil, con esto no quiero decir
que no pueda adquirir o desarrollar sus operaciones formales sino que
debemos, los profesores hacer significativa la ensenanza de la
construcciéon del Tiempo-Histérico y a pesar de su complejidad que ya se
ha mencionado vivimos en el, el tiempo estd en funcidn de la experiencia
individual y cultural ya que el sujeto para interactuar, moverse y funcionar
en su contexto requiere establecer semejanzas o regularidades, como
cuando se lee David Copperfield, es la historia de un nino de 10 anos del s.
XIX y silo leen a veces tiene semejanza con su vida, aunque el fiempoy el
lugar sean diferentes.

La construccion del fipo trata del movimiento del sujeto con ofros
sujetos y su relacidn con ofros objetos en el espacio, por ejemplo saber
2Qué habia antes de que se construyera la escuela? zSiempre fue asi su
barrio, casas, drenaje, luz, drboles, etc.2, cuestionar sobre su entorno y las
personas nos hace reflexionar en torno al cambio debemos comprender
las causas y las consecuencias de la accidn humana en el tiempo, esto
tiene mucho que ver con la vision que tiene el sujeto de su sociedad y esto



a se vez se relaciona con su cultura, ideologia y lugar socioecondmico
(Garcia 2001).

Muchas veces nosotros, los profesores no le damos importancia al
tiempo como proceso para construir una nacidén que forma parte del
aprendizaje histérico y es indispensable para que el alumno entienda que
los hechos historicos.

Necesitan de un tiempo para crearse y forjarse no tan sélo hechos
historicos, sino su propia vida y la de los sujetos que lo rodean para que se
produzcan consecuencias y estos momentos no son estdticos  sino
dialécticos.

Tenemos que terminar con lo que se ensena en las aulas que es solo
la causa y efecto o la cronologia, debemos establecer una continuidad vy
discontinuidad del pasado- presente — futuro, y esto nos ayudard a crear
en el alumno un pensamiento histérico hipotético-deductivo.

LA RELACION DEL TIEMPO CON LA NARRATIVA...

El tiempo no sélo es un concepto abstracto que te lleva a situarte en
etapas temporales sino que se involucra al ser humano en cuanto a lo que
él ha creado en el tiempo, sus ideas, experiencias, creencias, valores o
sentimientos que nos reflejan un momento y lugar en la historia y nos
servirdn para entender a los hombres de esa sociedad. (Bermejo 1994)

Esto nos ayuda a que el alumno adquiera categorias temporales y
con ellas poder construir el Tiempo-Histdrico, no tan solo el tiempo es
importante para la historia sino también para la narrativa, todo lo narrado
presupone una forma de organizar la realidad en un tiempo y espacio, la
narrativa fransforma en historia lo que ha sucedido, es una representacion
significativa en razén de una trama, la cual esta medida por la perspectiva
temporal que es lo que le da el cardcter de histérico (Salazar 2003).

La temporalidad es la estructura de la existencia que alcanza el
lenguaje en la narrativa y la narrativa es la estructura del lenguaje que
tiene a la temporalidad como referente Ultimo.

El tiempo narrativo es un fiempo humanamente relevante cuya
importancia viene dada por los significados asignados a  los
acontecimientos ya que por los protagonistas de la narraciéon o por el
narrador al contarla; o por ambos, la narrativa presenta una ubicacion



temporal, que no necesariamente es una cronologia lineal, (Ricoeur en
Salazar 2003, p. 33), por lo anterior para la historia y para la narrativa el
tiempo es inherente por la secuencia de significados que dan sentfido a la
comprension de la realidad.

UNIDADIIFEL APFOGEO DE LOS IMPERIOS COLONIALES,
LASNUEVASFOTENCIASY EL MUNDO COLONIAL.

FPRIMERALESTRATEGIADE TIEMFO

T ema: Slglo De |l aDominacion ]nglesa.

*| a ubicacion esPacia].
Fl espacio del continente europeo ya lo han mancja&o desde la Primera (nidad yen
Primer afio de Geograxcia enla 52 Unidad, lo que se Preten&e trabajar con el espacio es

que analicen la imPortaﬂcia del medio con resPecto alos hechos histéricos.

- run mapa de Europa Pintarén de un color que resalte el Reino Unido de (oran
Bretaﬁa.



n cquipo tendran que resolver las siguientes preguntas aPogados de su libro de texto.

a) ;FPor qué ]nglaterra se convierte en el Reino (nido de (oran Pretana?
b) iCémo imquyc') la Geogramcfa enel asPccto [~ conomico yensu exPansio'n territorial?

c) Con la técnica torbellino de ideas, se seleccionaran las mas adecuadas, un alumno
anotara en el Pizarrc’m las ideas y se ”egaré a una conclusion grupal que anotaran en el

cuaderno .

* (Causas de la Dominacion ]ng]csa.

Causalidad: Lo que se busca es que el alumno se explique las
circunstancias que hicieron posible un hecho histérico en sus respectivos
factores (econdmico, politico y social) que permitirdn una mejor
comprension de la realidad social y con ello comience a relacionarse con
las explicaciones histéricas (utilizando las reglas de inferencia) tratando de



utilizar ya el método del historiador al elaborar hipdtesis-deducciones y con
ello trabajar en el pensamiento formal del alumno (Carretero 1997).

~ Las causas se veran con un cuadro comParativo enlos asPectos Po]x’ticos, econdmicos

Yy gcogréxcicos, retomando la informacion del libro de texto.

CUADRO

CAUSAS QUE OCASIONAN LA DOMINACION INGLESA

POLITICAS ECONOMICAS GEOGRAFICAS

* Las causas sociales se desarrollardn en forma diferente, es en este
punto donde se incorpora el proyecto, utilizando la narrativa de los
grandes autores del siglo XIX con la historia, en este caso con el tiempo
histérico y con el contexto social del mismo siglo en Inglaterra (Siglo XIX) y
asi poder analizar la realidad social:

a) E_] texto literario que se leera es de C]’lar[es Dickens “David Copperﬁelc{”

b) El Fragmcnto se da a todos los alumnos en gotocopia
c) 56 leera Primero envoz baja y después un alumno lo leera en voz alta.

d) DC manecra grupal s¢€ buscarén ]as Palabras desconocidas 9 C] PFO{:CSOV las

aPuntaré enel Pizarrén.

e) | os alumnos buscaran su signhcicaao en el diccionario Yy el maestro lo aPuntaré

enel Pizarro'ﬂ.



£ Después de dar lectura al Fragmento, se le Proporciona unas preguntas guia
para Problematizar al alumno y lograr trabajar categorias temPorales donde
realizara sus Propias hipétesis, utilizando sus ideas Previas y que Iogre entender
que a pesar de que el Reino (Jnido vivia en un auge industrial y exPansionista no
toda su Pobiacién se veia bcnemciciac{a; esto es una realidad que aun en la

actualidad se Puede observar.

PREGUNTAS GUIA PARALALECTURA.



. . ] oda la sociedad inglesa del sig]o XX, vivia en las mismas
condiciones?, ipor qué?
. ;(onsideras que los Personajes del texto viven bajo el
beneficio del auge economico que tenia ]nglaterra enel S.
X]X?, ipor clué?

I nlanarracién ;CcOmMo se reﬂeja que haga clases en condicién
de Pobreza?
. éHay diferencias sociales en nuestro 5iglo XX]” Fon un
e:jemplo.
. ;For qué existia una desigua!dad econdmica en la sociedad
]nglesa del S. XIXﬂ por qué contintia en México en el 5.
XXl
. :Crees que los nifios ingleses de la narracion tenian
derechos’?, cpor qué?
7. s ntu época cusles son derechos del nifio?
. (onsideras que el trabajo de menores sea el mismo en el S.

X]X que en el siglo actual, cqué diferencias encuentras?




DAVID COPPERFIELD. (FRAGMENTO)

Ahi empezé una nueva parte de su vida. Yo estaba contento de que Peggotty hubiera
encontrado un hombre que se preocupaba por ella, sin embargo, mi incertidumbre acerca de
mi destino era enorme. Al verme, mi padrastro y su hermana no estaban muy contentos vy,
por los visto, estaban buscando la forma de deshacerse de mi lo mds rdpido posible. El
sefior Murdstone fue claro conmigo: me dijo que yo ya tenia edad suficiente para trabajar
porque, de acuerdo con él, cuando se es joven uno puede dedicarse a sofiar y a no hacer
nada. Me confesé que él no era rico para seguir manteniendo mi educacidn que consideraba
un derroche de dinero. Me presenté al sefior Quinion que se habia hospedado durante el
tiempo en el que yo habia estado en Yarmouth; mi padrastro me pregunté que si yo conocia
su negocio de vinos. Yo no sabia qué contestar por lo que, ante mi incertidumbre, el sefior
Murdstone me dijo que el sefior Quinion se encargaba de su negocio en Londres y que me
podria conseguir un trabajo sin ningln problema porque ahi trabajaban muchos nifios de mi
edad. Me aseguré que ya era tiempo de que supiera cémo se gana el dinero y que mi sueldo
seria suficiente para mi comida. Por la casa y mi ropa no tenia por qué preocuparme porque
mi padrastro se encargaria de todo; asi, casi sin darme cuenta, se deshicieron de mi porque
al dia siguientes parti rumbo a Londres.

Todavia no comprendo como fue posible que me abandonaran cuando yo era un nifio.
Yo, David Copperfield, a la edad de diez afios, en la que ya no me sorprendia nada, me
converti en un obrero del negocio de mi padrastro.

Mi trabajo era lavar las botellas que se llenaban de vino otra vez y llenar las cajas

con las botellas. No me encontraba solo porque habia otros nifios que hacian la misma
actividad que yo. En el almacén existian varios nifios pero, yo era el tnico que habia ido a la
escuela.
Todos los trabajadores del almacén estaban acostumbrados a trabajar en pésimas
condiciones por largas jornadas por un salario muy bajo. Para mi es imposible describir el
horror que senti cuando vislumbré el futuro amargo que me esperaba en mi nuevo trabajo.
Me daba vergiienza hacerlo y temia que yo olvidara todo lo que habia aprendido de mi
madre y de mis maestros para convertirme en un ser vulgar. Pensé que nunca seria capaz de
encontrar amigos como Steerforth y Traddles o simplemente de mejorar en mi vida. Ese
fue un periodo de mi vida donde me senti muy desdichado.

El sefior Quinion, el mismo que me llevé de la mano a mi terrible trabajo, el primer
dia, a la hora de la comida, me presenté al sefior Micawber. Este hombre estaba encargado
de proporcionarme un lugar para vivir.

La familia del sefior Micawber era muy pobre pero, se esforzaban por no
demostrarlo. La casa tenia varios pisos con cuartos un poco sucios y con escasos muebles.
Su esposa era una mujer con un aspecto muy cansado y muy delgada, con un pequefio bebé
en sus brazos que fenia un hermano gemelo. Aparte tenian otros dos hijos, un nifio de
cuatro afios y una de tres. La sirvienta que tenian habia quedado huérfana muy joven.

La sefiora Micawber me dijo que jamds pensé ser tan pobre como se encontraba en esos
momentos. Su situacién lo aceptaba porque sabia que eran tiempos dificiles para su esposo
que le debia a mucha gente.



Poco a poco empecé a sentir carifio por aquella familia. Sus problemas econdmicos
me empezaron a agobiar como si fueran los mios. Los acreedores estaban siempre en la
puerta pero, el salario del sefior Micawber era bajo y, por lo tanto, no podia pagarles. Hasta
las comidas eran irregulares en aquella familia. Esto provocaba que el estado de dnimo de la
familia cambiara constantemente. En un momento dado el sefior Micawber podia estar
triste y abatido por su situacién y un momento después se encontraba cantando
alegremente y cepillando sus zapatos antes de salir a pasear. Algo similar le ocurria a su
esposa que podia estar con el cabello desarreglado a causa de su desesperacién y un
momento después podia comer alegremente un plato de sopa caliente. La situacién se
agravié cuando, a causa de sus deudas, el sefior Micawber tuvo que ir a la cdrcel. Ante aquel
problema, la familia tfuvo que vender todos los muebles de la casa para cubrir las
necesidades mds elementales de la familia. Asi, poco a poco empezamos a vivir en una casa
que sin muebles nos parecia mds grande. No recuerdo exactamente cudnto duré esa
situacion pero lo que si recuerdo es que fue un tiempo muy largo hasta que la sefiora
Micawber tuvo que ir a la cdrcel con su esposo donde tenia una habitacién particular. Yo fui
el encargado de entregar la llave de la casa al duefio, que se alegré mucho al saber que
recobraria su inmueble. Las carencias de esta familia llegaron a formar parte importante
de mi vida, que me dolié mucho separarme de ellos. Sin embargo, me alegré saber que ellos
se habian encargado de rentarme una pequefia habitacion que, para mi, fue el mismo Paraiso
cuando entré.

Mi trabajo siguié siendo el mismo, sin ninguna especie de cambio. No logré ser amigo de
ninguno de los nifios que trabajaban ahi. Lo dnico que cambiaba era mi ropa que dia tras dia
se rompia poco a poco. Mis preocupaciones acerca de la familia Micawber me habian
abandonado porque, finalmente, amigos y parientes los habian socorrido.

Los problemas econémicos de la familia Micawber me habian impedido salir de
Londres donde me encontraba solo, sin amigos. Cuando fuve que buscar un lugar para vivir,
me senti perdido y sabia que nada bueno me esperaba. Me llegaron algunas nhoticias de la
sefiorita Murdstone pero, de mi padrastro nunca. El sefior Quinion me hacia llegar unos
paquetes de ropa nueva que tenian el escrito: de J. C. a D. C. Nada me hacia pensar que mi
destino de obrero cambiaria algin dia.

Cuando el sefior Micawber dejé la cdrcel, su familia renté un cuarto en el edificio
donde yo vivia pero, solamente para vivir una semana para irse a Plymouth donde se iban a
establecer. Esta situacion obligé al sefior Micawber a separarse de mi. Al sefior Quinion le
dijo que sélo tenia elogios para mi debido a mi comportamiento.

Charles Dickens.



*For altimo realizara un cuadro (Trepat 1998) para trabajar el Tiempo [Historico a
Par’cir del T exto Narrativo.

CUADRO

CONCEPTO ANTES AHORA

Condicion de Vida
de la Sociedad.

Condicion de
Trabajo de los
ninos.

Derechos de los
ninos.

Justicia.

Pobreza.

Riqueza.




SEGUNDAESTRATEGIADE TIEMFPO.

T ema: Desarro”o De Las Nuevas Fotencias.

Subtema: | a cxpansién Rusa y sus caracteristicas.

La ubicacion espacial es muy importante en este tema ya que es
una de las causas importantes del expansionismo ruso. El espacio es muy
importante para el ftiempo-histérico, con él ven de forma fisica el
cambio de la division politica de diferentes paises en este caso Rusiq,
esto permite que tengan referentes temporales con respecto al espacio

y lo puedan manejar de manera concreta . (Garduno 2001)

* Antes de hacer el mapa corresPon&iente de la extensién territorial. Se

realizara un cuadro para ver los territorios que se obtuvieron en Rusia

el Siglo X]Xg que / ares lo consiguicron.

ZAR

:QUE HIZO POR
SU PAIS?

TERRITORIO QUE
OBTUVO

Alejandro I
(1801-1825)

Nicolas I
(1825-18355)

Alejandro II
(1855-1881)

Alejandro III
(1881-1894)

Nicolas II
(1894-1917)

cluran’ce




[" n este cuadro se maneja algo de cronologl'a, que es la métrica del ticmPo Yy

se hace una relacion de tiemPo Yy el espacio.

Conla pregunta @Qué hizo por su Pais’? se veran las caracteristicas de Rusia
en el Siglo X]X y se retomaran las respuestas de los alumnos para hacer la
asociacion con la lectura que es como otro Punto de vista de lo que Pasaba en Rusia.
Fltemaes muy corto en los libros de texto (que es de donde sacaran la informacion
del cuadro) Y la lectura dara un contexto social, pero mas adelante en al 52 unidad
veremos la Rcvolucién Kusa de 1917 Y este tema es un antecedente Yy causa de esa
Kevolucic’m. For eso escogi esta lectura ya que nos da la oPor’cunidad de ver que

vivia la Poblacién Rusa del siglo XIX en el Campo.

* Ahora si realizaran el mapa correspondiente sobre los territorios que fue

obteniendo Rusia en su exPansionismo del siglo XIX.
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* Antes de entregarles la lectura se hara un comentario referente a lo que
ellos Piensan sobre lo que imperaba en Rusia, apogados con las caracteristicas que

ya tienen en C] cuademo.

E_l maestro utilizara las siguientes preguntas que se Pucdcn contestar con lluvia

de ideas.
I. éDe todos los cinco Zares cuales el que logro mas mcjoras para su Pais?
2. éCué!es fueron estas mejorfas’?
3. . Coémo imaginan que vivia la Poblacic’m en ese incipiente capitalismo?
4. ;Cualeselolosintereses de Rusia para su cxpansionismo?

Esta altima Pregunta la trato de relacionar con el mapa para que vean los chicos

que tan imPortantc Fue para los rusos tener una sa]icla al mar.

* 56 les dara el Fragmento del cuento “La vida en el camPo” de Lec’m Tols’coi.

| a leeran individualmente Yy desPués un alumno lo hara en voz alta.

~ SC buscaran las Pa!abras clesconocidas, las aPuntaré el maestro en el Pizarro’n.

-Se hara una comParacic'm sobre la informacion que tenian (en la mente) sobre como

imaginaban ala Poblacién rusay &espués de leer el texto que Picnsan.



PREGUNTAS GUIA DELALECTURA

;(Como eslavidaen el campo en Rusia del siglo X]X”
;(Coémoeslavidaen la ciudad en Rusia del siglo XX~

éDo'nde crees que vivia mas gente?, ipor qué?

-Fide a los alumnos que contesten estas preguntas como si fueran el /ar sobre su
Poblacic’m Yy los avances que ¢l hizo en Rusia.
:Sabes lo que ocurre en el campo?

iéi gasta en ferrocarriles porque no agucla asu Pobiacién?

:De qué le sirve tanto territorio si su Pob!acién en su mayoria sufre de Pobreza?

~-Ahora realizaran tres preguntas a un camPesino ruso del siglo XX que ellos
contestaran como si fueran camPesinos.
;For qué no protestan por sus derechos?

g}Si se fueran a otro Pais tendrian las mismas opor’cunidades’.’

iFor qué no se unen y hacen una revolucion?




LA VIDA EN EL CAMPO

Acaba el invierno en la ciudad: llega la semana de Pascua. En los
bulevares, en los jardines, en los parques y el en rio, misicas, teatros,
paseos, variadas iluminaciones y fuegos artificiales; pero, en el campo,
algo mejor todavia: los aires son mds puros; los drboles y las flores
son mds frescos; el campo es verde y frondoso. Ha llegado el
momento de trasladarse al campo, donde todo se esparce y todo
florece. Y la mayor parte de los ricos se van al campo a respirar
aquellos aires sanos y a contemplar los campos y los bosques
embellecidos. Y alli, entre aquellos pobres campesinos andrajosos, que
se mantienen con pan y cebolla, que trabajan dieciocho horas al dia, y
que no duermen lo que necesitan dormir, alli van a instalarse los ricos.

Nadie ha ensefiado nhada a aquellos campesinos: alli no hay
almacenes ni fdbricas, no se encuentran tampoco brazos desocupados
como abundan en las ciudades. Las gentes no se bastan alli para
realizar las faenas del verano, y aunque nadie huelga, suele perderse
parte de la cosecha por no poder ser levantada a tiempo: hombres,
mujeres, nifios y ancianos, todos trabajan mds, pero mucho mds de lo
que sus fuerzas les permiten.

El trabajo es excesivo e interesante. Todos se agotan en un
supremo esfuerzo; todos gastan en aquella faena, no solamente lo
economizado en muchos dias, sino también los dltimos restos de su
despensa. No estaban gordos

al empezar los tfrabajos del estio, pero todos estdn flacos al
terminarlos a consecuencia de su ruda labor.

Leemos la descripcion de la vida de Rusia y nhos admiramos de
la crueldad de Ldpulo, el hombre sin corazén que se atiborraba de
manjares y de vinos delicados cuando el pueblo se moria de hambre.
Meneamos la cabeza sorprendidos ante la barbarie de nuestros
abuelos que, sefiores de siervos campesinos, creaban entre ellos
bandas de misica y teatros, y desde lo alto de nuestra olimpica
grandeza, nos admiramos de su inhumanidad.

LEON TOLSTOI “CUENTOS ESCOGIDOS”




~E_ntre tOClOS sacaremos una COﬂC]USi(’)ﬂ, con agucla dC ]as FCSPUCStaS qUC

é@ﬂ IOS a]umnos cn las Pregun’cas guia, cecn dOﬂdC IOS alumnos Puedan ver qUC no

siempre en un Pais Produc’civo la Poblacién se encuentra con los mismos recursos Yy

que esto Puede ocasionar Problemas a futuro (esto se retomara en la Revo]ucién

Rusa de 191 7)

*For altimo para que el tema tenga signhcicaclo en su realidad actual usaremos el

siguiente cuadro (Trepat 1999), que le Permi’cira’ hacer una relacién entre el Antes

Yy el DesPués de la situacion campesina Yy de un Pais a otro. Hag una relacion

cspecial ya que c!jovcn es capaz de relacionar lo que vivié Rusia con lo que vive

México.

CONCEPTO

ANTES EN
MEXICO

ANTES EN
RUSIA

AHORA EN
MEXICO

AHORA EN
RUSIA

CAMPESINO

CONDICIONES
LABORALES

CONDICION
LABORAL DE
LA MUJER

HORAS DE
TRABAJO

POBREZA

RIQUEZA

PRODUCCION
EN EL
CAMPO

CONDICION
DE VIDA
EN EL CAMPO




TERCERAESTRATEGIADE TIEMFO

TEMA:SITUACIONDE LAS COLONIAS.

* ' n una cartulina o Plicgo de Papel Manila se desarrollara el tema en forma

individual, Pos’ceriormente se e]egira’n cinco trabajos para ser expuestos en el grupo

yse haran las correcciones necesarias a su trabajo individual.

[ nlacartulinao Pape] manila realizaran el siguiente cuadro:

CONTINENTE

PAIS PAIS (ES) EXPLOTACION | BENEFICIOS | PRINCIPALES
(MAPA) (MAPA) QUE LO E INTERESES DEL CONFLICTOS.
DOMINARON | IMPERIALISTAS | IMPERIALISMO
EN LAS EN LAS
COLONIAS COLONIAS.




* Se da alos alumnos el Fragmento de la novela “E_l Corazc’m de las

Tinieblas” del ing]és Joscph (onrad.

a) Leera’nincliviclualmente‘
}3) Un alumno leera en voz alta.

C) Buscarén 185 Palabras desconoci&as.

Con la lectura podrdn trabar la simultaneidad en el tiempo de
sociedades con desarrollo distinto, en este caso la de una colonia en
Africa e Inglaterra (pais Imperialista) y la continuidad en la problemdtica
social y politica que son categorias temporales del Tiempo Histérico

(Trepat, 1999).

* Se da alos alumnos el (Guién A que contestaran Primcro indiviclua!mcnte,

hasta la pregunta 3 &cspués lo haran por equipo, el (Guion B consiste en la

Pregunta dela4ala 9 Y esta ultima se contestara con ayuc{a del siguiente cuadro:

INGLATERRA CONGO SIGLO
SIGLO XIX XIX
POBLACION
DESARROLLO
TECNOLOGICO
POLITICA

ECONOMIA




PREGUNTAS GUIADE LALECTURA

GUION (A

i g,Qpé pais crees que es el descrito en la lectura?
2. :n qué época se desarrolla la narracion?

3 0N qué basas tus respuestas?

[” n este momento se intcrrumpc la actividad (csta’m en equipo) y se Pidc que den
sus resPuestas, esto se hace para que los equipos equivocados Puedan obtenerlas
resPues’cas correctas que les aguclarén a contestar la siguiente Parte del guio’n, se
logra ubicar a los alumnos que es el continente africano en el Congo y que el

narrador es un marinero ing]és enel sig]o X]X

GUION (B)

4. ;For qué crees que les interesaba a los ingleses ir al Congo’?

5. ;(Crees que fue facil obtenerlo que querian en esta colonia inglesa?

6. ;Cuales consideras que fueron los beneficios del Congo al ser
conquis’cado por los lmPerialistas’?

7. ngpé conflictos crees que se dieron en el Congo al ser invadidos por
extranjcros?

8. ;Que Prob]emas enfrentaron los colonizadores?

9. ;Cusles son las diferencias que encuentras entre ]ng]aterra (Pafs

lmpcrialista> y el Congo (Pais colonizado)? n el siguiente cuadro:




EL CORAZON DE LAS TINIEBLAS (FRAGMENTO)

> Me embarqué en un barco francés, que se detuvo en todos los
malditos puertos que tienen alld, con el Unico propésito, segln pude
percibir, de desembarcar soldados y empleados aduanales. Yo observaba la
costa. Observar una costa que se desliza ante un barco equivale a pensar
en un enigma. Estd alli ante uno, sonriente, torva, atractiva, raquitica,
insipida o salvaje, muda siempre, con el aire de murmurar: “Ven y me
descubrirds.” Aquella costa era casi informe, como si estuviera en proceso
de creacidn, sin ningln rasgo sobresaliente. El borde de una selva colosal,
de un verde tan oscuro que llegaba casi al negro, orlada por el blanco de la
resaca, corria recta como una linea tirada a cordel, lejos, cada vez mds
lejos, a lo largo de un mar azul, cuyo brillo enturbiaba por momentos una
niebla baja. Bajo un sol feroz, la tierra parecia resplandecer y chorrear
vapor. Aqui y alld apuntaban algunas manchas grisdceas o blancuzcas
agrupadas en la espuma blanca, con una bandera a veces ondeando sobre
ellas. Instalaciones coloniales que contaban ya con varios siglos de
existencia y que no eran mayores que una cabeza de alfiler sobre la
superficie intacta que se extendia tras ellas. Navegdbamos a lo largo de la
costa, nhos deteniamos, desembarcdbamos soldados, continudbamos,
desembarcdbamos empleados de aduana para recaudar impuestos en algo
que parecia un pdramo olvidado por Dios, con una casucha con ldmina y un
asta podrida sobre ella; desembarcdbamos aln mds soldados, para cuidar
de los empleados de aduanha, supongo. Algunos, por lo que oi decir, se
ahogaban en al rompiente, pero, fuera o ho cierto, nadie parecia
preocuparse demasiado. Eran arrojados a su destino y nosotros
continudbamos nuestra marcha. La costa parecia ser la misma cada dia,
como si no nos hubiésemos movido; sin embargo, dejamos atrds diversos
lugares, centros comerciales con nombres como Gran Bassam, Little Popo;
nombre que parecian pertenecer a alguna sérdida farsa representada ante
un teldn siniestro... De vez en cuando una lancha que venia de la costa

nos proporcionaba un momentdneo contacto con la realidad. Los remeros
eran negros. Desde lejos podia vislumbrarse el blanco de sus ojos.
Gritaban y cantaban; sus cuerpos estaban bafiados en sudor; sus caras eran
como mdscaras grotescas; pero tenian huesos, musculos, una vitalidad
salvaje, una intensa energia en los movimientos, que era tan natural y
verdadera como el oleaje a lo largo de la costa. No necesitaban excusarse
por estar alli. Contemplarlos servia de consuelo. Durante algin tiempo pude
sentir que pertenecia aln a un mundo de hechos naturales, pero esta
creencia no duraria demasiado. Algo iba a encargarse de destruirla. En una
ocasién, me acuerdo muy bien, nos acercamos a un barco de guerra anclado
en la costa. No habia siquiera una cabafia, y sin embargo disparaba contra
los matorrales. Segln parece los franceses libraban alli una des sus
guerras. Su ensefia flotaba con la flexibilidad de un trapo desgarrado. Las
bocas de los largos cafiones de seis pulgadas sobresalian de la parte
inferior del casco. El oleaje aceitoso y espeso levantaba al barco y lo volvia
a bajar perezosamente, balanceando sus espigados mdstiles. En la vacia
inmensidad de la tierra, el cielo y el agua, aquella nave disparaba contra el
continente. iPafl, haria uno de sus pequefios cafiones de seis pulgadas;
apareceria una pequefia llama y se extinguiria; se esfumaria una ligera
humareda blanca; un pequefio proyectil silbaria débilmente y nada habria
ocurrido. Nada podria ocurrir. Habia un aire de locura en aquella actividad;
su contemplacion producia una impresién de broma ligubre. Y esa impresion
no desaparecié cuando alguien de a bordo me aseguré con toda seriedad
que alli habia un campamento de aborigenes - ilos llamados enemigos! - ,
oculto en algln lugar fuera de nuestra vista.

>Le entregamos sus cartas (me enteré de que los hombres en aquel
barco solitario morian de fiebre a razén de tres por dia) y proseguimos
nuestra ruta. Hicimos escala en algunos otros lugares de nombres
grotescos, donde la alegre danza de la muerte y el comercio continuaba
desenvolviéndose en una atmdsfera tranquila y terrenal, como en una
catacumba ardiente. A lo largo de aquella costa informe, bordeaba de un




rompiente peligroso, como si la misma naturaleza hubiera tratado de
desalentar a los intrusos, remontamos y descendimos algunos rios,
corrientes de muerte en vida, cuyos bordes se pudrian en el cieno, y cuyas
aguas, espesadas por el limo, invadian los manglares contorsionados que
parecian retorcerse hacia nosotros, en el extremo de su impotente
desesperacién. En ningln lugar nos detuvimos el tiempo suficiente como
para obtener una impresién precisa, pero un sentimiento general de
estupor vago y opresivo se intensificé en mi. Era como un fatigoso
peregrinar en medio de visiones de pesadilla.

>Tomé pasaje de un pequefio vapor. El capitdn era sueco, y cuando
supo que yo era marino me invité a subir al puente. Era un joven delgado,
rubio y lento, con una cabellera lacia y porte desalifiado. Cuando
abandonamos el pequefio y miserable muelle, meneé la cabeza en ademanes
despectivos y me pregunto: “¢Ha estado viviendo aqui?” Le dije que si.
"Estos muchachos del gobierno son un grupo excelente”, continud, hablando
el inglés con gran precision y considerable amargura. "Es gracioso lo que
algunos de ellos pueden hacer por unos cuantos francos al mes. Me asombra
lo que se les ocurre cuando se internan rio arriba". Le dije que pronto
esperaba verlo con mis propios ojos. “iVayal", exclamé. Luego me dio por un
momento la espalda mirando con ojo vigilante la ruta. "No esté usted tan
seguro. Hace poco recogi a un hombre colgado en el camino. También era
sueco. " “¢Se le colgé? ¢Por qué , en nombre de Dios?", exclamé. El seguia
mirando con preocupacion el rio. "¢Quién puede saberlo? iQuizds estaba
harto del sol! iO del pais!...

> Un sonido metdlico a mis espaldas me hizo volver la cabeza. Seis
negros avanzaban en fila, ascendiendo con esfuerzo visible el sendero.
Caminaban lentamente, el gesto erguido, balanceando pequefias canastas
llenas de tierra sobre las cabezas. Aquel sonido se acompasaba con sus
pasos. Llevaban trapos negros atados alrededor de las cabezas y las puntas
se movian hacia delante y hacia atrds como si fueran colas. Podia verles
todas las costillas; las uniones de sus miembros eran como nudos de una
cuerda. Cada uno llevaba atado al cuello un collar de hierro, y estaban

atados por una cadena cuyos eslabones colgaban entre ellos, con un ritmico
sonido. Otro estampido de la roca me hizo pensar de pronto en aquel barco
de guerra que habia visto disparar contra la tierra firme. Era el mismo tipo
de sonido ominoso, pero aquellos hombres no podian, ni aunque se forzara la
imaginacion, ser llamados enemigos. Eran considerados como criminales, y la
ley ultrajada, como las bombas que estallaban, les habia llegado el mar
como ofro misterio igualmente incomprensible. Sus pechos delgados
jadeaban al unisono. Se estremecian las aletas violentamente dilatadas de
sus narices.

>Pasaron a seis pulgadas de donde yo estaba sin dirigirme siquiera
una mirada, con la mds completa y mortal indiferencia de salvajes infelices.
Detrds de aquella materia prima, un negro domesticado, el producto de las
nuevas fuerzas en accién, vagaba con desaliento, llevando en la mano un
fusil. Vestia una chaqueta de uniforme a la que le faltaba un botén, y al ver
a un hombre blanco en el camino, se llevé con toda rapidez el fusil al
hombro. Era un acto de simple prudencia; los hombres blancos eran tan
parecidos a cierta distancia que él no podia decir quién era yo. Se
tranquilizé pronto y con una sonrisa vil, y una mirada a sus hombres,
parecié hacerme participe de su confianza exaltada. Después de todo,
también era yo era una parte de la gran causa, de aquellos elevados y
justos procedimientos.

JOSEPH CONRAD




*n la actualidad crees que el Congo tiene estos Problemas de violencia Y

Falta de dcsarro"o econdmico?

*Fara finalizar el tema se lego’ un rePortaje actual sobre la
chﬂb]ica Democratica del Congo y se Picle a los alumnos que

contesten el siguiente esquema en forma grupal.

PROBLEMATICA

Congo s. XIX Repﬁblmtma

Del Congo s. XX

SOCIAL

POLITICO

ECONOMICO




CUARTALESTRATEGIADE TIEMFO

TEMAEDUCACIONY LECTURA.

* I~ laboraran un cuadro donde Pueclan ver el desarrollo de la educacion del
siglo X|X en los paises |mperialistas 4 de | atinoamérica, previa lectura de su libro de
S P P Y P

texto.

PAIS DESARROLLO DE LA EDUCACION

* Se da el siguiente cuestionario para que reflexionen sobre la educacion Yy

su dcsarro”o:

I. g}For qué le interesaba ala burguesfa que la Poblacién se educara?

2. iQ‘ué Pafscs fueronlos que tuvieron un mayor desarrollo en su educacion?

3. (;Cuél fue la Principa] causa que ayudé al desarrollo de la educacion en estos
Paises’?

4. 5Q‘ué derecho se iogrc') con este desarrollo?

* For equipo contestaran las siguientes preguntas clave sobre el presente (Trepar

1999)

e . Qué articulo defiende la educacion en México?

U g}For qué la educacién es un derecho?

o ;(rees que fue facil lograr que la educacion fuera para todos? cpor que?
o ;(ualessonlos derechos que tienen los nifios en la escuela?

U &Qpé harias si no resPetara'n tus derechos?

o A quién acudirias?



* | eceran un Fragmento de la novela “David Copperxcie]cl” de Char]es Dickens‘

Donde los chicos comPararén la educacion actual conla Pasada.

- | eeranen silencio.
- Un alumno leera en voz alta.

- DBuscaran Paiabras desconocidas.

* Fara finalizar este tema contestaran el siguiente cuadro para que comparen la

[~ ducacion de antes Yy actual y sus caracteristicas.

CARACTERISTICAS EDUCACION DEL EDUACION DEL
SIGLO XIX SIGLOXXI

DEMOCRATICA

LAICA

GRATUITA

CIENTIFICA

NACIONAL




PREGUNTAS GUIADE LALECTURA

z‘,Co’mo era la educacion en el 5 X]X”P

;] os nifios tenian derechos?
(;Qyé Picnsas de laformaen que castigan a los estudiantes?
;(Coémo crees que se sintié [David Copperﬁeld con ese trato?

;(Crees que en la actualidad existen co]egas como Sa]em

f—‘lousc’? g/For qué?




DAVID COPPERFIELD (FRAGMENTO)

Al entrar, el silencio de Salem House me impresiond. Sus ligubres
paredes y soledad me hicieron pensar que todos los estudiantes se
encontraban de vacaciones. Mis sospechas fueron confirmadas por
Mell, que me dijo que yo habia llegado en periodo de vacaciones a
Salem House como castigo por mi conducta. Mell me llevé a la sala de
estudio que era una habitacidn larga que parecia mds un lugar de
tortura que de estudio que despedia un olor desagradable. Mell me
dejo un rato solo ahi mientras arreglaba sus botas. Me encontraba
viendo el aspecto de ese lugar desierto cuando de todos los pupitres
me llamé la atencién uno que tenia un cartel de cartén en el que se
encontraba escrito: Cuidado con é/ porque muerde. Esto me hizo
pensar que en el pupitre se escondia alguna bestia feroz e
inmediatamente me subi a uno para evitar que la supuesta bestia me
atacara. Al regresar Mell me pregunté por qué estaba encaramado en
aquel pupitre. Le avisé del peligro que corriamos y que se cuidara
inmediatamente. El se extrafio de mi respuesta y, por lo tanto, le
sefialé el letrero que avisaba del peligro. Lo miré con tristeza y me
dijo que no era una bestia feroz a la que se referia el letrero sino a
un nifio: era yo. Mell habia recibido la orden de ponerme aquel letrero
en la espalda para que todos lo vieran.

El cartel me causé una gran pena que aumenté porque el cruel
hombre de la pierna de palo era el encargado de vigilar que yo lo
llevara todo el tiempo. Si yo apoyaba mi espalda en la pared o en algin
drbol, inmediatamente me ordenaba que me moviera.

El patio de recreo era un lugar con arena donde daban todas las
ventanas al edificio. Yo sentia como, durante mis paseos por ese
lugar, las miradas caian sobre el cartel que tenia en la espalda: los
ojos del carnicero, la cocinera, el panadero y las demds personas que
se encontraban en Salem House. Llegué a tener miedo a mi mismo
porque yo pensaba que era una especie de nifio salvaje.

Conforme se acercaba el fin de las vacaciones, empecé a imaginar
las burlas de mis compafieros sobre mi cartel. Durante ese tiempo me
dediqué a mis clases que de daba Mell, a las cuales ponia mucha
atencion. Cuando llevaba mds o menos un mes en Salem House una
tarde aparecié el director del colegio que se apellidaba Creakle el
cual ordend al terrible sefior de la pierna de palo que me llevara ante
su presencia. Cuando estuve frente al sefior Creakle, el sefior de la
pierna de palo me obligé a dar una vuelta para que el director viera el
cartel que colgaba de mi espalda. El aspecto del director era severo
con una caracteristica: €l casi no tenia voz y hablaba como si
susurrara, por esta razon, el sefior de la pierna de palo, que era el
Unico que le entendia, era el que hablaba la mayor de las veces. El
director le pregunté si habia alguna queja de mi conducta durante ese
tiempo. La respuesta de mi terrible guardidn fue negativa. Al
escuchar la respuesta, la cara del sefior Creakle adquirié un gesto de
decepcién. Me miré fijamente para decirme de manera enérgica que él
era un hombre malvado que no conocia la piedad.




Poco a poco fueron llegando los personajes de Salem House. El
primero de ellos fue el sefior Sharp qu era el segundo del director y
al mismo tiempo superior de Mell. Después aparecié el primer
estudiante: Traddles al cual le conté la historia de mi vida y del
cartel, lo que me evité la verglienza del ensefidrselo. Conforme iban
llegando el resto de los estudiantes, Traddles se encargé de llamarlos
para contarles mi historia porque la consideraba graciosa. Al principio
me jugaron algunas bromas pero, no fueron tan crueles como yo habia
pensado. Empecé por ganarme la simpatia de los estudiantes, sin
embargo, habia uno que sobresalia de los demds; su nombre era
Steerforth quien era un estudiante que tenia una gran autoridad en
Salem House.

Gracias a ellos empecé a conocer los pormenores del colegio. Se
decia que no habia hombre mds duro y severo que el sefior Creakle.
Supe que el nombre del hombre de la pierna de palo era Tungby que
trataba a todos, sin excepcion alguna, como enemigos personales.
Conocia la historia del hijo del director que alguna vez le habia
reclamado a su padre por su dureza en la escuela y por la tirania que
ejercia con su madre. Eso basté para que el sefior Creakle lo corriera
de su casa para no verlo jamds: a partir de entonces la vida de su
madre y hermana fue mds desdichada.

Cuando el primer dia de clases llegé, el silencio que se hizo en Salem
House me impresiond; después del desayuno el sefior Creakle aparecié
junto con Tungby para dar su discurso de bienvenida que era mds bien
una amenaza. Creo que ho ha existido un hombre que haya disfrutado
tanto ser maestro porque el sefior Creakle ejercia su autoridad de
manera temible. Entre los estudiantes mds pequefios ho existian
quienes se salvaran de bastonazos en sus espaldas. Ahora que lo
recuerdo, considero que él era un ser inepto para educar a los nifios.

Empezamos nuestra educacién con nuestra humillacion ante ese ser
cruel. iVaya manera de empezar!

Un dia Traddles tuvo la mala suerte de romper un vidrio del
edificio con su pelota. Eso le causé un castigo ejemplar porque a
partir de ese dia no hubo descanso para él. Diariamente le esperaba
una golpiza y al final de ella esbozaba una sonrisa. Cuando terminaba
el suplicio, Traddles se dedicaba a dibujar esqueletos. Traddles era
una persona que confiaba en la bondad de la gente que lo rodeaba.
Una vez, durante la misa, Steerforth solté una gran carcajada. La
culpa recayé ene | pobre de Traddles que admitié el castigo sin
protestar. Al dia siguiente recibié una gran golpiza para luego
encerrarlo durante largo tiempo que aproveché para llenar su
diccionario latino con esqueletos.

Charles Dickens




No se minan las razones de
vivir
sino a la ves minar las de
escribir.

E. M. CIORAN; 1995 p.11
FUENTES HISTORICAS...

Las fuentes histéricas son una herramienta indispensable para el
historiador, son los materiales que integran el cuerpo central de la
investigacion histérica, en otras palabras la materia prima.

El concepto de fuente histérica es muy variado, pero G. Labuda
nos brinda una nocidén muy completa de este concepto, una fuente
histérica puede ser cualquier reliquia psicofisica y social que, al ser
producto del trabajo humano y participar al mismo tiempo en el
desarrollo de la vida social, adquiere por eso la capacidad de reflejar
ese desarrollo...una fuente es un medio de conocimiento que nos
permite reconstruir cientificamente el desarrollo de la sociedad en
todas sus manifestaciones,(G. Labuda en Topolsky 1982)

Para que se considere una fuente como histérica es necesario
que ayude y contribuya de manera significativa al conocimiento del
pasado, sin importar que sean fendmenos naturales, sociales o hasta la
memoria humana, esto nos lleva al concepto de que las fuentes
histéricas abarcan toda la informacidn sobre el pasado humano donde
quiera que se encuentren, incluyendo los canales de informacion
(Topolsky, 1982). Los historiadores las usan para comprobar, verificar
hipotesis, responder preguntas, demostrar aciertos, para obtener
informacién del pasado.

Se clasifican en fuentes primarias y fuentes secundarias, las
primeras se definen como: testimonios del pasado caracterizados por
ser de primera mano, contempordneo de los hechos a los que se
refieren, se nos aparece desnuda, sin filtros previos y que construye el
indicio o resto del pasado en estado puro, por ejemplo pinturas,



testamentos, cartas, cuentos, leyendas y novelas. Las segundas, son
todos los registros informativos de contenido histérico que son fruto de
una o mdas colaboraciones que nos llegan dosificadas por una o varias
personas que elaboran una evocacidon o construccion del pasado, por
ejemplo, el libro de texto, una pelicula, lioro de historia, cuaderno de
apuestes, etc. (Trepat, 1999).

LAS FUENTES HISTORICAS EN LA ENSENANZA.

Usar una fuente ya sea primaria o secundaria en el aprendizaje
histérico es de gran importancia ya que son la huella del pasado y para
poder usar estos vestigios es necesario interrogarlos para conocer el
pasado, con esto comenzamos familiarizando a nuestros alumnos con el
método del historiador a través de la elaboracidn de preguntas
permitiendo que los alumnos sean capaces de utilizar sus habilidades
lingUisticas, escritas y orales, al poder indagar en las fuentes histéricas, la
prdctica de esta investigacion favorece a los chicos para desarrollar en
ellos una mirada nueva, diferente y neutral de las fuentes histéricas e
interpretarlas para extraer de ellas nueva informacién y crear en el
alumno un espiritu critico (Topolsky, 1982).

Debemos hacer que los alumnos logren obtener informacion de
las fuentes histéricas a partir de formulacion de preguntas (a las fuentes)
pero se puede iniciar el tfrabajo de fuentes con un guidn que nosotros
elaboremos para ir adentrando poco a poco a los alumnos en la
indagaciéon que pueda observar y no solo ver.

Las fuentes deben ser utilizadas para obtener informacion
histérica, las narraciones sencillas, pueden como fuentes interactuar con
el aprendizaje del tiempo histérico donde los jovenes se frasladardn a
unidades temporales de cardcter cotidiano (Trepat, 1999).



FSTRATEGIADE FUENTE HISTORICA

T ema: Desarro”o de las nuevas Potencias, | a expansién continental

norteamericana: la (huerra Civi! ysus consecuencias (i 861-1865).

*Fara comenzar debemos ver en un cuadro el tema el cuadro lo
realizaran de manera individual Posteriormentc se Ponc{rén en equipo y al
final se anotara en el Pizarrén ”egando a una reflexion de cada uno de

]os conceptos.

CAUSAS DESARROLLO CONSECUENCIAS




* Sc realizara un mapa (Para trabajar el esPacio tiemPo> en donde Puedan

observar el desarrollo cxpansionista de [7. (1A

MaPas tomados de Lemoine G Gui”ermina, (1995) At]as de His’coria
Univcrsal Contemporénea, México: | imusa, PP] 6

EXPANSION TERRITOKIAL DE LOS ESTADOS UNIDOS

e

TERRITORIO INKCIAL

TERRITORIOS ARQUIRIDGS POR EL TRATADD DE PARIS (1763}

L e ¢ COMPRADO A FRANCIA EN 1803

m ADQUIRIDD POR ARREGLE DE FRONTERAS CON INGLATERRA (1818)

% COMPRADD A ESPANA EN 1819
‘I[IH ANEXADO EN 1845
2.0 O | RECISIDO POR EL TRATADO DE OREGON EN 1846

PERDIGO POR MEXICO EM 1848 — TRATADO GUADALUFE HIDALGO

s

£]

=
t +| COMPRADO A MEXICO EN 1653 — GADSDEN

Dibujo: Humberte Sinches Cdrdova

| os mapas sc iluminaran Yy la informacion que contienen se analizara haciendo

ver alos alumnos como obtuvieron los FE.UU. su territorio actual.




* 56 trabajara’ otro mapa donde se vean los E_staclos del Norte Y los del

Surde FF.UUL

FORMACION DE LOS ESTADOS UNIDOS

1 VERMONT 1791

2 HUEVA HAMPSHIRE 1788

ST 1880

3 MASSACHLUISETTS 1788

o
DN
ot e
:&\\?vmunﬁ %
188
\'VN/

4 CONNECTICUT 1788
5 RHODE ISLANID 17590

6 NUEVA JERSEY 1787

S

TURGINIA - - o

T MARYLAND 1788

v KENTUCKY _ /","‘:MOL'"“
He—-=z PRI e B DELAWARE 1787
b TEMNESSEE o e N
= T'l 1740 srr bt T T # VIRGENIA OCCIDENTAL 1063
=5

ESTADOS CONSTITUIDOS
DE 1787 A 1800
@ DE 1802 A 1821
a6 q E!’o‘fgj DE 1821 A 1661
< 22
UQ] N DE 1861 A 1878

HAWAN
1659

DE 1883 A 1556

m [JE 16506 A 1921

Dibufa: Humberta Sinchez Cordava

Después de elaborar los mapas se compararé el resultado del territorio con e

cuadro del inicio del tema.



* Se da alos alumnos el Fragmento de la novela “La Cabaﬁa del Tio Tom”
de [Harriet Elizabeth Bcccher Stowe.

- lo leeran de manera indiviclua!, Pos‘ceriormente un alumno lo leera ante el

gru PO.

- Sebuscaran las Pa]abras desconocidas en el diccionario.

PREGUNTAS GUIADE LALECTURA.

- é/For qué a los esclavistas del sur les interesaba ComPrargente de
raza negra?
- 5Cémo crees que eran tratados los esclavos en ¢ 5ig]o X]X7

- (;Crccs que habia familias de esclavos? (;For qué?

- ;Comote imaginas que sea Haleg, describelo con tus Palabras o

dibujalo?
- (;Qyé le Preguntarx’as al texto?

- [ ncinco reng]ones escribe la historia de la esclava que venden

en la narracion.




“LA CABANA DEL TIO TOM" (Fragmento) de Harriet Elizabeth
Beecher Stowe.

El desconocido encendié un cigarro y dijo:

iBuena compra ha hecho usted!

No es mala -Repuso Haley.

¢La lleva al sur? - pregunté el hombre.

Haley contesté afirmativamente con un movimiento de
cabeza.

Si -dijo Haley-; Tengo un pedido para una hacienda, y creo
que la incluiré en él. Me han dicho que es buena cocinera, y
podrdn emplearla en ese oficio o en la limpieza de algodén.
Buenos dedos tiene para eso; ya se los he mirado. De todos
modos, serd de fdcil venta.

Pero al chico no lo van a querer en la hacienda - dijo el
hombre.

Lo venderé en cuanto tenga ocasion.

¢Cudnto querria usted por éI?

No sé -contestd Haley-, porque es un chico hermoso bien
formado, robusto, y con unas carnes mds duras que el
madrmol.

Es cierto, pero el que lo compre tiene que tomarse las
molestias de criarlo.

iBah! -contesté Haley-, no hay animal que se crie con mas
facilidad; poco mds o menos como un perrito. De aqui a un
mes correrd como un gamo.




* Se deja a los alumnos indagar sobre la siguiente pregunta: . xiste en e

siglo XX la esclavitud?

- Con la informacion que obtuvieron y sus referentes de la esclavitud del siglo

X]X, realizaran el siguiente cuadro que comentaremos una vez resuelto a nivel

grupal.

ESCLAVITUD SIGLO XIX ESCLAVITUD SIGLO XXI

* Al final del tema los alumnos sacaran sus deducciones sobre las

siguientes Preguntas Prob]ema:

i (;La libertad que da Abraham Linco]n alos hﬁos de los esclavos es la causa

que ocasiona la guerra civil?

2. LAbralﬁam Lincoln libera a los esclavos porque eran explotados y no tenian

derechos?




Cuando te miras al espejo
te ves como si yo estuviera viendo.
Entonces ves con mis 0jos
y no me dejas ver nada.

Francisco Herndndez; 1996 p. 238

EMPATIA...

En el aprendizaje de la historia es indispensable comprender a los
hombres en el pasado (ya sea personajes historicos, individuos andnimos
o0 grupos de hombres) en donde se pueda entender la historia en su
contexto y con ello explicar los conceptos histéricos dentro de una
perspectiva, como por ejemplo “burgués” este concepto puede tener
una falta de ubicacion temporal, sino entendemos el contexto de
valores, creencias y visiones del mundo de la época y a sus
protagonistas que la encarnan, por ello es necesario utilizar a la empatia
para lograr esta ensenanza y para el aprendizaje de la misma.
(Dominguez, 1986).

La empatia es la habilidad de <<meterse dentro>> de las
personas del pasado para explicar las razones de sus impulsos vy
decisiones, sin juzgar (Trepat, 1999), Jesus Dominguez la define como la
disposicion y capacidad para entender (no compartir las acciones de
los hombres en el pasado) desde la perspectiva de ese pasado.

De estas dos definiciones podemos ver la importancia de la
empatia ya que nos ayuda no sélo en los conceptos histdricos sino en la
causalidad y el tiempo histérico, el utilizar esta estrategia en el aula nos
permite ensenarle a los alumnos como se explica el pasado, como
evoluciona y se fransforma la vida, los involucramos al método que usa
el historiador para entender los motivos personales de las decisiones y
acciones concretas del pasado, como consecuencia del sentir, percibir,
advertir, comprender y concebir la sociedad de una época donde el
historiador utiliza un aparato conceptual elaborado en el presente,
donde encuentra claves para explicar el pasado de acuerdo a ese
reflejo, dptica y reflexion diferentes a las actuales (Dominguez, 1986), por
ello usar la empatia para hacer ejercicios mentales e imaginativos
absolutamente son indispensables en la reflexidon histdrica.



TIPOS DE EMPATIA EN LA ENSENANZA...

Descriptiva: Se pide al alumno que se proyecte personalmente
en el pasado, donde reconstruya imaginativamente una
situacion personal en el pasado o la reconstruccion imaginativa
de una etapa histdérica sin penetracidn personalizada; por
ejemplo en el primer caso pedirle al chico que imagine que es
un reportero del siglo XIX que esta en busca de informacion
sobre la situacion de los obreros en Francia y lo manda a su
editor, en el segundo caso 3Coémo debia sentirse un burgués del
siglo XIX ante una huelga?, por Ultimo que describa la vida de
un esclavo del Sur de EE.UU. en la Guerra de Sucesion. (Trepat,
1999).

Explicativa: formulan siempre un problema a resolver, trata
siempre de cuestiones en donde el requisito es dejar a un lado
la perspectiva actual y tomarla del pasado, por ejemplo si le
damos a los chicos a leer un fragmento de la Casa del Tio Tom
donde se ve la injusticia hacia de los esclavos, entonces se
preguntaria a los chicos 3Crees que todos los esclavos querian
ser libres2 3Por qué?, la respuesta es que no todos querian ser
libres. Este tipo de empatia logra que el joven logre hacer un
andlisis del pasado desde el mismo pasado.



UNIDAD IV LAS GRANDES
TRANSFORMACIONES DEL SIGLOXIX

PRIMERAESTRATEGIADE EMPATIA

Tema: El Desarro”o ]ndustrial Y SUS E]Cectos.

Subtema: cambios sociales: condiciones Yy formas de vida obrcra, las Primeras

organizaciones obreras, ideas Yy Movimientos socialistas

*56 hara un cuadro en donde los alumnos se auxiliaran con el libro de texto
para Poder Contestarlo‘ E_ste cuadro tiene el fin de que los alumnos encuentren las
causas del descontento de los obreros en su condicién de vida con la llegada de la

industrializacion a los paises en els. XIX.

CONDICIONES DE VIDA

PROLETARIADO BURGUESIA

SALARIO

PROPIEDADES

DERECHOS

TRABAJO

SALUD

FAMILIA

NECESIDADES
BASICAS




* Se elaborara una reflexion sobre la Poblacic’m del campo que fue a la
ciudad al industrializarse en sig]o XIX en E_uroPa y se hard una analogl'a

referente ala migracion que vive México en el sig]o XX]

Con | as Siguicntcs Freguntas:

- ;For qué las personas emigraban del campo a la ciudad?

- J\/‘ejoré su condicion de vida? ;For quée?

- ;Como relacionarias la emigracion del campo a la ciudad del siglo

X]X con la que viven los mexicanos cuando van a Fr.adgz

LM@Joran su vida?

- Se Piclc tambié¢n que si tienen una exPeriencia de un familiar que

sc fue a FE.ag. la P]atiquen.

[ sta actividad se hace en grupo y se Pide la Participacic’m de los alumnos

para que todos escucl'lcn las respuestas.

| o anterior sirve para Poc{er hacer que los alumnos entiendan que las
organizaciones obreras fueron una necesidad de los derechos para los

trabaja&ores.




* | os alumnos construyen un cuadro sinéPtico de las Primcras

orgaﬂizaciones obreras.

LUDISMO——— {

ORGANIZACIONES — CARTISMO
OBRERAS

TRADE UNION

* El traba}'o de lalectura se hara en equipo:

Se dara la lectura correspondicnte ala cstrategia de cmpatia en donde
retomado lo que nos dice Trepat, se estableceran conexiones ]o’gicas entre
dimensiones claramente distintas de lo social para a Par’cir de ahi procurar una

reconstrucciéon CJC algunas Facctas dé ]as Formas de vicla dC] Pasado.

Con la lectura de Germina] los alumnos Podrén explicar la toma de

decisiones de las personas del Pasado.

- | eeran individualmente el texto literario, clesPués en equipo realizaran la
bdsqucda de Pa!abras desconocidas.

- Resolveran el guion delalectura y Postcriormen’ce

- (ada eciuipo a Partir de la lectura hard un argumento donde ellos
representarén a los Personajes que seran obreros del sig]o X]X Yy tendran que
referir lo que vivian en su sociedad Yy las soluciones que proponen para remediar sus

Problemas econdmicos, Po]l’ticos y sociales.

~ DesPués de que cada equiPo rePresenté su trama se dara un guio’n para ”egar

ala construccion de signiﬁcaclos gracias alalectura y el argumento.




FPREGUNTAS GUIADE LALECTURA

¢ Cual era la situacion de los obreros en Germinal?

cPor qué aceptan los obreros de Germinal ese trato y esas
condiciones de trabajo?

< Tu hubieras aceptado un trabajo asi?, ¢por qué?

cQué hubieras hecho si tu fueras uno de los obreros de
Germinal, para mejorar tu situacion laboral?

cCuales eran los derechos de los obreros en el siglo XIX?




GERMINAL (FRAGMENTO)

- iCuidado! iCaramba! - gritaron de
nuevo los obreros, que llevaban la
escalera al otro lado para revisar la
rueda de la izquierda.

Esteban volvié con lentitud a la
puerta de entrada. Aquel movimiento
de gigantes sobre su cabeza lo
atolondraba. Tiritando de frio, plsose
a contemplar la maniobra de los
ascensores, ensordecido por el
estruendoso rodar de las vagonetas.
Cerca del pozo funcionaba la sefial, un
pesado martillo con una palanca
accionada por una cuerda que se
manejaba desde abajo, y que lo hacia
caer sobre una campana. Se daba un
golpe para parar, dos para descender y
tres para subir. El repiqueteo
incesante dominaba el extraordinario
tumulto que habia arriba, aumentado
por un claro sonido de timbre y los
gritos del obrero que dirigia la
maniobra, valiéndose de un portavoz
para dar las érdenes al maquinista. En
medio de aquél estrépito infernal,
subian y bajaban los ascensores, se
vaciaban y llenaban como por encanto
sin que Esteban comprendiera nada de
aquellas complicadas tareas.

Comprendia sélo una cosa: la mina
tragdbase hombres por grupos de
veinte o treinta, nunca eran bastantes
para extraer sus riquezas, y.. como si
tal cosa.

La bajada de los obreros
empezaba a las cuatro. Llegaban a la
entrada de la mina, descalzos, con la
ldmpara en la mano, para esperar en
pequefios  grupos que  hubiese
suficiente nimero para un viaje del
ascensor. Sin un rumor, con el
desplazamiento suave de una fiera
nocturna, la jaula de hierro surgia de
la obscuridad y se colocaba sobre los
muelles para detenerse, llevando sus
cuatro vagonetas llenas de carbdn. Los
obreros sacaban esas vagonetas,
reemplazdndolas por otras vacias o
cargadas de madera para el
apuntalamiento de las galerias. Los
mineros colocdbanse en las vagonetas
vacias, de cinco en cinco, hasta
cuarenta de una vez cuando todos los
espacios quedaban disponibles.

Si  bajan mucho, los obreros
revientan de hambre, y la necesidad
de nuevos hombres los hace subir un
poco. Si suben mucho, aumenta la
ofertay las quejas los hacen bajar...
Es el equilibrio de los estédmagos
vacios, la condena a cadena perpetua
en el presidio del hambre.

Cuando se entregaba de ese modo
a sus reflexiones, abordando temas de
socialista  instruido, Esteban vy
Rasseneur quedaban inquietos,
perturbados por sus desoladoras
afirmaciones a las que no sabian qué
responder.

- iEntiéndanlo bien! - prosiguié
Suvarin con su acostumbrada calma,
mirdndolos con fijeza -. Es necesario

destruirlo todo, o el hambre volverd a
aparecer. iSil iLa anarquia! iSolamente
esol iLa tierra lavada por la sangre,
purificada por el fuego! Después, ya se
verd...

- El sefior tiene razén - declaré la
mujer de Rasseneur, que en sus
violencias revolucionarias mostrdbase
muy cortés.

Esteban, desesperado por su
ignorancia, no quiso discutir mds, y se
levanté de la silla, diciendo:

- Vamos a acostarnos. Todo esto
no impide que yo tenga que levantarme
a las tres de la madrugada.

Suvarin, después de arrojar al
suelo con un soplo la colilla de
cigarrillo pegada a sus labios, tomé con
delicadeza a la coneja para dejarla en
el piso. Rasseneur fue a cerrar la
puerta, y todos separdronse en
silencio, con zumbidos en los oidos y la
mente ocupada por las graves
cuestiones acerca de las cuales
acababan de discurrir.

Todas las noches referianse al
mismo tema con parecidas
consideraciones, solo en el salén, en
derredor del (nico vaso de cerveza
que Esteban tardaba una hora en
beberse. Un fondo de ideas obscuras,
dormidas en su interior, agitdbase y
cobraba mayor amplitud. Devorado por
el ansia de saber, vacilé mucho tiempo
antes de pedir libros prestados a su
vecino, quien por desgracia casi nho
poseia mds que obras en alemdn y ruso.
Por (ltimo logré que le prestasen un

libro en francés acerca de las
sociedades cooperativas, una fonteria
mds, al decir de Suvarin, y comenzé a
leer un diario que este dltimo recibia,
E/  Combate, drgano  anarquista
publicado en Ginebra.

Fue en esa época cuando comenzé
a comprender las ideas que
germinaban en su cerebro. Hasta
entonces, ho habia experimentado mds
que una sublevacién en cierto modo
instintiva en medio del sordo
descontento de sus camaradas.
Plantedbansele toda una serie de
cuestiones confusas: {por qué la
miseria de unos?, ¢por qué la riqueza
de otros?, ¢por qué aquéllos eran
oprimidos por éstos, sin tener siquiera
la esperanza de mejorar un dia de
posicién? La primera etapa fue darse
cuenta cabal de su ignorancia.
Desde entonces sintidé una sorda
verglienza, un pesar oculto; no sabia
nada de nada, no osaba hablar de esas
cosas que le apasionaban; la igualdad
de los hombres, la equidad y la justicia
que exigian un reparto razonable entre
todos los seres humanos de los bienes
de la tierra. Acometido el afdn de
saber, se entregé de lleno al estudio
sin método que hacen todos los
ignorantes  sedientos de  saber.
Mantuvo una correspondencia regular
con Pluschart, mds instruido y muy al
tanto del movimiento socialista. Se
hizo enviar libros, cuya lectura mal
digerida concluyé de exaltarlo, en
especial la de un tratado de medicina,




La Higiene del Minero, en el que un
doctor belga resumia y estudiaba las
afecciones que diezman a los pueblos
hulleros. Leyé también tratados de
economia politica, de wuna aridez
técnica incomprensible, folletos
anarquistas que le trastornaban, y
ndmeros atrasados de periédicos que
guardaba luego como argumentos
irrefutables para posibles discusiones.
Suvarin prestdbale asimismo libros; la
obra acerca de las sociedades
cooperativas le hizo pensar durante un
mes en una asociacién universal de
intercambio que aboliese el dinero,
basando sobre el trabajo toda la vida
social. Poco a poco fue desapareciendo
la vergiienza de su ignorancia
reemplazdndola el orgullo de saber que
pensaba.

Durante esos primeros meses,
permanecié entregado al lirismo propio
de los neéfitos, con el corazén
desbordante de generosa ira contra
los  opresores, alimentando la
esperanza del préximo friunfo de los
oprimidos. En medio de aquella ola de
lecturas no habia logrado ain dar con
algin  sistema  efectivo. Las
reivindicaciones prdcticas de
Rasseneur mezcldbanse en su cerebro
con las violencias destructoras de
Suvarin, y cuando salia de la taberna
del primero, que continuaba
frecuentando casi a diario para hablar
con ellos contra la Compafiia, marchaba
como en un suefio, imagindndose que
asistia a la regeneracién radical de los

pueblos, sin que ello costase siquiera
romper un vidrio ni verter una gota de
sangre.

Por otra parte, no lograba fijar con
claridad los medios de ejecucidn, y
preferia creer que las cosas irian bien
por si solas, dado que siempre se
atolondraba al pretender formular un
programa de reconstruccidn.
Mostrabase en ocasiones lleno de
moderacién y hasta de inconsecuencia,
repitiendo que era preciso desterrar
la politica de la cuestién social, una
frase que habia leido en alguna parte y
que le parecia buena para decirla a los
flemdticos mineros entre los cuales
vivia.

Todas las noches, en casa de los
Maheu, queddbanse media hora de
sobremesa antes de ir a acostarse.
Esteban referiase siempre al mismo
tema. La cultura que iba adquiriendo
haciale sentirse cada vez mds
mortificado ante la promiscuidad de
sexos que habitaban el barrio obrero.
¢Acaso eran bestias para vivir de
aquélla manera, unos encima de otros,
tan hacinados que no podian cambiarse
la camisa sin ensefiar el trasero a los
vecinos?

Aguello era sumamente pernicioso
para la salud del cuerpo y para la del
alma, porque las muchachas vy
muchachos crecian corrompiéndose en
aquel ambiente por fuerza malsano.

- iClaro! - asentia Maheu - ; si
gandramos algo mds, podriamos vivir un
poco mejor.. Es muy cierto que no

hace bien a nadie estar unos por
encima de otros. Esto acaba siempre
en hombres borrachos y mujeres
envilecidas.

Cada cual decia luego su opinidn,
mientras el petrdleo de la ldmpara
viciaba el aire de la sala, impregnada
ya de olor a cebolla.

No, la vida de aquella manera nada
tenia de agradable. Trabajaban como
verdaderas bestias de carga en una
labor durisima que antafio habia sido
castigo de presidiarios, y muy a
menudo dejaban los huesos aplastados
por las rocas en las entrafias de la
tierra, todo eso para no poder
conseguir comer siquiera un pedazo de
carne. Claro estd que comian, pero no
lo necesario, nada mds que lo
indispensable para continuar sufriendo
y ho morirse, agobiados por las
deudas, perseguidos como si robasen
el dinero que con ftanto sacrificio
ganaban.

Cuando llegaba el domingo, dormian
rendidos de fatiga por el trabajo de la
semana. Los dnicos placeres eran
emborracharse o cargarse de hijos
que eran los que estorbaban. Ademds,
la cerveza les hinchaba la barriga, y
los hijos, mds tarde, burldbanse de
ellos. No, aquella vida nada tenia de
agradable.

La Maheu mezcldbanse entonces
en la conversacién:

- Lo peor de todo es que no hay
forma de que esto cambie. Cuando se
es joven, una cree que algln dia llegard

la felicidad, se espera siempre. Pero lo
Unico que llega es la miseria, y
quedamos encerrados aqui...

Yo no deseo mal a nadie, pero hay
veces que esta injusticia me subleva.

Haciase un silencio; todos fomaban
aliento por un instante, invadidos por
el indefinible malestar de aquella vida
miserable. El viejo Buenamuerte, si
estaba alli, abria los ojos, lleno de
sorpresa, pues en sus tiempos no se
quemaban la sangre de esa manera:
nacian entre el carbén; pero sus hijos
y sus nietos, al igual que los demds
mineros.

Transcurrié otra quincena.
Llegaron los primeros dias de enero,
con sus brumas frias que hacian
apenas visible la inmensa planicie. La
miseria era espantosa; los barrios
obreros agonizaban de hora en hora
extenuados por el hambre. Cuatro mil
francos enviados desde Londres por la
Internacional sirvieron sélo para
proporcionar un poco de pan a todos
durante algunos dias. Luego, nada mds
habia llegado. Aquella gran esperanza
muerta quebrantaba el valor colectivo.
¢Con quién contar entonces, si sus
propios hermanos los abandonaban?
Sentianse perdidos en medio del crudo
invierno, cual si estuviesen aislados del
mundo.

El martes careciase de todo en el
barrio de los Doscientos Cuarenta.
Esteban se  habia  multiplicado
indtilmente con los demds delegados;
inicidbanse suscripciones nuevas en las




ciudades vecinas y hasta en Paris;
hacianse colectas, se pronunciaban
conferencias para allegar fondos. Mas
todos estos esfuerzos no dieron gran
resulfado:  la  opinién  publica,
impresionada y conmovida en un
principio, torndbase indiferente desde
que la huelga se prolongaba de un
modo indefinido, y sin escenas
dramdticas sensacionales, en medio de
la mayor calma.

Las escasas limosnas bastaban
apenas para subvenir a las necesidades
de las familias mds pobres. Las demds
vivian  empefiando  todo  cuanto
representaba algin valor o
malvendiéndolo. Todo iba a parar a
casa de los  prestamistas o
cambalacheros, la lana de los
colchones, los utensilios de cocina, y
hasta los muebles mds necesarios.

Hubo un momento en que los
mineros creyéronse salvados: los
comerciantes al menudeo de Montsou,
arruinados  por  Maigrat, habian
ofrecido créditos para recuperar la
clientela perdida: por espacio de una
semana el almacenero Verdonck y los
panaderos  Carouble 'y  Suelten
vendieron al fiado, pero agotados sus
recursos, viéronse en la imposibilidad
de seguir haciéndolo. Esto contribuyé
a aumentar el trabajo de los oficiales
de justicia, ocasionando un
acrecentamiento de las  deudas
privadas que por mucho fiempo iba a
pesar sobre los  desventurados
mineros. Sin crédito en parte alguna,

sin una cacerola vieja para vender, no
les quedaba otro recurso que tenderse
en un rincon y esperar la muerte como
perros sarnosos.

Esteban hubiera vendido trozos de
su propia carne, si hubiera sido
posible. Hizo entrega de sus escasos
ahorros, fue a Marchiennes a empefiar
su pantaldén y su chaqueta de pafio,
sintiéndose feliz al hacer hervir una
vez mds la marmita de los Maheu.
Queddbanle sélo los zapatos, que
segln decia, conservaba para poder
andar mucho. Su desesperacidn era
que la huelga hubiera estallado
demasiado pronto, cuando la caja de
previsién no contaba con las reservas
indispensables, viendo en esta
circunstancia la dnica causa del
desastre, pues de seguro los obreros
triunfarian de los propietarios el dia
que hallasen en el ahorro el dinero
necesario para la  resistencia.
Recordaba las palabras de Suvarin,
acusando a la Compafiia de impulsar a
la huelga a los obreros para destruir
los primeros fondos de la caja.

Ver que toda aquella pobre gente
se moria de hambre le producia una
congoja infinita. Preferia salir a
fatigarse en prolongadas caminatas.

Una noche, al volver, vio al pasar
frente a Réguillart, al borde del
camino, una pobre anciana desvanecida.
Sin  duda estaba muriéndose de
inanicién; después de levantarla, llamé
a gritos a una muchacha que se hallaba
al otro lado de la empalizada.

- iAh, eres 1! - dijo al reconocer a
la Mouquette -. Aylidame, tenemos que
dar algo de beber a esta pobre vieja.

La muchacha, conmovida hasta el
punto de verter ldgrimas, entré en la
derruida barraca donde habitaba con
su padre y su hermano, y frajo en
seguida un frasco mediano de ginebra
y un pan. La espirituosa bebida
reanimé a la anciana, que sin decir una
palabra mordié con avidez un pedazo
de pan. Era la madre de un minero con
el que vivia en un barrio cercano a
Cougny.

Todo esto implicaba una reforma
total de la vieja sociedad podrida:
atacé el matrimonio, el derecho de
testar, reglamenté la fortuna de cada
uno, echando abajo el monumento de
los siglos pasados, siempre con un
amplio ademdn de su brazo, con el
mismo gesto, el de un segador que
siega a las mieses maduras; y con la
otra mano reconstruia, edificaba la
humanidad futura, el templo de verdad
y justicia, que se agrandaria en los
albores del siglo XX. En aquel
esfuerzo del cerebro, su razén
vacilaba, quedando en él sélo la idea
fija del sectario. Los escripulos de su
sensibilidad y de su buen sentido
desaparecian, y consideraba facilisima
la realizacién de sus ideales: todo lo
habia previsto, y hablaba como si se
tratara de montar una mdquina en dos
horas, sin que costase sangre ni
miserias.

- iHa llegado nuestro tfurno! -
vociferd en un estallido final de
entusiasmo -. iPara nosotros el poder y
las riquezas!

Emilio Zola.




*Fara finalizar el tema los chicos contestaran el siguiente cuadro donde Poclra’n

comparar las condiciones laborales de los obreros del siglo XX y del siglo XX] en
México.

OBREROS DEL OBREROS DEL
DERECHOS SIGLO XIX SIGLO XXI
ECONOMICOS
POLITICOS
LABORALES

SOCIALES




SEGUNDAESTRATEGIADE EMPATIA
EXPLICACIONES HISTORICAS)

1 ema: Transportes Y Distancias.

*Realizara’n los alumnos unas preguntas sobre la vida cotidiana, donde

Podrén reflexionar sobre la impor‘cancia de los tramsportcs.

i. lmagina que no hag transportes (carros, microbuses, camiones Y metro) como
harias para ”cgar a la escuela, biblioteca o visitar a un familiar en otra

c}clegacién.

2. g}Cuz’mto tiemPo tardarfas en ”egar a estos ]ugares con el medio que elegiste

para transpor’cartc?
3. g,Seré facil tu vida sin ’cransporte’? ipor qué’?

4. ;Cualesla importancia de los medios de transporte en la economia yen la

sociedad?

5. n el siglo XX crees que era igua] de imPor’cante los transportes en la

sociedad yen la economia?, cpor qué?

* Harén una linea del ticmpo sobre el desarrollo de los transpor’tcs tanto

maritimo como ferroviario.

Fiemnlo: 1870

El norteamericano Robert Fulton
invento el primer barco de vapor
el “Clement”.




*Se da a los alumnos un Fragmcnto de la lectura “Ticmpos dificiles” de

Charles Dickens .

a) | eeran individualmente.
b) (n alumno leera en voz alta.

<) Se buscaran las Palabras desconocidas.

La narraciéon los situard en un contexto histérico concreto en
donde podrdn enconfrar y establecer relaciones de causa-efecto
histéricas a partir de un cambio tecnoldégico como los inventos vy
evolucion de los transportes (Trepat, 1999), en este caso la lectura de
Dickens les permite ver que la evolucion el transporte trajo ventajas pero
también sus consecuencias.

PREGUNTAS GUIADE LALECTURA.

- ¢Qué cambios crees que hubo en los paises cuando llego el
transporte?

-¢Cual crees que fue la reaccion de la poblacion a la llegada
del transporte?

- ¢Cuales son los beneficios de la llegada del transporte en
las Ciudades en el siglo XIX?

- ¢Cuales crees que hallan sido los danos en las ciudades (en
el siglo XIX) a la llegada del transporte?




TIEMPOS DIFICILES (FRAGMENTO)

No hacia mucho que se habia marchado el sefior
Bounderby cuando aparecié Bitzer. Habia llegado desde la
ciudad con un mensaje que enviaban desde el Palacio de
Tierra; hizo el vigje en el tren, que cruzd rechinante y
estrepitoso sobre la larga linea de arcos que se alzan a
horcajadas en la inhdspita region de los pozos
carboniferos del pasado y del presente. El mensaje
consistia en un aviso apresurado informando a Luisa de
que la sefiora Gradgrind se encontraba muy enferma.
Hasta donde alcanzaba a recordar Luisa, su madre no
habia estado nunca sana; pero en sus Ultimos dias habia
desmejorado mucho; durante la noche Ultima se habia ido
agotando y se encontraba ahora tan préxima a morir como
se lo permitia su imposibilidad de verse en ningdn estado
que implicase la mds leve intencién de ver el remate de
una cosa. Luisa marché entre retumbos a Coketown, por
encima de los pozos de minas de carbon pasadas y
presentes, lanzada como un torbellino entre sus
mandibulas humeantes, en compafiia del mds blondo de los
porteritos, apropiado y exanglie servidor para abrir las
puertas de la Muerte cuando la sefiora Gradgrind llamase
a ellas. Al llegar a la ciudad, Luisa despidié al mensajero

para que atendiese a sus propios asuntos y se trasladd en
coche a su casa.

Las calles estaban abrasadas y polvorientas en aquel dia
de verano, y el sol era tan brillante que atravesaba el
espeso vapor que caia sobre Coketown y no permitia fijar
en él la vista. Los fogoneros surgian de profundas puertas
subterrdneas para salir a los patios de las fdbricas, y
tomaban asiento en gradas, postes y vallas, enjugdndose
los rostros ennegrecidos y mirando los carbones. La
poblacidn entera daba la impresion de estar friéndose en
aceite. Se percibia en todas partes un penetrante aroma
de aceite caliente. Las mdquinas de vapor aparecian
brillantes de aceite; la ropa de los obreros tenia manchas
de aceite; las fdbricas, a través de todos sus pisos,
destilaban y chorreaban aceite. En los palacios de hadas la
atmosfera parecia el aliento del siroco, y sus moradores,
desfallecientes de calor, trabajaban Idnguidamente en el
desierto. Pero no habia temperatura capaz de devolver a
su juicio a los elefantes ni de enloquecerlos mds de lo que
estaban. Sus fastidiosas cabezas iban y venian al mismo
compds con tiempo caluroso o con tiempo frio, con tiempo
himedo o con tiempo seco, con tiempo bueno o con mal




tiempo. A falta del susurro de los bosques, Coketown sélo
podia ofrecer el vaivén acompasado de las sombras de
esos elefantes en los mueros; en cambio, para sustituir el
zumbido veraniego de los insectos, podia ofrecer durante
todo el afio, desde el amanecer del lunes hasta el
anochecer del sdbado, el zumbido de las transmisiones y
poleas.

Zumbaban perezosamente durante todo aquel dia de
sol, adormilando adn mds y dando mds calor aidn al
caminante que pasaba junto a los muros susurrantes de las
fdbricas. Las persianas y los riegos refrescaban un poco
las calles principales y los comercios: pero las fdbricas,
los patios y las callejuelas ardian lo mismo que un horno.
Rio abajo, un rio negro y espeso de residuos colorantes,
algunos muchachos coketownenses que estaban de asueto
- una escena rarisima en dicha poblacién - bogaban en una
lancha absurda que dejaba en las aguas una estela
espumosa conforme avanzaba; y a cada inmersién de los
remos se removian olores nauseabundos. Pero el sol
mismo, aunque produzca en general efectos beneficiosos,
era menos benigno con Coketown que el frio mds rudo, y
una vez clavaba fijamente su mirada en los rincones mds
apretados de la ciudad sin que engendrase mds muerte
que vida.

CHARLES DICKENS




* Con agucla de estas resPuestas del guic’m de lectura contestaran e

siguientc cuadro:

TRANSPORTES ANTES DEL AHORA EN EL
SIGLO XIX SIGLO XXI

CAMBIOS
EN LA
CIUDAD

IMPACTOS
AL MEDIO
AMBIENTE

COMODIDADES
EN LA VIDA
DEL HOMBRE

E_l cuadro se reflexionara en el grupo, ya que se contestara en e Pizarro’n con

varios voluntarios Yy todos aPor’carén sus ideas al respecto.




TERCERAESTRATEGIAEMPATIA.
(EXFLICACIONES HISTORICAS)

Tema:| os Cambios [T n] as Artes

* Rea]izamos (maestros~a]umnos) un cuadro sinéptico de las nuevas corrientes
que se dieron en el Sig]o X|X en las artes, donde se apuntaran aparte de las

corrientes, autores y obras.

MUSICA ROMANTICISMO
_
ROMANTICISMO
ARTES DEL < PINTURA J REALISMO
SIGLO XIX IMPRESIONISMO
\\
e
ROMANTICISMO
LITERATURA <
REALISMO




* 56 Presentarén a los alumnos ejcmPlos de las obras de arte, por cjemplo,

escucharla musica de Peethoven, ver réP]icas de Pinturas de Van Gogh.

Enciclopedia Encarta, Erich Lessing)fart FLesour =, [

[ nlaliteratura que es |a que mas trabajamos se dara un poema del 5. XIX para ver
la corriente del Romanticismo y para el Realismo se retomara el Fragmento de una

lcc’cura 38 COHOCiCla POY‘ C”OS.

]. Romanticismo S poema es “«(Cancion | riste” del poeta ruso FPushkin.

a) Mcdiante una lluvia de ideas se recordaran las caracteristicas del
Romanticismo y se apuntaran en el Pizarrc’m.

b) Lcerén el poema individualmente.

<) Un alumno leera el poecma en el grupo.

d) Se buscaran las Palabras desconocidas.

* Dcspués de hacer el inciso (d) se dan los datos del autor, afio en que Vivio
(1799-18%7) y pais de origen, con estos datos adicionales se comienza a trabajar el

poema por medio de un guién.



FPREGUNTAS GUIADELALECTURA
ROMANTISISMO)

¢Qué caracteristicas del romanticismo encontramos en
el poema?

¢Qué entiendes o explica cada estrofa?

cQué pasaba en Rusia en el siglo XIX cuando el autor
escribio el poema?

¢Crees que se vio influenciado de lo que vivido en su
pais? ¢por qué?

¢Elige una estrofa y menciona la problematica que
refleja?

¢Crees que todas las personas tenian las mismas ideas?
cpor queé?

¢Qué informacion te da el poema sobre lo que pasaba
en Rusia en el S. XIX?




CANCION TRISTE

Era por mayo glorioso, cuando
el campo florecia y al feligrés
fervoroso en la iglesia se
veia.

Las guadafias y las hoces
sobre la vega brillaban y en la
escuela resonaban de

nuestros hijos las voces.
x

Ya estd en la iglesia vacia y la
escuela estd cerrada; en el
campo, la sequia; la floresta,
abandonada.

El pueblo, anegado en llanto,
estd callado y desierto; tan
sélo hay vida en el muerto

bullicio del camposanto.
*x

Alla  van constantemente
nuevos despojos mortales,
entre rezos funerales de
desesperada gente.

Ya las tumbas aterradas,
como en rebaio se aprietan, y
entre si se compenetran,
miedosas, amontonadas.

Si  una muerte prematura
quebrase en mi primavera, oh
adorada criatura a quien amo
con ceguera, no te acerques,
por favor, a mi cuerpo
abandonado, ni interés darle
tfu amor a mi pobre pecho
helado.

Sigue detrds de mi entierro,
distante, lejos de mi; luego,
mdrchate de aqui en
voluntario destierro.

Llora en él mi desventura que,
cuando pase este duelo, no ya
en esta sepultura te aguardo,
sino en el cielo.

ALEXANDR PUSHKIN.




” Kea]ismo: lalectura que se retoma es la de “Germinal” delfrances Emilio /ola.

a)

Con una lluvia de ideas se recordaran las caracteristicas del Rcalismo y se

aPuntarén enel Pizarrc’m.

Se les Pediré que lean el Fragmento de (Germinal y se les recuerda que esta

novela fue escrita en [ rancia en ¢ siglo XJX.

Fara terminar la actividad se da el guion para trabajar lalectura.

PREGUNTAS GUIADE LALECTURA
REALISMO)

cQue caracteristicas del Realismo se reflejan en la
lectura?

¢La lectura que refleja del siglo XIX? ¢por qué?

¢cCual es la principal problematica que refleja la
lectura?

¢Por qué crees que surge el Realismo?

cQué refleja el Realismo?




GERMINAL (FRAGMENTO)

- iCuidado! iCaramba! - gritaron de
nuevo los obreros, que llevaban la
escalera al otro lado para revisar la
rueda de la izquierda.

Esteban volvié con lentitud a la
puerta de entrada. Aquel movimiento
de gigantes sobre su cabeza lo
atolondraba. Tiritando de frio, plsose
a contemplar la maniobra de los
ascensores, ensordecido por el
estruendoso rodar de las vagonetas.
Cerca del pozo funcionaba la sefial, un
pesado martillo con una palanca
accionada por una cuerda que se
manejaba desde abajo, y que lo hacia
caer sobre una campana. Se daba un
golpe para parar, dos para descender y
tres para subir. El repiqueteo
incesante dominaba el extraordinario
tumulto que habia arriba, aumentado
por un claro sonido de timbre y los
gritos del obrero que dirigia la
maniobra, valiéndose de un portavoz
para dar las érdenes al maquinista. En
medio de aquél estrépito infernal,
subian y bajaban los ascensores, se
vaciaban y llenaban como por encanto
sin que Esteban comprendiera nada de
aquellas complicadas tareas.

Comprendia sélo una cosa: la mina
tragdbase hombres por grupos de
veinte o treinta, nunca eran bastantes
para extraer sus riquezas, y.. como si
tal cosa.

La bajada de los obreros
empezaba a las cuatro. Llegaban a la
entrada de la mina, descalzos, con la
ldmpara en la mano, para esperar en
pequefios  grupos que  hubiese
suficiente nimero para un viaje del
ascensor. Sin un rumor, con el
desplazamiento suave de una fiera
nocturna, la jaula de hierro surgia de
la obscuridad y se colocaba sobre los
muelles para detenerse, llevando sus
cuatro vagonetas llenas de carbdn. Los
obreros sacaban esas vagonetas,
reemplazdndolas por otras vacias o
cargadas de madera para el
apuntalamiento de las galerias. Los
mineros colocdbanse en las vagonetas
vacias, de cinco en cinco, hasta
cuarenta de una vez cuando todos los
espacios quedaban disponibles.

Si  bajan mucho, los obreros
revientan de hambre, y la necesidad
de nuevos hombres los hace subir un
poco. Si suben mucho, aumenta la
ofertay las quejas los hacen bajar...
Es el equilibrio de los estédmagos
vacios, la condena a cadena perpetua
en el presidio del hambre.

Cuando se entregaba de ese modo
a sus reflexiones, abordando temas de
socialista  instruido, Esteban vy
Rasseneur quedaban inquietos,
perturbados por sus desoladoras
afirmaciones a las que no sabian qué
responder.

- iEntiéndanlo bien! - prosiguié
Suvarin con su acostumbrada calma,
mirdndolos con fijeza -. Es necesario

destruirlo todo, o el hambre volverd a
aparecer. iSil iLa anarquia! iSolamente
esol iLa tierra lavada por la sangre,
purificada por el fuego! Después, ya se
verd...

- El sefior tiene razén - declaré la
mujer de Rasseneur, que en sus
violencias revolucionarias mostrdbase
muy cortés.

Esteban, desesperado por su
ignorancia, no quiso discutir mds, y se
levanté de la silla, diciendo:

- Vamos a acostarnos. Todo esto
no impide que yo tenga que levantarme
a las tres de la madrugada.

Suvarin, después de arrojar al
suelo con un soplo la colilla de
cigarrillo pegada a sus labios, tomé con
delicadeza a la coneja para dejarla en
el piso. Rasseneur fue a cerrar la
puerta, y todos separdronse en
silencio, con zumbidos en los oidos y la
mente ocupada por las graves
cuestiones acerca de las cuales
acababan de discurrir.

Todas las noches referianse al
mismo tema con parecidas
consideraciones, solo en el salén, en
derredor del (nico vaso de cerveza
que Esteban tardaba una hora en
beberse. Un fondo de ideas obscuras,
dormidas en su interior, agitdbase y
cobraba mayor amplitud. Devorado por
el ansia de saber, vacilé mucho tiempo
antes de pedir libros prestados a su
vecino, quien por desgracia casi nho
poseia mds que obras en alemdn y ruso.
Por (ltimo logré que le prestasen un

libro en francés acerca de las
sociedades cooperativas, una fonteria
mds, al decir de Suvarin, y comenzé a
leer un diario que este dltimo recibia,
E/  Combate, drgano  anarquista
publicado en Ginebra.

Fue en esa época cuando comenzé
a comprender las ideas que
germinaban en su cerebro. Hasta
entonces, ho habia experimentado mds
que una sublevacién en cierto modo
instintiva en medio del sordo
descontento de sus camaradas.
Plantedbansele toda una serie de
cuestiones confusas: {por qué la
miseria de unos?, ¢por qué la riqueza
de otros?, ¢por qué aquéllos eran
oprimidos por éstos, sin tener siquiera
la esperanza de mejorar un dia de
posicién? La primera etapa fue darse
cuenta cabal de su ignorancia.
Desde entonces sintidé una sorda
verglienza, un pesar oculto; no sabia
nada de nada, no osaba hablar de esas
cosas que le apasionaban; la igualdad
de los hombres, la equidad y la justicia
que exigian un reparto razonable entre
todos los seres humanos de los bienes
de la tierra. Acometido el afdn de
saber, se entregé de lleno al estudio
sin método que hacen todos los
ignorantes  sedientos de  saber.
Mantuvo una correspondencia regular
con Pluschart, mds instruido y muy al
tanto del movimiento socialista. Se
hizo enviar libros, cuya lectura mal
digerida concluyé de exaltarlo, en
especial la de un tratado de medicina,




La Higiene del Minero, en el que un
doctor belga resumia y estudiaba las
afecciones que diezman a los pueblos
hulleros. Leyé también tratados de
economia politica, de wuna aridez
técnica incomprensible, folletos
anarquistas que le trastornaban, y
ndmeros atrasados de periédicos que
guardaba luego como argumentos
irrefutables para posibles discusiones.
Suvarin prestdbale asimismo libros; la
obra acerca de las sociedades
cooperativas le hizo pensar durante un
mes en una asociacién universal de
intercambio que aboliese el dinero,
basando sobre el trabajo toda la vida
social. Poco a poco fue desapareciendo
la vergiienza de su ignorancia
reemplazdndola el orgullo de saber que
pensaba.

Durante esos primeros meses,
permanecié entregado al lirismo propio
de los neéfitos, con el corazén
desbordante de generosa ira contra
los  opresores, alimentando la
esperanza del préximo friunfo de los
oprimidos. En medio de aquella ola de
lecturas no habia logrado ain dar con
algin  sistema  efectivo. Las
reivindicaciones prdcticas de
Rasseneur mezcldbanse en su cerebro
con las violencias destructoras de
Suvarin, y cuando salia de la taberna
del primero, que continuaba
frecuentando casi a diario para hablar
con ellos contra la Compafiia, marchaba
como en un suefio, imagindndose que
asistia a la regeneracién radical de los

pueblos, sin que ello costase siquiera
romper un vidrio ni verter una gota de
sangre.

Por otra parte, no lograba fijar con
claridad los medios de ejecucidn, y
preferia creer que las cosas irian bien
por si solas, dado que siempre se
atolondraba al pretender formular un
programa de reconstruccidn.
Mostrabase en ocasiones lleno de
moderacién y hasta de inconsecuencia,
repitiendo que era preciso desterrar
la politica de la cuestién social, una
frase que habia leido en alguna parte y
que le parecia buena para decirla a los
flemdticos mineros entre los cuales
vivia.

Todas las noches, en casa de los
Maheu, queddbanse media hora de
sobremesa antes de ir a acostarse.
Esteban referiase siempre al mismo
tema. La cultura que iba adquiriendo
haciale sentirse cada vez mds
mortificado ante la promiscuidad de
sexos que habitaban el barrio obrero.
¢Acaso eran bestias para vivir de
aquélla manera, unos encima de otros,
tan hacinados que no podian cambiarse
la camisa sin ensefiar el trasero a los
vecinos?

Aguello era sumamente pernicioso
para la salud del cuerpo y para la del
alma, porque las muchachas vy
muchachos crecian corrompiéndose en
aquel ambiente por fuerza malsano.

- iClaro! - asentia Maheu - ; si
gandramos algo mds, podriamos vivir un
poco mejor.. Es muy cierto que no

hace bien a nadie estar unos por
encima de otros. Esto acaba siempre
en hombres borrachos y mujeres
envilecidas.

Cada cual decia luego su opinidn,
mientras el petrdleo de la ldmpara
viciaba el aire de la sala, impregnada
ya de olor a cebolla.

No, la vida de aquella manera nada
tenia de agradable. Trabajaban como
verdaderas bestias de carga en una
labor durisima que antafio habia sido
castigo de presidiarios, y muy a
menudo dejaban los huesos aplastados
por las rocas en las entrafias de la
tierra, todo eso para no poder
conseguir comer siquiera un pedazo de
carne. Claro estd que comian, pero no
lo necesario, nada mds que lo
indispensable para continuar sufriendo
y ho morirse, agobiados por las
deudas, perseguidos como si robasen
el dinero que con ftanto sacrificio
ganaban.

Cuando llegaba el domingo, dormian
rendidos de fatiga por el trabajo de la
semana. Los dnicos placeres eran
emborracharse o cargarse de hijos
que eran los que estorbaban. Ademds,
la cerveza les hinchaba la barriga, y
los hijos, mds tarde, burldbanse de
ellos. No, aquella vida nada tenia de
agradable.

La Maheu mezcldbanse entonces
en la conversacién:

- Lo peor de todo es que no hay
forma de que esto cambie. Cuando se
es joven, una cree que algln dia llegard

la felicidad, se espera siempre. Pero lo
Unico que llega es la miseria, y
quedamos encerrados aqui...

Yo no deseo mal a nadie, pero hay
veces que esta injusticia me subleva.

Haciase un silencio; todos fomaban
aliento por un instante, invadidos por
el indefinible malestar de aquella vida
miserable. El viejo Buenamuerte, si
estaba alli, abria los ojos, lleno de
sorpresa, pues en sus tiempos no se
quemaban la sangre de esa manera:
nacian entre el carbén; pero sus hijos
y sus nietos, al igual que los demds
mineros.

Transcurrié otra quincena.
Llegaron los primeros dias de enero,
con sus brumas frias que hacian
apenas visible la inmensa planicie. La
miseria era espantosa; los barrios
obreros agonizaban de hora en hora
extenuados por el hambre. Cuatro mil
francos enviados desde Londres por la
Internacional sirvieron sélo para
proporcionar un poco de pan a todos
durante algunos dias. Luego, nada mds
habia llegado. Aquella gran esperanza
muerta quebrantaba el valor colectivo.
¢Con quién contar entonces, si sus
propios hermanos los abandonaban?
Sentianse perdidos en medio del crudo
invierno, cual si estuviesen aislados del
mundo.

El martes careciase de todo en el
barrio de los Doscientos Cuarenta.
Esteban se  habia  multiplicado
indtilmente con los demds delegados;
inicidbanse suscripciones nuevas en las




ciudades vecinas y hasta en Paris;
hacianse colectas, se pronunciaban
conferencias para allegar fondos. Mas
todos estos esfuerzos no dieron gran
resulfado:  la  opinién  publica,
impresionada y conmovida en un
principio, torndbase indiferente desde
que la huelga se prolongaba de un
modo indefinido, y sin escenas
dramdticas sensacionales, en medio de
la mayor calma.

Las escasas limosnas bastaban
apenas para subvenir a las necesidades
de las familias mds pobres. Las demds
vivian  empefiando  todo  cuanto
representaba algin valor o
malvendiéndolo. Todo iba a parar a
casa de los  prestamistas o
cambalacheros, la lana de los
colchones, los utensilios de cocina, y
hasta los muebles mds necesarios.

Hubo un momento en que los
mineros creyéronse salvados: los
comerciantes al menudeo de Montsou,
arruinados  por  Maigrat, habian
ofrecido créditos para recuperar la
clientela perdida: por espacio de una
semana el almacenero Verdonck y los
panaderos  Carouble 'y  Suelten
vendieron al fiado, pero agotados sus
recursos, viéronse en la imposibilidad
de seguir haciéndolo. Esto contribuyé
a aumentar el trabajo de los oficiales
de justicia, ocasionando un
acrecentamiento de las  deudas
privadas que por mucho fiempo iba a
pesar sobre los  desventurados
mineros. Sin crédito en parte alguna,

sin una cacerola vieja para vender, no
les quedaba otro recurso que tenderse
en un rincon y esperar la muerte como
perros sarnosos.

Esteban hubiera vendido trozos de
su propia carne, si hubiera sido
posible. Hizo entrega de sus escasos
ahorros, fue a Marchiennes a empefiar
su pantaldén y su chaqueta de pafio,
sintiéndose feliz al hacer hervir una
vez mds la marmita de los Maheu.
Queddbanle sélo los zapatos, que
segln decia, conservaba para poder
andar mucho. Su desesperacidn era
que la huelga hubiera estallado
demasiado pronto, cuando la caja de
previsién no contaba con las reservas
indispensables, viendo en esta
circunstancia la dnica causa del
desastre, pues de seguro los obreros
triunfarian de los propietarios el dia
que hallasen en el ahorro el dinero
necesario para la  resistencia.
Recordaba las palabras de Suvarin,
acusando a la Compafiia de impulsar a
la huelga a los obreros para destruir
los primeros fondos de la caja.

Ver que toda aquella pobre gente
se moria de hambre le producia una
congoja infinita. Preferia salir a
fatigarse en prolongadas caminatas.

Una noche, al volver, vio al pasar
frente a Réguillart, al borde del
camino, una pobre anciana desvanecida.
Sin  duda estaba muriéndose de
inanicién; después de levantarla, llamé
a gritos a una muchacha que se hallaba
al otro lado de la empalizada.

- iAh, eres 1! - dijo al reconocer a
la Mouquette -. Aylidame, tenemos que
dar algo de beber a esta pobre vieja.

La muchacha, conmovida hasta el
punto de verter ldgrimas, entré en la
derruida barraca donde habitaba con
su padre y su hermano, y frajo en
seguida un frasco mediano de ginebra
y un pan. La espirituosa bebida
reanimé a la anciana, que sin decir una
palabra mordié con avidez un pedazo
de pan. Era la madre de un minero con
el que vivia en un barrio cercano a
Cougny.

Todo esto implicaba una reforma
total de la vieja sociedad podrida:
atacé el matrimonio, el derecho de
testar, reglamenté la fortuna de cada
uno, echando abajo el monumento de
los siglos pasados, siempre con un
amplio ademdn de su brazo, con el
mismo gesto, el de un segador que
siega a las mieses maduras; y con la
otra mano reconstruia, edificaba la
humanidad futura, el templo de verdad
y justicia, que se agrandaria en los
albores del siglo XX. En aquel
esfuerzo del cerebro, su razén
vacilaba, quedando en él sélo la idea
fija del sectario. Los escripulos de su
sensibilidad y de su buen sentido
desaparecian, y consideraba facilisima
la realizacién de sus ideales: todo lo
habia previsto, y hablaba como si se
tratara de montar una mdquina en dos
horas, sin que costase sangre ni
miserias.

- iHa llegado nuestro tfurno! -
vociferd en un estallido final de
entusiasmo -. iPara nosotros el poder y
las riquezas!

Emilio Zola.




EVALUACION DE LA PROPUESTA EDUCATIVA

Consiste en ver el grado y el avance de cada alumno en este
proceso, segun su capacidad, en esta evaluacion constructivista se toman
en cuenta los conocimientos previos que posee, los avances que logra en
las actividades en donde refleja el grado de construccion de su saber.

Los profesores debemos lograr valorar aspectos cualitativos por ello
cada alumno tendrd su ritmo en el aprendizaje, pero las actividades
pueden ser clave para ver el desarrollo o el progreso de la complejidad
intelectual de los alumnos, no debemos olvidar que el alumno tiene varias
inteligencias.

Dentro del proceso que vive la propuesta las inteligencias que se
evaluaran y se tfratan también desarrollar y mejorar son las siguientes.

A|nteligencia verbal-linguistica: es la clave para la comunicacion, la
expresion y fransmision de ideas en forma verbal y grdfica, por ejemplo
resolver cuestionarios, expresar sus respuestas, tfrabajo en equipo, etc.

A |nteligencia logico-matemdtica: en la solucidon de problemas ya que
también se conoce como el pensamiento cientifico o razonamiento
inductivo como deductivo por ejemplo solucionar problemas de tipo
histérico lograr tener un pensamiento abstracto cuando resuelve cuadros
conceptuares del tiempo historico.

A|nteligencia interpersonal: se refiere a la habilidad de trabagjar
cooperativamente con otros individuos, comunicarse verbal o no
verbalmente con ofras personas, por ejemplo cuando frabaja en equipo,
llega a conclusiones a nivel grupal, entiende la empatia.

A|nteligencia intrapersonal: esta se refiere al autoconocimiento, al
manejo de procesos de pensamiento, autorreflexion interpretar y orientar
su conducta, por ejemplo cuando trabaja en equipo, reflexiona, se
concentra y maneja sus emociones. (Gardner 1995).

En loa medida que recordemos jspara quée, 5cOmo?, zpor qué? vy
scudndo?, evaluar nos servird a los profesores para tener siempre presente
gue no sélo medimos a los alumnos sobre una inteligencia sino que hay
varias, esta evaluacion también sirve a los alumnos para conocer si se
lega a buenos resultados, si su desempeno fue favorable y tanto a
maestros como alumnos si fallamos o mejoramos en este caso si la



propuesta educativa tiene éxito, continuar o si fracasa y poder hacer los
cambios necesarios.

La evaluacion nos auxilia para corregir y mejorar nuestro papel
docente, debemos sistematizar nuestra valoracidon para obtener
informacién que nos lleve a lograr observar de manera concreta el grado
en que los alumnos han construido conocimiento y ser mas objetivos al
evaluar, debemos plantear estrategias en la ensenanza que permitan al
maestro estimar a sus alumnos directamente y los avanzados puedan
trabajar con mayor autonomia mientras los que requieren de nosofros
porgque aun no estdn desarrolladas ciertas competencias les prestemos
mas cuidado para abordar las actividades y que mejoren  sus
capacidades. (Solé, 2000).

Estas estrategias de ensenanza deben de ir acompanadas de
actividades e instrumentos de evaluacidén donde se reflejen las
interpretaciones y significados construidos como producto del aprendizaje
significativo. (Diaz, 2000)

La evaluacién no sélo es cdlificar sino poder valorar los proceso de
construccion que estdn elaborando los alumnos, esto es fomar en cuanta
los productos pero también los pasos que vive el alumno.

A continuacién daré ejemplos de estas actividades o instrumentos de
evaluacion, que siempre estdn corrigiéndose y no son la panacea, pero si
un muestra de mi propia experiencia como docente producto de las
tareas de la propuesta educativa. En este juicio el papel del maestro es
muy importante ya que aparte de calificar y evaluar tiene que registrar los
avances de cada alumno para detectar quién requiere de mds ayuda vy
cuidado para mejorar su desempeno.



P El poder llevar un cuadro de enfrega de actividades, permite que
valoremos la disposicion por el trabajo, la responsabilidad y el avance que
tiene el alumno al realizar dichas actividades, se sumaran y sacardn una
calificacion segun la entrega.

EJEMPLO NUMERO 1.

TEMA. SIGLO DE LA DOMINACION INGLESA

TRABAJO | CONCLUSION | CUADRO | PREGUNTAS | CUADRO | CALIF.
ALUMNOS | MAPA
EN EN DE GUIA DE LA | DE TIEMPO
EQUIPO EQUIPO CAUSAS LECTURA | HISRORICO
PEREZ L. \/ \/ \/ . \/ \/ 8 3

JUAN




» Se puede dar a cada actividad una calificacion y dependiendo de
la calidad, coherencia, grado de dificultad, logro de cada alumno se
proporciona esta medicion

TEMA. SIGLO DE LA DOMINACION INGLESA.

EJEMPLO NUMERO 2.

CONCLUSIO
TRABAJ N CUADR | PREGUNTA | CUADRO
ALUMNO | MAP 0 EN 0 S DE CALF
S A EN GRUPO DE GUIA TIEMPO .
EQUIPO CAUSAS | DELA HISTORIC
LECTURA 0
PEREZ L. | 10 9 7 10 9 8 8.8

JUAN




»Este cuadro fiene mucha informacién respecto al avance que
tienen los alumnos y es importante que ellos lo conozcan para que vean su
progreso, en que fallaron y en que acertaron, se puede discutir en grupo y
hasta los mismos chicos al final de unidad pueden autoevaluarse (si el
grupo se presta para ello).

Se puede dar una nota o simplemente usar como registro de cada

uno de los alumnos.

TEMA. SIGLO DE LA DOMINACION INGLESA.

EJEMPLO NUMERO 3.

LE HIZO
ELABORO IDEAS IDEAS DIFICULTO LA LLEGO
ALUMNO EL MAPA CLARAS, CONFUSAS | REALIZAR ACTIVIDAD A
S EXACTAMENT LOGICAS EQUIVOCA LA SIN CONCLU
E S ACTIVIDAD | PROBLEMAS -
CIONES
; SOLO LA
PEREZ SI LA POCAS DE LA SI
L. MAYORI cuaDRO | MAYORI
DE
JUAN A TIEMPO A
HISTORIC

0)




OBSERVACIONES. En este aspecto podemos dar recomendaciones a los
alumnos de codmo mejorar al realizar sus actividades.

COMPETENCIAS.

Las competencias que se frabajan en la Propuesta educativa
son las siguientes:

COCOMUNICACION. Se utilizé en la propuesta al obtener informacién
con ayuda de la narracion literaria y los temas histdricos. Se desarrollo en
los siguientes ejercicios:

e Buscar vocabulario de las lecturas.
e Entender el vocabulario histérico.
eEscuchar a los companeros en los trabajos en equipo y a nivel grupal.

eExpusieron la informacion de cada actividad.

eExplicardon sus ideas cuando llenaron los cuadros comparativos y al
contestar sus guiones sobre la lectura.

e Formularon sus comentarios al elaborar sus actividades.
elLlegardn a puntualizar preguntas que no estaban en las actividades.
eOrdend informacion.

LJACTIVIDADES Y VALORES PARA LA VIDA. Se vio cuando los alumnos
se podian relacionar respetando la diferencia de sus companeros, se notd

en:

e Al frabajar en equipo, escucharon en general las diversas opiniones que
se dieron al realizar las actividades de forma respetuosa.



e Los fragmentos literarios y los temas historicos les permitieron entender
que hay ofro tipo de culturas, formas de ser, de sentir, de pensar y que
deben de considerarlas.

e En la mayoria de las sesiones expresaron con respeto su punto de vista y
cumplieron con sus compromisos y tareas.

e Los alumnos que tenian mds desarrolladas algunas habilidades auxiliaron
a los otros en explicarles las actividades.

CJAPRENDER A APRENDER. Esta fue la competencia mas dificil de
trabajar ya que como en todos los grupos hay alumnos con mds destreza
en este aspecto y tuve que replantear las instrucciones de las actividades,
se pudo mejorar en:

eEn su mayoria lograr entender las tareas que tenian que readlizar en las
actividades.

e Al final de la propuesta pudieron pensar antes de hacer las actividades y
recordaron lo que hicieron en ocasiones anteriores.

e Lograron en su mayoria terminar todas las actividades aun las que les
parecian mas dificiles.

e Lograron solucionar problemas en equipo sobre como realizar las
actividades, repartirse el frabajo de forma justa y de alguna forma
empezaron organizarse en sus labores y en la informacion.

COCOPRENSION DEL MEDIO SOCIAL Y CULTURAL. Esta competencia fue
la que mas se frabajdé en las actividades, los alumnos deben reconocerse
como parte de una historia y se promovid en:

e Distinguieron, como el entorno y la ubicacion geogrdfica influye en la
cultura, al hacer los diferentes mapas histéricos de Europa y de EE.UU.

e El frabajo, las formas de produccion, el comercio y el crecimiento de los
pueblos de ofras ciudades, tiempo en las actividades y en los cuadros
comparativos.



e Andliza las causas de los acontecimientos histéricos considerando
personas, lugares y cosas con ayuda de las actividades de cada tema
como los cuadros comparativos.

e Ordena acontecimientos histéricos considerando los periodos que
sucedieron, por ello hicieron lineas del tiempo y cuadros comparativos del
tiempo histérico y la empatia.

e Por medio de la mayoria de las actividades se tratd que los alumnos se
explicaran el tiempo histérico y la realidad social aungque no siempre los
resulfados fueron los mds satisfactorios al principio poco a poco
aventajaron.



IV.

RESULTADO

DE LA

PROPUESTA

EDUCATIVA.




RESULTADOS

El proyecto se llevo a cabo en el ciclo escolar 2001-2002, en dos
secundarias, la primera de Turno Matutino Carlota Jaso #6 (de mujeres) y la
secundaria #11 Adriana Garcia Corral, Turno Vespertino (mixta), se
encuentran localizados en la Delegacion Cuauhtémoc. El contexto social
de los alumnos es similar, pertenecen a familias en su mayoria
desintegradas, viven en un ambiente dificil (venta de droga, familiares en
el reclusorio, violencia, etc.) donde pareciera que la educacién y el
aprendizaje no son prioridad, pero a pesar de que estas caracteristicas
adversas a la propuesta educativa se realizd y en algunos casos fue
satisfactoria.

No hay un estudio de los resultados de forma estadistica ya que mi
propdsito era poder dar mi experiencia como docente en esta propuesta y
creo gue eso es lo que valida este estudio ya que vivi la propuesta con mis
alumnos por ello creo importante que conozcan el tipo de material
humano con que trabaijé.

MIS ALUMNOS.

Cada secundaria fiene sus propias particularidades, aunque su
contexto sea parecido:

Turno Matutino.

Es una escuela de mujeres, el ambiente en el aula es tfranquilo, la
mayoria de las alumnas son cumplidas, participativas y hasta hay chicas
reflexivas. Son hijas de comerciantes por lo que fienen recursos para
cumplir con el material, sus padres no estdn con ellas lo cual ocasiona su
desinterés por el aprendizaje de sus hijas.

Tienen un nivel de aprendizaje aceptable, son trabajadoras e
infentan comprender las actividades historicas, son entusiastas y
participativas (esto fue lo que me motivo para llevar a cabo la propuesta
educativa).

Turno Vespertino.



Esta escuela es mixta, el ambiente de trabajo es tradicionalista para
mantener la disciplina, esto ocasiona que la propuesta educativa se lleve
mas lento ya que primero se debe crear un medio adecuado para la
ensenanza y el aprendizaje después de aplicar las estrategias.

Los chicos estdn muy olvidados tanto por sus padres como por ellos
mismos en su mayoria no fiene metas en la vida ya que prefieren vender
cocaina que seguir una carrera o dedicarse al comercio, el Unico refugid
de los chicos es la escuela, donde la mayoria se siente protegido de la
agresion que se vive en las calles o sus casas.

A diferencia las alumnas de la manana, los jévenes llegan a
reflexionar de manera mds formal haciendo que la propuesta educativa

tenga un mejor nivel de aprendizaje. Por ejemplo en el tema del Siglo de
Dominacién Inglesa, las respuestas de los grupos mixtos fueron mas
profundas y menos concretas, no fengo una explicacion cientifica, lo que
creo es que en los grupos mixtos hay una competencia por los
conocimientos entre hombres, mujeres y enfre los mismos hombres para
demostrar quién es el mejor, ofro factor es que los chicos de la tarde en su
mayoria trabajan lo que hace que tengan otro tipo de vivencias que los
hagan madurar.

Los grupos de mujeres son menos formales en su conocimiento tal vez
por que no han tenido que luchar por destacar ya que su lucha es por ser
la mds bonita y si se equivocan no hay chicos que les hagan ver sus errores,
por ello creo que las escuelas de un solo sexo ya no son muy funcionales.

REACCION A LA PROPUESTA EDUCATIVA.

Al principio fue la resistencia y mecdnico, hacer las actividades de la
primera y segunda unidad ayudd a que tuvieran una mejor disposicion
para argumentar, discutir, refutar y hasta llegar a conclusiones.

Pero no fue facil sobre todo cuando se dejaban tareas ya que
muchos no las hacian y tenian que readlizarlo en el saldn de clases
ocasionando que se llevara mds tiempo en algunas actividades.



Oro aspecto fueron las instrucciones pues no siempre entendian la
actividad y tenia que intervenir explicando la actividad de nuevo vy
muchas veces tuve que trabajar con algunos alumnos haciendo las
actividades juntos, pero eso me sirvid para la evaluacion ya que poco a
poco pude dejar a estos chicos, pero al principio fue muy lento el proceso.

Las lecturas que se trabajaron no todas ocasionaron conflicto en los
jovenes, ni mostraron rechazo al leerlas pero hubo unas que les costaron
trabajo al principio, como Germinal ya que decian “son muchas letras”,
pero la segunda vez que la ocupamos fue mads rdapido llegar a una
comprension lectora.

Huno oftras lecturas como El corazdn de las Tinieblas que tuvimos que
leerla varias veces y los chicos preguntaron mucho ya que el fragmento les
consto un poco de trabajo entenderlo.

Ofro aspecto que no quiero dejar de lado es que como maestros
debemos crear en cada sesion un ambiente de trabajo y respeto, por que
los alumnos por sus caracteristicas adolescentes suelen olvidar los ritmos de
trabajo por ello menciond, que este trabajo es una propuesta educativa
dentro de wun gran proceso, en donde los alumnos adquieren
conocimientos y actitudes valiosas para la vida, pero que debemos
trabajar dia con dia, por ejemplo habia ocasiones en que yo no estaba en
grupo por diversos problemas y les ponia las actividades que tocaban ese
dia, ellos las hacian sin problema, si surgia una duda acudian con los
chicos mas diestros.

Aunque no en todos los grupos se lograba tener un producto bueno
en las actividades, conseguian terminarlas y para mi eso era bueno ya que
estos grupos al principio no querian trabajar.

En algunos grupos fue gratificante ver su evolucion ya que al
principio eran apdticos, no querian responder y al final de la Cuarta Unidad
ya respondian cuestionamientos, participaban y hasta hacian preguntas.



DESENLACE DE LA PROPUESTA EDUCATIVA.

Después de utilizar la propuesta educativa, las unidades que
faltaban para terminar el ano escolar fueron mds dindmicas, los jévenes
tenian un papel activo, su actitud mejord en la asignatura, la consideran
importante para conocer el pasado y explicarse el presente.

Acerca de lo que no resulté:

@ El tiempo en las actividades ya que a veces utilizaba mds sesiones.

@ Algunas lecturas eran al principio pesadas para ellos como la de
Germinal.

@ No siempre pudieron relacionar los temas histéricos con la literatura, por
ejemplo en el cuento de Leon Tolstoi “La vida en el Campo”, no
encontraban la diferencia de los campesinos rusos y los mexicanos
actuales, costo trabajo pero al final se logrd terminar esta actividad.

@ Otro aspecto que me costo trabajo es que pedirdn escucharse ya que la
mayoria de los adolescentes creen que ellos tienen la razén , hasta suelen
ser ofensivos si se sienten rechazados al dar una opinidn que no entienden
sus companeros, hay que negociar y es dificil llegar a esos convenios.

@ Algunos alumnos, no siempre tuvieron mi atencion, ya que el tiempo de
clase es muy corto, estos alumnos menos aventajados no adelantaron lo
que yo hubiera querido.

@ Respecto al tiempo histérico les cuesta trabajo entenderlo, no es facil
gue hagan analogias de tiempo.



@ No todos lograron un mismo nivel de aprendizaje, cada uno avanzd
segun su ritmo y capacidades.

Problemdtica de la propuesta:

o Lograr que los alumnos aceptaran este tipo de procesos ya que la
mayoria esta acostumbrado a que la historia se ensena sélo con
resumenes.

o Conseguir que leyeran ya que al principio no querian ni leer ni su libro de
texto.

o Que tuvieran un orden en su frabajo (sobre todo con el furno vespertino).

o Poder despertar en ellos un interés por la historia y que vieran su
importancia ya que aunque lo trabajdbamos lo perdian de vista.

o El vocabulario histérico les costd trabajo al principio, sobre todo
manejarlo dentro de los temas histéricos.

o Valorar el material fotocopiado ya que yo era la que se los
proporcionaban vy lo llegaban a perder.

Lo que falté:

m Una auto evaluacion de los jovenes, donde ellos hubieran tenido la
oportunidad de ver sus logros y carencias.

m Ofra evaluacion de los alumnos para el profesor y la propuesta en el cual
dieran su juicio sobre lo que les costd a ellos trabajo, lo que cambiarian y o
que les gusto.

m Que los alumnos tuvieran lo posibilidad de organizar y planear su tfrabajo.

m Que los alumnos platicaran con el texto y los hechos historicos y les
hicieran preguntas ellos mismos.



Lo que se logré:

Obtuvieron mejoras en su desempeno académico y en habilidades
historicas, se reflejd concretamente en los siguientes aspectos:

a) Habilidades Generales.
- Aprendieron a organizar sus actividades y sus apuntes.
- Conocieron nuevas palabras.
- Entendian lo que leian.
- Leian mejor.

- Construyeron ideas coherentes.

b) Habilidades historicas.

Relacionaron causas econdmicas, politicas y sociales.
- Distinguieron problemas econdmicos, politicos y sociales.
- Elaboraron hipodtesis y deducciones.

- Comenzaron a concebir el tiempo histérico distinguiendo épocas
pasadas.

- Recuerdan los temas historicos al recordar las narraciones que
leyeron al respecto.

- Hacian preguntas sobre temas historicos.

- El vocabulario histérico o manejaban mejor al terminar el ano
escolar



En el siguiente ciclo escolar (2002-2003), tuve dos de los grupos que
vivieron la propuesta educativa y pude compararlos con otros grupos
dando como resultado que estos dos grupos tenian mayores capacidades
y habilidades histéricas, entendian mejor y mdas rdpido los conceptos
historicos y tenian el gusto por aprender la historia de su pais, con lo
anterior me di cuenta que se lograron resultados satisfactorios con un
trabajo constante y planeado, en donde valoré cada avance de los
alumnos segun sus capacidades y habilidades por ello aungue no todos
lograron el mismo aprendizaje si lograron evolucionar y con eso me siento
satisfecha de los resultados y sobre todo cuando un alumno me dice o
pregunta:

“Ya entendi porque EE.UU. es tan poderoso”.
“sEntonces ese problema surgié hace tiempo?”

“iClaro!, que no es lo mismo ahora tenemos derechos como trabajar 8
horas y en esa época no”.

“Maestra me recomienda oftro libro, ese tema me interesa”.

“Ya no me duermo en las clases de historia y hasta me gustan™ (13)

Por lo anterior creo que vale la pena seguir constantemente
trabajando este tipo de propuestas y puliéndolas para lograr mejorar
nuestro tfrabajo frente a grupo y sobre todo obtener un producto que es el
trabajo elaborado por los alumnos donde se refleja la construccidn de sus
conocimientos.

13 Expresiones de los alumnos de la secundaria #6y #11.






COMENTARIO FINAL

Como maestra de historia, me he dado cuenta que un elemento
fundamental en la ensenanza de la asignatura, es que el docente tenga
con claridad el significado de la historia, que vea en esta disciplina una
actividad cognitiva donde se plantean problemas antes que dar
respuestas. Si bien es cierto, la Historia es una ciencia que estudia al
hombre en su totalidad y por ello, nos permite conocer el pasado, este
conocimiento del pasado no es una informacién cerrada sino abierta, en
permanente reinterpretacion desde el presente, es decir, no hay verdades
absolutas, ni historias totales, sino problemdaticas que se abordan desde
una perspectiva global.

Hay que encontrar el sentido a la disciplina histérica para poder
generar en los alumnos el interés y la motivacion sobre el pasado, pero no
el pasado como algo muerto, sino como una respuesta viva del presente;
por ello el valor formativo de la historia, se encuentra en el hecho de que la
historia implica un conocimiento vivo y actuante, es una actividad
cognitiva que implica el desarrollo de habilidades del pensamiento
inherentes al modo de razonar de esta ciencia, y permite que los alumnos
desarrollen habilidades indispensables para su vida escolar, como el
andlisis, inferencia, reflexion, sintesis y saber utilizar la informacion.

La historia, como se ha expresado desde el pensamiento antiguo, es
maestra de la vida, ayuda a la formacidon del adolescente en la medida
gue nos muestra la experiencia de otras épocas histéricas, a su vez, genera
un pensamiento critico con el cual el alumno puede comprender otras
formas de vida, fradiciones, culturas y creencias.

La narracion permite encontrarnos con el pasado de una manera
abierta, como si lo estuviéramos viviendo a través de los escritos de otros
tiempos que nos transmiten ideas, pensamientos, cultura y tradiciones.

Con la narracion le damos sentido a la vida, desde que somos
pequenos empezamaos A NArrar Cosas PAra comunicarnos con los otros, asi
que la forma mas facil de adentrarnos al conocimiento es narrativamente
y precisamente es la literatura la que se presenta de forma narrativa.



Por ofra parte, la historia configura la realidad de forma narrativa,
toda su explicacion la centra en la accién del hombre, pero no como el
recuento de acontecimientos, sino como algo que problematiza esa
accion de los hombres.

La esencia de la propuesta refleja que la narracién literaria permite
conocer el contexto social de ofras épocas y contextualizarlo con mayor
claridad en donde se desarrolla un acontecimiento histérico. Para un chico
de secundaria es vital el imaginarse la situaciéon (para ello hay que darle
elementos) y evidentemente la literatura es un medio idoneo para lograr
un aprendizaje significativo.

En fin, creo que se necesita perfeccionar y desarrollar las habilidades
cognitivas que nos da el aprendizaje de la histérica y la narrativa para
mejorar la capacidad intelectual del individuo, logrando asi que el alumno
tenga la capacidad de hacer inferencias con esto me refiero a lograr
que el alumno tenga la capacidad para tener un pensamiento logico,
comparativo, que logre predicciones, hipdtesis y conclusiones por medio
de una ensenanza en la cual el alumno pueda darle significado a la
informacion historica con las acciones de la vida cotidiana.

Si por ejemplo hablamos de la Independencia de México, su
cotidianidad puede ser Util para comprender los procesos historicos, ya
que se le puede hablar de lo que es la autoridad vy la libertad en su entorno
familiar o en su gobierno, basado también en la narrativa literaria, con un
relato sobre el Cura Hidalgo, Morelos o Guerrero, ademds puede darnos
predicciones al conocer estos hechos y decirnos en que acabard esta
guerra y a si elaborar hipodtesis o llegar a conclusiones, cuando se logra la
consumacion de la Independencia lo que motiva a lturbide a unirse con
los Insurgentes.

Al utilizar textos literarios en la ensenanza de la historia logramos que
el alumno realice un trabagjo intelectual en el cual adquiera conocimientos
historicos y ponga en marcha las habilidades del razonamiento histérico:
inferencia, empatia, causalidad, etcétera. No podemos exigir a los
estudiantes lo que nosotros no fenemos.






ANEXO 1.

ACTINVIDADES:DEL DOCUMENTODE LA
DOCTRINAMONROLE

b S Se da el documento (Fragmcnto) de la “Doctrina Monroe” y un guion que
contestaran en su casa con agu&a del documento, en donde el alumno tendra que

demostrar si el documento es veraz o falso.

GUIONFARAELDOCUMENTO
DOCTRINAMONROE

1. ¢Crees que el documento es antiguo? ¢Por qué?
2. ¢La ortografia es distinta?, ¢por qué?

3. ¢El contenido del documento te da informacion de la
politica actual de EE.UU.?

4. ¢Queé otras pistas encuentras en el documento?

5. ¢Qué te faltaria saber sobre el Documento para que no
tengas dudas sobre su autenticidad?




DOCTRINAMONROE (FRAGMENTO).

Fnis2» James Monroe, el Presiclente de EEUU, hizo un discurso Polx”cico
lamado la “Doctrina Monroe?, Hegé aser Par’ce fundamental de la Politica de EEUU

.. El principio con el que estdn ligados los derechos e intereses de los
Estados Unidos es que el continente americano, debido a las condiciones de
la libertad y la independencia que conquisté y mantiene, no puede ya ser
considerado como terreno de una futura colonizacién por parte de ninguna
de las potencias europeas... En la guerra de potencias europeas por asuntos
que les concernian nunca hemos tomado parte, ni seria propio de nuestra
politica hacerlo. Sélo cuando nuestros derechos son pisoteados o
amenazados seriamente fenemos en cuenta las injurias o nos preparamos
para nuestra defensa. Con los movimientos de este hemisferio estamos por
necesidad relacionados en forma mds inmediata, y por causas que deberian
ser obvias para fodos los observadores esclarecidos e imparciales. El
sistema politico de las potencias aliadas es esencialmente distinto, en este
sentido, del de Norteamérica. Esta diferencia se deriva de la que existe
entre sus respectivos Gobiernos; y a la defensa de nuestro propio sistema,
que ha sido llevada a cabo mediante la pérdida de tanta sangre y riquezas y
madurado por la sabiduria de nuestros ciudadanos mds ilustres y bajo el
cual hemos disfrutado una felicidad sin par, estd consagrada toda la nacion.
Por consiguiente, para mantener la pureza y las amistosas relaciones
existentes entre Estados Unidos y aquéllas potencias debemos aclarar que
estamos obligados considerar todo intento de su parte para extender su
sistema a cualquier nacion de este hemisferio, como peligroso para nuestra
paz y seguridad. Pero no interferimos ni interferiremos en las colonias o
dependencias existentes de cualquier potencia europea. Pero en lo que
concierne a los Gobiernos que han declarado su independencia y la han
mantenido, independencia que después de gran consideracion y sobre justos
principios, hemos reconocido, no podriamos contemplar ninguna intervencién
con el propésito de oprimirlas o controlar de alguna manera su destino por
parte de cualquier potencia europea, sino como la manifestacién de una
disposicién hostil hacia Estados Unidos...




E S A la siguicnte clase se escogeran a unos cuantos alumnos para que contesten las
Preguntas hasta la cuatro. La Pregunta cinco se Ponc}ra' en el Pizarrén Yy todos daran su
resPuesta que se ira aPuntando hasta hacer una lista en donde cada alumno elegiré una,

€ijPlO dC resPuestas C{C la Pregunta cinco.

- Saber mas sobre lo que paso en esa fecha
- Buscar la Doctrina Monroe

- lnvcstigar la biograxcia de James Monroc etc.

de tendra que investigar por su cuenta, como si fueran detectives y contestar la
siguicnte Prcgunta: ¢E_l documento que tienes de la Doctrina Monroc es

\/erdaclero? (;For qué?

X Sedaranlas siguientes instrucciones:

Solo encontrando la verdad Poc{rén obtener el cuestionario para acabar la actividad Yy

asi obtener su Par‘cicipacién .

E S i clase y por equiPo daran su respuesta Yy los equipos que acierten tendran el

final de la actividad.
FINDE LAACTIVIDAD

a) LCrees qué el contenido del documento fue Proc!amaclo para aguclar a los

demas paises Americanos?
b) LQpé mensaje dala Doctrina Monroe ya cluién beneficia?
c) (;Qpéjustifzica esta [ Doctrina?

d) gJCémo afectd las ideas de este documento a las acciones Posteriorcs que tuvo

EEUU con respecto a América | atina, sobre todo a México?

e) ;Consideras que en la actualidad sirve la Doctrina Monroe Parajustiﬁcar los

intereses de [ E.(J()7:Forquer



ANEXO 2.

Esquema tomado de Latapi, de K Faulina, Gui”ermina Rangel I (1997) Las
razones de la Historia: segundo curso, México: EFSA, Fég. i2.

\ ¢QUE CAMBIOS

- ?
¢QUE HECHOS TRAJO:
SOBRESALEN?

sCUANDO SE DA?

:COMO

SE DA? ABSOLUTISMO

sDONDE SE DA?

¢QUIENES LO ¢POR QUE SE
GENRERARON? ni
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