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RESUMEN

La educacion en valores éticos, ha tenido en la actualidad un gran impacto y se
considera como uno de los principales aspectos de las teorias psicopedagogicas
contemporaneas.

Dicha importancia se justifica en funcién de diversos factores histéricos como la
“crisis de valores” que ha impregnado todas las esferas de vida del hombre
contemporaneo.

El proceso educativo debe tener como finalidad formar sujetos éticos que puedan
relacionarse de forma adecuada dentro de su entorno social; sin embargo se
observa una contraposicion entre la estructura valoral contemporanea y los fines
generales de la educacién formal.

Asi podemos ver que las escuelas deben ser autenticas instancias de cambio
social; cuya finalidad sea la de formar alumnos capaces de crear destrezas y
habilidades sociales que les permitan una plena identificacién con los fines que
persigue su grupo en lo que a valores éticos se refiere.

Los nuevos planes de estudio para nivel primaria de la SEP, nos dan una rica
ilustracidn, dado que impulsan un nuevo modelo de ensefianza valoral que se
opone a los lineamientos anteriormente establecidos; sin embargo en la
experiencia hemos podido observar que en la mayoria de los casos la educacion
valoral que se imparte no esta cumpliendo con dicha funcion. Los profesores
imparten la ensefanza de forma tradicional, debido a que no estan debidamente
familiarizados con los objetivos curriculares ni con los modelos progresistas de
ensefanza valoral.

A fin de mejorar la problematica expuesta, se busca implementar estrategias que
puedan utilizar los docentes para favorecer el aprendizaje significativo de los
valores éticos en el sexto grado de primaria. Para tal efecto el trabajo de
investigacion se conformo de modo siguiente.

En primera instancia se hace un analisis de los conceptos de valor en general y de
valor ético. De igual modo se realiza una aproximacién de las etapas de desarrollo
moral del nifilos segun varias teorias psicoevolutivas. Asi mismo distintos modelos
de ensefanza valoral y algunas estrategias que favorezcan el trabajo aulico.

Se presenta un diagnostico de necesidades instruccidénales en lo concerniente a
educacioén valoral a través de la aplicacion y analisis de un instrumento de sondeo
en primaria objeto de estudio. Asi partiendo de los resultados obtenidos en el
anterior se disefio y aplico un programa de intervencion psicopedagogica en
muestras de sexto grado de primaria. Es trabajo concluye con el analisis de
resultados de la intervencién y con las recomendaciones propuestas.
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Valores de placer: Son los que proporcionan al ser humano sensaciones
agradables, en el plano sensorial o espiritual generalmente vinculadas con la

recreacion y el esparcimiento;

Valores vitales: Cuya valencia estriba en variables relativas a la salud fisica de las

personas (sano vs enfermo; joven vs viejo, etc.);

Valores éticos o morales, a los que ya nos hemos referido;

Valores estéticos; vy,

Valores del conocimiento (o valores légicos)

Bartolomé (1996), presenta la siguiente clasificacion basada en algunos

criterios de jerarquizacion axiolégica, cuyas fases son:

X Valores pre-humanos o infrahumanos. Son los que perfeccionan al
hombre en sus estratos inferiores, son los que tienen en comudn todos los

seres ( el placer, la fuerza, la agilidad, la salud, etc.).

X Valores humanos pre-morales o humanos inframorales. Son los valores
exclusivos del hombre, que perfeccionan los estratos que solo posee el ser
humano, como son: Los valores econdémicos ( la riqueza, el éxito) y los
valores eudemonicos, es decir todo los referente a la idea de la felicidad
como bien supremo para la expansion de la propia personalidad). Los
valores noéticos (referentes al conocimiento, la verdad, la inteligencia, la
ciencia). Los valores estéticos (la belleza, la gracia, el arte y el buen gusto),
y los valores sociales ( la cooperacion y cohesion social, la prosperidad, el

nacionalismo, el prestigio, la autoridad, etc.).
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X Valores morales. Son valores superiores a los anteriores porque
dependen exclusivamente del libre albedrio y reafirman la racionalidad del
hombre ( la prudencia, la justicia, la fortaleza y la templanza).

X Valores religiosos . Son los valores sobrehumanos y sobrenaturales. Se
pretende sean una participacion de Dios en la vida social y se encuentran
en un nivel superior de las potencias naturales del hombre ( la santidad, la

caridad y en general todas la virtudes teoldgicas.

Las anteriores clasificaciones sirven para enmarcar adecuadamente al valor

ético cuyo concepto y estructura ocupa la parte central de esta investigacion.

1.1.3. El valor ético.

Los valores en su conjunto han sido entes reguladores de la conducta social
del hombre en sus diferentes esferas; sin embargo, las interacciones especificas
gue se establecen entre los miembros de una comunidad, hacia la integracién de
sistemas de convivencia con fines comunes, han sido reguladas, en especial por

los valores éticos.

El valor ético puede definirse en dos perspectivas: la formal y la material.
Desde la primera se considera la teleologia del valor ético, es decir, su finalidad
Gltima en la vida social; en perspectiva formal se atiende a la epistemologia del

valor, es decir, al modo en que este se entiende y ejecuta.

En perspectiva formal, Bueno (1985), dice que, , “...vale todo lo que contribuye
a mantener y superar la existencia...” (p.150). En este sentido, lo bueno puede
apreciarse como el medio para superar las condiciones de existencia del hombre
en sociedad a través de la obtencion de un orden armonico y de un ambiente
propicio para el desarrollo integral de la comunidad; su antitesis, lo malo, destruye

en menor o mayor medida dichas expectativas.

12



Sin embargo, es aqui necesario responder a los cuestionamientos: ¢ Qué es el

bien moral? Y desde luego, ¢,Donde o cédmo se origina?.

Evidentemente, el bien moral es un elemento que contrasta la naturaleza del
hombre con la del resto de los seres vivos. Esto es, la conducta de un animal se
evalla en funcién de valores de cambio (¢, cuanto cuesta ese perro?) o de valores
utilitarios ( “...es un buen animal de carga...”); es decir, los animales no cuentan
con los elementos cognitivos que les lleven a distinguir lo bueno de lo malo por

carecer de raciocinio. Respecto a dicha distincion, Messner (1992),observa:

“...La conducta del animal es dirigida por instintos que le
determinan forzosamente; el animal no puede oponerse a su
instinto de conservacion y suicidarse. Tiene que obedecer a sus
impulsos, y ser lo que corresponde a su naturaleza: el animal es,
por ello, siempre y necesariamente, lo que, segln su naturaleza,
debe ser. En cambio, la conducta humana no viene determinada
por ninguna coaccién apetitiva inevitable; que su modo de
comportarse corresponda a su naturaleza racional, depende de su

autodeterminacion...” (p.43).

El raciocinio permite al hombre autodeterminarse. Este principio racional de
autodeterminacién le permite a su vez asociarse con sus semejantes formando
grupos sociales (tribus, clanes, pueblos, naciones) y contrastar lo que resulta
conveniente para que en dicho grupo exista un equilibrio que permita la

satisfaccion de las necesidades de cada uno de sus miembros.

La autodeterminacion racional permite al hombre comprender el contenido
aprioristico o predeterminado de los valores éticos y sociales, esto es, a través de
su libertad ejerce las facultades asociativas que le permiten distinguir lo bueno de

lo malo:
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“...el fundamento de que la moral surja en el hombre esta en que
su obrar depende de su autodeterminacion: la libertad es el
fundamento originante de la moralidad. Mientras que el animal
tiene que ser su verdadero ‘el mismo’en lo que corresponde a su
naturaleza, ello es para el hombre un deber...” ( Messner, 1992:
43).

En congruencia con lo anterior, Gutiérrez Saenz (1998), expresa una definicién
del valor ético 0 moral desde la perspectiva material, al afirmar que éste es: “...l1a
adecuacién entre un acto y las exigencias de la naturaleza racional del que lo
ejecuta...” ( p.110).

La moral (y en consecuencia el valor ético) se contrapone al obrar arbitrario e
instintivo del hombre; el valor ético es, por ende un regulador de la voluntad y de la
conducta social del hombre basado en el ejercicio de la autodeterminacion

racional.

Al igual que el resto de los valores, el valor ético es bipolar (toda vez que
confronta la valencia del bien con el efecto de su omisién -el mal-); trascendental ,
dado que en la practica social una conducta es virtuosa si persigue la consecucion
del valor “ideal” o trascendente; susceptible de elegibilidad en funcién de que
puede darse, bajo ciertas circunstancias contextuales la existencia de la “ceguera

moral”, y objetivo , porque se hace tangible en la conducta humana.

Segun Miguel Bueno (1985), los valores éticos pueden agruparse en tres
categorias fundamentales: a) Valores dianoéticos; b) Valores morales y c¢) Valores

practicos.

A continuacidon se presenta una relacién de los principales valores éticos,

correspondientes a cada una de dichas categorias:
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Valores dianoéticos : Son los que proporcionan los elementos necesarios para el
conocimiento del valor y para la objetividad en la conducta. Dentro de esta

categoria pueden ubicarse los siguientes valores:

La justicia: Definida por Pliego (2000), como “...la constante disposicion de dar a

cada quien lo que le corresponde, segln sus derechos y obligaciones...”

La prudencia o templanza, a través de la cual los sujetos distinguen las acciones

racionales requeridas para alcanzar un bien.

La sapiencia, consistente en resolver las cuestiones de la vida social a través de

mecanismos determinados por la razén, en oposicion a los surgidos del instinto;

La fortaleza, relacionada a la facultad de poder superar circunstancias opuestas
frente al mundo y de poder adoptar una actitud emprendedora, pujante y

entusiasta. (Aranguren, 1979)

La perseverancia, enfocada a la realizacién de las actividades necesarias para la

consecucion de un objetivo prestablecido bajo criterios racionales.

Valores morales en sentido estricto: Son las virtudes esenciales de la actitud

moral. Entre estos se encuentran:

La bondad: Vinculada con el actuar de tal manera que los actos personales
beneficien a los demas miembros del grupo social, esto es, que los actos deben
desempenfarse: “ a favor de otras personas...desinteresadamente y con alegria,
teniendo en cuenta la utilidad y la necesidad de la aportacion para esas personas,

aungue...cueste un esfuerzo...” (Isaacs, 1997:61).
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La honestidad, relacionada con la necesaria probidad de los actos y con la
sinceridad que debe caracterizar los actos de los hombres en un circulo o grupo

social;

El respeto, consistente en actuar, procurando no perjudicar ni dejar de
beneficiarse a si mismo ni a los demas, de acuerdo con sus derechos, con

condicién y con sus circunstancias...” ( Isaacs, 1997:155).

La solidaridad, mediante la cual el individuo aprende a asumir compromisos
colectivos con base en la ponderacion de los intereses propios y los de sus

semejantes.

Valores practicos: Son las correspondientes a la forma que debe revestir la

ejecucion de conductas éticas. Entre estos destacan:

La humildad que, por oposicion a la soberbia determina que un individuo no sea
pretencioso en cuanto a sus metas y actividades, reconociendo las insuficiencias

propias y reconociendo las aptitudes de sus semejantes;

La paciencia, consistente en el atributo de esperar con estoicidad ante las
dilaciones en la consecucion de las metas y objetivos.

La lealtad, que consiste en aceptar: “...los vinculos implicitos en su adhesion a
otros -amigos, jefes, familiares, patria, instituciones, etc.- de tal modo que refuerza
y proteja, a lo largo del tiempo, el conjunto de valores que representan...” (Isaacs,

1997:239).

Los valores éticos, por ende pueden definirse como: un conjunto de normas
que son descubiertas internamente por  algunas personas como resultado de
su propia reflexiéon y libre eleccion y gue establecen la directriz de su

conducta.
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El valor ético tiene una esencia compleja que en muchas ocasiones
obstaculiza su definicion. Sin embargo nos parece acertada la posicion de Hare
(1952), quien siguiendo los principales postulados de la doctrina axiolégica
Kantiana, considera que el valor es un acto racional del hombre que regula su
conducta y que se caracteriza por ser descriptivo, universalizable y por dar lugar a
relaciones légicas. Este vinculo entre moral y raciocinio es especialmente
relevante para la practica educativa, puesto que por ser normas asimiladas por la

razén son también susceptibles de constituirse en objetos de conocimiento.

1.1.4. El valor ético en el marco de la axiologia.

Desde que el hombre vive en comunidades organizadas, se ha preocupado
por dar un precio a los bienes materiales y designar un mérito a las personas o
acontecimientos de su tiempo. Ante la necesidad de dar una cualidad a todo lo
que le rodea, surge el “valor” como nocion de precio, apreciacion, dignidad o

merecimiento.

Alatorre (1998), nos dice que los valores son entes cuya esencia es la

“valencia”, atributo que hace valiosas a las personas o cosas que lo poseen.

Por otro lado Bartolomé (1996), reconoce como valor a todo lo que favorece la

realizacion del hombre como persona.

La diversidad en cuanto al concepto referido, se debe a lo abstracto que puede
resultar el valor, es decir que puede ser percibido o no, dependiendo de la época y

sensibilidad que se tenga del mismo.

Algunas teorias o escuelas filoséficas, han creado discusiones en torno al tema
y han tratado de dar una solucién en cuanto a la objetividad-subjetividad de los

valores; pues mientras que para unos el valor se encuentra en la valencia de las
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cosas, para otros el valor esta fundado en una actividad espiritual que se revela a
través de la realidad humana; asi podemos ver que en lineas de Alatorre (1998),

las teorias relativas al valor se pueden resumir en:

B El subjetivismo , en donde se afirma que el sujeto, en tanto que persona
dotada de raciocinio es quien le da valor a todo lo que le rodea y que el valor
varia de un individuo a otro e incluso en un mismo individuo dependiendo de
su estado de conciencia;

W El ontologismo , el cual concede la propiedad al valor de “valer en si
mismo”, independientemente de si es 0 no captado por el sujeto; y;

B El Ontologismo social, en donde se afirma que el valor es creado por el
hombre, pero que al salir de él se convierte en patrimonio de la sociedad, es
asi que segun ésta tendencia el valor es subjetivo para el individuo y objetivo

para la sociedad.

1.2. El valor ético como objeto de conocimiento.

A lo largo de la historia, los valores éticos han marcado las principales pautas
de conducta social; la educacion moral se identificd desde un principio como uno

de los fines generales e intrinsecos a todo programa de instruccion formal.

Desde los albores de los sistemas modernos de instruccion, la educacion en
valores jug6 un papel primordial; ello puede observarse incluso desde los albores
mismos de la didactica: Comenio en 1632 establecia que el orden y la disciplina se
constituian en elemento fundamental de todo proceso de ensefianza aprendizaje
(Zuluaga, 1994).

Desde la postura conservadora los seres humanos son considerados como
“seres malos” que precisan ser reprimidos, pues de lo contrario pueden volcarse a

su estado natural; sin embargo a lo largo de la historia, han existido cambios
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respecto al pensamiento ético y en las Ultimas décadas se ha criticado la moral
convencional, reivindicandose la idea de que los juicios morales expresan deseos

individuales o habitos aceptados (Cortina, 1996).

En las siguientes lineas se revisara la relacién que, segun distintas tendencias

y doctrinas, existe entre el valor ético y las pautas del conocimiento humano.

1.2.1. Teoria Psicoanalitica.

Desde las perspectiva psicoanalitica el valor ético no es considerado como un
objeto de conocimiento, sino como el resultado de una serie de interacciones entre

las diversas fracciones del inconsciente y el mundo real.

En la teoria de Freud, la conducta ética se explica por el almacenamiento en el
inconsciente de ciertas informaciones coercitivas que, posteriormente se
manifiestan en el plano real a través de una serie de interacciones entre el ello y el

super yo. (Gutiérrez, 1998)

En tanto que el ello esta formado por energias que, a manera de instintos
reprimidos, actian desde el inconsciente como impulsos y tendencias que
imprimen al sujeto una determinada influencia y que, si llegan a ser excesivas
pueden desquiciar la personalidad; y el super yo esta formado por un conjunto de
normas coercitivas que se van adquiriendo a lo largo de la educacion , a través de
la accién de una autoridad prepotente, que logra introyectar en la mente del nifio
ciertas ordenes, mandatos y normas inflexibles que pasan a la zona inconsciente.
(Gutierrez, 1998).

De lo anterior podemos deducir que desde esta perspectiva el nifio al nacer
es un ser amoral sin criterios para definir lo bueno y lo malo y en donde su

finalidad esencial es la obtencién de placer; pero que sin embargo, ésta libido
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amoral y asocial evoluciona a través de un proceso de orden cultural, en donde el
sujeto se constituye o forma a través de conflictos entre naturaleza y cultura,

pulsion y moralidad.

Asi podemos decir que, desde el punto de vista psicoanalitico, la conciencia
moral surge como resultado de los procesos de constitucién del sujeto; es decir
que las pulsiones sexuales son satisfechas o reprimidas tomando en cuenta la

cultura y la moralidad que el sujeto introyecto a lo largo de su educacion.

El psicoandlisis concibe, por ende, a la moral como un mal necesario. El ser
humano se mueve entre la satisfaccién y la represién. La moral actia como una
fuerza generadora de culpabilidad, de enfermedad, de malestar, pero es al mismo
tiempo necesaria en el proceso de constitucion del sujeto, ya que se hace parte
integral del proceso de construccion del sujeto como ente social y cultural.

Sin embargo podemos ver que existen peligros en lo referente al excesos de la
represion y al conflicto entre los elementos psiquicos dentro del inconsciente, pues
puede ocasionar disturbios, si no son resueltos dindmicamente tanto el conflicto
como la represion y un estancamiento de esas energias en conflicto, a la larga

pueden provocar la neurosis.

De igual modo podemos ver que desde el punto de vista psicoanalitico la
instauracion de la primera moral en el nifio se da o es vista de manera autoritaria,
excesivamente rigida e impositiva o se hace de forma agresiva dejando al nifio
afectado, en circunstancias dificiles para avanzar y para continuar en ese proceso
de construccién de moralidad. Estos mecanismos autoritarios dejan al individuo

indefenso, débil y casi inerme frente a una moral impuesta. (Freud, 1996)
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1.2.2. El constructivismo ( Piaget)

La psicologia cognitiva origind una teoria integral de aprendizaje basada en el
desarrollo de competencias sociales individuales determinadas por la
incorporacion de las normas de conducta a las estructuras de pensamiento de los
sujetos; esta posicion originé que, desde el constructivismo se pormenorizasen los
procesos de construccién de la conducta valoral. A través de la correlacion
proceso nivel de desarrollo del sujeto, autores como Piaget y Kohlberg

estructuraron amplios cuerpos teéricos sobre la evaluacién de la conducta moral.

Para Piaget (1997), el nifio es un ser anodnico, en el sentido de que
originalmente no posee normas y no tiene criterios para evaluar o para hacer
juicios morales. El ser humano se va formando como sujeto moral en un proceso

de socializacién que se inicia en la familia.

Esta teoria parte de la idea de que la adquisicion moral es entendida como un
sistema de reglas y el respeto hacia esas reglas. El nifio construye el respeto por

las normas, a partir del respeto hacia los otros.

Desde que el nifio nace, la relacion con los sujetos socializadores es de gran
peso para él. El padre y la madre se convierten en figuras omnipotentes, que le
producen una mezcla de amor y temor; y en consecuencia de respeto por las

reglas

Como podemos ver, desde el punto de vista piagetiano, la formacién del juicio
moral no es un proceso racional de construccibn en un ambito meramente
coghnitivo, sino que el motor de éste proceso es el sentimiento y la relacion social
significativa e insutituible del nifio hacia los padres, la cual genera un proceso en el
cual se desarrolla la conciencia moral y la conciencia de la obligacién por las

reglas. La interiorizacion de las reglas como normas, son las que serviran al nifio
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para hacer evaluaciones o juicios morales y justificar una decision o una accion
(Piaget, 1997).

La primera conciencia moral que construye el nifilo, es una conciencia de
autoridad y de presién. En un principio los criterios que le permiten juzgar las
cuestiones morales son heter6nomos, es decir que le vienen del exterior y le son

impuestas o le son dadas por las figuras parentales de la socializacion primaria.

El valor heterébnomo en el nifio no se forma exclusivamente de la presion que
mantienen los adultos sobre él, sino que ademas intervienen otras caracteristicas

como el egocentrismo infantil y el realismo moral (Piaget, 1997).

Para Piaget (1997), el problema nuclear del desarrollo moral, es el paso de una
moral heterbnoma a una moral autbnoma, pues como se pudo apreciar en lineas
anteriores, las primeras formas de conciencia moral son heterébnomas, en donde el
nifio considera las reglas que le son dadas como sagradas. Esta aportacion ha
sido asimilada por practicamente todas las tendencias progresistas de la
ensefianza valoral que, en términos muy generales persiguen la obtencién de una

moral que ayude al sujeto a transigir hacia su autonomia.

1.3. El desarrollo moral del nifio segun la psicologia evolutiva

Los estudios constructivistas sobre el desarrollo moral, convergen en la idea de
gue el aprendizaje de lo valores tiene connotaciones distintas, segun la etapa de
evolucion cognoscitiva del sujeto. Es decir, a lo largo de su desarrollo la persona
va creando esquemas de aprendizaje social de los cuales depende en gran

medida la asuncién y posterior asimilacion de las normas éticas sociales.

Tanto Piaget (1997), como Kohlberg (1998), sustentan sus estudios del
desarrollo moral desde un enfoque evolutivo: ambos reconocen que el punto

culminante del aprendizaje valoral es el juicio moral autonomo, estableciendo sin
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embargo que los procesos de cognicion de las normas éticas se darian

substancialmente en funcién de la edad del congnoscente.

En el presente punto se revisaran las principales pautas evolutivas del
aprendizaje moral. atendiendo a la teoria psicoevolutivas de Piaget y Lawrence
Kohlberg.

a) Etapa preconceptual

Piaget (1997) habla de un individuo inconcientemente centrado en si mismo. El
nifio vive un egocentrismo que le impide salir de su propio punto de vista y hacer

una diferenciacion entre su yo y la realidad exterior.

La relacion que existe entre los adultos y el nifio es una relacién de “presioén
espiritual”, ejercida por los primeros sobre el segundo. A través del lenguaje, el
nifio se da cuenta o considera a sus padres y a los demas adultos como seres

superiores a él, dignos de ser tomados como modelos a seguir o imitar.

Debido al respeto que el nifio siente por sus mayores, acepta las 6rdenes y
consignas convirtiéndolas en obligatorias. Sin embargo, Piaget (1997), menciona
que aunque la relacion que se da entre el nifio y el adulto es una relacién
evidentemente de “presidén espiritual”’, no es excluyente el egocentrismo al que
hicimos referencia méas arriba, pues el nifio a pesar de someterse al adulto y

situarlo muy por encima de él, muchas veces lo reduce a su propia escala.

Durante ésta etapa del desarrollo pueden observarse tres cuestiones afectivas
propias del nivel. En primer lugar, los sentimientos morales de los nifios son
eminentemente intuitivos, es decir que su moral depende esencialmente de la

voluntad exterior que es la de los seres respetados o los padres.
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De igual modo, se da en el nifio una prolongaciéon de los intereses para la
satisfaccion de las necesidades (propios del nivel sensorio motor), pero a
diferencia del primer nivel de desarrollo en donde el interés se limita a la relacién
entre el objeto y sus necesidades, en ésta nueva etapa, los intereses se
multiplican y se diferencian dando lugar a una disociacidon progresiva entre los
mecanismos que implica el interés y los valores que engendra; es decir que el
interés implica un sistema de valores que se van diferenciando en el curso del

desarrollo mental.

Asi podemos ver que durante éste periodo, el nifio tiene interés por el dibujo,
las palabras, las imagenes, los ritmos, etc y todas estas realidades adquieren valor
en la medida que satisfacen su necesidades. Por Ultimo podemos apreciar que
surge el desarrollo de sentimientos interindividuales del nifio hacia los demas. En
el nifio surge una mezcla de afecto y temor, provocando el respeto que es el

primer sentimiento moral formado en él.

b) Etapa de las operaciones concretas

Durante ésta etapa, la forma de concepcion del mundo y de las cosas cambia
substancialmente en comparacién con la etapa anterior. Por s6lo mencionar
algunos aspectos, el nifio alcanza progresos a nivel social, conductual, afectivo y

moral.

Piaget (1997), menciona que a partir de este periodo, los nifios adquieren
mayor concentracion individual, cuando estan trabajando solos y una colaboracién
real cuando hay vida comuin ( a diferencia de los nifios pequefios con los que no

es posible distinguir la actividad privada y en colaboracion).

Desde el punto de vista interindividual, los nifios adquieren una capacidad de
cooperacion, desprendiéndose de su propio punto de vista y tomando en cuenta el

punto de vista de los demas a través de la discusion. Adquieren un notable cambio
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en las actitudes sociales, que se manifiestan particularmente en el juego con
reglamentos; los nifios tienden a seguir las reglas, admitidas en una misma partida

y se controlan unos a otros con el fin de mantener la igualdad ante una ley Unica

A partir de los siete u ocho afos, el nifio se desprende de las conductas
impulsivas de la primera infancia, convirtiéndose en una persona reflexiva, capaz
de lograr tener mejores facultades para ponderar su conducta social y pensar

antes de actuar.

La afectividad de los siete a los doce afios, se caracteriza por la aparicién de
nuevos sentimientos morales, y sobre todo una organizacién de la voluntad que
termina en una mejor integracién del yo y en una regulacion mas eficaz de la vida

afectiva.

Los nifios de esta etapa ya no derivan su respeto hacia la voluntad de los
padres u otros adultos de la satisfaccién de impulsos y necesidades personales,
como lo hacen los nifios mas pequefios, sino que debido a la cooperacion y a la
aceptacion de las normas del convencionalismo social, surgen sentimientos

nuevos de respeto mutuo y reciprocidad.

El respeto mutuo conduce a nuevas formas de sentimientos morales, diferentes
a la obediencia externa caracteristica de la etapa anterior. Los nifios de esta edad
son capaces de realizar consensos y pueden, por ejemplo adoptar nuevas reglas
como resultado de un acuerdo mutuo y no ya sélo como producto de la voluntad
exterior. Es entonces cuando verdaderamente es respetada la regla, pues ya no
es vista como una simple formula verbal, sino como algo de su incumbencia y

competencia intelectual y social.

Asi podemos ver que el respeto mutuo se va diferenciando gradualmente del
respeto unilateral, conduciendo a la organizacion de toda una serie de nuevos

sentimientos morales tales como la honradez entre jugadores, la camaraderia y la
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justicia entre camaradas. Los nifios de esta etapa tienen la conviccién de que la
justicia debe ser distributiva, es decir basada en la igualdad estricta y retributiva,
es decir que tenga en cuenta las intenciones y las circunstancias de cada uno mas

gue la materialidad de las acciones (Piaget, 1997)

La organizacion de los valores de la segunda infancia, dista mucho de la moral
intuitiva de los nifios mas pequefios; en general el nuevo pensamiento moral se
caracteriza por ser un sistema racional de valores personales. Durante la primera
infancia, existe una impulsividad que impide toda direcciébn constante del
pensamiento y los sentimientos, pero a medida que éstos se organizan, se
constituyen regulaciones dando lugar a la forma final del equilibrio, es decir. la
voluntad que, segln Piaget (1997) representa el primer paso hacia la

interiorizacion de los valores en un sentido operatorio y por ende permanente.

c¢) Etapa de las operaciones formales

El pensamiento formal es hipotético-deductivo, es decir que el adolescente es
capaz de deducir conclusiones a partir de simples observaciones y no sélo de una
observacion real. A partir de los doce afios, la construccién del pensamiento de los
jovenes, ya no consiste en ejecutar acciones posibles sobre los objetos, sino que
reflexiona estas operaciones independientemente de los objetos y los reemplaza
por simples proposiciones. Los adolescentes son capaces de desprenderse y

liberarse de lo real, permitiéndoles edificar a voluntad reflexiones y teorias.

Sin embargo, al principio de esta etapa y como en las anteriores, surge un
desequilibrio, provocando en el adolescente un egocentrismo intelectual y afectivo.
El adolescente cree que sus reflexiones son omniscientes y que el mundo debe

someterse a sus sistemas y no a los sistemas de la realidad. (Piaget, 1997).
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El restablecimiento y equilibrio se lograra a través del tiempo con una
acomodacién de lo real, en una reconciliacién del pensamiento formal con el

mundo que le rodea.

En este sentido, el puber se siente capaz de transformar el mundo y forma
planes de vida generalmente llenos de sentimientos generosos, de proyectos
altruistas o fervores misticos cargados de megalomania y egocentrismo conciente,
propios de esta etapa. El adolescente se prepara para insertarse en la sociedad
de los adultos; a través de proyectos, de programas de vida, de sistemas tedricos,
de planes de reformas sociales, etc., sin embargo, este pensamiento hipotético-

deductivo generalmente se aleja de la realidad.

En cuanto a su vida social, el adolescente vive una fase inicial de aislamiento o
replegamiento (fase negativa) que a simple vista pareceria asocial, sin embargo es

falso pues el adolescente siempre medita sin cesar en funcién de la sociedad.

La verdadera adaptacion social surge cuando el adolescente pasa de ser un
reformador a un realizador. La experiencia reconcilia al pensamiento formal con la

realidad del mundo externo.

Siguiendo los lineamientos basicos de la teoria piagetiana, Kohlberg (1998)
concibe al valor como un objeto de conocimiento, cuya adquisicion y apropiacion

dependen, en gran medida, de las pautas de evolucién cognitiva de los sujetos.

Las etapas de desarrollo moral, son, segun Kohlberg:

a) Etapa de la moral preconvencional (coincidente con la primera infancia), en
la que los sujetos no asimilan cognitivamente los valores, sino que los
asumen, con el fin de lograr ciertos satisfactores personales: la conducta
ética responde mas a la conveniencia propia que a la adquisicién conceptual

del valor;
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b) Etapa de la moral convencional (segunda infancia), en que los sujetos, via el
abandono progresivo del egocentrismo, comienzan a contrastar su
experiencia social con las de sus semejantes llegando a las primeras
nociones convencionales de los valores éticos sin llegar a una
internalizacion plena de los mismos: es decir, la moral se entiende como
algo “normal” en el seno del grupo social, aunque las conductas éticas
siguen siendo condicionadas mas por la conveniencia que por una auténtica
introyeccion de la esencia de los valores éticos a la estructura cognoscitiva
de los sujetos;

c) Etapa de la moral post-convencional, en la cual se da una internalizacién
efectiva, substancial y no arbitaria (por ende reflexiva) del valor ético. Esta
nocién del valor suele surgir a partir de la confrontacion dialéctica de

conceptos e ideas vinculadas con la practica social.

Las teorias psicoevolutivas, dan lugar a que los procesos de intervencién
para el aprendizaje valoral, tomen en cuenta como elemento axial, el nivel de
desarrollo de las estructuras cognoscitivas de los sujetos. Al respecto, la teoria de
Kohlberg no soélo aporta criterios de medicién de la capacidad de desarrollo de
juicios morales sino que establece estrategias que, como los dilemas morales o
éticos sirven, por una parte para facilitar la internalizacién de la esencia del valor y

por otra para correlacionar esta nocion con la vida cotidiana de las personas.

1.4. Construccién del conocimiento ético en la practica educativa de la

escuela primaria

1.4.1 Aprendizaje significativo de los valores éticos.

A raiz de los desarrollos tedéricos de la psicologia cognitiva sobre los procesos

de construcciéon de conceptos en la mente humana, surgieron las primeras
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tendencias para favorecer el aprendizaje de los valores éticos en un sentido

significativo.

Las bases metodolégicas de éstos modelos las otorgé David Ausubel quien
distinguié la existencia de dos tipos de conocimiento: el memoristico y el

significativo (Pozo, 1994).

El aprendizaje memoristico equiparable al aprendizaje declarativo de Gagné
(1991) es aquel que se adquiere por una incorporacién no sustantiva, arbitraria y
verbalista; es decir el alumno, mediante practicas y ejercicios de repeticion se
apropia de una serie de contenidos que no siempre llegan a incorporarse a su
estructura cognitiva por encontrarse disociados de sus conocimientos previos: el
conocimiento no es producto de practicas sistematicas de asociacion cognitiva,
sino de la realizacion de practicas netamente memoristicas. Se trata de un
aprendizaje precario que incluso no llega a conformar constructos cognitivos
susceptibles de ser asociados con nuevos objetos de conocimiento. El aprendizaje
significativo, en cambio, es producto de un esfuerzo deliberado por parte del
docente de relacionar los nuevos conocimientos con conceptos de nivel superior,
mas amplios e inclusivos preexistentes en la estructura cognitiva. Pozo (1994),

afirma que el aprendizaje significativo se da:

“Cuando puede incorporarse a las estructuras de conocimiento
gue posee el sujeto, es decir cuando el nuevo material adquiere
significado para el sujeto a partir de su relacion con el
conocimiento anterior. Para ello es necesario que el material que
debe aprenderse posea un significado en si mismo, es decir, que
haya una relacién no arbitraria o simplemente asociativa entre sus
partes. Pero es necesario ademas que el alumno disponga de los
requisitos cognitivos necesarios para asimilar este significado”
(p.211)
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Las teorias que sustentan que el aprendizaje valoral se vincula estrechamente
con la evolucion de las estructuras cognoscitivas del sujeto, afirman, por ende,
que el valor ético es en si, un objeto de conocimiento susceptible de incorporarse
a los procesos de formacion y transformacion conceptual; es decir, estos modelos
se basan, en la suceptibilidad de que puede darse, en efecto, un aprendizaje
significativo de los valores éticos (Cortina, 1996). Este es un rasgo que incluso ha
permeado la estructura del curriculo de primaria en el marco de la multicitada

reforma educativa nacional.

1.4.2 Diversos modelos para la ensefianza de los valores éticos en un

sentido significativo

La introduccién de los principios psicopedagogicos constructivistas a la
ensefianza valoral vino a modificar de forma substancial tanto los métodos como
los contenidos instruccionales de ésta actividad. Entre los estudios progresistas e
innovadores tendientes a la ensefianza significativa de los valores éticos destacan

los que se presentan a continuacion:

Kirschenbaum, (1990) propone un modelo en donde los valores estén
integrados al plan de estudios, con el fin de que sean una parte natural del
proceso de aprendizaje y no una actividad puesta en practica aparte del estudio
de las materias obligatorias.

Segun éste autor, para lograr la aclaracién de valores son necesarios una
serie de pasos a seguir: en primer lugar, determinar claramente las conductas
deseables en los alumnos; como segundo paso, considerar una serie de
elementos que serviran para la puesta en practica de dicho programa: la
recopilacién de las lecturas que sean Utiles para el desarrollo del tema, la
recopilacién de audiovisuales; tomando en cuenta la accesibilidad que se tenga
de éstos y su encajamiento con el tema que se haya escogido, los recursos

humanos ; es decir las personas que se conozcan o se puedan localizar y que
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puedan contribuir en el estudio del tema, los viajes de campo a lugares o
personas que el grupo pueda visitar, la aclaracion de valores y otras

actividades de educacion humanista ; es decir preguntas o actividades que
sirvan para reforzar el aprendizaje de los hechos o conceptos que se acaban de
registrar, las tareas o proyectos que puedan asignarsele al grupo incluyendo las
gue se realizaran en casa o las que se llevaran a cabo en grupo dentro o fuera de
la clase, proyectos de accion , en donde el alumno no se quede en la parte
tedrica, sino que haga algo concreto para demostrar los valores en los cuales se

cree, etc.

En conclusién, la propuesta de Kirschenbaum para el logro de un aprendizaje
significativo de valores , es la planeacion anticipada de los temas a desarrollar,
tomando en cuenta tanto la disposicién e interés que tengan los alumnos, como la
accesibilidad que se tenga a los materiales o informacion relacionada con el tema
a desarrollar y su encajamiento dentro del entorno social en el cual se esta

llevando a cabo.

Buxarrais (1997), propone que la educacion moral debe ser una actividad
especificamente transversal, es decir que debe tener su espacio propio y debe ser
disefiada para contribuir en la consecucidon de los objetivos propios de la
educacién moral, ya que cualquier actividad escolar no es util para el proyecto de
instruccion valoral. Apunta que la educacién moral requiere de estrategias propias
pensadas para el desarrollo de los distintos componentes de la personalidad
moral, ademas de que debe ser sistematica, es decir que no puede conformarse
con actividades ocasionales o desordenadas, sino que debe estar regulada y
orientada por una propuesta curricular especifica. Este modelo propone una
educacién moral que ayude a los alumnos en el desarrollo y formacion de sus
capacidades, para la elaboracién de juicios y accion moral. Dicha propuesta
pretende que los alumnos se conviertan en personas reflexivas que construyan

racional y autbnomamente los principios generales de valor, enfrentandose asi
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criticamente con la realidad y no como meros sujetos dispuestos a cumplir las

exigencias heterénomas impuestas.

Schmelkes (1997), dice que la verdadera formacion valoral es la vivida
cotidianamente dentro y fuera de la escuela. Para lograr un verdadero desarrollo
moral es necesario que la enseflanza no se limite a la organizacién conceptual
que ya tiene el sujeto, sino que es necesario provocar en el alumno capacidad de
asombro con el propdsito de que se forme en él un profundo deseo por aprender y
entender tanto en el dominio cognitivo como en lo afectivo y lo social. Bajo esta
perspectiva no es suficiente con cumplir con los objetivos cognitivos y hacer
razonar a los alumnos, sino que es necesario que exista un compromiso con las
formas de ensefianza y de ser necesario deben hacerse modificaciones en la
estructura y organizacion escolar, en la practica dentro del aula y en las

relaciones interpersonales que se susciten dentro de la institucion.

Kohlberg (1998), propone que la elaboracién y puesta en practica de un
programa de educacién valoral debe darse en tres fases fundamentales: 1.
investigaciéon sistematica de la atmosfera moral de la institucién (evaluacion
objetiva del entorno cultural); 2. modificaciones estructurales en la organizacién
escolar tendientes a obtener un ambiente propicio para la ensefianza de la
esencia de los valores; 3. trabajo integrado de todos los sujetos involucrados en el

proceso educativo.

Siguiendo a Kohlberg, Duart (1999), afirma que la ética es necesaria en la
escuela, y que la accién ética debe darse en todos y cada uno de los miembros
de la comunidad educativa. Dice que los centros educativos deben ser
gestionados éticamente con el fin de que se den comportamientos éticos que
sirvan de modelo a los alumnos. La ensefianza ética, debe ser una accién
responsable en donde cada una de las personas implicadas tenga un
compromiso. Dicho compromiso podra lograrse si la accién se fundamenta en la

reflexion y no en la mera aplicacion de reglas establecidas.
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Entre los modelos de ensefianza valoral fundados en la intervencién
psicopedagdgica mediante el uso de recursos didacticos diversos destacan los

siguientes:

Puig Rovira (1997), sustenta un modelo de ensefianza en valores éticos
basado en el aprendizaje grupal a través de dinamicas tales como la elaboracién
de juicios morales a partir de dilemas éticos, practicas de roles y analisis
situacional con un sentido social dirigido a: “... reconocer y valorar la pertenencia
a las comunidades habituales de convivencia, integrarse participativamente en

ellas y reflexionar criticamente sobre sus formas de vida y tradiciones valorativas.”
(p-32)

Buxarrais (1997), complementa su exposicion de ensefianza valoral con el uso
de técnicas de trabajo aulico como el “role model” , “role playing” y andlisis dirigido
de dilemas éticos a través de los cuales se pretende una apropiacién efectiva y
con un sentido social de la esencia de los valores en el alumnado. Bajo éste
modelo es primordial que la instrumentacién didactica responda desde luego al

grado o nivel de desarrollo cognitivo de los alumnos.

Pliego (2000), propone un modelo para la ensefianza “activa” de valores
éticos que retoma de Kohlberg la necesidad de modificar la organizacién escolar
hacia la obtencién de una cultura ética e incorpora una serie de dinamicas

basadas en la resolucién de dilemas éticos y practicas de analisis situacional.

Los modelos anteriores son retomados mas adelante como base para el

disefio de las estrategias del programa de intervencién psicopedagégica.

1.4.3 Estrategias para el trabajo aulico.
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Las estrategias para el trabajo aulico mas comunes en los modelos
constructivistas de ensefianza valoral pueden subdividirse en dos categorias
fundamentales: a) técnicas participativas de andlisis situacional; y b) resolucién de

dilemas éticos.

Técnicas participativas de analisis situacional.

X Role Model : Es una actividad diferente al Role Playing pero que tiene su
origen en éste. Su objetivo es fomentar el conocimiento y la empatia hacia
personajes que han destacado positivamente por sus acciones en la vida,
(aunque no necesariamente debe ser un personaje, sino que pueden

plantearse hechos o acciones donde esté involucrada una colectividad).

Lo que se pretende es estimular a los alumnos para que consideren algunos
aspectos de la vida del personaje elegido, que les sirvan como punto de
referencia de actuacién concreta. (Buxarrais, 1997). Los personajes pueden
ser propuestos y elegidos, tanto por el educador como por el grupo y pueden
pertenecer a diversos ambitos, tales como: la ciencia, la cultura, la musica, el
deporte, etc. ; es importante que el alumno mencione los motivos por los que

considera a esta persona digna de ser imitada.

La elaboracién de éste ejercicio, permite dar una visién de los valores que son
importantes para el grupo, sin embargo puede que la decisién del grupo esté
influida por los medios de comunicacion, provocando que se escojan modelos
que sb6lo sean dignos de seguir en apariencia. Para evitar este efecto
disgregador, es necesario que el docente oriente al alumnno para que del
personaje tipo se tomen Unicamente aquellas cualidades vinculadas
directamente con el ejercicio de los valores contemplados en el plan de

instruccién o intervencion.
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X Role Playing : Es una técnica basicamente usada en ambitos relacionados
con la educacion, su dinamica es de grupo y se utiliza principalmente para
favorecer un ambiente de interés y motivacion sobre un determinado tema,
para estimular la motivacion en el grupo y para analizar y solucionar

conflictos individuales e interpersonales.

Desde el punto de vista evolutivo, ésta técnica ayuda en la superacion
progresiva del egocentrismo, pues se ponen en contacto opiniones,
sentimientos e intereses distintos de los propios. Ademas ofrece la posibilidad
de que los alumnos aprendan valores como la tolerancia, el respeto y la
solidaridad. Consiste en la dramatizacién de una situacion en la que se plantea
un conflicto de valores interesante y relevante desde el punto de vista moral.
Los alumnos deben improvisar a los distintos personajes y ser capaces de
asumir las distintas posturas a través del didlogo, tratando de llegar a algun
tipo de solucién. Esta técnica permitird desarrollar en los alumnos la capacidad
de asumir roles diferentes al propio, permitiéndole la formacion del

comportamiento y juicio moral (Buxarrais, 1997).

X Problemas de construccion conceptual: Esta técnica tiene como
finalidad, lograr que los alumnos tengan una comprension solida de los
conceptos morales, con la intencidon de que puedan entender mejor los

problemas y conflictos morales que se les presentan en la realidad.

Para lograr la comprension de los valores (necesarios en el razonamiento
moral), la construccion conceptual busca desarrollar en los alumnos la
reflexion y andlisis desde tres puntos de vista: busca la objetividad de los
valores o conceptos que se usan habitualmente en la reflexién, no olvida el
uso habitual de éstos y esta abierta a modificaciones criticas y creativas. El
objetivo de ésta técnica es evitar caer en definiciones rigidas o absolutistas;
antes bien lo que pretende es que los alumnos asimilen el significado y la

manera de utilizar las palabras para entender mejor los problemas y conflictos
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planteados por la realidad. Lo anterior se pretende lograr a través de la
creacién de espacios de reflexion y actividad intelectual abstracta y objetiva.
Los ejercicios que se realizan para la construccion conceptual no se derivan de
ninguna teoria psicoldgica sobre el desarrollo moral, su Unica pretensién es
desarrollar en los alumnos: comprensiéon objetiva del término, comprensién de

la realidad y construccién personal.

X Resoluciéon de dilemas éticos

La discusién de dilemas éticos pretende lograr en los alumnos un “conflicto
cognitivo” que los introduzca a pensar y poner su razonamiento en duda y asi
lograr progresos en su juicio moral. Kohlberg (Buxarrais, 1997), cree que es mas
probable que existan cambios en el juicio moral cuando se establecen debates a

partir de los dilemas morales.

El objetivo principal de ésta técnica no consiste Unicamente en provocar
conflicto cognitivo a través de los dilemas sino que ademas se busca la
interaccion y confrontacién con otros (iguales o adultos), de tal modo que sean
expresadas opiniones y perspectivas distintas a la propia, que permitan iniciar
asi un proceso de reestructuracion del modo de razonar sobre cuestiones
morales. Asi mediante la discusion de dilemas morales la persona desarrolla su
capacidad de razonar, su juicio moral, sobre situaciones que presentan un

conflicto de valor

La discusion de dilemas éticos es una técnica que se deriva de los trabajos de
Kohlberg (1998). Consiste en breves narraciones de situaciones que presentan un
conflicto de valor; es decir que un personaje se encuentra en una situacion dificil y

tiene que elegir entre dos alternativas 6ptimas o equiparables.

Se proponen a los alumnos dilemas morales que despierten su interés y se les

pregunta directamente cudl creen que seria la mejor solucién para resolver el

36



problema. Esto facilita a cada alumno pensar cudl es la mejor decision y

fundamentarla en un razonamiento moral y légicamente valido.

Entre las principales cualidades de esta estrategia se encuentra su flexibilidad:
las historias 0 situaciones puede plantearse a los alumnos por escrito o bien
acudiendo a otras estrategias como el sociodrama. En todo caso, el docente debe
hacer las veces de guia y orientador mas que de autoridad dirigente en la
actividad puesto que se trata de que los alumnos lleguen a conclusiones bien por
si mismos o a través de la interaccion con sus comparferos. De esta manera no
sélo se llega al valor elaborando constructos ex profeso para el andlisis situacional
sino que se coadyuva a pasar de la moral meramente convencional a la moral

post-convencional caracteristica de la vida adulta.

1.5. La ensefianza de los valores éticos en el 6° grado de la Escuela

Primaria

1.5.1. La ensefianza de los valores éticos en el Plan 1993 de la

educacioén primaria

A. ANTECEDENTES

La modernizacién de la educacion basica fue una idea que tuvo sus raices en
los albores del modelo de apertura econémica de nuestro pais; puede entenderse
como una exigencia de las condiciones de competitividad que se dejaban entrever
a finales de la década de los 80 y principios de los 90. La apertura nacional hacia
un nuevo modelo econdmico no solo requeria realizar ajustes en cuanto a la
estructura politico administrativa del Estado, sino que implicaba ademas una
elevacion substancial de los perfiles de egreso de los distintos niveles educativos a

fin de preparar el terreno para las multiples transformaciones que se avecinaban.
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El primer indicio claro del proceso modernizador de la educacién lo podemos
ubicar desde los primeros meses de 1989, a partir de una amplia consulta, que
permiti6 identificar los principales problemas de la educacién, precisar las

prioridades y definir estrategias para su atencion.

Los principales aspectos de esta consulta se asentaron en el Plan Nacional de
Desarrollo 1989-1994, que en su apartado “educacion” preveia la necesidad de

reestructurar el Sistema Educativo Nacional (SEN) en todos sus niveles:

“Mejorar la calidad de la educacion y de sus servicios de apoyo
es imperativo para fortalecer la soberania nacional, para el
perfeccionamiento de la democracia y para la modernizacion del
pais. La modernizacion de la educacién requiere mejorar la calidad
en todo el sistema educativo, tanto el escolarizado, que abarca
desde el nivel preescolar hasta el posgrado, pasando por la
educacién técnica y universitaria, como el extraescolar, que
comprende los sistemas abiertos, la educacion y capacitaciéon de
adultos y la educacion especial’. (Presidencia de la Republica,
[PR]1989: 102).

No obstante que el proceso de modernizacién educativa se planificé de forma
integral (es decir contemplando una reforma en todos los niveles), se consideré

también que ésta debia iniciar consolidando la educacién basica:

“El énfasis del esfuerzo se concentrara en la educacion béasica,
qgque agrupa a la mayor parte de la poblacion atendida. La
modernizacion debera avanzar a partir de un concepto de
educacién basica que supere los traslapes y vacios que hay entre
los actuales niveles de preescolar, primaria y secundaria, debidos
a su origen historico independiente.....". (PR, 1989: 103).
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Posteriormente surge el Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994,
el cual establecié como prioridad la renovacion de los contenidos y métodos de
ensefianza y la articulacion de los niveles educativos que conforman la educacion
béasica. (SEP, 1993).

A partir de la formulacién del Programa para la Modernizacion Educativa 1989-
1994, la Secretaria de Educacién Publica inici6 un proceso de evaluacion de
planes, programas y libros de texto, reformulando las propuestas y realizando
reformas. En 1990 se elaboraron planes experimentales a nivel preescolar,
primaria y secundaria que fueron aplicados a un nimero limitado de planteles con

el objeto de probar su pertinencia y viabilidad.

En 1991 el Consejo Nacional Técnico de la Educacion remitié a consideracion
de sus miembros y a la discusion publica, una propuesta de modernizacion de la
educacién basica, llamada “Nuevo Modelo Educativo”, la cual contribuyo

notablemente en la precisién de criterios que sirvieron para orientar la reforma.

En 1992 con el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién
Bésica, la Secretaria de Educacion Publica inicio la Gltima etapa de transformacion

de los planes y programas de estudio de la educacién basica.

Las actividades de dicho Acuerdo se orientaron basicamente en dos

direcciones:

En primer plano se determind hacer cambios en la accién curricular, incluso
antes de concluir la propuesta de reforma integral. Se elaboraron y distribuyeron
guias y otros materiales complementarios a los maestros de educacion primaria
durante el afio lectivo 1992-1993, con la intencion de orientarlos en su quehacer
profesional, tratando de que prestaran especial atencion a la ensefianza de
cuestiones basicas y ajustandose a los programas de estudio y libros de texto

vigentes. Ademas se realizé una extensa actividad de actualizacion de los
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maestros en servicio, que tenia por objetivo dar una orientacion inicial sobre el

fortalecimiento de temas basicos.
En segundo término se dio inicio al proceso y organizacion para la elaboracién
definitiva del nuevo curriculo que debia ser puesto en vigor de septiembre de

1993.

B. CURRICULO

A partir de la reforma educativa y del nuevo plan de estudios, se habla de un
curriculo holistico que contemple todos y cada uno de los elementos propios de la
institucion escolar, principalmente los referentes a la transformacién del bien

educativo en bien social (6ptima integracién de los alumnos egresados al entorno).

Este enfoque se deja entrever en algunas disposiciones de la Ley General de
Educacién (1993), que otorga 