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RESUMEN

Los alumnos se crean diversas expectativas escolares dependiendo de sus
capacidades y habilidades, para lograr esas expectativas tienen que sentirse
motivados. Esto dara como resultado un éxito o fracaso en el rendimiento escolar.
Las expectativas en el ambito educativo ha sido poco estudiadas, y mucho menos

en la asignatura de Matematicas donde hay un mayor fracaso escolar.

El proposito del presente estudio fue determinar si las expectativas y la
motivacién de logro estan relacionadas con el rendimiento escolar en la asignatura
de matematicas. Con un método descriptivo-correlacional, en una muestra de 200

alumnos de primero de secundaria. Aplicando y validando dos escalas.

Los resultados muestran que los alumnos con mayor -calificaciéon en
matematicas poseen mejor motivacidon y expectativas, estas se reducen conforme se

tiene mayor edad. Finalmente las mujeres presentan mas expectativas negativas.

Si la finalidad primordial de la educacion es el desarrollo integral de los
alumnos, no se debe de dejar de lado el desarrollo emocional, por lo que es preciso
pensar como hacer para motivar a los alumnos, eliminando sus expectativas

negativas hacia las matematicas.



INTRODUCCION

Anderman y Midgley (1997) argumentan que diversas investigaciones han
mostrado un decremento en motivacion y desempefio escolar de muchos ninos
cuando cambian de la escuela primaria a la escuela secundaria, asumen que esta
decadencia es en gran parte causada por cambios psicologicos y fisioldgicos
asociados con la pubertad, sin embargo, esta suposiciéon ha sido cuestionada por
investigaciones que demuestran que la naturaleza del cambio motivacional a la
entrada de la secundaria depende de las caracteristicas del ambiente de

aprendizaje en el cual los estudiantes se encuentran.

El interés por investigar el tema de expectativas, motivacion de logro y
rendimiento escolar en la asignatura de matematicas con alumnos de primer
grado de educacién secundaria, surgié debido a que los alumnos de secundaria se
encuentran en una etapa de desequilibrio provocado por muchos cambios
psicologicos, cognoscitivos, emocionales, fisicos y sociolégicos caracteristicos de
la adolescencia. Nos enfocamos a la asignatura de matematicas, ya que es una de
las areas donde se ve regularmente afectado el rendimiento escolar y donde existe

un mayor indice de reprobacion.

La falta de motivacion expectativas puede ser una de las razones por la que
los alumnos, cuando tienen que resolver problemas de matematicas y durante el
proceso de resolucion, pueden desencadenar emociones y formas de actuar como
tensién, angustia, ansiedad, incompetencia que da como resultado una
desmotivacion y abandono del interés de realizar ese tipo de tareas. Tapia y
Caturla (1996) sostienen que quizas porque el alumno ha experimentado
dificultades en el pasado en esta asignatura, esto puede inducir a que afronte esas
tareas con una cierta ansiedad, por el miedo a que estas dificultades puedan

aparecer de nuevo.



Sobre la relacion de las expectativas y el rendimiento escolar existen
opiniones encontradas. Por ejemplo el estudio realizado por Rojas (2000) donde
al evaluar escalas de Expectativas y Satisfaccion Académica en alumnos de
Ensefianza Superior (UNAM) encontr6 que la institucion satisface medianamente

a sus alumnos independientemente del nivel de sus expectativas.

Por el contrario Navas, Castejon y Sampascual (1992) al analizar las
relaciones de variables motivacionales, expectativas de alumnos y profesores con
el rendimiento académico, encontraron que las expectativas de los alumnos y

profesores son los mejores predictores del rendimiento académico.

El presente trabajo aborda esta problematica con el objeto de obtener
elementos que describan como es la relaciéon entre expectativas, motivacion de
logro y el rendimiento académico de los alumnos de primer grado de educaciéon
secundaria en la asignatura de matematicas, ya que pensamos que este puede ser
un problema, que necesite de mayor atencion por parte de todas las personas

involucradas en el acto educativo.

En términos generales el desarrollo de este trabajo considera los siguientes

apartados:

En el primer capitulo se abordan diferentes definiciones de motivacion,
asimismo se abarcan tipos de motivacion como: la motivacion intrinseca,
motivacion extrinseca, la motivaciéon de logro, la motivacién escolar, asi como
también las metas que persiguen los alumnos y finalmente se menciona la Teoria

de la Atribucion.

En el segundo capitulo se retoman las expectativas en el contexto escolar, las
expectativas del alumno y por ultimo un apartado llamado alumnos: éxitos y

fracasos.



En el capitulo tres, se desarrolla la tematica del rendimiento escolar,

enfocandonos a la asignatura de matematicas con alumnos de nivel secundaria.

En el capitulo cuatro, se sefialan algunos estudios sobre situaciones de

motivacion de logro, expectativas y rendimiento escolar.

Una vez analizados los puntos anteriores, se procedié a realizar una parte
préctica, que consisti6 en abordar una muestra de estudiantes de primer afio de
secundaria diurna # 305 “Emilio Rosenblueth” del turno vespertino de la
delegacion Xochimilco al sur de Distrito Federal. A los cuales se les aplico las
escalas sobre expectativas, motivacion de logro y se relacionaron con el
rendimiento escolar (obtenido de las dos primeras evaluaciones bimestrales de la
asignatura de matematicas), con el objeto de comprobar nuestros supuestos
conceptuales, en el capitulo cinco, se reporta el método empleado y en los

siguientes apartados el analisis de resultados y las conclusiones respectivas.



CAPITULO 1

1. Definiciones de motivaciéon

En este capitulo se revisaran algunas definiciones y aspectos relacionados
con la motivacion, especificamente de la motivacion de logro, tomando en cuenta
que hasta la fecha existen diversos enfoques y teorias en su estudio, basados en
diferentes aspectos relacionados con los objetivos de logro, como la Teoria de la

Atribucién de la cual hacemos referencia en este capitulo.

Segin Bisquerra (2000) las emociones han sido objeto de preocupaciéon y
analisis desde la antigiiedad, pero es hasta los afios setentas y principalmente a
finales de los ochenta cuando se les empez6 a prestar una especial atencién, anade
que la palabra emocién procede del latin moveré que significa mover, con el
prefijo e, que puede significar mover hacia fuera y curiosamente la palabra

motivacion tiene la misma raiz latina.

De esta manera, para Diaz Barriga (2001; p. 67) “el termino motivacion
proviene del verbo latino moveré, que significa “moverse”, poner en movimiento o

estar listo para la accion”.

Por su parte, Mc Clelland (1989; p. 623) considera que un motivo “es el
interés recurrente por un estado objetivo basado en un incentivo natural, un

interés que vigoriza, orienta y selecciona la conducta”

Actualmente, no existe un acuerdo unico sobre el origen preciso de la
motivacion entre los estudios de la misma, pero las explicaciones que se han dado
al término motivacién han sido abordadas desde diferentes teorias psicologicas

como el conductismo, el cognocitivismo y el humanismo.



Barca, Gonzalez, Nunez y Valle (1997) afirman que lo motivacional casi
siempre ha tenido una clara correspondencia con los dos enfoques dominantes a
lo largo de la historia de la Psicologia como son: el cognoscitivismo y el
conductismo. El conductismo se ocupo de la motivaciéon y el cognoscitivismo se

ocupo prioritariamente de la cognicion, sin hacerle caso a la motivacién.

Por otra parte el enfoque humanista se basa en la totalidad de la persona, en
su autoestima, necesidades de libertad, sentido de competencia, capacidad de
eleccion y autodeterminacién, por lo que sus motivos centrales se orientan a la
bisqueda de la autorrealizacién personal. Este enfoque si bien muestra una
perspectiva integral, es dificil abordarlo y poder con ello explicar la conducta y la

cognicion.

Diaz Barriga (2001) afirma que el conductismo define a la motivacién a
través de estimulos y reforzamiento y el cognocitivismo como una buisqueda activa
de sentidos, satisfaccion, significado respecto a lo que se hace, destacando que los
sujetos estan guiados firmemente por las metas que se plantean en un momento
dado, asi como por sus expectativas, creencias, atribuciones y representaciones

internas.

Producto de estos dos enfoques cognitivo-conductual, tradicionalmente se
han conceptualizado dos clases de motivacion, la primera es la motivaciéon

intrinseca y la segunda la extrinseca.

1.1 Motivacion intrinseca

Deci y Ryan (1985) afirman que la motivacion intrinseca es una suerte de
tendencia natural de encaminar los intereses personales y ejercer las propias
capacidades, y al hacerlo, buscar y conquistar desafios, por lo que el sujeto no
necesita de refuerzos o castigos para realizar un trabajo porque la actividad le
resulta recompénsante en si misma. En la escuela este tipo de motivacion se

ejemplificaria donde el alumno se motiva por si mismo al realizar la tarea adn
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cuando esta le resulte dificil buscando la satisfaccion personal que representa

enfrentarla con éxito.

1.2 Motivacién extrinseca

La motivacion extrinseca se refiere al interés que despierta el hecho de
recibir recompensas externas que vamos a obtener al realizar una actividad;
depende mas de lo que digan o hagan personas externas, por ejemplo: evitar el
castigo de los padres, complacer al maestro, obtener una calificacién aprobatoria,

etc.

Cabe mencionar que en el ambito educativo existen dos problemas: el
primero es el afectivo que almacena las reacciones de los alumnos ante la tarea, es
decir, como se sienten al hacer la tarea; comprende elementos como: la
autovaloracion y el autoconcepto. Y el segundo es el motivacional derivado
también de la realizacion de la tarea, asi como de los éxitos o fracasos que se
obtienen en la misma que son los que se dan regularmente en los alumnos, y que
pueden ser la causa de condiciones desfavorables en el aula y el mal empleo que se

hace de la dimension afectiva por parte del profesor y de la institucion escolar.

Sin embargo, para transformar la conducta de los individuos primero se
tiene que comprender lo que origina esa conducta dentro del aula, ya que, si una
persona esta poco o nada motivada un aumento de motivacién provocara por lo

general una mejora del rendimiento escolar (Del Castillo, 2002).

Manassero y Vazquez (1998) argumentan que la perspectiva empirica de
educacion maneja a la motivacion intrinseca y extrinseca como niveles de
motivacion, pero agrega un tercer nivel llamado desmotivacién definido como un
estado activo de falta de motivacion, cuando los sujetos perciben una falta de

contingencia entre sus propias acciones y los resultados que obtienen.

11



Hay que tener en cuenta que el interés que tienen muchos alumnos por
demostrar lo que saben y las satisfacciones que sienten al hacerlo, provoca que
reciban de otros o de si mismos una apreciacion positiva de su actual
competencia; por lo tanto estos comportamientos lo que reflejan es una

motivacién de logro.

En el siguiente apartado se exponen algunas definiciones y caracteristicas de

la motivacion del logro.

1.3 Motivacion de logro

En la presente investigacion se destaca la motivacion del logro debido a sus
posibles implicaciones en el desarrollo escolar del alumno, esta comprende una
disposicion a conseguir una buena accion en situaciones de competencia, donde

se evalian esas situaciones como éxito o como fracaso.

La determinacién teoérica del motivo de logro se debe a Atkinson (1964)
quien sustenta que existen dos motivos que se relacionan con el logro: buscar
éxito y evitar el fracaso, anade que, cuando el motivo por el éxito es alto, los
sujetos tienden a aproximarse y comprometerse en una tarea de logro, y que el

motivo de evitar fracasos los dirige a evitar el comprometerse en tareas de logro.

La motivacién de logro para Mc Clelland (1989) representa un interés por
hacer algo mejor, esto implica una cierta norma de comparacién interna o externa
y es tal vez concebido mejor en términos de eficacia o de proporcion aportacion -

produccion.

Para Garrido (1991) la motivacién de logro es una tendencia a conseguir una
buena ejecucion en situaciones que implican competicién con una norma o
estandar de excelencia, siendo la ejecucion evaluada como éxito o fracaso por el

propio estudiante o por otros.
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De esta manera, se podria decir que aquellas personas con un nivel alto de
logro se sienten atraidas hacia diversas situaciones en donde existe alguna
posibilidad de conseguir un perfeccionamiento y las personas con un nivel bajo de

logro no son voluntarios a realizar una tarea aunque sepan como hacerla.

Ademas, al elegir diferentes tareas regularmente escogen las mas faciles de
realizar, o evitan las tareas en las que tengan que competir con otros sujetos.
Generalmente se trata de sujetos que le tienen un miedo especial al fracaso

(Alonso, 1991).

De hecho la formacion que reciben los alumnos en la institucion escolar se
sabe que tiene como propositos principales desarrollar habitos de estudio
adecuados y el gusto por estudiar; en esta direccidon se espera que la motivaciéon
de los alumnos este centrada en el placer que resulta adquirir conocimientos que
les permitan enfrentarse a la realidad. Aqui es donde se ve favorecida la

motivacion intrinseca.

De esta forma, la valoracién que el alumno tenga de si mismo y de su
desempeiio, dara lugar a la mencionada motivaciéon de logro que sigue al éxito, y
no al temor por el fracaso que afectan a la autoestima del alumno. La autoestima
segiin Branden (1994) es la experiencia de ser aptos para la vida y para sus
requerimientos. Tener confianza en la capacidad de pensar y de afrontar los

desafios de la vida.

Al respecto, Reasoner (en Alcantar, Fleiz, Hernandez y Villatoro, 1998)
comentan que en el ambito escolar los alumnos que presentan una autoestima
alta manifiestan deseos de aprender, buscan relacionarse con los demés y estan
motivados a diferencia de los que tienen baja autoestima que no aprenden tan
bien, se sienten fuera de lugar y critican los logros de sus companeros, son mas
sensibles, estan desmotivados y atentos a las criticas de otros, no tienen confianza
en si mismos y se predisponen al fracaso, aceptando ser incapaces, lo que implica

tener problemas escolares.
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Por su parte, Tapia y Montero (1992) argumentan que al llegar a la
adolescencia aumenta la importancia de la aprobacion de los compafieros, excepto
en algunos estudiantes en los que sigue incrementandose la importancia del valor

de los logros académicos.

Por lo tanto, la motivaciéon intrinseca y la motivacién extrinseca estan
estrechamente relacionadas con la motivacién de logro, de hecho son parte de
ella. Tanto la motivacién intrinseca como la motivacién extrinseca tienen que ver
con la adquisicion de algo, la diferencia es que en la motivacion extrinseca el
interés por realizar alguna accién surge por la influencia de terceras personas o
con el fin de conseguir recompensas o la evitacion de un castigo. La motivacion
intrinseca se basa en intereses personales, en la confianza de las capacidades
propias sin esperar nada a cambio més que la satisfaccion de haber conseguido

algo por si mismo (Del Castillo, 2002).

De esta manera, en la motivacidon extrinseca interesa no defraudar a los
demas, y puede ocurrir que lograr una buena calificaciéon o haber aprendido algiin
conocimiento nuevo que él sujeto haya obtenido no le provoque tanta satisfaccion,
como el hecho de haber conseguido alguna recompensa o haber evitado ser

reprendido por sus padres o maestros.

Es por ello que la motivacion del logro se refiere a la busqueda de algo, que

puede ser el éxito o el no fracaso, luchar hasta cumplir con el objetivo.

Considerando el contexto escolar y refiriéndonos a la motivacion intrinseca y
extrinseca como parte de la motivacion de logro un ejemplo seria: el alumno que
tiene que obtener un diez en matematicas, si no lo obtiene sus padres no le
compraran el video juego de moda, entonces lo que tiene que hacer el alumno es
esforzarse, para conseguir lo que desea (el juego) es una motivaciéon extrinseca,
pero si el alumno se propone aprender matematicas y adquirir gusto por ellas sin

importarle tanto el juguete, se esta hablando de motivacion intrinseca.
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1.4 Motivacion escolar

Se dice que la motivacion es uno de los factores psicoeducativos que mas

influyen sobre el aprendizaje.

Alonso (1991) comenta que en la escuela la motivacion de los alumnos en
determinados asuntos esta intimamente relacionada por la disposicion, intereses,
esfuerzos y una serie de razones por las cuales se comprometen en las actividades
escolares. Alonso, afiade que los profesores cuando se enfrentan con alumnos que
parecen no tener ganas o interés por aprender los contenidos escolares,
regularmente se decepcionan o se esfuerzan por atraer el interés y utilizan una

serie de estrategias para poder lograrlo

Algunos alumnos ante una situacién de fracaso que pone obviamente en
duda su capacidad, es decir, su autovaloraci6on, también emplean ciertas
estrategias como la excusa, la manipulacion de esfuerzo, estas estrategias no son
precisamente para motivarse; su propoésito es desviar la implicacion de la
inhabilidad. Algunas de estas estrategias pueden ser: tener una participacion
minima en el salén de clases, es decir no se fracasa, pero tampoco se sobresale;
otra es demorar la realizacion de una tarea, es decir el sujeto que estudia una
noche antes del examen: en caso de fracaso, este se atribuye a la falta de tiempo y
no de capacidad, asi como también no hacer ni el intento de realizar la tarea ya

que el fracaso produce menos pena, porque esto no es sinénimo de incapacidad.

El sobreesfuerzo, el copiar en los examenes y la preferencia de tareas muy
dificiles quiere decir que si se fracasa, no estuvo bajo el control del sujeto o la
preferencia de tareas muy fAciles, de tal manera que aseguren el éxito. Dicho de

otra forma se fracasa por honor de la ley del minimo esfuerzo.

El empleo excesivo de estas estrategias trae como consecuencia un deterioro

en el aprendizaje del alumno, exponiéndose al fracaso.
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Con respecto, al profesor Diaz Barriga (2001) argumenta que su papel en el
ambito de la motivacion esta centrado en inducir motivos en sus alumnos en lo
que respecta a sus aprendizajes y comportamientos para usarlos de manera
voluntaria a las actividades de clase, dando un significado a las tareas y
otorgandoles un fin, de manera que los alumnos desarrollen el gusto por la
escuela y comprendan que es beneficio para ellos y para la sociedad. De esta

manera se esta dando una motivacion por el aprendizaje en los alumnos.

Sin embargo, no siempre una actividad resulta motivante para todos los
alumnos esto tiene que ver con los contenidos del programa escolar, con las
actividades que se plantean, el modo de realizacion, los recursos, la organizacion,

las personas que la hacen, etc.

Diaz Barriga (2001) resumidamente considera que en la motivacion
intervienen factores como:

e Lamanera de pensar del alumno

e Las metas que se pretende lograr en relacion con su aprendizaje o
aprovechamiento escolar

e Las metas de los profesores

e La cultura de la institucion

e Elinterés por alcanzar las metas

e La perspectiva asumida al estudiar

¢ Que el alumno sepa como pensar y actuar para tener éxito en las tareas y
problemas que se le presenten en un momento dado

e Los conocimientos previos que el alumno posee, de su significado y utilidad

e Saber que estrategias es necesario utilizar

e Las creencias de los alumnos y de los profesores acerca de sus capacidades
y dificultades

e Factores a los que atribuyen sus éxitos y fracasos escolares

e El contexto es sumamente importante ya que define la situacién misma de

ensenanza
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e Los comportamientos y valores del profesor pueden facilitar o dificultar el
interés por el aprendizaje

e El ambiente o clima motivacional en el aula

e El empleo de causas motivacionales que el profesor utiliza en los procesos
de ensenanza

e Aprendizaje

e Beneficios

e Losriesgos que corre

Segin Rolland (1994) los elementos que determinan la motivacién son:
La percepcion del valor de la actividad épor qué hacerla?
La percepcion de su competencia para llevarla acabo, épuedo?
La percepcion del grado de control durante su desarrollo ¢podré llegar al final?
Los indicadores de la motivacion en los alumnos basicamente son: la toma
de decision de comenzar la actividad, la perseverancia que tiene en su
cumplimiento, el compromiso cognitivo que asume en cumplirla; esto se refiere a
la atencion, a la concentracién, al uso de estrategias de aprendizaje y a la

autorregulacion, y finalmente al resultado obtenido.
1.5 Metas que persiguen los alumnos

Para el presente trabajo una meta es lo que un sujeto especifico se esfuerza
por alcanzar, tomando en cuenta el momento actual en que se encuentra, lo que

posee, donde quiere estar y el ideal que pretende lograr.

Tapia y Montero (1992) destacan cuatro tipos de metas que persiguen los

alumnos:

Metas relacionadas con la tarea.- Sentirse atraido por una tarea por iniciativa

propia y experimentar que se ha aprendido sobre la tarea.
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Metas relacionadas con el yo.- Experimentar que se es mejor que otros, o al
menos, que no se es peor que los demas, evitar la experiencia de vergiienza o

humillacion que acompanan al fracaso escolar.

Metas relacionadas con la wvaloraciéon social.- No estan relacionadas
directamente con el aprendizaje o logro académico, tienen que ver con la
experiencia emocional derivada de la respuesta social a la propia actuacion: la
experiencia de aprobacion de los padres, profesores u otros adultos, importantes
para el alumno; la experiencia de aprobaciéon de los propios compaieros y la

evitacion de la experiencia de rechazo.

Metas relacionas con la consecucion de recompensas externas.- Aqui la meta es
conseguir un premio, regalos, etc. aunque esté relacionada indirectamente con el
aprendizaje, suele utilizarse para promoverlo.

De este modo, es probable que se puedan establecer tipos de alumnos fuertemente

motivados por uno u otro tipo de metas.

De acuerdo con Rolland (1994) existen diversos tipos de alumnos con

motivacion intrinseca:

El alumno interesado en si mismo por el estudio, por el aprendizaje y el saber.

Movido por el interés que le despiertan los contenidos en si mismos.
Alumno con una motivacion académica. Se mueve no tanto por el aprendizaje
sino por la utilidad o beneficio que puede obtener -puede ser una nota, un

diploma, un premio, un titulo etc.

Alumno desmotivado por sentirse bloqueado ante el aprendizaje, por su propia

inseguridad y por una autoestima muy baja.
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Alumno motivado por intereses extraacadémicos, por el mundo de los adultos,
por la transicién a la vida activa, y por ende esta interesado o desinteresado de
forma muy selectiva; es decir solo por aquellos contenidos que le resultan

importantes del curriculum escolar.

Las metas senaladas y comparadas anteriormente desempefian una
importancia relevante en la determinacion del esfuerzo e interés que se observa
en los alumnos, sin embargo, los alumnos no solo estdn preocupados por si

mismos sino hay otras metas en las que dirigen su atencion.

Una teoria que puede ayudar a integrar los factores relacionados con la
motivacion en general y especificamente en la motivacion de logro es la teoria de

la atribucion, de la cual se hablara a continuacion.

1.6 Teoria de la atribucion

Con base en lo anterior, la atribucién que se le da a las metas es parte
esencial de la motivacién, y las percepciones de los estudiantes sobre su
experiencia educacional generalmente influyen més en su motivacién que en la

realidad actual y objetiva de esas experiencias.

El alumno elabora ciertas hipétesis que relacionan sus éxitos o fracasos con
determinadas causas, en base a la informacién adquirida por él y por la gente que
le rodea. A esto se le llama proceso de atribucion, porque se busca la causa de los
éxitos o fracasos, este proceso tiene verdaderamente consecuencias psicologicas y
conductuales, las psicologicas se muestran en las expectativas de éxito del
estudiante, su sentimiento de autoeficacia; definido como las creencias que se
tienen sobre sus propias capacidades para alcanzar las metas (Bandura 1986) y

también por sus afectos.
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Las consecuencias conductuales se muestran precisamente en conductas

como la seleccién de la tarea, la persistencia, el nivel de esfuerzo y logro (Lobo,

1997).

Por su parte, Branden (1994) define a la autoeficacia como la confianza en el
funcionamiento de la mente, en la capacidad de pensar, en los procesos por los
cuales se juzga, se elige, decide; confianza en la capacidad de comprender los
hechos de la realidad, que entran en la esfera de los intereses y necesidades;

confianza cognoscitiva en si mismo.

Al respecto, Weiner (1985) senala que las creencias de los estudiantes sobre
las razones de sus éxitos delimitan si esta suposicion es cierta. Las atribuciones
que los estudiantes le dan al fracaso, son también influencias importantes en la
motivacion. Cuando los alumnos tienen una historia de fallas en la escuela, es

muy dificil para ellos sostener la motivacién de seguir intentando.

Ciertamente los estudiantes creen que su bajo desempefio escolar esta fuera
de su control, no pueden ver ninguna razon para seguir debido a que piensan que
tienen poca habilidad, habitos de estudios pobres, y se vuelven mas propensos a

creer en el futuro.

La teoria de Weiner (1985) destaca los siguientes postulados que influyen en
la motivacion de los alumnos, explicando los resultados que obtienen en la escuela

(éxitos y fracasos):

e Los esfuerzos por encontrar sentido a su propia conducta o desempefio.

e Las atribuciones causales generadas durante o después de la ejecucion de

una tarea.

e Las atribuciones causales se pueden distinguir segin si se emplean para

explicar el éxito o fracaso.
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Se ha demostrado que las atribuciones causales indican que el esfuerzo y la
persistencia son mayores cuando se atribuye el desempefio adquirido a causas

internas y controlables, que a causas externas e incontrolables (Weiner, 1992).

Por su parte, Deci y Ryan (1985) opinan que la teoria de la atribucion se
enfoca en las razones que los alumnos perciben como causa de sus éxitos y

fracasos en la escuela y destacan otras dos teorias de la motivacion:

La teoria del objetivo que esta centrada principalmente en las razones o

propositos que los alumnos perciben como causa de sus logros (Ames, 1992).

La teoria de la propia determinacion es de vital importancia para las
personas que trabajan en el contexto escolar principalmente en la escuela
secundaria porque describe a los estudiantes como si tuvieran tres categorias de

necesidades:

e Necesidad del sentido de competencia: es la que involucra el saber como
hacer algo y creer que se puede lograr resultados.

e Necesidad de relacién con otros: involucra la union con otros en un mismo
grupo social y las relaciones satisfactorias que se pueden establecer entre
ellos.

e Necesidad de autonomia: iniciar y regular las propias acciones.
Por el contrario, autores como Alonso (1991) afirman que las atribuciones no

parecen influir en la motivacién, sino en ciertas propiedades o dimensiones

causales.
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Asimismo, Garrido (2000) sostiene que las teorias del ambito de la
atribucion no son teorias motivacionales propiamente dichas, sino que son teorias
de la percepcion de causas de las acciones. De esta manera la explicaciéon de la
conducta, dada por las teorias propuestas en el ambito, segiin Garrido parte de

tres supuestos:

1. Las personas nos preguntamos por las causas de nuestra conducta y la de
otros. Estamos motivados a buscar informacién que posibilite hacer
atribuciones sobre causas y efectos.

2. La asignacion de causas a la conducta sigue ciertas reglas o principios.

3. La atribucion de las causas influird en las conductas posteriores,

adquiriendo el proceso de la atribucion funciones motivacionales.

En este caso las causas pueden ser internas o externas; las primeras estan
enfocadas en el sujeto, como la habilidad, el esfuerzo o la fatiga; las segundas
estan situadas fuera del sujeto, como la suerte o el profesor, se pueden percibir
como estables o variables, como controlables o no controlables, y afectar a la

conducta de manera global o especifica.

Rotter (en Bur6n 1997) no muy satisfecho con estas explicaciones
conductistas, empez6 a estudiar el lugar de control (Locus de Control)
argumentando que si el sujeto prevé que con su acciéon no va a conseguir lo que
desea, no realiza la accion a pesar de que haya sido reforzada o premiada muchas
veces; es decir, las expectativas si determinan la conducta en el sujeto, porque
depende de ellas hasta cierto punto. De tal manera que el locus de control hace
referencia precisamente a la expectativa de refuerzo; si un alumno cree que la
causa del control de los resultados de su actuacién esta en él mismo y que los
resultados que obtenga dependen de él, se dice que es una persona con locus de
control interno; por el contrario si el alumno piensa que el control no esta en él
sino en factores externos como (suerte, ayudas, favores, etc.) entonces se habla de

un estudiante con locus de control externo.
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Andrade y Reyes (1996) en una investigacion relacionada con el locus de
control encontraron que las mujeres puntiian mas alto en internalidad, es decir,
que las mujeres tienen un mayor locus de control interno que los hombres. Estos
resultados permiten afirmar que se estd dando un cambio importante en las
mujeres al menos en las que estudian més all4 de la educacion primaria, quienes
perciben mayor control sobre lo que pasa en su vida y por lo tanto disminuyen su

creencia en la suerte.

Segin Diaz Barriga (2001) en diversas investigaciones se ha encontrado que
las atribuciones generan expectativas y que estas conducen a los alumnos a

determinadas formas de actuar.
Por consiguiente, en el capitulo dos se abordara el tema de las expectativas

en el contexto escolar y su explicacion sobre distintos aspectos motivacionales

como el fracaso y el éxito.
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CAPITULO 2

2. Expectativas en el contexto escolar

Existen diversos factores que intervienen en las expectativas, ya que cada
disciplina ha desarrollado explicaciones acerca del comportamiento de las

personas.

Sin embargo, las expectativas en el &mbito educativo desafortunadamente ha
sido poco estudiado, su analisis regularmente ha sido abordado de una manera

tangencial y no constituye un objeto de estudio (Rojas, 2000).

Algunos autores han definido a las expectativas de la siguiente forma:

Burén (1997) define a las expectativas como la probabilidad, estimada por el
individuo, de poder alcanzar un objetivo concreto con una accién y en una

situacion especifica.

Hampton y Summer (1989) consideran que las expectativas son cuando un
sujeto se comporta de determinada manera porque percibe que ese

comportamiento le traera la recompensa deseada.

Vroom y Deci (1990) mencionan que las expectativas implican que las
personas puedan procesar la informacion disponible conscientemente, para luego
comportarse de manera que puedan obtener el maximo resultado posible sobre su

inversion de esfuerzo.
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Con relacion a lo anterior, las expectativas son las inferencias que los
alumnos hacen sobre el funcionamiento de cada uno de los elementos que
constituyen la meta que ha elegido. Estas pueden ser generales y especificas; pero
el problema de las mismas radica en su exactitud y en la flexibilidad y disposicion
de quien las forme. Ya que influyen de manera directa en la percepcion y en la
interpretacion de cualquier fenémeno, y pueden traer consigo diversas

implicaciones educativas importantes.

De acuerdo a los objetivos de esta investigacion, el concepto de expectativas
se define como la percepcidn que tienen los alumnos de sus propias capacidades y
habilidades, la esperanza o deseos de conseguir una meta o anticiparse a ella; que

lo encaminen a realizar una determinada accion.

Rosenthal y Jacobson (1980) hicieron estudios durante los afios 60’s y 70’s
que causaron impacto; su libro titulado “el efecto pigmaliéon en la escuela” o las
llamadas profecias del autocumplimiento; sin embargo aunque son parte de
nuestro tema de estudio, pero no el punto central se consideran importantes ya
que se refieren a las expectativas que los profesores tienen de sus alumnos y que
estas a su vez influyen en las expectativas de los alumnos. A continuaciéon se

explican brevemente.

Pigmalion fue un rey de Chipre que esculpi6 una estatua de una mujer joven
de gran belleza, segiin la mitologia griega. El rey de Chipre consigui6 que la diosa
Afrodita diera vida a su estatua, la cual encarnaba los ideales de la mujer perfecta

de su creador.

El interés principal del efecto Pigmalion en la escuela es analizar como la
expectativa que una persona tiene acerca del comportamiento de otra, puede
convertirse en realidad o bien qué tanto el maestro o los padres influyen en los

alumnos o hijos de acuerdo a sus expectativas.
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De acuerdo, con Diaz Barriga (2001) se trata de una expectativa que se
cumple solo porque se le espera, la cumple el alumno y la espera el maestro o él

padre y es llamada la profecia autocumplida.

Las expectativas de los profesores se pueden cumplir aun cuando no guarden

ninguna relacién con la realidad.

Kaplan (1992) afiade que Rosenthal y Jacobson sefialaron que el qué, el
como y el cuando contribuyen al aprendizaje del sujeto, modificando el concepto
que tiene de si mismo, las expectativas sobre su conducta, actitudes, estilo

cognitivo y su motivacion.

Consideramos que el efecto Pigmalion en la escuela se limita a sefialar una
asociacion entre las expectativas del profesor y el rendimiento de los alumnos o

capacidad intelectual.

Pero el problema es mucho mas complejo; porque diversos factores como
son: el nivel sociocultural del alumno, los contenidos curriculares, los objetivos de
la institucion escolar, los codigos que se manejan en la misma, el lugar y el
contexto donde vive el alumno, la relacion que mantiene la familia con la escuela,
las necesidades y servicios; influyen en la motivacién de los alumnos, en sus

propias expectativas y en su aprendizaje.

Por lo dicho anteriormente, se debe tomar en cuenta que las expectativas se
construyen a través de la vida y en todo momento los sujetos van formando un
concepto de si mismos y una autovaloracion de sus propias expectativas, asi como

las expectativas que otras personas tienen de ellos.
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2.1 Expectativas del alumno

Los sujetos a los que solo les preocupa conseguir quedar bien o evitar quedar
mal con algo o con alguien y los que afrontan la realizacion de una tarea con el
objetivo de aprender; saben que habra consecuencias en el resultado de su

ejecucion.

Al respecto, Alonso (1991) considera que las expectativas de los sujetos que
se preocupan por los resultados se basan en la percepcion de su competencia
actual y que algunos estudios han puesto de manifiesto que los sujetos que
persiguen uno y otro tipo de metas se fian de la inteligencia y del papel que

desempena el esfuerzo en relacion con la misma.

Un alumno que se percibe incompetente y cree que solo tiene éxito cuando la
suerte u otros factores lo permitan tendra obviamente una autoestima mas baja,
que un alumno que se siente competente, capaz de controlar su propio
aprendizaje que se siente capaz de aprender habilidades y que piensan que su

esfuerzo es un factor determinante en el éxito escolar.

Inclusive se ha encontrado que los alumnos establecen expectativas
continuas de fracaso cuando atribuyen su desempefio a causas relacionadas con
una capacidad baja o a situaciones externas que salen de su control (Del Castillo,

2002).

2.2 Alumnos: éxitos y fracasos

Los alumnos que manifiestan un eje motivacional 6ptimo enuncian sus
logros con una combinacién de habilidad y esfuerzo:

Ejemplo de una explicacién académica. iLa tarea me quedo bien porque le
entendi al maestro como debia hacerla!

Ejemplo de una explicacién del fracaso escolar: iReprobé el examen y no

sirvo para nada!
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A todo esto, Diaz Barriga (2001) aniade que en un patrén motivacional por la
expectativa del fracaso normalmente los estudiantes atribuyen su desempeio
escolar a causas relacionadas con una capacidad personal baja o a situaciones

externas que salen de su control.

Ejemplos sobre este aspecto podrian ser los siguientes: ireprobé por que le
caigo mal al profesor de biologia!, ino soy buena para exponer, mis amigos saben

que no puedo!

En relacion a lo anterior, Seligman (en Burén, 1997) nombro como
indefension aprendida a la falta de fe debido al aprendizaje y a la eficacia de la
propia accion, para cambiar el rumbo de los acontecimientos o para alcanzar los
objetivos que se desean. Es decir no importa lo que hagan los alumnos porque

ellos piensan que estan condenados al fracaso.

Cabe mencionar, que a medida que evolucionan los alumnos, se llevan acabo
ciertos cambios en las caracteristicas de la motivacién con la que los alumnos
afrontan las tareas escolares. Es asi, que entre mas crecen los alumnos la
aparicion de manifestaciones de derrota aumentan, las conductas tendentes a la
evitacion del fracaso se elevan y estas se han definido como indefensiéon

aprendida.

Sin embargo, cuando se ha tenido éxito al cumplir una meta determinada

esto provoca una satisfaccion en el estudiante.

Para Good y Brophy (1995) la satisfaccién académica se experimenta cuando
se han cumplido o llenado determinados requisitos o exigencias establecidas por
los mismos alumnos, ellos la encuentran gracias a su involucramiento en las

actividades del curriculum y las extracurriculares.
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Es importante senalar, que las investigaciones sobre expectativas y
motivacion no pueden ser generalizadas, ya que como se menciono anteriormente

existen muchos aspectos relacionados que aun no han sido estudiados.

A continuacion, nos centraremos en los efectos de las expectativas y la
motivacion en el rendimiento escolar en la asignatura de matematicas, ya que son
factores que influyen sobre el aprendizaje de los alumnos y que provocan

especificamente en esa asignatura bajas calificaciones.
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CAPITULO 3

3. Rendimiento escolar

Uno de los problemas por los que atraviesa el sistema educativo mexicano, es
el que se refiere a los alumnos con bajo rendimiento escolar. Tanto el sistema
educativo como el alumno son producto de una sociedad, de tal forma que se ve

afectada.

Constantemente se critica la forma de analizar el rendimiento escolar del
alumno Ortega, S. (2002) opina que no solamente la falta de dinero influye para
que los alumnos desarrollen toda su potencialidad, es decir que no basta con
aumentar la inversion por escuela para obtener buenos rendimientos, sino que es
necesario asegurar que el alumno tenga una atencion individualizada y esto es un

tema que se relaciona con los proyectos e iniciativas pedagogicas de las escuelas.

La nocion de rendimiento escolar se ha tomado del &mbito empresarial. En
el sistema educativo, implica la idea de un producto del aprendizaje logrado por el
alumno, relacionado al propésito de mayor efectividad con el menor esfuerzo, este
proposito ha llegado a la escuela, y ha provocado influencia en la practica
educativa, se interesa mas en el resultado, que en el proceso que se hizo para

llegar al resultado (Lizarraga y Rodriguez, 1984).
De acuerdo, con Lopez-Lugo (en Alcantar et al. 1998) el rendimiento escolar

es el grado de aprovechamiento que logra el alumno o un grupo dependiendo de

las calificaciones obtenidas de una evaluaciéon
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Son varios los factores que determinan el rendimiento escolar de los
alumnos, como son; los factores sociales, econémicos, culturales y familiares. En
la escuela tienen que ver con las caracteristicas del profesor, de los companeros de

clase, de los procedimientos y de las relaciones en el aula.

Los alumnos que tienen un aprovechamiento bajo en la escuela son aquellos
alumnos cuyos trabajos académicos, caen por debajo de su potencial intelectual y
normal y que por alguna influencia externa influye en el alumno para que baje su
nivel de rendimiento, situacion que repercute a su vez, en el desarrollo de su

personalidad, y en el ambiente familiar.

Aunado a estos factores, sucede que el alumno que presenta bajo
rendimiento escolar tiene desventajas para incrementar su nivel de
aprovechamiento. Con frecuencia el alumno es etiquetado y relegado por el
maestro, por sus compafneros y por sus padres, esto da lugar a la profecia

autocumplidora nombrada en apartados anteriores.

Igualmente, algunos padres cuando su hijo presenta un bajo rendimiento
escolar suelen atribuirlo a los profesores o al sistema educativo; sin ni siquiera
investigar a profundidad la causa de la situacién y al ver con frecuencia las
calificaciones reprobatorias del hijo lo suelen cambiar de escuela, le exigen més o

simplemente lo reprimen (Del Castillo,2002).

Al respecto, Galindo (1991) opina que al obtener un bajo rendimiento escolar
pocas veces se da una explicaciéon al nivel de motivacion que ha llevado a este
resultado; los intereses y deseos del alumno para adquirir conocimiento, se ven

regularmente frustrados por la poca o nula motivacién existente.

Por lo tanto, un aprendizaje efectivo requiere de una motivacion adecuada de
parte del que estudia puede suceder que disponga de altos niveles de inteligencia,
pero aun asi pueden darse serios problemas de rendimiento escolar si él

estudiante no se siente recompensado por el hecho de aprender.
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Si la motivacion llega a fallar, el estudio sera entonces una molestia para el

alumno y las dificultades escolares no tardaran mucho en aparecer.

Otro campo fuertemente utilizado para el estudio de los factores que
intervienen en el bajo rendimiento escolar de los alumnos, es el factor psicologico

o emocional en la realizacion de las tareas escolares.

Pekrun (1992) analiz6 el impacto que tienen las emociones durante la
realizacién de las tareas escolares, donde los procesos motivacionales acttian
como mediadores. Dividi6 las emociones en negativas y positivas asume que en
las emociones positivas de la tarea se produce un conjunto de efectos, que
conduce a un incremento del rendimiento, como es el caso de disfrutar realizando

una tarea.

En las emociones negativas de la tarea los efectos son mas diversos pueden
ser tanto positivos como negativos; por ejemplo las emociones negativas
relacionadas con el proceso, como el aburrimiento que conduce al estudiante a
reducir la motivacion intrinseca y a escapar cognitivamente de la tarea. Otra
puede ser la ansiedad que también reduce la motivacién intrinseca, sin embargo
la ansiedad relacionada con el fracaso o los resultados negativos puede producir
una alta motivacion para evitar esos fracasos, por ejemplo: si un estudiante tiene
miedo de no conseguir una buena calificacion en matematicas, la ansiedad que le
produce esta preocupacion le impedira la ejecucidon de la tarea y se reducira su
creatividad, pero quiza esos efectos negativos pueden ser compensados por un

esfuerzo extra del estudiante para impedir el fracaso.

Al respecto, Polaino (1993) afirma que una ansiedad moderada en las
matematicas, no solo disminuye el rendimiento sino que puede facilitarlo. Por el
contrario, un nivel muy alto de ansiedad inhibe notablemente el rendimiento, ya
que aparece como un factor que puede desintegrar los procesos motivacionales y
cognitivos que son los que intervienen directamente sobre las habilidades y

destrezas necesarias para la solucion de problemas. Polaino afiade que en
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términos generales las emociones pueden influir en el rendimiento de los alumnos
sin embargo, también se confirma que la relaciéon entre las emociones y ejecucién
no es de ningin modo simple, en el sentido de emociones positivas, efectos
positivos; emociones negativas, efectos negativos. Sino que en lugar de eso, es
posible que la influencia de las emociones pueden estar mediatizadas por
diferentes mecanismos que impliquen efectos acumulativos o contrapuestos, lo
que hace dificil predecir los efectos en la ejecucion, es decir, mientras los efectos
de las emociones positivas pueden beneficiar en la mayoria de los casos, el
impacto de las emociones negativas como la insatisfacciéon o la ansiedad pueden

ocasionar efectos contradictorios.

Asimismo, es indispensable tener en cuenta tanto las capacidades como las
creencias personales, es decir, la percepcion que tienen los alumnos de si mismos

y de sus propias capacidades para realizar las tareas escolares.

3.1 Las matematicas en secundaria

Como parte de los objetivos de esta investigacion, se tomo en cuenta la
asignatura de matematicas como una de las areas donde se ve regularmente

afectado el rendimiento escolar y donde existe un mayor indice de reprobacion.

Hernandez y Maldonado (2003) afirman que actualmente la comprensién de
las matematicas se ha convertido en una necesidad béasica, ya que su utilidad y
funcion son una herramienta indispensable para la comunicacion, la produccion

de conocimientos y la resolucion de problemas.
En la vida diaria el hombre se encuentra en constante interaccion con las

matematicas, desde las operaciones aritméticas basicas, hasta la necesidad de su

dominio para la innovacién tecnolégica.
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La educaciéon bésica en México centra la ensefianza de las matematicas a

través de la resolucion de problemas principalmente.

Al respecto, (Ornelas, 1995, p.331) argumenta que “resolver problemas, retar
a los alumnos a que usen sus facultades, aceptar que son inteligentes y que
pueden imaginar soluciones apropiadas a problemas que pueden crecer en
complejidad conforme se progresa en la escolaridad, es un buen comienzo para
abstraer nociones, relacionar la realidad con procesos mentales sin necesidad de

formulas complejas ni repeticién absurda de tablas y operaciones”.

Segin Feria y Gonzalez (2000) la resoluciéon de problemas esta directamente
relacionada con el razonamiento verbal, permite desarrollar habilidades de
razonamiento deductivo, propiciando la aplicacion conciente de estrategias y

habilidades de pensamiento enfocadas en la resoluciéon de problemas.

En los Planes y Programas de Estudio de nivel Secundaria de la Secretaria de
Educacion Publica (1993) se argumenta que las matematicas son actividades del
saber junto con otras areas de la ciencia, un resultado del intento del hombre por
comprender y explicarse el universo y las cosas que en él ocurren. Su ensehanza,
debe de fomentar en el alumno la misma curiosidad y las actitudes que la hicieron
posible y la mantienen viva. Las matematicas en la escuela secundaria tienen
como propodsito general el desarrollo de las habilidades operatorias,

comunicativas y de descubrimiento de los alumnos.

En general, las matematicas desarrollan el razonamiento y la capacidad de

abstraccion.
A pesar de ello, segiin Lopez (2001) existe un cierto analfabetismo matemaético

caracterizado por la ausencia de un nivel minimo de conocimientos en la

asignatura, necesarios para resolver problemas de la vida cotidiana.
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Gomez (1991) anade que cuando el aprendizaje de las matematicas se hace de
manera mecanica, resulta dificil el uso de signos y conceptos matematicos en otros

contextos.

Por su parte, Gardner (1985) considera que el analisis de desempefio
intelectual de los alumnos ha llegado a suponer que muchas de las deficiencias de
estos, en cuanto a sus habilidades para pensar, se deben a la falta de estructuras
debidamente consolidadas para realizar procesos mentales a nivel de operaciones

formales.

Al respecto, Grinder (1994) argumenta que al parecer el desarrollo
cognoscitivo tiene lugar segin secuencias invariantes, es decir con el fin de poner
de relieve el contraste, la situacion evolutivo cognoscitivo se ha calificado de

concreta, mientras que la del adolescente ha recibido el nombre de abstracta.

Elkind, Barocas y Johnsen (en Grinder, 1994) destacan 3 criterios de los

procesos intelectuales del nifio y del adolescente.

1. Lo cuantitativo (la l6gica del niho queda restringida a combinaciones
simples de una o dos clases de relaciones, y las del adolescente quedan
abiertas a una sintesis de varios factores).

2. Lo cualitativo (el nifio se cifie a un nivel singular y concreto de
representacion simbolica de la percepcion y funcion de las cosas,
mientras que el adolescente posee un razonamiento complicado que le
permite manipular los simbolos de manera nueva).

3. Lo afectivo (El nifio esta menos cierto de la eficacia de los procesos
cognitivos que el adolescente al no estar en tan buena disposicion para

asimilar hechos es mas susceptible a la situacion).
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Sin embargo, cuando los alumnos en su etapa adolescente no cuentan con
estas caracteristicas cognitivas se observa un deterioro en su desempefio escolar y
esto regularmente trae como consecuencia una baja motivaciéon en los alumnos,
como escaso interés, apatia etc. Esto coincide con Bisquerra (2000) quien afirma
que este aspecto se ha convertido en uno de los problemas actuales de la educaciéon
debido a que todo esta relacionado con la falta de madurez y de un equilibrio

emocional.

Tomando en cuenta, que lo emocional esta ligado a lo cognitivo y aunque lo
cognitivo ha recibido una atencion especial. El presente trabajo se interesa

béasicamente por la parte emocional.

Siguiendo con el aspecto motivacional y haciendo un énfasis por la asignatura
de matematicas, Tapia y Caturla (1996) argumentan que una de las razones por la
que los alumnos reprueban matematicas sucede cuando tienen que resolver
problemas y durante el proceso de resolucion, pueden desencadenar emociones y
formas de actuar como tension, angustia, ansiedad, incompetencia que da como
resultado una desmotivaciéon y abandono del interés de realizar ese tipo de tareas.
Quiza porque el alumno ha experimentado dificultades en el pasado en esta
asignatura, esto puede inducir a que afronte esas tareas con una cierta ansiedad,

por el miedo a que estas dificultades puedan aparecer de nuevo.

Por su parte Casassus, Cusato, Froemel y Palafox (2000) destacan que en
1998, el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de Calidad en la Educaciéon de
la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura) publicé el informe del Primer Estudio Internacional Comparativo en
lenguaje, matematicas y factores asociados para alumnos de tercero y cuarto grado
de primaria donde participaron trece paises, entre ellos México el cual obtuvo el
octavo lugar en el area de matematicas. Los resultados generales de todos los paises

aportan indicios de una clara situacion de bajos resultados en materia de
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rendimiento educativo. Con respecto al género se encontr6 que las ninas

alcanzaron menores logros en el area de matematicas que los nifios.

De hecho, Loépez (2001) destaca que en México existe una actitud negativa
hacia el aprendizaje de las matemaéticas y que al parecer son los mismos padres y

maestros quienes la pueden propiciar.

A pesar de ello, creemos que las matematicas en los adolescentes son
importantes, porque permiten el descubrimiento de ellos mismos y de su
personalidad, ademas la adquisicion de estos conocimientos les permitira
aplicarlos en su vida cotidiana, esto les ayudara acceder a otras ramas de la ciencia
ademaés de un fondo cultural necesario para manejarse en aspectos practicos de la

vida diaria.

Ya hemos visto que la motivacion y las expectativas influyen en el rendimiento
escolar. En la presente investigacion se considero la asignatura de matematicas,

pero también existen otros factores adicionales que afectan al estudiante.

Anderman y Midgley (1997) argumentan que diversas investigaciones han
mostrado un decremento en motivacion y desempefio escolar de muchos nifios
cuando cambian de la escuela primaria a la escuela secundaria, asumen que esta
decadencia es en gran parte causada por cambios psicologicos y fisioldgicos
asociados con la pubertad, sin embargo, esta suposiciéon ha sido cuestionada por
investigaciones que demuestran que la naturaleza del cambio motivacional a la
entrada de la secundaria depende de las caracteristicas del ambiente de

aprendizaje en el cual los estudiantes se encuentran.

Mencionaremos a continuacion la importancia de las expectativas,

motivacién de logro y rendimiento escolar en la adolescencia.
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3.2 Importancia de las expectativas, motivacién de logro y rendimiento

escolar en la adolescencia.

“La Organizacion Mundial de la Salud define al grupo adolescente como la

poblacion comprendida entre los 10 y los 19 anos de edad” (Solum, 2001, p.469).

Esta etapa dréastica se debe a los maultiples factores que intervienen en ella y
que se manifiestan en diversos aspectos, tales como cambios fisioldgicos,

psicologicos, cognitivos, y sociologicos.

Swenson (1984) retoma la etapa de operaciones formales de Piaget y
comenta que el individuo de los 11 a los 15 anos es capaz de utilizar operaciones
abstractas internalizadas, puede formular hipotesis acerca de cosas que no estan a
su alcance, se torna posible un proceso de ensayo y error, asi como también un

proceso mas cognitivo de asimilaciones reciprocas de esquemas.

Por su parte, Dominguez (2001) sefiala que la motivacién surge de las
necesidades (biologicas, sociales, psicologicas y culturales), las cuales son propias
del ser humano y la satisfaccion de estas necesidades son de suma importancia

para que el adolescente se pueda desenvolver en distintos aspectos.

Las necesidades biolégicas como el hambre y la sed se traen desde el

nacimiento por eso deben de ser cubiertas para su satisfaccion.

Las necesidades sociales en la adolescencia se basan principalmente en la
relacion con los demas y en especial con sus iguales, en esta etapa el sujeto busca
pertenecer a un grupo, identificarse con él, actuar como el, seguir sus diferentes
pautas de conducta con el fin de ser aceptado en el grupo, el cual interpreta el

papel de motivacion que le impulsa actuar de un modo especifico.
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En las necesidades psicologicas se encuentran las emociones y sentimientos

(respeto, amor, coraje, bondad, aceptacion, rechazo, etc.), para los adolescentes

sentirse comprendidos, aceptados y motivados por su grupo de iguales los hara

sentirse bien, porque en esta etapa estos aspectos juegan un papel muy

importante y si estos se cumplen los adolescentes se sentirdn capaces e

importantes para enfrentarse a otras situaciones de su vida.

Por su parte, Solum (2001) argumenta que uno de los aspectos relevantes en

el proceso del desarrollo psicosocial en la adolescencia es:

La basqueda de su identidad, es decir ser yo: qué soy ahora y qué voy
hacer en el futuro. La bisqueda de ser yo, surge de una comparaciéon
entre mi pensamiento y lo que veo afuera.

La bisqueda de la independencia (autonomia), es el proceso que lleva
a la persona de su dependencia del grupo familiar durante la infancia,

a la separacion total del mismo.

Anade, Solum que otras de las caracteristicas son: la creatividad, juicio

critico, la autoestima y el proyecto de vida.

La creatividad en la adolescencia adquiere una fuerza mayor, el
desarrollo de esta capacidad creadora ayudara al adolescente a
aumentar el autoestima; es decir, el reconocimiento del valor como
persona.

El juicio critico en la adolescencia es producido de una expansion de
la capacidad de analizar criticamente el mundo.

El proyecto de vida, se genera en etapas anteriores, pero se desarrolla,
fortalece y consolida durante el lapso de la adolescencia; el
adolescente organiza su vida en funciéon de su suefio y comienza a

ejecutar su estrategia para lograrlo.
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En el aspecto cultural, Palacios (1990) opina que durante la adolescencia
aparecen criterios como la creacion de una banda o grupo que obedece a sus
propios principios internos. La sociedad presenta algunos modelos culturales a los
adolescentes para que cumplan con la expectativa que se tiene de integracion en la

sociedad de los adultos, para construir su propia identidad que ellos quieren vivir.

Dominguez (2001) argumenta que un nifio es capaz de estudiar bastante
para conseguir una buena calificacion o para ser el primero de la clase. Al
adolescente, ya no le inquietan tanto este tipo de cosas, la motivacion intrinseca es
la que estd mas de acuerdo con los intereses de su edad actual, porque es una
motivacion mas completa, mas eficaz y mas formativa; por lo tanto es necesario
que el adolescente encuentre una fuerza que lo estimule y que su accion le causé
mas adelante una satisfaccion, esto lo lograra a través de conocer bien sus
intereses, necesidades y sus curiosidades; saber que es lo que le atrae y por si solo

lo impulsa a actuar.

Logan (1976) pone en relieve que con el tiempo el ser humano empieza a
tener ciertas inquietudes, hay algunas situaciones y/o cosas que le llamaran su
atencion y lo incitaran a conducirse de una u otra manera; estas motivaciones
vendran desde afuera del adolescente; seran aquellas ajenas a su organismo, es
decir, sera un objeto o persona (padres, profesores u otros) quienes provoquen

esa motivacion.

En general, los adolescentes se crean diversas expectativas escolares
dependiendo de sus capacidades y habilidades propias, para lograr esas
expectativas tienen que sentirse motivados intrinseca y/o extrinsecamente y esto

dari como resultado un éxito o fracaso en el rendimiento escolar.
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Con respecto a lo anterior, Solum (2001) afiade que en América Latina existe
una proporcion relevante de adolescentes que no trabajan ni estudian, asimismo
afirma que los adolescentes que sufren la experiencia que simboliza el fracaso
escolar pueden experimentar vivencias que no reconocen claramente, ni verbalizan,
como la desesperanza aprendida, los sentimientos depresivos, resentimientos, la

necesidad de empoderamiento y descarga de emociones.
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CAPITULO 4

4. Estudios sobre situaciones de motivacion de logro, expectativas y rendimiento

escolar

En este capitulo, abordaremos algunas investigaciones que se han aplicado a
la poblacién mexicana relacionada con la motivacion de logro, expectativas y
rendimiento escolar, estas han permitido obtener mayor comprension de estas

variables y asimismo han dado paso al desarrollo de otras investigaciones.

En una tesis de Licenciatura de la Universidad Pedago6gica Nacional,
realizada por Ortega, P. (2002) sobre la metodologia de estudio en alumnas y
alumnos de bachillerato, se encontré que los alumnos con menos edad tienen
mayor organizacion para el trabajo de estudio, mayor motivacion, mejor
disposicion hacia las condiciones ambientales para sus sesiones de estudio, asi
como una mayor organizacion personal, que el alumnado de mayor edad; sin
embargo, los de menor edad, mostraron ser méas inseguros de sus logros. Ademas,
encontr6 que el sexo femenino presenta mayor organizaciéon para el estudio,
mayor capacidad para expresar lo aprendido y mejores circunstancias para
aumentar su concentracion y aprovechamiento, que los alumnos del sexo
masculino. También que los alumnos con 9 y 10 de calificacion presentan mayor
motivacion hacia las actividades de estudio y mayor organizaciéon que los de 8 6

menos calificacion.

Por su parte, Cazares y Berridi (2001) de la Universidad Pedagbgica
Nacional, realizaron una investigacion con nifos de tercero y cuarto afio de
primaria referente a los aspectos cognitivo-motivacional para la ensefianza
efectiva. Encontraron que las habilidades y estrategias son fundamentales para

enfrentar las demandas de la tarea; sin embargo, hallaron que la motivacion
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intrinseca y el control interno determinan una orientaciéon al dominio mas que a
la ejecucidn de las tareas y el conocimiento. La motivacion intrinseca y el control
interno, pueden desarrollarse a partir del interés, el desafi6 y el significado que el
estudiante encuentre en las tareas de aprendizaje, la evaluacion que le informa
sobre su grado de aprendizaje, el funcionamiento de las estrategias empleadas y
finalmente la autonomia que le es permitida. Esto aprueba que no solamente es
necesario saber que hace falta una motivacion en los alumnos, sino buscar

estrategias que permitan desarrollarla o incrementarla.

Reyes, Diaz y Martinez (2001) investigaron la influencia de la motivacién en
el area como es la comprension lectora de textos expositivos y su efecto en el
rendimiento académico, con el cual concluyeron que la instruccion de estrategias
motivacionales por si solas, contribuyen al mejoramiento del rendimiento

académico, especificamente en esta area.

Cabe mencionar, que no solamente en esta area se pueden emplear
estrategias motivacionales para mejorar el rendimiento académico, sino también
en otras areas como las matematicas, ya que es donde se ve regularmente afectado
el rendimiento escolar. Los resultados del Programa para la Evaluacién
Internacional de Estudiantes de la Organizaciéon para la Cooperacion de
Desarrollo Economico (OCDE) publicados en el 2003, indican que desde la
perspectiva de América Latina, México, Argentina, Chile, Brasil y Perta. México
ocupd el segundo lugar en la prueba de matemaéticas en comparacion con estos
paises. Se encontr6 también, que entre los 41 paises que participaron en el
estudio, los hombres obtuvieron un mejor desempeiio en matematicas que las

mujeres.
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Como ya se habia mencionado en otros apartados de esta investigacion,
Rojas (2000) al evaluar escalas de Expectativas y Satisfaccion Académica en
alumnos de Ensenanza Superior (UNAM) encontré6 que los alumnos de
expectativas bajas, como los de expectativas altas estdn medianamente
satisfechos, aunque ellos mismos reconozcan reiteradamente que existe un déficit
en la formacion relativa al dominio de habilidades practicas del ejercicio

profesional.

Por otra parte, Esquivel y Huerta (2001) sobre los factores que inciden en el
rendimiento académico con ninos de primaria publica, encontraron diferentes
causas de acuerdo a su desempeiio escolar en lo que se refiere a los problemas de
sueno, el desarrollo de habilidades intelectuales, problemas de comunicaciéon con
pares o adultos y déficit en las habilidades académicas, asimismo también se
encontr6 que los niflos con bajo rendimiento escolar presentan con mas
frecuencia sintomas de Trastorno por Déficit de Atenciéon. Asimismo, esta
investigacion detect6 que el bajo nivel cultural de educacion de los padres, se

asocia a los problemas de rendimiento escolar.

Valdés y Fernandez (2001) comentan, que ciertas variables como orientacién
al logro y la autoestima con el rendimiento escolar han recibido mayor atencién
dentro de las investigaciones en el area de la psicologia educativa. Estos autores
realizaron un estudio con alumnos y alumnas de preparatoria cuyas edades
oscilaban entre 13 y 18 afos, encontraron que los alumnos y alumnas que tienen,
alta orientacion al logro mayor autoestima obtienen mejores promedios al

terminar el primer semestre de la preparatoria.

Del Castillo (2002) en una investigacion titulada relacion de la orientacién al
logro y la evitacion al éxito en el rendimiento escolar del adolescente mexicano
aplicada a 455 adolescentes que cursaban la escuela secundaria en el Distrito
Federal observdé que los hombres presentan mayor negacion a las reacciones
negativas ante la competitividad que las mujeres; en cuanto al factor maestria

encontr6 que las mujeres que pertenecen al grupo de rendimiento académico bajo,
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cuentan con una preferencia menor por mejorar sus ejecuciones previas y lograr la
perfeccion, que las mujeres con rendimiento académico medio y alto, sin embargo;
los hombres con bajo rendimiento académico muestran ser mas competitivos y
cuentan con mayor deseo de mejorar sus ejecuciones previas y lograr la perfeccion,
que las mujeres, pero, los hombres con alto rendimiento académico muestran
menor deseo de conseguir la perfeccion y mejorar lo realizado que las mujeres con
rendimiento académico alto. Ademas encontré que los alumnos que presentan un
rendimiento escolar bajo, tienen una mayor sensaciéon de insuficiencia de recursos
propios para lograr el éxito, que los grupos medio y alto. Asimismo encontr6 que
los alumnos de primer grado de secundaria con rendimiento académico alto son

maés dependientes a la evaluacion.

Estas investigaciones aportan elementos empiricos para sefialar que la
motivacion y las expectativas hacia las actividades académicas influyen en el
rendimiento escolar. En especifico, la asignatura de matematicas resulta
demasiado complicada para los estudiantes de todos los niveles, en especial los de
secundaria porque coincide adicionalmente con una etapa muy conflictiva; la
adolescencia, por lo que la motivacion y expectativas hacia las matematicas
resultan muy bajas y negativas, situacion que debe considerarse de suma
importancia en el proceso educativo y por lo tanto estudiarse con mayor

profundidad.

Es por ello que el objetivo general de la presente investigaciéon es determinar
si las expectativas y motivacion de logro, se relacionan con el rendimiento escolar
de los alumnos de primer grado en la asignatura de matematicas de nivel
secundaria, y con ello aportar datos que ayuden a buscar y desarrollar alternativas

que den respuesta a esta problematica.
Nos enfocamos a la asignatura de matematicas, ya que se ha comprobado

que es una de las areas donde se ve regularmente afectado el rendimiento escolar

y donde existe un mayor indice de reprobacion, en el nivel de secundaria.
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CAPITULO 5

5. Método

5.1 Planteamiento del problema

¢Repercuten las expectativas y la motivacion de logro en el rendimiento
escolar de la asignatura de matematicas en alumnos de primer grado de la
secundaria diurna namero 305 “Emilio Rosenblueth” turno vespertino de la
Ciudad de México?

5.2 Objetivos

Objetivo general:
» Determinar si las expectativas y la motivacion de logro estan relacionadas
con el rendimiento escolar de los alumnos de primer grado de secundaria

en la asignatura de matemaéticas.

Objetivos especificos:

» Disefiar y validar una escala de expectativas sobre la materia de
matematicas para alumnos de primer grado de secundaria

» Identificar que expectativas tienen los alumnos respecto a su rendimiento
escolar en la asignatura de matematicas

» Identificar la motivacion de logro que tienen los alumnos respecto a su
rendimiento escolar en la asignatura de matematicas.

> Identificar el rendimiento escolar en la asignatura de matemaéticas
basdndonos en las dos primeras evaluaciones y su relacion con las

expectativas y la motivacion de logro.
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5.3 Hipotesis

A mayor expectativas y motivacion de logro mayor rendimiento escolar en la
asignatura de matematicas.
A menor expectativas y motivacion de logro menor rendimiento escolar en la

asignatura de matematicas.

5.4 Variables

Variables independientes

Expectativas hacia la asignatura de matematicas de los alumnos de primer
grado de secundaria. Definidas de acuerdo a los objetivos de esta investigacion
como la percepcion que tienen los alumnos de sus propias capacidades y
habilidades, la esperanza o deseos de conseguir una meta o anticiparse a ella; que
lo encaminen a realizar una determinada accion, en especifico hacia la asignatura

de matematicas

Motivacién del logro hacia la asignatura de matematicas de los alumnos de
primer grado de secundaria. Para la presente investigacion la motivacion del
logro se define como la bisqueda del éxito y la evitacion del fracaso asi como un
interés por hacer algo mejor, esto implica una cierta norma de comparacion

interna o externa.

Variable dependiente

Rendimiento escolar en la asignatura de matematicas: de acuerdo con
Lopez-Lugo (en Alcantar, et al. 1998) el rendimiento escolar es el grado de
aprovechamiento que logra el alumno o un grupo dependiendo de las
calificaciones obtenidas de una evaluacion. En esta investigacion se tomé en
cuenta la calificacion registrada en la boleta de cada alumno (las dos primeras

evaluaciones de matematicas).
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5.5 Instrumentos

Para obtener la medicién de las variables de estudio, se aplicaron los

siguientes instrumentos:

5.5.1 Escala de expectativas hacia la asignatura de matematicas

Disefio y validacion de la escala de expectativas

Al realizar una busqueda de informacién no se encontr6 una escala
pertinente y especifica para medir expectativas hacia la asignatura de
matematicas, por lo que se procedi6 a elaborar una escala para el presente

trabajo.

Los items se presentaron en una escala tipo Likert, las opciones que se
mostraron a los alumnos iban desde el total acuerdo hasta el total desacuerdo en
una escala del 1 a 5; orden que se invirtié en el caso de los items negativos. Se
consider6 que una expectativa favorable se encontraba entre las puntuaciones
altas 4 y 5 de la escala y una expectativa desfavorable se localizaba entre las

puntuaciones bajas 1y 2 de la escala.

Se realizo en la escuela Secundaria diurna # 36 “Cuauhtémoc” un estudio
piloto para analizar los reactivos de la escala de expectativas con una muestra de

150 alumnos, la prueba estaba constituida por 32 reactivos (ANEXO 1).
El analisis se efectiio por medio de discriminacion de reactivos entre grupos

contrastados, se compararon los puntajes altos con los puntajes bajos por medio

de la prueba estadistica T de Student (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003).
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Se seleccionaron aquellos reactivos que mostraron una diferencia
estadisticamente significativa, con una probabilidad menor o igual a 0.05, ademas
se realizo la prueba estadistica alfa de Cronbach porque permiti6 medir la
confiabilidad de la escala de expectativas, de acuerdo a esta prueba un valor total

de alfa superior a 0.78, muestra que la prueba es confiable.

Adicionalmente se realizd6 un analisis factorial de componentes principales,
con rotacion Varimax, en este método se maximiza la varianza y se minimiza el
error, de tal manera que entre mayor varianza se tenga, permite una mayor
explicaciébn matematica del fenomeno que se quiere estudiar (Kerlinger y Lee,
2002).* En este procedimiento conforme a los datos, se realizan varias rotaciones o
algoritmos que se calculan repetidamente a efecto de encontrar un modelo que
agrupe a los item o preguntas de una escala en familias, de acuerdo a su
similaridad, se escogen tantas familias o factores como el modelo permita explicar
mayor varianza, a lo que se llama punto de quiebre. Cada factor tiene un peso
factorial, aquellos con valor superior a uno son los que seran seleccionados. La
rotacion varimax en la escala de expectativas convergié en 17 iteraciones
(rotaciones) obteniendo cinco factores, los cuales explican el 40.6% de la varianza

total.

De los 32 reactivos que contenia la escala, 18 resultaron incluidos en alguno
de los cinco factores. Esta escala en su version final presenta un alfa de Cronbach

de 0.86, lo que permite establecer que es consistente (Anexo 2)

*El procedimiento de analisis factorial es un modelo matematico complejo que actualmente se ha difundido
gracias a las herramientas de computo que permiten realizar facilmente este analisis, por ejemplo el paquete estadistico
computarizado para Ciencias Sociales (SPSS). Para mayor informacion se sugiere revisar los textos de Kerlinger y Lee
(2002)

49



El analisis realizado permiti6 constituir la escala en cinco dimensiones o

factores, las cuales fueron definidas de la siguiente manera:

» Expectativas hacia el fracaso en matemdticas: cuando el alumno piensa

que con respecto a las matematicas tiene una capacidad baja o
incertidumbre de no poder resolver correctamente los ejercicios.

» Expectativas hacia el curso de matemadticas: esperar en terminar con éxito

o fracaso el curso de matematicas en funcion del esfuerzo, aptitud etc. que
se haya desempenado.

» Expectativas a la aplicaciéon en la vida real de las matematicas: esperanza

de obtener o dar un significado a la ensefanza-aprendizaje de las
matematicas otorgandoles un fin es decir, que el esfuerzo que se ha
invertido otorgue algin beneficio, aportaciéon o producciéon en otros
ambitos de la vida real.

» Expectativas negativas hacia las matemdticas: probabilidad de no

alcanzar un objetivo concreto debido al desinterés/incompetencia por
realizar ese tipo de tareas o porque se han experimentado anteriormente
dificultades en esta asignatura.

»  Expectativas hacia las habilidades propias en matemadticas: tener la

esperanza de que ciertos comportamientos, esfuerzo, capacidad personal,
el sentirse competente capaz de controlar el propio aprendizaje de las

matematicas traera recompensas.

En el cuadro 1, se observan las cinco dimensiones de la escala de expectativas
hacia la asignatura de matematicas (version final) y el alfa de Cronbach de los
reactivos asi como el alfa de Cronbach total que representa la confiabilidad de la

escala.

50



Cuadro 1: Dimensiones de la escala de expectativas hacia la asignatura de

matematicas.
(Version final)
Expectativas hacia el fracaso en matematicas Alfa de
Cronbach

20.- Creo que solo los inteligentes, logran entender las matematicas .8508
22.- Es preferible abandonar el curso de matematicas, ya que no me interesa .8498
25.- Tengo la esperanza de aprobar el curso de matematicas, auque no tenga el .8499
suficiente interés.
Expectativas hacia el curso de matematicas
8.- Espero que mis tltimas calificaciones en matematicas mejoren mi promedio final .8529
14.- Mi principal objetivo en este curso es entenderle a las matematicas .8525
5.- Después de pasar este curso de matematicas, espero que los demas ya no se me .8517
dificulten

12.- Los ejercicios de matematicas son tan dificiles que prefiero reprobar la materia .8495
Expectativas a la aplicacion en la vida real de las matematicas
23.- Si me intereso por las matematicas lograré terminar la secundaria .8516
17.- El nico beneficio de no reprobar matemaéticas es, pasar el ailo .8506
24.- La asignatura de matematicas significa una oportunidad para aprender mas .8489
21.- Dedicar mayor esfuerzo a las tareas de matemaéticas significa mayor calificaciéon en .8521
los exdmenes
Expectativas negativas hacia las matematicas
6.- Aprobar la materia de mateméticas implica mucho esfuerzo y sacrificio .8540
9.- Generalmente me desanima ver los problemas de matematicas porque no los .8503
entiendo
10.- El curso de matematicas representa lo contrario a lo que yo esperaba .8500
4.- Me resulta muy dificil pasar matematicas .8540
Expectativas hacia las habilidades propias en matematicas
16.- Haber aprobado mis tltimos exdmenes de mateméaticas me da mayor seguridad de .8516
aprobar el curso
18.- Entender las tareas de matematicas, es una razén por la cual no tengo que obtener .8557
malas calificaciones
13.- Estoy seguro que obtendré buenas calificaciones en los proximos exdmenes de .8543
matematicas

ALFA TOTAL .8601
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5.5.2 Escala atribucional de motivacion de logro (EAML) hacia la asignatura de

matematicas.

Para medir motivacion de logro, se utilizo la EAML (Escala Atribucional de
Motivacién de Logro) previamente disefiada por Manassero y Vazquez (1998) la
cual esta constituida por 18 reactivos referida especificamente para la asignatura
de matematicas. Esta escala se hizo acorde al modelo atribucional de Weiner que
explica que una secuencia motivacional se inicia con un resultado que una
persona interpreta como éxito (meta alcanzada) o fracaso (meta no alcanzada)
relacionada primordialmente con sentimientos de felicidad, tristeza y frustracién

(Anexo 3).

Esta escala fue validada por Manassero y Vazquez (1998), en Mallorca,
Espafia, se aplicé a un total de 181 alumnos cuyas edades oscilaban entre los 16 y
17 que corresponden a seis grupos de cuatro institutos de educacion secundaria
diferentes; conformado por cuatro grupos del cuarto curso de educacion
secundaria obligatoria y dos grupos del primer curso del nuevo bachillerato

modalidad de ciencias.

En el anélisis de los 22 reactivos de la Escala Atribucional de Motivacion de
Logro (EAML) solo se consideraron 18 reactivos de diferencial semantico; que se
valoran con un orden de 1 a 9 puntos; presentados con las puntuaciones

contrabalanceadas en sentido creciente y decreciente.

Solo se consideraron 18 reactivos porque al efectuar un analisis factorial este
revelo una estructura de cinco factores cuyo rasgo general y destacado es que cada
uno de ellos contiene cada una de las causas del logro informadas por los
alumnos. Las puntuaciones mas altas en cada item correspondieron a una

motivacion favorable para el éxito escolar.
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Los items se agruparon internamente en 5 factores denominados:
» Motivacion de interés
» Motivacion de tarea-capacidad
» Motivacién de esfuerzo
» Motivacion de examen

» Motivacion de profesor

En esta investigacion, se utilizo la version validada en la Universidad de las
Islas Baleares de Espana, solo que para poderla aplicar a la poblacion mexicana,
tomando en cuenta los objetivos de este estudio, se realizaron algunas
adaptaciones, como el reducir de 9 a 5 las opciones de respuesta, para

homologarlo con el instrumento anterior, quedando de la siguiente forma.

Los items, se presentaron en una escala tipo Likert ante los cuales los
alumnos indicaron su mayor o menor acuerdo con los mismos. Las opciones que
se presentaron a los alumnos iban en una escala del 1 al 5 orden que se invirti6 en
el caso de los items negativos, se considera que una motivacion de logro favorable
se encuentra entre puntuaciones altas 4 y 5 de la escala y una motivacion de logro

desfavorable se localizara entre las puntuaciones bajas 1y 2 de la escala.

También, se hicieron algunas modificaciones en su redaccion para que fuera
mas acorde a nuestra poblacién, por ejemplo:

El item 1 “sefiala la nota de matematicas obtenida en la evaluacion pasada”,
fue modificado asi: “mi calificacion de matematicas en la evaluacion pasada fue”.

El item 2 “sefiala la nota de matematicas que esperabas obtener este curso en
el futuro” fue modificado asi: “la calificacién en matematicas que espero obtener
en la siguiente evaluacion serd”.

El item 3.- “valora el grado de satisfaccién que tienes en relacion con la nota
de matematicas de la evaluacion pasada” fue modificado asi: “con respecto a mi
calificacibon de matematicas en la evaluacion pasada estoy”, también se
modificaron las opciones de respuesta por totalmente satisfecho a nada

satisfecho, se cambio de totalmente contento a nada contento, etc.
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En el cuadro 2, se observan las cinco dimensiones de la escala de

atribucional de motivacion de logro (EAML) hacia la asignatura de matematicas

(version final) y el alfa de Cronbach de los reactivos asi como el alfa de Cronbach

total que representa la confiabilidad de la escala.

Cuadro 2: Dimensiones de la escala atribucional de motivacion de logro (EAML)

hacia la asignatura de matematicas

(Version Final)
MOTIVACION DE INTERES Alfa de
Cronbach

Valora el interés que te tomas por estudiar matemaéticas. .7715
Valora tus ganas de aprender matemaéticas 7739
Valora la importancia que das a las calificaciones de matematicas. 7703
Valora la cantidad de satisfacciones que te proporciona estudiar matematicas. .7700
Valora el interés que tienes en sacar buenas calificaciones .7872
MOTIVACION DE TAREA / CAPACIDAD
Valora la probabilidad de aprobar las mateméticas que crees que tienes en este curso 7751
Valora la frecuencia de terminar con éxito una tarea de matematicas que has 7726
empezado
Valora tu propia capacidad para estudiar matematicas 7683
Valora la confianza que tienes en sacar buena calificacién en matematicas. 7728
Valora la facilidad/dificultad de las tareas escolares que realizas en matematicas. .7806
MOTIVACION DE ESFUERZO
Valora tu conducta cuando haces un problema dificil de matemaéticas .7802
Valora las exigencias que te impones a ti mismo respecto al estudio de matematicas .7800
Valora tu actitud después que no has conseguido hacer una tarea de matemaéticas o 7703
esta te ha salido mal.
Valora el esfuerzo que tu haces actualmente para sacar buenas calificaciones en 7930
matematicas
MOTIVACION DE EXAMEN
Valora el grado en que los exdmenes influyen en aumentar o disminuir la calificacion 7830
que merecerias en matematicas.
MOTIVACION DE PROFESOR
Valora la capacidad de ensefar de tu profesor de matematicas. 7765
Valora tu aburrimiento en las clases de matematicas 7727

ALFA TOTAL .7961
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5.5.3 Rendimiento escolar en la a
Para obtener la variable rendimiento escolar en la asignatura de
matematicas, se considero la calificaciéon de la asignatura de las dos primeras

evaluaciones de acuerdo al registro oficial de la escuela.

De tal manera, que la variable expectativas y la variable motivacién de logro
que van de puntajes altos a puntajes bajos se midieron con las escalas y la variable
rendimiento escolar por medio de las calificaciones de las dos primeras

evaluaciones en matematicas.

A pesar de que existe, una gran discusion acerca del rendimiento escolar,
debido a que el rendimiento es interpretado y/o medido de diferentes maneras,
regularmente en las escuelas del pais se consideran las calificaciones obtenidas de
una o varias evaluaciones durante un curso, semestre, afo etc. Por lo que en la
presente investigacion las calificaciones de los dos primeros bimestres ya estaban

presentadas por los profesores y solo se retomaron.
5.6 Tipo de estudio
El objetivo principal e interés de este estudio era conocer como se
comportaban las variables independientes: expectativas y motivaciéon de logro,
con relacion al comportamiento de la variable dependiente: rendimiento escolar.
El tipo de investigacién fue descriptivo y correlacional.
5.7 Sujetos
Para el presente estudio se seleccion6 a estudiantes de primer grado de

secundaria publica “Emilio Rosenblueth” No. 305 turno vespertino ubicada en la

delegacion Xochimilco.
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Se eligi6 una muestra de 200 estudiantes de la generacion 2002 - 2003 de
primer grado de secundaria con edades entre 12 - 14 anos repartidos en cinco
grupos. Donde impartian clase de la asignatura de matematicas dos profesores,
los cuales identificamos como: profesor A y profesor. El profesor A impartia clases

a 2 grupos y el profesor B impartia clases a 3 grupos.

La seleccion de la muestra fue de forma no probabilistica accidental, porque
los sujetos casualmente se encontraban en el lugar y en el momento decidido

(Buendia, Colas y Hernandez, 1998).

5.8 Procedimiento

Para la realizacion de la investigaciéon primeramente se pidio6 la autorizacion
de la Coordinacion Sectorial de Educacion Secundaria del Distrito Federal la cual
envio el oficio al Coordinador Regional VII para que diera la autorizacion de llevar
a cabo la aplicacion de los instrumentos en las dos secundarias (piloteo y estudio
final).

Para el acceso a los grupos los directores pidieron a los profesores nos

concedieran unos minutos de su clase para la aplicacion de los instrumentos.
Se les indic6 a los alumnos de la muestra seleccionada que se relajaran y que
trataran de ser sinceros en sus respuestas asimismo se les explico que estas serian

confidenciales y que no afectarian en sus evaluaciones.

Se les entregaron los cuestionarios, se les pidio que hicieran una lectura

silenciosa de las instrucciones y se les aclararon sus dudas.

Los alumnos contestaron los instrumentos aproximadamente entre 10 y 15

minutos.
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Al recibir cada instrumento se verificaba que todos los items estuvieran

contestados.

Se aplic6 un estudio piloto en las aulas habituales de los alumnos con una
muestra de 150 (escala de expectativas y motivacion de logro), en la escuela
Secundaria diurna #36 “Cuauhtemoc” turno vespertino con la intencion de validar

los instrumentos.

Se detectaron y corrigieron errores en las escalas presentadas a los alumnos,
una vez corregidos los instrumentos se seleccioné una muestra de 200 alumnos
de primer grado de educaciéon secundaria #305 “Emilio Rosenblueth” turno

vespertino.
Con previo acuerdo se le solicit6 al director de la escuela los registros de las
dos primeras evaluaciones de los alumnos de primer grado en la asignatura de

matematicas.

Se pregunt6 a los profesores de la asignatura de matematicas su forma de

evaluar a los alumnos.

Se agradeci6 al directivo y a los maestros su colaboracion.

Se analiz6 cada item de cada escala (expectativas y motivacion de logro hacia
las matematicas) apoyandose en 5 valores desde el completo desacuerdo hasta el

completo acuerdo.

Se analizaron los registros de las 2 primeras evaluaciones de la asignatura de

matematicas.
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Se codificar6n y se vaciaréon los datos obtenidos en una hoja electronica,
auxiliada por el programa SPSS (Paquete estadistico de ciencias sociales) version

11.

Se realiz6é con los resultados obtenidos un anélisis estadistico correlacional

para describir el grado de relacion entre las variables (Estadistico de Pearson).
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CAPITULO 6

6. Andlisis de resultados

Para la obtencion de los resultados, se realizd un analisis de frecuencias,
media, desviacion estandar y comparacion entre grupos utilizando la prueba t de
Student, se utilizo esta prueba porque, permitié que en cada grupo las variables
estudiadas siguieran una distribucién normal y que la dispersiéon en ambos grupos

fuera homogénea.

También, se utilizo ANOVA porque permitié6 comparar los medios de mas de
dos grupos, asimismo se hizo una relacién entre variables por medio del
estadistico de Correlacion de Pearson el cual permitié saber si las variables estan
o no relacionadas. En cada apartado se realiza una interpretaciéon de los
resultados. Con el objeto de que se entiendan mejor los resultados cuantitativos se

agregaron algunos comentarios sobre los sujetos estudiados de forma cualitativa.

Los alumnos participantes presentaron una media de 12.67 anos. El 47.5% de
la poblacion tiene la edad de 12 afos, el 39% tiene 13 anos, y el 13.5% cuenta con

14 anos.

DISTRIBUCION POR EDADES

12 afos
13 afios

14 afios
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La distribucion por sexos muestra un porcentaje del 52% de hombres y las

mujeres representan un 48 % de la poblacion.

DISTRIBUCION POR SEXOS

Mujeres Hombres

Con relacion a las calificaciones obtenidas en la asignatura de matematicas
en los dos primeros bimestres, se encontr6é una media de 7, donde el 58% de las
calificaciones de los alumnos oscilan entre 6 y 7.5, el 17.5% obtuvo calificaciones
entre 7.6 y 8.9, el 14% obtuvo calificaciones entre 5 y 5.9 y solamente se encontr6

que el 10.5% alcanzaron calificaciones entre 9 y 10.

DISTRIBUCION POR CALIFICA CIONES OBTENIDAS EN LA
ASIGNATURA DE MATEMATICAS EN LOS DOS PRIMEROS
BIMESTRES

O6y 7.5 Calif.
7.6y 8.9 Calif.
O5y 5.9 Calif.
O9y 10 Calif.
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Cada escala se examiné por medio de un andlisis de frecuencias de cada
reactivo, observando la cantidad de respuestas elegidas en cada opcion desde el
completo acuerdo hasta el completo desacuerdo, de esta forma se lograron
identificar los reactivos con diferencias estadisticamente significativas o no

significativas.

Se realiz6 un anélisis con la prueba t de student para encontrar diferencias
significativas en las dimensiones de la Escala Atribucional de Motivaciéon de Logro
(EAML) y la escala de expectativas hacia las matematicas agrupadas por edad,
sexo, docente y calificacion total obtenida en los dos primeros bimestres del curso.
Al realizar la comparacion de medias entre los grupos se pueden apreciar las

siguientes diferencias (Cuadros del 3 al 15).
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Escala de expectativas

Cuadro 3. Medias y desviaciones estandar alcanzadas en los

items negativos con ordenacion segin el criterio de medias

decrecientes
ITEM MEDIA DESVIACION
ESTANDAR
2.- Es preferible abandonar el curso de matematicas, 4.21 1.115
ya que no me interesa
13.- Generalmente me desanima ver los problemas de 4.14 1.110
matematicas porque no los entiendo
9.- El Ginico beneficio de no reprobar matematicas, es 3.93 1.317
pasar el afio
1.- Creo que solo los inteligentes logran entender las 3.76 1.277
matematicas
14.-El curso de matematicas representa lo contrario a 3.55 1.516
lo que yo esperaba
12.- Aprobar la materia de matematicas implica mucho 3.49 1.345
esfuerzo y sacrificio
7.- Los ejercicios de matematicas son tan dificiles que 3.48 1.224
prefiero reprobar la materia
15.- Me resulta muy dificil pasar matematicas 3.32 1.462

Como se puede apreciar en el cuadro 3 de item negativos de la escala de
expectativas; es decir, aquellos cuya afirmacién denota desacuerdo o negacion con
alguna cualidad de la asignatura de matematicas. Se observa que el item de mas
baja puntuacién es el 15, en el que se afirma que les resulta muy dificil pasar
matemdticas y que alcanzé una media de 3.32. Donde la mayor parte de los

alumnos expreso estar totalmente de acuerdo con la afirmacioén.

Dentro del mismo cuadro, el item negativo de mas alta puntuacion es el 2, que
alcanz6 una media de 4.21 en este item afirman que es preferible abandonar el
curso de matematicas, ya que no les interesa. Donde la mayor parte de los

alumnos expreso estar totalmente en desacuerdo con la afirmacion.
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Esto corresponde con lo sefialado por Bandura (1986) quien dice que los
alumnos elaboran ciertas hipotesis donde relacionan sus éxitos y fracasos con
determinadas causas con base en la informacion adquirida por el mismo y por la
gente que le rodea, a esto se le llama proceso de atribucién, este proceso tiene
serias consecuencias psicoldgicas que se muestran en las expectativas de éxito o
fracaso; es decir, las creencias que tienen sobre sus propias capacidades para

alcanzar sus objetivos.

Escala de expectativas

Cuadro 4. Medias y desviaciones estandar alcanzadas en los items
positivos con ordenacion segin el criterio de medias decrecientes.

ITEM MEDIA DESVIACION
ESTANDAR
5.- Mi principal objetivo en este curso es entenderle a 4.41 1.033
las matematicas
3.- Tengo la esperanza de aprobar el curso de 4.34 1.078
matematicas
17.- Entender las tareas de matematicas, es una razén 4.20 1.273
or la cual no tengo que obtener malas calificaciones
4.- Espero que mis tltimas calificaciones de 3.95 1.076
matematicas mejoren mi promedio final
6.- Después de pasar este curso de matematicas 3.88 1.242
espero que los demas ya no se me dificulten
11.- Dedicar mi mayor esfuerzo a las tareas de 3.70 1.446
matematicas implica mucho esfuerzo y sacrificio
18.- Estoy seguro que obtendré buenas calificaciones 3.57 1.369
en los proximos examenes de matematicas
8.- Si me intereso por las matematicas lograre 3.36 1.333
terminar la secundaria
10.- La asignatura de matematicas significa una 3.18 1.302
oportunidad para aprender mas
16.- Haber aprobado mis altimos examenes de 2.65 1.622
matematicas me da mayor seguridad de aprobar el
curso

Siguiendo con el anélisis en el cuadro 4, se pueden observar dentro de las
afirmaciones positivas, es decir, aquellas afirmaciones que denotan estar de
acuerdo con alguna cualidad de la asignatura de matemaéticas. Se puede observar
que el item 16 ocupa el lugar mas bajo, donde se afirma que haber aprobado los
ultimos examenes de matemdticas, da mayor seguridad de aprobar el curso,
donde la mayor parte de los alumnos expreso estar totalmente de acuerdo con la

afirmacion.
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Asimismo, el item 10 tuvo una media de 3.18 quedando en los lugares méas
bajos, se refiere a que si la asignatura de matemadticas significa una oportunidad
para aprender mas, donde la mayor parte de los alumnos expreso estar totalmente

de acuerdo con la afirmacion.

Los item positivos con las puntuaciones mas altas fueron el 5 que se refiere a
mi principal objetivo en este curso es entenderle a las matematicas que alcanzé
una media de 4.41, donde la mayor parte de los alumnos expreso estar totalmente

de acuerdo con la afirmacion.

También el item 3, que afirma tengo la esperanza de aprobar el curso de
matematicas, aunque no tenga el suficiente interés que alcanz6 una media de 4.34,
Donde la mayor parte de los alumnos expreso estar totalmente de acuerdo con la

afirmacion.

Como menciona, Vroom y Deci (1990) las expectativas implican que las
personas puedan procesar la informacion disponible concientemente, para luego
comportarse de manera de que puedan obtener el maximo resultado posible sobre

su inversion de esfuerzo.
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Escala atribucional de motivacion de logro (EAML)

Cuadro 5. Medias y desviaciones estandar alcanzadas en los items con
ordenacion segun el criterio de medias decrecientes

ITEM MEDIA DESVIACION
ESTANDAR

4.- Valora La cantidad de satisfacciones que te proporciona 4.67 .858
estudiar matematicas
10.- Valora la facilidad/dificultad de las tareas escolares que 4.57 .876
realizas en matematicas
5.- Valora el interés que tienes en sacar buenas 4.41 1.028
calificaciones
11.- Valora tu conducta cuando haces un problema dificil de 4.12 1.266
matematicas
6.- Valora la probabilidad de aprobar matematicas que 4.10 1.290
crees que tienes en este curso
16.- Con respecto a mi calificacién de matematicas en la 3.98 1.360
evaluacion pasada, estoy
8.- Valora tu propia capacidad para estudiar matematicas 3.94 1.313
3.- Valora la importancia que das a las buenas calificaciones 3.80 1.428
de matematicas
12.- Valora las exigencias que te impones a ti mismo 3.78 1.440
respecto al estudio de matematicas
18.- Valora tu aburrimiento en las clases de matematicas 3.71 1.395
17.- Valora la capacidad de enseiiar de tu profesor de 3.68 1.418
matematicas
9.- Valora la confianza que tienes en sacar buena 3.57 1.505
calificacion en matematicas
15.-Valora el grado en que los examenes influyen en 3.20 1.555
aumentar o disminuir la calificacion que merecerias en
matematicas
14.- Valora el esfuerzo que tu haces actualmente para sacar 3.09 1.484
buenas calificaciones en matematicas
13.- Valora tu actitud después que no has conseguido hacer 2.96 1.559
una tarea de matematicas o esta te ha salido mal
1.- Valora el interés que tomas por estudiar matematica 2.06 1.486
2.- Valora tus ganas de aprender matematicas 1.78 1.288
~.- Valora la frecuencia de terminar con éxito una tarea de 1.74 1.281
matematicas que has empezado

Como se puede apreciar en el cuadro 5 de la Escala Atribucional de
Motivacién de Logro (EAML), el item 7 es el de mas baja puntuacion valora la
frecuencia de terminar con éxito una tarea de matematicas que ha empezado.
Alcanzando una media de 1.74, donde la mayor parte de los alumnos mostro

indiferencia a la afirmacion.
De manera similar, el item 2 referido a wvalora las ganas de aprender
matematicas con una media de 1.78, donde la mayor parte de los alumnos mostré

tener muchisimas ganas de aprender matematicas.
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Dentro del mismo cuadro, los items de mas alta puntuacién fueron el 4 valora
la cantidad de satisfacciones que te proporciona estudiar matematicas que
alcanzo6 una media de 4.67, donde la mayoria de los alumnos expreso tener muchas

satisfacciones.

En el caso del item 10 se observa una media de 4.57 que afirma valora la
facilidad/dificultad de las tareas escolares que realizas en matematicas, donde la

mayor parte de los alumnos mostr6 indiferencia a la afirmacion.

Estos resultados se relacionan con lo que Good y Brophy (1995) mencionan
al referirse a la satisfaccion académica, explican que esta se experimenta cuando
se han cumplido o llenado determinados requisitos o exigencias establecidas por
los mismos alumnos, ellos la encuentran gracias a su involucramiento en las

actividades escolares.
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6.1 Comparaciones entre grupos

En este mismo sentido, se realiz6 un analisis por las dimensiones que
componen la escala de expectativas y de escala atribucional de motivacion de logro
(EAML) lo que permite obtener una perspectiva mas amplia sobre las expectativas
y la motivacion de logro de los alumnos de primer grado de secundaria hacia la

asignatura de matematicas.

Cuadro 6. Prueba T de Student por dimensiones motivacion de logro, expectativas y

sexo de los alumnos

DIMENSIONES SEXO N MEDIA DESVIACION t SIG.DE
ESTANDAR ERROR

M1 Motivacion 1 femenino 96 3.703 7933 -1.114 NS
de interés

2 masculino 104 3.827 7783
M2 Motivacion 1 femenino 96 3.656 .8337 -.408 NS
de
tarea/capacidad

2 masculino 104 3.702 7497
M3 Motivacion 1 femenino 96 3.956 .8216 527 NS
de esfuerzo

2 masculino 104 3.897 7645
M4 Motivacion 1 femenino 96 4.104 .9567 .260 NS
de examen

2 masculino 104 4.072 7834
M5 Motivacion 1 femenino 96 3.406 1.0986 -.458 NS
del profesor

2 masculino 104 3.476 1.0552

NS= No significativa al 0.05
M1, M2....= Dimensiones

Como se puede observar en el cuadro 6, respecto al sexo de los alumnos no se
obtuvieron diferencias estadisticamente significativas en la Escala Atribucional de
Motivacién de Logro (EAML), lo que quiere decir que, no influye ser hombre o
mujer para que exista una motivacién de logro alta o baja en la asignatura de

matematicas.

67




Cuadro 7. Prueba T de Student por dimensiones de expectativas y sexo

(masculino/femenino) de los alumnos

DIMENSIONES SEXO N MEDIA DESVIACION t SIG.DE
ESTANDAR ERROR
EXP1 Expectativas 1 femenino 96 9.458 3.4087 .300 NS
hacia el fracaso en
matematicas
2 masculino 104 9.308 3.6658
EXP2 Expectativas 1 femenino 96 10.524 1.6577 .656 NS
hacia el curso de
matematicas
2 masculino 104 10.362 1.8258
EXP3 Expectativas 1 femenino 96 13.594 2.3318 1.786 NS
a la aplicaciéon en la
vida real de las
matematicas
2 masculino 104 12.933 2.8509
EXP4 Expectativas 1 femenino 96 11.315 3.1806 2.912 .004
negativas hacia las
matematicas
2 masculino 104 9.989 3.2500
EXP5 Expectativas 1 femenino 96 8.878 2.3008 -.208 NS
hacia las
habilidades propias
en matematicas
2 masculino 104 8.949 2.4573

NS= No significativa al 0.05
EXP1,EXP 2....=Dimensiones

Como se observa en el cuadro 7, respecto al sexo se obtuvieron diferencias
estadisticamente significativas en la dimension de expectativas negativas hacia las
matematicas donde el sexo femenino obtuvo una media de 11.31 a diferencia del
sexo masculino, lo que quiere decir que, las mujeres tienen mas expectativas

negativas hacia las matematicas que los hombres.
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Estos resultados sefialados posiblemente concuerdan con lo sefialado por
(Casassus, et al. 2000) quienes destacan que en 1998, el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de Calidad en la Educacién de la UNESCO
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura)
publico el informe del Primer Estudio Internacional Comparativo en lenguaje,
matematicas y factores asociados para alumnos de tercero y cuarto grado de
primaria, se encontr6 que las nifias alcanzaron menores logros en el area de

matematicas que los nifnos.

Asimismo, en el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
de la Organizacion para la Cooperacion de Desarrollo Econémicos (OCDE)
publicados en el 2003 se encontré que de todos los paises evaluados, los hombres

obtuvieron un mejor desempeino en matematicas que las mujeres.

Pero Ortega, P. (2002) en un estudio con alumnos de bachillerato encontr6
que el sexo femenino presenta mayor organizacién para el estudio, mayor
capacidad para expresar lo aprendido y mejores circunstancias para aumentar su

concentracion y aprovechamiento, que los alumnos del sexo masculino.
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Cuadro 8. Prueba T de Student por dimensiones motivacion de logro y docente

DIMENSIONES DOCENTE N MEDIA DESVIACION t SIG.DE
ESTANDAR ERROR
M1 Motivacion 1 83 3.795 .8375 419 NS
de interés
2 117 3.748 7504
M2 Motivacion 1 83 3.777 7284 1.469 NS
de
tarea/capacida
d
2 117 3.611 .8262
M3 Motivacién 1 83 3.970 .8304 .675 NS
de esfuerzo
2 117 3.893 7638
M4 Motivacién 1 83 3.934 .9460 -2,127 .035
de examen
2 117 4.197 7959
M5 Motivacion 1 83 3.554 1.0932 1.241 NS
del profesor
2 117 3.363 1.0579

NS= No significativa al 0.05
M1, M2....= Dimensiones
Docente A (1) Y docente B (2)

Como se muestra en el cuadro 8, al probar los siguientes factores de la Escala
Atribucional de Motivacion de Logro (EAML) por docente no se obtuvieron
diferencias estadisticamente significativas, salvo en donde los alumnos del profesor
B mostraron una media de 4.19, obteniendo una baja motivacion de examen, lo que
indica que los alumnos del profesor B a diferencia de los alumnos del profesor A,

consideran que la motivacién no determina su calificacion en los examenes.

Como se menciono en el marco teodrico, para Diaz Barriga (2001) el papel del
profesor en el &mbito de la motivacién esta centrado en inducir motivos en sus
alumnos en lo que respecta a sus aprendizajes y comportamientos para usarlos de
manera voluntaria a las actividades de clase, dando un significado a las tareas y
otorgandoles un fin, de manera que los alumnos desarrollen el gusto por la

escuela y comprendan que es beneficio para ellos y para la sociedad.
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Cuadro 9. Prueba T de Student por dimensiones expectativas

y docente
DIMENSIONES DOCENTE N MEDIA DESVIACION t SIG.DE
ESTANDAR ERROR
EXP1 1 83 9.072 3.1730 -1.037 NS
Expectativas
hacia el fracaso
en matematicas
2 117 9.598 3.7716
EXP2 1 83 10.124 2.0059 -2.174 .031
Expectativas
hacia el curso
de matematicas
2 117 10.664 1.5019
EXP3 1 83 12.877 2.5964 -1.700 NS
Expectativas a
la aplicacion en
la vida real de
las matematicas
2 117 13.15 2.6309
EXPg4 1 83 10.221 3.4127 -1.474 NS
Expectativas
negativas hacia
las matematicas
2 117 10.912 3.1603
EXP5 1 83 8.827 2.6310 -.438 NS
Expectativas
hacia las
habilidades
propias en
matematicas
2 117 8.977 2.1901

NS= No significativa al 0.05
EXP1,EXP 2....=Dimensiones
Docente A (1) Y docente B (2)

En el caso del docente en el cuadro 9, se observan diferencias
estadisticamente significativas en las expectativas hacia el curso obteniendo los
alumnos del profesor A una media de 10.12, a diferencia del profesor B. Es decir
que los alumnos del profesor A muestran menores expectativas hacia el curso que

los alumnos profesor B.

71



Al respecto, Alonso (1991) considera que las expectativas de los sujetos que

desempeiia el esfuerzo en relacién con la misma.

se preocupan por los resultados se basan en la percepcion de su competencia
actual y que algunos estudios han puesto de manifiesto que los sujetos que

persiguen uno y otro tipo de metas se fian de la inteligencia y del papel que

Cuadro 10: Prueba T de Student por dimensiones motivacion de logro por edad de los alumnos

DIMENSIONES EDAD N MEDIA DESVIACION f SIG.DE
ESTANDAR ERROR
M1 Motivacion de 12 95 3.861 7979 1.297 NS
interés
13 78 3.673 7795
14 27 3.713 -7523
Total 200 3.768 .7860
M2 Motivacion de 12 95 3.734 7507 445 NS
tarea/capacidad
13 78 3.622 .8478
14 27 3.657 7632
Total 200 3.680 7894
M3 Motivacion de 12 95 3.976 .7348 .390 NS
esfuerzo
13 78 3.872 8554
14 27 3.808 .8064
Total 200 3.925 .7910
M4 Motivacién de 12 95 4.153 .8189 1.602 NS
examen
13 78 3.955 -9541
14 27 4.241 7515
Total 200 4.088 .8688
M5 Motivacion del 12 95 3.484 1.0403 .388 NS
profesor
13 78 3.449 1.1526
14 27 3.278 .9740
Total 200 3.443 1.0741

NS= No significativa al 0.05
M1, M2....= Dimensiones

motivacién de logro alta o baja en la asignatura de matematicas.

Como se puede observar en el cuadro 10, respecto a la edad de los alumnos no se
obtuvieron diferencias estadisticamente significativas en la escala atribucional de

motivacion de logro (EAML), es decir, que la edad de los alumnos no influye en
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Cuadro 11: Prueba T de Student por dimensiones de expectativas por edad de los alumnos

DIMENSIONES EDAD N MEDIA DESVIACION f SIG.DE
ESTANDAR ERROR
EXP1 Expectativas hacia el 12 95 8.863 3.1576 2.964 .05
fracaso en matematicas
13 78 9.564 3.6417
14 27 10.667 4.1971
Total 200 9.380 3.5367
EXP2 Expectativas hacia 12 95 10.386 1.7452 1.507 NS
el curso en matematicas
13 78 10.321 1.9306
14 27 10.975 :9470
Total 200 10.440 1.7447
EXP3 Expectativas a la 12 95 13.053 2.5461 749 NS
aplicacién en la vida real de
las matematicas
13 78 13.324 2,7283
14 27 13.731 2.6502
Total 200 13.250 2.6291
EXP4 Expectativas 12 95 10.188 3.2251 1.812 NS
negativas hacia las
matematicas
13 78 10.907 3.3032
14 27 11.352 3.2833
Total 200 10.626 3.2768
EXP5 Expectativas hacia 12 95 8.751 2.4403 452 NS
las habilidades propias en
matematicas
13 78 9.034 2.4855
14 27 9.148 1.8030
Total 200 8.915 2.3778

NS= No significativa al 0.05
EXP1, EXP 2....=Dimensiones

En el cuadro 11 con respecto a la edad se pueden apreciar diferencias

estadisticamente significativas en los alumnos de 12 y 14 afios. Lo cual quiere decir

que los alumnos de 12 afnos tienen menores expectativas hacia el fracaso que los

alumnos de 14 anos que presentaron expectativas mayores hacia el fracaso en

comparacion con los de 13 que mostraron moderadas expectativas hacia el fracaso.
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Estos datos coinciden con lo que Diaz Barriga (2001) argumenta sobre un
patron motivacional por la expectativa del fracaso, en el cual los alumnos
atribuyen su desempefio escolar a causas relacionadas con una capacidad
personal baja o a situaciones externas que salen de su control. Cuanto mas crecen
los alumnos la aparicién de manifestaciones de derrota aumenta y las conductas

tendentes a la evitacion del fracaso se elevan.

Asimismo Ortega, P. (2002) encontr6 que los alumnos con menos edad,
tienen mayor organizacion para el trabajo de estudio, mayor motivacién, mejor
disposicion hacia las condiciones ambientales para sus sesiones de estudio, asi
como una mayor organizacion personal que el alumnado de mayor edad; sin

embargo los de menor edad mostraron ser mas inseguros de sus logros.
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Cuadro 12.- Prueba T de Student por dimensiones motivacioéon de logro con calificacién total
obtenida en los dos primeros bimestres de matematicas

DIMENSIONES CALIF. N MEDIA DESVIACION F SIG.DE
ESTANDAR ERROR

M1 Motivacion de interés 1 (5-5.9) 28 3.438 .7626 8.821 .0001

2 (6-7.5) 116 3.647 .7906

3 (7.6-8.9) 35 4.136 .6624

4 (9-10) 21 4.262 .5390

Total 200 3.768 .7860
M2 Motivacion  de 1 (5-5.9) 28 3.482 .7513 4.878 .003
tarea/capacidad

2 (6-7.5) 116 3.580 7799

3(7.6-8.9) 35 3.879 .8604

4 (9-10) 21 4.167 .5021

Total 200 3.680 .7894
M3 Motivacion de esfuerzo 1(5-5.9) 28 3.679 .7843 1.317 NS

2 (6-7.5) 116 3.946 .8161

3 (7.6-8.9) 35 3.943 .6672

4 (9-10) 21 4.107 .8275

Total 200 3.925 .7910
M4 Motivacion de examen 1 (5-5.9) 28 3.929 .8467 1.599 NS

2 (6-7.5) 116 4.060 .9093

3(7.6-8.9) 35 4.086 .8869

4 (9-10) 21 4.452 5221

Total 200 4.088 .8688
M5 Motivacion  del 1 (5-5.9) 28 3.446 1.0123 1.941 NS
profesor

2 (6-7.5) 116 3.306 1.0750

3 (7.6-8.9) 35 3.700 1.0995

4 (9-10) 21 3.762 1.0322

Total 200 3.443 1.0741

NS= No significativa al 0.05
M1, M2....= Dimensiones

En el cuadro 12 se observa que con respecto a la calificacion que los alumnos
que tienen entre 9-10 y 7.6-8.9 de calificaciéon en los dos bimestres presentan
mayor motivacion de interés en comparacion con los de 5-5.9, 6-7.5 con motivaciéon
de interés mas baja. Por lo que se puede considerar que entre mayor motivacién de
interés -mayor calificacion tienen los alumnos en la asignatura de matemaéticas en
los 2 primeros bimestres y a menor motivaciéon de interés — menor calificaciéon

tienen los alumnos en los dos primeros bimestres de la asignatura de matematicas.
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Es importante mencionar que los alumnos que obtuvieron entre 5-5.9 y 6-7.5
tienen menor motivacion de interés en comparacion con los de 7.6-8.9 de
calificacion total. Y que los alumnos que obtuvieron 5.5.9 y 6-7.5 de calificacién
presentan menor motivacion de interés por la asignatura que los que obtuvieron 9-

10 en matematicas.

En la dimension de motivacion tarea/capacidad se notaron algunas
diferencias significativas. Los alumnos con 9-10, presentaron una mayor
motivacion de tarea/capacidad en comparacién con los de 5-5.9 y 6-7.5 de

calificacion total que muestran una baja motivacion de tarea/capacidad

Ortega, P. (2002) en su investigacion hallo que los alumnos con 9 y 10 de
calificacion presentan mayor motivacion hacia las actividades de estudio y mayor

organizacion que los de 8 6 menos calificacion.

Las siguientes dimensiones de la Escala Atribucional de Motivacion de Logro
(EAML) en matematicas no arrojaron diferencias significativas por lo que se puede
decir que la calificacion total de los 2 primeros bimestres obtenida por los alumnos
en matematicas tiene poco que ver con la motivacion de esfuerzo, motivacion de

examen y motivacion del profesor.
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Cuadro 13.- Prueba T de Student por dimensiones de expectativas con calificacion total

obtenida en los dos primeros bimestres de matematicas

DIMENSIONES CALIF. N MEDIA DESVIACION F SIG. DE
ESTANDAR ERROR

EXP1 Expectativas hacia 1 (5-5.9) 28 10.393 4.1127 4.011 .008
el fracaso en
matematicas

2 (6-7.5) 116 9.716 3.3148

3 (7.6-8.9) 35 8.657 3.8953

4 (9-10) 21 7.381 2.3340

Total 200 9.380 3.5367
EXP2 Expectativas hacia 1 (5-5.9) 28 10.119 2.4006 .698 NS
el curso de matematicas

2 (6-7.5) 116 10.405 1.7433

3 (7.6-8.9) 35 10.733 1.3402

4 (9-10) 21 10.571 1.2873

Total 200 10.440 1.7447
EXP3 Expectativas a la 1 (5-5.9) 28 13.188 2.4997 470 NS
aplicaciéon en la vida real
de las matematicas

2 (6-7.5) 116 13.259 2.7465

3 (7.6-8.9) 35 13.586 2.3112

4 (910) 21 12.726 2.7190

Total 200 13.250 2.6291
EXP4 Expectativas 1 (5-5.9) 28 11.348 3.1176 6.850 .0001
negativas hacia las
matematicas

2 (6-7.5) 116 11.202 2.9390

3 (7.6-8.9) 35 9.464 3.2222

4 (9-10) 21 8.417 4.0322

Total 200 10.626 3.2768
EXP5 Expectativas hacia 1 (5-5.9) 28 8.655 2.8896 6.850 NS
las habilidades propias en
matematicas

2 (6-7.5) 116 8.784 2.4369

3 (7.6-8.9) 35 9.143 1.9458

4 (9-10) 21 9.603 1.9021

Total 200 8.915 2.3778

NS= No significativa al 0.05

EXP1, EXP 2....=Dimensiones

Con respecto al cuadro 13, se puede observar que las dimensiones de la Escala

de Expectativas comparadas con la calificacion se arrojaron las siguientes

diferencias estadisticamente significativas.
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Para la dimensién de expectativas hacia el fracaso se encontr6 que los
alumnos con 9-10 de calificacién, presentan menores expectativas hacia el fracaso
en comparacion con los que los que obtuvieron entre 5-5.9 que presentan mayores

expectativas hacia el fracaso.

Es decir, que los alumnos con calificaciones 5-5.9 y 6-7.5, presentan mayores
expectativas hacia el fracaso que los de 9-10 de calificacion que tienen bajas

expectativas hacia el fracaso.

En otra de las dimensiones se encontr6é que los alumnos con calificaciones de
9-10, presentan menores expectativas negativas hacia las matematicas en
comparacion con los de 5-5.9, 6-7.5, 7.6-8.9, que presentan mayores expectativas

negativas hacia las matematicas.

Es decir, que los alumnos con 5-5.9 y 6-7.5 de calificacion total obtenida en los
dos primeros bimestres evaluados tienen mayores expectativas negativas hacia las
matematicas en comparacion con los que obtuvieron 9-10 de calificacion

respectivamente.

Quiza esto sea debido a que como senala Del Castillo (2002) que los
estudiantes mas competitivos, es decir, los que presentan un mayor deseo de logro
interpersonal, serdn los que demuestren menos reacciones negativas ante

situaciones competitivas.
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6.2 Correlaciones entre las dimensiones

El analisis de las dimensiones que componen la Escala Atribucional de
Motivacion de Logro (EAML) y de Expectativas hacia las matemaéticas a través de la
correlacion de Pearson* arrojo correlaciones estadisticamente significativas para el
total alcanzado en la Escala Atribucional de Motivaciéon de Logro (EAML) y en la

escala de Expectativas.

Como se puede observar en el cuadro 14, las expectativas negativas hacia las
matematicas tienen una relacién débil con la calificacion de los alumnos (r=-.286).
Lo que sefiala que mientras mayores sean las expectativas negativas hacia las
matematicas menor sera la calificacion total en los dos primeros bimestres de la

asignatura de matematicas.

Al correlacionar la dimensién expectativas hacia el fracaso con la calificacion
total obtenida en los dos bimestres (r=-.237). Se encontré una correlacion débil, es
decir, que a mayores calificaciones menores son las expectativas hacia el fracaso en

los alumnos.

En cuanto a las expectativas negativas hacia las matematicas con la variable
sexo, la correlacion obtenida es débil (r=-.203). Lo que muestra las expectativas

negativas hacia las matemaéticas poco tienen que ver con el sexo de los alumnos.

La dimension de expectativas hacia el curso con expectativas a la aplicacion en
la vida real (r=.197) obtuvo una correlacién débil. Sefiala que las entre mayores
sean las expectativas hacia el curso de matematicas mejores son las expectativas a

la aplicacién de la vida real.

*Cabe aclarar que la correlacion de Pearson puede variar de -1 a 1 donde 0.10 a 0.39 se considera una correlacion
débil, de 0.40 a 0.69 una correlacion moderada y de 0.70 a 0.90 una correlacion alta. El signo muestra la direccion de la

correlacion (positiva o negativa).
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La variable edad de los alumnos al correlacionarla con la calificacion total
obtenida en las dos primeras evaluaciones de matematicas (r=-.187) con
correlacion débil. Indica que la edad tiene muy escasa relaciéon con la calificacion

total obtenida.

La correlacion obtenida en la dimension expectativas hacia el fracaso con la
edad de los alumnos, marca una correlacion débil (r=.174). Lo que representa, que
la edad de los alumnos tiene escasa relacion con las expectativas hacia el fracaso en

la asignatura de matematicas.

Igualmente ocurre con la dimensiéon de motivacién de examen donde existe
una correlacion débil con la variable docente (r=.149). Lo que indica que hay poca

relacion en la motivacion de examen de los alumnos y el docente asignado A o B.

En el cuadro 14 y 15, se observa que las correlaciones moderadas que se
obtuvieron fueron para la dimension de motivacién de interés y la motivacion de
esfuerzo de los alumnos (r=.469). Lo que indica que existe una relacion moderada
entre la motivacién de interés y motivacion de esfuerzo, es decir, mientras mas
favorable sea la motivacion de esfuerzo de los alumnos mejor sera su motivacion de

interés.

Una situacién semejante se obtuvo al relacionar la dimensién de motivacion
de interés con la motivacién de examen (r=.466). La cual muestra que a mayor
motivacion de interés hay mayores posibilidades de que los alumnos conciban

mayor motivacion de examen.

Asimismo al correlacionar la dimension de motivacion de interés con
motivacion de tarea / capacidad (r=.446) se observa que los alumnos que tienen
una favorable motivacion de interés tienen una mejor motivacion de tarea /

capacidad.
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Dentro de esta misma dimension también se encontraron correlaciones con la
motivacion de interés con motivacion del profesor (r=.386). Lo que indica que
existe una relacion moderada entre la motivacion de interés en la asignatura de
matematicas con la motivacion que él docente provoca en los alumnos hacia su
materia, es decir que mientras mas favorable sea la motivaciéon del profesor mejor

sera la motivacion de interés.

La motivacion de esfuerzo al relacionarla con la dimensién motivaciéon de
examen (r=.364) obtuvé una correlacion débil. Lo que indica que entre mas
favorable sea la motivaciéon de esfuerzo en los alumnos, mejor sera la motivacion de

examen.

Igualmente la dimension de motivacion de esfuerzo al relacionarla con la
dimensi6on motivacion del profesor (r=.363). Indica una relacién débil, es decir,
entre mas favorable sea la motivacion de esfuerzo en los alumnos, mejor sera la

motivacion del profesor.

En la dimensién de motivacion de tarea/capacidad al relacionarla con
dimension motivacion de examen (r=.362). Muestra una relacion débil, es decir,
entre mas favorable sea la motivacion de tarea/capacidad de los alumnos, mejor

sera la motivacion de examen.

Al correlacionar la dimension de motivacion de tarea/capacidad con
motivacion de esfuerzo (r=.356) se nota una relaciéon débil. Lo que indica que entre
mas favorable sea la motivacion de tarea/capacidad mejor es la motivacién de

esfuerzo en los alumnos.

Dentro de la misma dimensiéon motivacion de esfuerzo, se encontrdé una
correlacion débil con dimension motivacion de examen (r=.356). Indica que,
mientras mas favorable sea la motivacion de esfuerzo en los alumnos mejor es su

motivacion de examen.
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Se encontr6 una correlacion débil entre las expectativas que los alumnos
tienen hacia el curso de matemaéticas y las expectativas hacia las habilidades
propias (r=.334). Esta muestra que mientras mas favorables son las expectativas

hacia las habilidades propias mejor son las expectativas hacia el curso.

Las correlacion alcanzada con la dimension motivacion de interés y la variable
calificacién total de las dos primeras evaluaciones obtenidas en matematicas
(r=.333) es débil. Lo que indica que entre mas favorable es la motivacion de interés
en los alumnos por las matematicas mayores son las posibilidades de obtener una

calificacion alta.

Al correlacionar motivacion tarea/capacidad con motivacion del profesor se
encontré una relacion débil (r=.282). Indica que mientras mas favorable es la

motivacion tarea/capacidad en los alumnos, mejor es la motivaciéon del profesor.

Al correlacionar la dimension motivacion del profesor con motivacion de
examen (r=.268) se encontr6 correlacion débil, lo que quiere decir que, mientras

mayor motivacion del profesor mejor es la motivacion de examen.

En la correlacion establecida con la dimension de expectativas hacia el fracaso
y expectativas negativas hacia las matematicas (r=.262) se encontr6 una
correlacion débil. Esta muestra que mientras mas expectativas hacia el fracaso

tienen los alumnos mayores son las expectativas negativas hacia las matematicas.

Dentro de esta misma dimension de motivacién de interés y la dimension de
expectativas hacia el fracaso (r=-.254) también se encontré correlacion débil. Es
decir, se observa que a expectativas hacia el fracaso menor motivacién de interés

tienen los alumnos.
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En la dimension de motivacion de interés y expectativas hacia las habilidades
propias (r=.238) se nota una correlacion débil. La cual indica que mientras mas
favorable es la motivacién de interés en los alumnos, mejores son las expectativas

hacia las habilidades propias.

Asimismo la dimensién motivacion de tarea/capacidad y expectativas hacia el
fracaso (r=-.235) con una correlacion débil. Muestra que mientras mas motivacion
de tarea/capacidad existe en los alumnos, presentan menores expectativas hacia el

fracaso en la asignatura de matematicas.

Ademas la dimension de motivacion del profesor y la de expectativas hacia las
habilidades propias (r=.221) también con una correlacion débil. Indica que
mientras mas favorable es la motivacion del profesor, mejores son las expectativas

hacia las habilidades propias de los alumnos.

Igualmente la dimension de motivacion de esfuerzo con la de expectativas
hacia las habilidades propias (r=.219) muestra una correlacién débil. Es decir, que
mientras mas favorable es la motivacion de esfuerzo en los alumnos, mejor son las

expectativas hacia las habilidades propias.

De la misma forma que las expectativas a la aplicacion de la vida real con
expectativas hacia las habilidades propias (r=.211) con débil correlacion. Se observa
que entre mas favorables son las expectativas a la aplicaciéon de la vida real, mejor

son las expectativas hacia las habilidades

De igual forma la motivacion de examen con expectativas a la aplicacion de la
vida real (r=.197) con débil relacion. Muestra que mientras mayor es la motivacién
de examen mejor son las expectativas a la aplicaciéon de la vida real de las

matematicas.
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Con respecto a la dimension expectativas hacia las habilidades propias en
matematicas con motivaciéon de examen, se nota una relaciéon débil (r=-.196). Se
observa que entre mayor son las expectativas hacia las habilidades propias en

matematicas menor es la motivacion de examen.

En cuanto a la dimensi6on motivaciéon de tarea/capacidad con expectativas
negativas hacia las matematicas (r=-.195) con una débil relacion. Muestra que a
mayor motivaciéon de tarea/capacidad menor son las expectativas negativas hacia

las matematicas en los alumnos.

La dimension de motivaciéon de examen obtuvo una débil relacién con la
dimension de expectativas hacia el curso (r=.194) Muestra que entre mayor

motivaciéon de examen mayores expectativas hacia el curso.

Asimismo la dimensiéon motivacion de examen con la dimensién expectativas
hacia las habilidades propias obtuvieron una correlacion débil (r=.194) .Indica que
entre mayor es la motivacion de examen mejor son las expectativas hacia las

habilidades propias de los alumnos.

De manera similar, con una correlacion débil, la dimensién de expectativas
hacia el fracaso y expectativas hacia el curso (r=-.174). Muestra que entre mayor
son las expectativas hacia el fracaso de los alumnos menores son las expectativas

hacia el curso.

En cuanto a la motivacion del profesor al relacionarla con expectativas hacia
el fracaso se encontré una correlacion débil (r=-.172). Lo que indica que entre
mayor motivacion del profesor menores son las expectativas que los alumnos

tienen hacia el fracaso.
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Con respecto a las expectativas hacia las habilidades propias en la asignatura
de matematicas con expectativas hacia el fracaso en matematicas, con una
correlacion débil (r=-.161). Lo cual indica que entre mayores son las expectativas
hacia las habilidades propias en la asignatura de matemaéticas menores son las

expectativas que los alumnos tienen hacia el fracaso en matematicas.

La dimension motivacion de examen al correlacionarla con la variable docente
(r=.149). Indica que existe poca relacién en la motivacion de examen de los

alumnos con el docente asignado A o B.

En cuanto a la motivaciéon del profesor al relacionarla con expectativas
negativas hacia las matematicas, se encontr6 una correlacién débil (r=-.140). Lo
que indica que a mayor motivacion del profesor menor son las expectativas

negativas de los alumnos hacia las matematicas.
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CUADRO 14. Andailisis de correlacion de Pearson para dimensiones motivacion de logro, expectativas y variables edad, sexo, calificacion y docente.

SEXO|CALIF1|DOCENTE Ml M2 M3 M4 MS EXP1 EXP2 EXP3 EXP4 EXPS
Motivacion | Motivacion | Motivacion | Motivacion | Motivacion | Expectativas | Expectativas | Expectativas a la | Expectativas | Expectativas
de interés de de esfuerzo | de examen | del profesor | hacia el fracaso | hacia el curso | aplicacion en la | negativas hacia hacia las
tarea/capac. en matematicas de vida real de las |las matematicas | habilidades
matematicas matematicas propias en
matematicas
EDAD 011 [-187*%| 113 -.089 -.060 -.058 -.021 .047 174 .081 .094 132 .060
SEXO .043 .024 .079 .029 -.037 -.018 .033 -.021 -.047 -.126 -.203** .015
CALIF1 -.095 333%% 254%* 117 .138 127 -237** .087 -.020 -.286** 113
DOCENTE -.030 -.104 -.048 .149%* -.088 .073 153* .120 .104 .031
M1 Motivacion A446* A469%* A466** 386%* -.254%* .039 .069 -.120 238**
de interés
M2 Motivacion 356%* 362%* 282%* -235%* .076 .043 - 195%* 194%%*
de tarea/capac.
M3 Motivacion 364%* 363%* -.093 .120 .105 .048 219%*
de esfuerzo
M4 Motivacion 268%* -.099 .194%** 197%* -.079 .196%*
de examen
M5 Motivacion -.172% -.019 -.025 -.140%* 221%*
del profesor
EXP1 -.174% .010 262%* -.161*
Expectativas
hacia el fracaso
en matematicas
EXP2 197 .071 .334%*
Expectativas
hacia el curso
de matematicas
.094 211%*
Expectativas a la
aplicacion en la
vida real
de las
matematicas
.042
Expectativas

negativas hacia

** Correlacion significativa a 0.01

* Correlacion significativa a 0.05
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CUADRO 15. Andlisis de correlacion de Pearson para dimensiones motivacion de logro y expectativas.

M3 Motivacion M4 Motivacion MS Motivacion EXP1 EXP2 EXP3 EXP4 EXP5
de esfuerzo de examen del profesor Expectativas hacia | Expectativas Expectativas a Expectativas Expectativas
el fracaso en hacia el la aplicacion en negativas hacia las
matematicas curso de la vida real de hacia las habilidades
matematicas | las matematicas | matematicas propias en
matematicas
M1 Motivacion de A469%* A466%* 386%* -.254%% .039 .069 -.120 238%*
interés
M2 Motivacion de 356%* 362%* 282%* -.235%* .076 .043 -.195%* 194%*
tarea/capac.
M3 Motivacion de .364%* 363%* -.093 120 .105 .048 219%*
esfuerzo
M4 Motivacion de 268 -.099 194%%* 197** -.079 .196%*
examen
MS Motivacion del - 172% -.019 -.025 -.140* 221%*
profesor
EXP1 Expectativas -.174% .010 262%% -.161*
hacia el fracaso en
matematicas
EXP2 Expectativas 197%* 071 .334%*
hacia el curso de
matematicas
EXP3 Expectativas .094 211%**
a la aplicacion en la
vida real de las
matematicas
EXP4 Expectativas .042

negativas hacia las
matematicas

** Correlacion significativa a 0.01.

* Correlacion significativa a 0.05
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Finalmente cabe mencionar que durante la aplicacién de los instrumentos a
los alumnos de la muestra seleccionada se pudo apreciar que en la mayoria de los
grupos al momento de darles las instrucciones se mostraron atentos y cooperativos,
sin embargo en un grupo sucedi6 lo contrario, se mostraron inquietos,

desordenados y surgieron dudas en relacion a la forma de contestar el cuestionario.

Con respecto a la pregunta realizada a los profesores sobre la forma de evaluar
a sus alumnos de primer grado de secundaria en la asignatura de matematicas nos

expusieron lo siguiente:

El profesor “A” opina que la manera de evaluar a sus alumnos es por medio de
la elaboracién de ejercicios en clase y no con “exdmenes” es decir, que los exdmenes
para él, no determinan si los alumnos han aprendido o no. Opina que él ha tenido
mejores resultados que los alumnos lleven a la practica las operaciones que realizan
a través de juegos como: el domino, papiroflexia etc., depende del tema que se este
viendo. Donde considera que al momento de realizar los alumnos cada ejercicio
surge una competencia entre ellos y un mayor aprendizaje que se adquiere por
medio de la manipulacién de objetos como el papel, las piezas del domino etc.
También piensa que existe una mayor participacioén de los alumnos que los lleva a
compartir ideas entre ellos mismos para obtener un mejor resultado en sus
gjercicios y por lo tanto en la asignatura, asi como también aprenden de los

obstaculos a los que se enfrentan.

En el caso del profesor “B” la manera de evaluar es otorgando un porcentaje a
trabajos, tareas, participacion, ejercicios en clase estos se realizan y califican el
mismo dia, también se considera la aplicacion de uno o dos exdmenes a los
alumnos y se toma en cuenta la conducta y la disciplina. En base a eso se recopilan
todas las calificaciones del bimestre, se hace una suma total y se obtienen el

promedio.
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En las clases se interactia por medio de juegos matematicos, una buena
bateria y domino de fracciones y enteros etc. Hay otras formas por ejemplo: para
los nimeros enteros positivos y negativos, como hay mucha construccién ahi en los
alumnos que luego no entienden, por ejemplo al realizar las operaciones de sumas
normales, para quitar esas confusiones o errores les manda realizar signos,
cuadrados o como ellos los quieran realizar. De esa manera se van dando cuenta el
error que tienen y van corrigiendo, y solamente asi le entienden y no les va
costando mucho trabajo y busca distintas formas de irles ensefiando y distinguir

que le funciona mejor.

Considera que no hay un alto indice de reprobacion en su grupo, opina que él
anteriormente hacia a sus alumnos examen tras examen, ahora solamente realiza
10 2, porque se dio cuenta que los examenes no eran la forma de calificar, porque
en muchas ocasiones por nerviosismo o tensién no se obtienen buenos resultados.
Sin embargo cree que los trabajos diarios constantes en la clase y otorgarles una
calificacion en la clase le ha funcionado mejor, porque asi puede corregirles sus

errores confusiones al momento y es mas posible que aprueben la asignatura.
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CAPITULO 7

7. Conclusiones y discusion

Los objetivos de esta investigacion son identificar que expectativas tienen los
alumnos de primer grado de secundaria, conocer la motivacion de logro respecto a
su rendimiento escolar en la asignatura de matematicas y la relacion de ambas
con el rendimiento escolar de los alumnos. Por lo anterior los resultados
encontrados muestran que las expectativas y la motivacion de logro se relacionan

con el rendimiento escolar.

Los instrumentos utilizados para la medicion de expectativas y motivacion
de logro en esta investigacion permitieron la comparaciéon de diferentes aspectos

en la asignatura de matematicas.

En general, se encontr6 que las mujeres tienen mayores expectativas

negativas hacia las matematicas que los hombres.

Por lo cual, apoyandonos con la definicion de esta investigacion sobre la
dimensién de expectativas negativas hacia las matematicas, una explicacion seria
que posiblemente las mujeres temen no alcanzar un objetivo concreto debido al
desinterés y/o incompetencia por realizar ese tipo de tareas o porque quiza han

experimentado anteriormente dificultades en esta asignatura.

Con respecto a la edad, se encontré que los alumnos de 12 afios presentaron

menores expectativas hacia el fracaso que los alumnos de 14 afos.
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En opiniéon de Diaz Barriga (2001) esto podria deberse a que cuanto mas
crecen los alumnos la aparicion de manifestaciones de derrota aumenta y las

conductas tendentes a la evitacion del fracaso se elevan.

Con relacion al docente, los alumnos del profesor B a diferencia del profesor
A consideran que la motivacion no determina su calificacién en los exdmenes, sin
embargo los alumnos del profesor A muestran menores expectativas hacia el

curso de matematicas que los del profesor B.

Probablemente estos resultados se deban al tipo de estrategias que utiliza
cada uno de los profesores para atraer el interés de sus alumnos por la asignatura
y estas influyan en las expectativas de éxito o de fracaso que los alumnos tienen

hacia el curso en matematicas.

Ademas, los alumnos con calificaciones mas altas presentaron menores

expectativas hacia el fracaso que los que obtuvieron calificaciones mas bajas.

Asimismo, los que alcanzaron una calificacién mas alta mostraron menores
expectativas negativas hacia las matematicas que los de menor calificacién, los

cuales tienen mayores expectativas negativas hacia ellas.

Se podria afirmar, que estos resultados muestran que los alumnos con mayor
calificacion poseen mas habilidades y estrategias para enfrentarse a este tipo de
conocimientos donde al mismo tiempo confien en ellos, a diferencia de los que
obtienen calificaciones mas bajas quienes probablemente como comenta Gardner
(1985) no tienen estructuras aun debidamente consolidadas para realizar

procesos mentales a nivel de operaciones formales.

La definicion que se hace en esta investigacion acerca de las expectativas
menciona que la percepcidon que tienen los alumnos de sus propias capacidades y
habilidades, la esperanza o deseos de conseguir una meta o anticiparse a ella; que

lo encaminen a realizar una determinada accién, coincide con los datos
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encontrados de los alumnos, es decir, que los que tienen expectativas hacia las
habilidades propias mas favorables muestran mejores expectativas hacia el curso
de matematicas; porque si los alumnos saben que cuentan con las habilidades
necesarias para la asignatura tendran mejores expectativas de éxito, por lo tanto
mayor motivacion, pero si los alumnos piensan que no tienen la capacidad para
enfrentarse al uso de signos y conceptos matematicos, mostraran seguramente

expectativas de fracaso hacia el curso.

Asimismo, con respecto a la motivacién de logro se not6 que los alumnos que
tienen mayor calificacion poseen mayor motivacion de interés por la asignatura,
que los de una menor calificacion, igualmente los que obtuvieron mayor
calificacién presentaron mayor motivacion tarea/capacidad que los de menor

calificacion.

Al correlacionar los datos hubo ciertas relaciones. Se encontré que mientras
mas favorable sea la motivacion de interés de los alumnos mejor sera su motivacion
de esfuerzo; igualmente los alumnos con una mayor motivacién de interés
concibieron mayor motivacion de examen, una mejor motivacion de

tarea/capacidad y una mayor motivacion del profesor.

Igualmente, entre méas favorable sea la motivacion de esfuerzo en los alumnos,

mejor sera la motivacion del profesor y la motivacion de examen.

Lo que quiere decir, que si los alumnos creen que tienen las capacidades,
intereses y deseos para adquirir los conocimientos de la asignatura de matematicas
tendran una mejor motivacion del profesor, por lo tanto su esfuerzo y motivaciéon

de examen seran mayores.
Lo mismo sucedi6 con la variable motivacion de logro, donde se encontr6 que

la dimensién motivacion de interés entre més favorable sea, mayores seran las

posibilidades de que los alumnos obtengan una calificacion alta.
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De este modo, mientras mas favorables sean las expectativas hacia las
habilidades propias mejor seran las expectativas hacia el curso, sin embargo
mientras mayores sean las expectativas negativas hacia las matematicas menor sera
la calificacion total en los dos primeros bimestres de la asignatura de matematicas.

Esto permite afirmar que se acepta la hipotesis de investigacion.

En la dimension de expectativas hacia el fracaso y expectativas negativas hacia
las matematicas, se encontr6 que mientras mas expectativas hacia el fracaso tengan

los alumnos mayores seran sus expectativas negativas hacia las matematicas.

Tomando como base las definiciones de las dimensiones de la escala de
expectativas, se puede decir que, los alumnos que se sienten competentes y capaces
de controlar su propio aprendizaje de la asignatura de matematicas tendran mayor
seguridad de obtener buenas calificaciones en el curso, sin embargo aquellos que
muestran desinterés e incompetencia por realizar este tipo de tareas o porque han
experimentado anteriormente dificultades en esta asignatura obtendran

calificaciones bajas.

Del mismo modo, se encontr6 que los alumnos con mayores expectativas
hacia el fracaso en matematicas, tienden a tener menor motivacion de interés por
la asignatura y cuanto mas favorable sea la motivacion de interés de los alumnos,
mejores seran sus expectativas hacia las habilidades propias, asimismo se pudo
apreciar que a mayor calificacion son menores las expectativas hacia el fracaso en

los alumnos.

Se encontr6 también, que mientras mayor sea la motivacion de

tarea/capacidad menores seran las expectativas hacia el fracaso en matematicas.

Ademas, mientras mas favorable sea la motivaciéon del profesor, mejores seran
sus expectativas hacia las habilidades propias en matematicas, de la misma forma
mientras mas favorable sea la motivacion de esfuerzo en los alumnos, mejores

seran las expectativas hacia las habilidades propias.
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Asimismo, mientras méas favorables sean en los alumnos las expectativas a la
aplicacion de la vida real de las matemaéticas, mejores seran las expectativas hacia

sus habilidades propias.

Se podria suponer, que los alumnos cuanto mas esperen fracasar en la
asignatura de matemaéticas su motivacion de interés sera menor, asimismo aquellos
alumnos que tienen una mayor motivacion de interés en las matematicas aunque
consideran que no tienen las habilidades o capacidades necesarias para el
aprendizaje de las matematicas aun asi tienen la esperanza de aprender o de

aprobar el curso.

Cuantas mas expectativas de fracaso en las matematicas tengan los alumnos

es porque piensan que tienen menor capacidad para resolver las tareas.

Ademas, los alumnos entre mas duden de sus capacidades y habilidades para

la asignatura menor sera su motivacion de interés en matematicas.

Asi también, cuando los alumnos se esfuerzan mas por aprender los
contenidos matematicos, saben que estos les permitiran resolver problemas de la
vida real, porque consideran que tienen y/o pueden desarrollar habilidades y
capacidades requeridas en la asignatura; por lo tanto estos alumnos tienden a
poseer menores expectativas hacia el fracaso y por consiguiente obtendran mayor

calificacion en la asignatura

Podemos decir, que los instrumentos utilizados en la muestra fueron
apropiados para conocer las expectativas y motivacion de logro hacia las
matematicas, sin embargo pensamos que al aplicarlo a una muestra mayor con
diferentes caracteristicas arrojaria datos mas precisos de la pluralidad de
expectativas y motivaciones de logro que pueden presentar los alumnos hacia la
asignatura de matematicas y que a su vez se revele en su rendimiento escolar, por

medio de las calificaciones.

94



De este modo, se observd que las formas de evaluaciéon que consideran los
docentes “A” y “B” contemplan la elaboracion de trabajos, tareas y ejercicios que
los alumnos llevan a la practica, asi como las operaciones que realizan a través de
juegos dependiendo del tema, utilizando diferentes estrategias, donde se
establezca una competencia entre ellos, una mayor participacion logrando un
aprendizaje de los conocimientos y a su vez un aprendizaje de los obstaculos a los

que se enfrentan permitiendo la aclaracién de dudas y correccion de errores.

Se considera la aplicacién de examenes, pero los docentes piensan que estos
no determinan si los alumnos han aprendido; esto lo atribuyen a la influencia de
factores como el nerviosismo o la tensién y por esta razéon no obtienen buenos

resultados.

Por lo anterior, Tapia y Caturla (1996) expresan que una de las razones por la
que los alumnos reprueban matematicas es cuando tienen que resolver problemas y
durante el proceso de resoluciéon, pueden desencadenar emociones y formas de
actuar como tension, ansiedad, angustia, incompetencia que dan como resultado

una desmotivacion y abandono del interés de realizar ese tipo de tareas.

Los datos obtenidos en este estudio nos permiten expresar, que si la
finalidad primordial de la educacion es el desarrollo integral de los alumnos, no se
debe de dejar de lado el desarrollo emocional, ya que como argumenta Bisquerra
(2000) este ha quedado practicamente olvidado en el ambito educativo y es
importante otorgarle la importancia que merece, asimismo es necesario que se le
preste atencién especial por la infinidad de influencias que las emociones tienen

en el proceso educativo.

Por lo que antes de pensar en modelos, cursos, estrategias, técnicas, etc.;
para la ensefianza-aprendizaje de las matematicas, donde se observan indices
elevados de fracaso escolar, dificultades de aprendizaje, estrés ante los examenes
y otro tipo de fendémenos. Es preciso pensar como hacer para motivar a los

alumnos, eliminando sus expectativas negativas hacia la asignatura, dando lugar
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quiza a un proceso mas emocional que cognitivo, porque finalmente creemos que
las expectativas y motivacion van mas alld de una calificacion aprobatoria, un

buen profesor, la edad y/o el sexo.

De tal manera, merece la pena recordar a Ntufiez y Gonzalez (1996) quienes
piensan que la motivacion no es un proceso unitario, sino que abarca diversos
componentes que ninguna de las teorias elaboradas hasta el momento ha logrado

integrar.

Por consiguiente, pensamos que aun existen retos para futuras
investigaciones donde se detalle y se consiga clarificar elementos o partes que
intervienen dentro de este proceso tan amplio y complejo llamado motivaciéon y

que a su vez permita mejorar el rendimiento académico de los alumnos.

De esta forma, es importante profundizar en el estudio de las relaciones
entre expectativas de alumnos como predictores del rendimiento escolar,
buscando establecer la influencia de estos en otro tipo de situaciones, variables o

caracteristicas, concretando el papel de la motivacion de logro en tales factores.

También, se sugiere resaltar que es necesario disefar escalas de este tipo,
pero orientadas a otras asignaturas curriculares como mencionan Leo y Galloway
(1996) que la motivacion puede que no sea un constructo global, sino un
constructo especifico, es decir, dependiendo del contexto y en concreto de la

materia.

Consideramos, que si en una institucion escolar se quiere aplicar una
propuesta donde se fomente el desarrollo de expectativas y motivacién de logro en
los alumnos, es importante que esta se dirijja en tres momentos: el antes, el
durante y el después; es decir, planear que se va a hacer, ponerlo en practica y
finalmente evaluarlo. Que sea un proceso continuo, el cual permita corregir
errores afrontando nuevas metas que conlleven a conseguir altas expectativas y

motivacién de logro y que esto de como consecuencia un alto rendimiento escolar
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en los alumnos en las diversas asignaturas y no solamente en matematicas, que es
donde frecuentemente se presenta un alto indice de reprobacion. Ademas, es

necesario abarcar los diferentes niveles educativos que existen en México.

Por esta razon, creemos que no solo hay que realizar investigaciones acerca
de expectativas y motivacion, sino ademas producir intervenciones continuas en

las escuelas.

De acuerdo con Bisquerra (2000) el sistema educativo se interesa mas en
ensefar conocimientos que en impartir una educacién emocional a los profesores,
alumnos, etc., y las consecuencias de una falta de educacion emocional pueden
afectar en las relaciones interpersonales, el clima en clase, la disciplina y por su

puesto en el rendimiento académico.

Cabe senalar, que efectivamente la motivaciéon es importante en la vida y en
el desarrollo del individuo, ya que sin ella no tendria una energia que los impulse

a realizar sus diferentes metas.

Finalmente, consideramos que la aportacién mas importante de la presente
investigaciéon metodologicamente hablando, es que en México existen pocos
estudios que abordan aspectos emocionales medidos de forma cuantitativa, lo

cual permite que los resultados sean mas objetivos y precisos.
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ANEXO 1. PARA PRUEBA

ESCALA DE EXPECTATIVAS HACIA LA ASIGNATURA DE
MATEMATICAS

INTRUCCIONES:

A continuacién encontraras una serie de afirmaciones. Por favor léelas con cuidado y marca con una
X la opcioén que mejor representa tu pensar. Recuerda que entre mas cerca estés de un lado, mas de
acuerdo o en desacuerdo estas con la frase. No olvides contestar todas las afirmaciones. Lo que
contestes serd completamente an6nimo, por lo que te pedimos que respondas sinceramente.

1. Debo de concluir el curso de matematicas aunque no tenga el suficiente interés
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

2. La constancia en la practica de ejercicios matematicos debe de prevalecer durante todo el curso.
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

3. Estoy seguro que obtendré buenas notas en los préoximos exdmenes de matematicas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

4. Mi principal objetivo en este curso es entenderle a las matematicas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

5. Haber aprobado mis tltimos examenes de matematicas, me da mayor seguridad de aprobar el curso.
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

6. Reprobar la dltima evaluacién de matemaéticas no significa que vaya a reprobar todo el curso
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

7. Para aprobar satisfactoriamente el curso de matematicas es necesario tener constancia en el estudio.

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

8. Para mantener una calificacién aprobatoria en matematicas es necesario tener la misma constancia de
siempre.

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

9. Entender las tareas de matematicas, es una razon por la cual no tengo que obtener malas notas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo
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10. Dedicar mayor esfuerzo a las tareas de matematicas, significa mayor calificacion en los eximenes
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

11. Si me intereso por las matematicas, lograré terminar la secundaria

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

12. La asignatura de matematicas, significa una oportunidad para aprender més

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

13. Mi gusto por las matematicas me permitira aprobar el curso satisfactoriamente

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

14. Dedicarle tiempo y esfuerzo a resolver problemas mateméaticos me permitira aprobar los eximenes

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

15. El esfuerzo que he invertido en resolver los problemas de matematicas, se vera reflejado en mi promedio
final

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

16. Después de pasar este curso de matematicas, espero que los demés ya no se me dificulten
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

17. Se que si estudio aprobaré matematicas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

18. Me interesa mas aprender matematicas, que otras materias

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

19. Espero que mis altimas calificaciones en mateméticas mejoren mi promedio final
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

20. Tengo la esperanza de aprobar el curso de matemaéticas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

21. Pienso que la ensefnanza de las matematicas en la escuela, no me otorgan ningtn beneficio

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo
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22, Es preferible abandonar el curso de matemaéticas, ya que no me interesa
Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo
23. Los ejercicios de matematicas son tan dificiles, que prefiero reprobar la materia

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo
24. Creo que solo los inteligentes, logran entender las matematicas
Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo
25. Me resulta muy dificil pasar matemaéticas

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

26. Generalmente me desanima ver los problemas de matematicas, porque no los entiendo
Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

27. Al término del curso de matemaéticas se que no pondré en practica los conocimientos adquiridos.

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

28. Mis malas calificaciones obtenidas durante el curso de matemaéticas, influyen en abandonar o seguir en el
curso

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

29. Aprobar la materia de matemaéticas implica mucho esfuerzo y sacrificio

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

30. Los problemas de matematicas, implican mucho esfuerzo, por eso creo que reprobare el curso

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

31. El curso de matemaéticas representa lo contrario a lo que yo esperaba

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

32. El tinico beneficio de no reprobar matematicas es, pasar el afio

Totalmente en desacuerdo D D D D D Totalmente de acuerdo

SEXO M F EDAD
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Anexo 2. VERSION FINAL

ESCALA DE EXPECTATIVAS HACIA LA ASIGNATURA DE
MATEMATICAS

Nombre: Grupo:
Edad: afios cumplidos. Sexo: (M) (F)

Sefala la calificaciéon en la materia de matematicas, que obtuviste en los primeros dos bimestres (con

numero y decimal):
1er bimestre (___ . )

2do bimestre (____._ )

A continuacién encontraras una serie de afirmaciones. Por _favor indica con una cruz (x) tu opiniéon a cada
una de ellas. Entre mas cerca estés de un lado, mas de acuerdo o en desacuerdo estas con la frase, el punto
medio refleja una opinién neutra. No hay respuestas correctas ni incorrectas. No olvides contestar todas las
afirmaciones. Este cuestionario es confidencial, por lo que te pedimos que respondas sinceramente.

iGracias!

1.-Creo que solo los inteligentes, logran entender las matemaéticas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

2.-Es preferible abandonar el curso de matematicas, ya que no me interesa

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

3.-Tengo la esperanza de aprobar el curso de matematicas, auque no tenga el suficiente interés.
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

4.-Espero que mis tltimas calificaciones en matematicas mejoren mi promedio final
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

5.-Mi principal objetivo en este curso es entenderle a las matematicas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

6- Después de pasar este curso de matematicas, espero que los demas ya no se me dificulten
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

7- Los ejercicios de matematicas son tan dificiles que prefiero reprobar la materia

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo
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8- Si me intereso por las matematicas lograré terminar la secundaria

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

9- El tinico beneficio de no reprobar matematicas es, pasar el afio

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

10- La asignatura de matematicas significa una oportunidad para aprender més

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

11- Dedicar mayor esfuerzo a las tareas de matematicas significa mayor calificacién en los eximenes
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

12- Aprobar la materia de matemaéticas implica mucho esfuerzo y sacrificio

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

13- Generalmente me desanima ver los problemas de matematicas porque no los entiendo
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

14- El curso de matematicas representa lo contrario a lo que yo esperaba

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

15- Me resulta muy dificil pasar matematicas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

16- Haber aprobado mis dltimos exdmenes de matemaéticas me da mayor seguridad de aprobar el curso
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

17- Entender las tareas de matemaéticas, es una razén por la cual no tengo que obtener malas calificaciones
Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

18- Estoy seguro que obtendré buenas calificaciones en los préximos exdmenes de matemaéticas

Totalmente de acuerdo D D D D D Totalmente en desacuerdo

iGracias por tu colaboracion!
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Anexo 3

ESCALA ATRIBUCIONAL DE MOTIVACION DE LOGRO (EAML)

Nombre: Grupo:
Edad: afnos cumplidos. Sexo: (M) (F)

Sefiala la calificacién en la materia de matematicas, que obtuviste en los primeros dos bimestres (con

numero y decimal):
1er bimestre (__ _ . )

2do bimestre (__ __ ._ )

A continuacién encontraras una serie de afirmaciones. Por favor indica con una cruz (x) tu opiniéon a cada

una de ellas. Entre mas cerca estés de un lado, mas de acuerdo o en desacuerdo estas con la frase, el punto

medio refleja una opinién neutra. No hay respuestas correctas ni incorrectas. No olvides contestar todas las

afirmaciones. Este cuestionario es confidencial, por lo que te pedimos que respondas sinceramente.

iGracias!

1.-Valora el interés que te tomas por estudiar matematicas.

Ningtn interés D D D D D Mucho interés

2.-Valora tus ganas de aprender matematicas

Ninguna gana D D D D D Muchisimas ganas

3.-Valora la importancia que das a las buenas calificaciones de matematicas.

Muy importantes para mi D D D D D Nada importantes para mi

4.-Valora la cantidad de satisfacciones que te proporciona estudiar matematicas.

Muchas satisfacciones D D D D D Ninguna satisfacciéon

5.-Valora el interés que tienes en sacar buenas calificaciones

Mucho interés D D D D D Ningun interés

6.-Valora la probabilidad de aprobar matematicas que crees que tienes en este curso

Mucha probabilidad D D D D D Ninguna probabilidad

7.-Valora la frecuencia de terminar con éxito una tarea de matematicas que has empezado

Siempre término con éxito D D D D D Nunca término con éxito
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8.-Valora tu propia capacidad para estudiar matematicas
Muy mala D D D D D Muy buena

9.-Valora la confianza que tienes en sacar buena calificacién en matematicas.

Mucha confianza D D D D D Ninguna confianza

10.-Valora la facilidad/dificultad de las tareas escolares que realizas en matematicas.

Muy dificiles || ] 1 [J [ Muy fhciles

11.-Valora tu conducta cuando haces un problema dificil de mateméticas

Sigo trabajando hasta el final D D D D D Lo abandono pronto

12.-Valora las exigencias que te impones a ti mismo respecto al estudio de matemaéticas

Exigencias muy bajas D D D D D Exigencias muy altas

13.-Valora tu actitud después que no has conseguido hacer una tarea de matemaéticas o est4 te ha salido mal.
Sigo esforzandome al maximo D D D D D Abandono la tarea

14.-Valora el esfuerzo que tu haces actualmente para sacar buenas calificaciones en matematicas

Ningtn esfuerzo D D D D D Mucho esfuerzo

15.-Valora el grado en que los exdmenes influyen en aumentar o disminuir la calificacién que merecerias en
matematicas.

Disminuyen mi calificacion D D D D D Aumentan mi calificacion
16.-Con respecto a mi calificacién de matematicas en la evaluacion pasada, estoy:
Totalmente contento D D D D D Nada contento

17.-Valora la capacidad de ensenar de tu profesor de matemaéticas.

Mal profesor D D D D D Buen profesor

18.-Valora tu aburrimiento en las clases de matematicas

Siempre me aburro D D D D D Nunca me aburro

iGracias por tu colaboracion!
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