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INTRODUCCION

John Dewey afirma en su obra £n experiencia y educacion. Buenos Aires. EQ.
Losada, " que los problemas se presentan cuando aparecen en nuestra vida, dificultades, es
decir situaciones que nos confunden o que nos provocan molestias y ante los cuales nos
sentimos limitados para su resolucién o para superarlas. Afortunadamente no siempre las

limitaciones son definitivas y todo en este mundo es perfectible”.

Las intenciones de este frabajo de propuesta: " Resolucién de problemas de suma y
resta de segundo grado de primaria”, son presentar algunas problemas que han sido

detectados y que tratamos de superar.

En el primer capitulo, se encuentra un sencillo andlisis de las condiciones del grupo,
con el objetivo principal de reconocer més plena y reflexivamente las dificultades que
existen, principalmente en el drea de matemdticas, para de este modo definir
concretamente cudl es el problema en si, cudles son las posibles causas que lo generan,
tanto en el @mbito contextual, como en el dmbito curricular, y cudles son las actitudes que
lo hacen evidente y las repercusiones que puede traer para el desarrollo integral del
educando. Finalmente, se habla en este capitulo de las posibles solucicnes y se plantean

los objetivos de la propuesta.

En el capitulo siguiente se retoman las investigaciones y afrmaciones de algunos
tedricos de la educacién, recurriendo a sus estudios y conclusiones acerca del desarrolio
infantil, de la forma como aprende un individuo y de las condiciones que mejor propician
el aprendizaje, y el entendimiento de las matemdticas en particular, y poder asi explicar y

justificar por qué han sido elegidas como sustento tedrico de esta propuesta.

El tercer capitulo, parte de un concepto de educacion como un fendmeno social y
de la manera de desarrollar dentro de una institucion escolar, a través de la planeacion y
programaciéon que parten de fres importantes dimensiones: Estructura Conceptual,

Estructura Cognoscitiva y Estructura Metodolbdgica, enfocando siempre al campo de las
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matematicas, para finalmente aterrizar en la Propuesta de la Estrategia Metodolégica

Didactica.

En los siguientes capitulos, se presentan las actividades planeadas y los reportes
acerca de su realizacién; de las observaciones en sus resultados, de los recursos utilizados,
haciendo una descripcién de la aplicacién de esta propuesta y de las consecuencias

producidas.

Finalmente se retoma todo el contenido de esta propuesta para andlizarla y hacer
una apreciacién y valorizacion de la misma; de sus repercusiones inmediatas en los
alumnos y de las influencias mediatas que habran de reflejarse en el aspecto social y

profesional, tanto de los alumnos como en el propio desempefio de mi labor docente.



CAPITULO 1

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

a).- Descripcién de una situacién problematica

Uno de los problemas mds frecuentes a los que se ha hecho frente en la labor
docente, estriba en la inmadurez manifestada por los nifos, en su escaso razonamiento
ldgico y su difusa o nula comprension de los planteamientos problemdticos sugeridos ; asi
como el desconocimiento del valor posicional de los nimeros; la confusion del cardcter
conjuntivo de la suma y diminutiva de la resta y en general de los conocimientos

matemdticos fundamentales que a nivel de 29 grado se deben adquirir.

Esta situacién problemdatica se hace evidente cuando al plantear un problema,
gran parte de los alumnos de segundo grado comienzan a preguntar : 3Es de quitar o es de
poner 2, 3Qué vamos a hacer ¢ Y después de leer y escuchar una explicacién apoyada
incluso con ilustraciones se suceden una serie de opiniones que provocan dudas y

confusiones entre ellos.

El nUmero considerable de nifios que manifiestan estas circunstancias y la frecuencia
con que se observan, conducen a enmarcarlo como un problema serio ; que ademds se
confirma después de escuchar los comentarios y opiniones que los docentes que atienden
grupos superiores expresan acerca de las condiciones que sus alumnos presentan, de su
incapacidad para resolver situaciones problemdticas en las que se usan las operaciones

elementales de la manera mas sencillamente planteada.

Todo ello lleva a concluir que es necesaria mayor atencién a los niflos para que

puedan superar estas dificultades.

Ademds de las extensivas dudas que se suscitan enfre los alumnos con las
actividades matemdticas, también se observa que se confunden mucho al frabajar con

esta materia y que les provoca una tensidn desagradable y una especie de bloqueo



mental o predisposicion que los induce al nerviosismo o bien a un gran desinterés para
frabajar con las matemdticas considerdndolas una materia de estudio muy dificil y casi

inalcanzable para ellos.

Al parecer esta situacién tiene sus causas en diversos factores, que pueden ser: Un
deficiente desarrollo de su capacidad para las operaciones I6gicas fundamentales como

la seriacidn, la clasificacién, la conservacion, la comrespondencia 'y la fransitividad.

Otro factor es la falta de apoyo que los padres de familia pueden ofrecer a sus hijos

para colaborar en su desarrollo cognitivo y en su formacion general.

Un tercer factor lo constituye la forma como se plantean los problemas tanto por
parte de los docentes como por parte de los libros de texto que a veces no corresponde a
situaciones reales y cotidianas que tengan significado en la vida de los educandos y que
utilizan una terminologia incomprensible para los nifios conforme a su edad y a su entorno

social.

Un Ulfimo factor seria el poco o incomrecto uso de material concreto de facil
manipulacién, de objetos, que hagan menos absiracto el proceso de asimilacién de las

operaciones matematicas.

A confinuacién se presenta una descripcion sobre una serie de pruebas aplicadas a
una muestra de nifios de segundo grado en la escuela Sor Juana Inés de la Cruz del turmo
vespertino con el objeto de establecer el nivel en su desarrollo cognitivo y ubicarlos en el

estadio que se encuentran.

Prueba de Seriacion

Para aplicar esta prueba se utilizaron dos juegos de varillas de diferentes tamanos,
con una diferencia de medio centimetro enfre cada una iniciando con una de seis

centimetros.



Los nifios participantes en esta prueba son una muestra de 10 de los 48 alumnos del
arupo, 4 de ellos se presentan con un refraso escolar, 4 mas tienen un rendimiento regular y
los dos restantes presentan un rendimiento satisfactorio. La prueba se aplicd de manera

individual.

Los resultados obtenidos en esta prueba arrojan resultados que llevan a concluir que
en general los nifios examinados se encuentira en un primer estadio en la psicogénesis de la
seriacion, segun la cual el nifio sélo considera los elementos en términos absolutos, es decir
grandes y chicos e infroduce una nueva categoria de mediana vy seria, haciendo
escaleritas, incluyendo solamente fres varillas, por ser largas, mediana y pequena, iniciando

asi, una relacién de elementos.

Prueba de Clasificacién

Para redlizar esta prueba se utilizd un juego de 48 figuras geoméfricas llamado
bloque légico, como universo a clasificar que presenta las siguientes variables : color,
forma, tamafio, grosor. Al presentarle el material a cada uno de los nifios de la muestra se
pudo observar que sus criterios de clasificacién se dejan llevar por las caracteristicas

notorias mds importantes para ellos que son coler y tamario.

Segun Piaget y su psicogénesis de la clasificacion, el proceso de consfruccién de
esta operacién atraviesa por fres estadios ; el primero de los 5 6 é afios en el cudal el nifo
clasifica sobre la marcha buscando semejanzas entre elementos, selecciondndolos por
alguna caracteristica comun al anterior, alternando el criterio clasificatorio de un elemento
a ofro, colocando un elemento junto al ofro sin separarios constituyendo una figura o un
todo, es decir la “coleccién figural”. Denfro de este estadio se enconfraron dos de los

alumnos sometidos a la prueba.

Dentro del segundo estadio se da una evolucidn, pues comienza a tener en cuenta
las diferencias entre los elementos, forma colecciones separadas sin obtener todavia una
clase ldgica, sino solamente pequefios grupos. A este estadio se le llama “Coleccién no

figural". Aqui el niflo busca que las semejanzas sean maximas, establece sus criterios



clasificatorios @ medida que clasifica conjunto a conjunto, pues al pasar de una coleccién
a ofra el criterio cambia. El nifio anticipa y conserva el criterio de clasificacion de inclusion,
pues no considera que la parte esta incluida en el fodo. Todo esto ocurre desde los 5 6 6

arios hasta los 7 u 8. Dentro de este estadio se encontraron seis de los alumnos examinados.

En el tercer estadio, el nifio anticipa el criterio clasificatorio y lo conserva durante la
clasificacion con base en diferentes criterios clasificatorios ; su logro fundamental es que
establece relaciones de inclusidn en términos cuantitatives. Esto se le da gracias a la
coordinacion interiorizada de la reunién y disociacién que en el segundo estadio redlizaba
en forma efectiva ya que no podia representarse la operacién inversa para consiruir el
todo cuando estaba frente a las partes.n Se enconfraron dos alumnos que presentaron

indicios de abordar apenas en un grado inicial este periodo.

La redaccién de los problemas es un elemento muy importante en la situacién
problematica presente, pues como en cualquier circunstancia de la vida es fundamental
tener la base de una verdadera comunicacién, clara, sencilla, coherente y logica. No
obstante para lograrla hay que tener presente gue la terminoclogia empleada debe ser
adecuada al nivel de comprensién de los alumnos utilizando preferentemente aquellos

términos que son comunes y cofidianos en su ambiente.

Ademds debe cuidarse también gue la organizacion de palabras y enunciados
conformen una esfructura cuyo discurso sea claro, logico vy sencillo con una sola
cuestionante a la vez. a fin de que sea de facil andlisis para los sujetos a quienes son
dirigidos, serd imprescindible pues, conocer su capacidad légica y de comprension, asi
como el tipo de vocabulario al cual estan acostumbrados ; todo esto con el objetivo de no
obstaculizar o complicar la percepcién y entendimiento que de hecho los nifos poseen
ante las situaciones verbales y reales que ya han enfrentado, sino mds bien de ayudarlos a
asimilar los problemas como algo Util para entender la funcionalidad de las operaciones de

suma y resta y hacerles mas f&cil su comprension.

@ MYRIAM Edith Nemirovsky. Taber. Alicia Lily Carvajal. “Contenido de Aprendizaje”. Concepto de
Nimero. México U.P.N. Pags. 22 - 27.



También es importante que los planteamientos se estructuren en formas variadas y
diversas a fin de que sus razonamientos sean verdaderos y legitimos para cada situacion,
evitando que se estanguen o mecanicen adquiiendo conceptos y estrategias
equivocados consistentes en buscar claves que les den pautas a seguir, como las palabras
"mds”, "y", “en total" en el caso de la suma o “quedaron”, "se perdieron”, "menos” en el
caso de la resta, que si bien pueden ser técnicas eficaces ; no todos los problemas cuya
resolucidn se obtienen mediante una suma o una resta se qjustan a estos patrones,

especialmente los no escolares y que se enfrentan coftidianamente.

“Un problema es una historia breve en la que se nara alguna accién que debe
realizar el protagonista a partir de determinados datos ; pues bien esta breve historia debe
acceder a ser lo suficientemente atractiva para que el sujeto atendiendo los sQué ¢, sPor
qué 2, 3Cémo 2, y sPara qué 2 De sus acciones y evitando que lo conceptualicen como
“algo que debe tener una respuesta y para encontraria hay que hacer unc operacién
utilizando los nUmeros del enunciado”, en cuyo caso los nifios dejan de lado la reflexion del

problema”.@

Es importante pues, al redactar un problema aritmético tener presente que estos son
mds comprensibles cuando se vinculan con situaciones concretas y vivenciales, cuando
ofrecen un contexto significativo para la comprensién de las operaciones de adicion, resta
y multiplicacién y también que no todos los problemas son iguales y por tanto su grado de

complejidad para la resolucién también varia.

Se ha sefialado como factor causal de este problema el poco e inadecuado uso de
materiales concretos al resolver estas cuestiones. Esta afirmacién tiene como fundamento
los estudios que presentan los tedricos respecto a la incapacidad de los sujetos
involucrados para comprender o resolver un problema de manera abstracta, es decir sin la
utilizacién de materiales concretos que el alumno pueda manipular en el momento que lo

requiera, como representantes o simbolos de los datos que maneja.

@  Guia Para el Maestro. Segundo Grado de Educacién Primaria. “Problemas Aditivos”. Pdgs. 27 y 28.



El no facilitar al nino la utilizaciéon de tales materiales frae como consecuencia que
los alumnos no encueniren significado en la relaciéon de datos, o bien, que sus estructuras se
bloqueen; al experimentar la incapacidad de representar mentaimente los datos
proporcionados, provocando aversion por este tipo de actividades, asi como una

sensacion de fracaso por no poder resolver los problemas.

Debemos tomar en cuenta que los alumnos pueden resolver problemas verbales
simples valiéndose de procedimientos informales, aun si no saben escribir ; estos
procedimientos espontdneos pueden ser siempre sustento Util para las esirategias de

resolucién mdés formales.

b).- Ambito curriculary Ambito contextual

Deniro del proceso de ensefianza-aprendizaje existen, como en fodo fenémeno
social ; elementos de cardacter primordial que deben ser abordados sin demora ; tal es el
caso de la planificacion curricular ; es decir el proceso a fravés del cual se preparan y
ordenan las oportunidades educativas, de manera que los alumnos adquieran un
determinado tfipo de experiencia ; para lograrlo se han de establecer los propositos y los
contenidos de aprendizaje que los alumnos deben lograr a través del proceso formal ; en el
que ademds hay que organizar y seleccionar los medios para alcanzar y prever 'as formas

mediante las cuales se ha de evaluar este frabgjo.

De acuerdo a este planteamiento los maesiros deben tomar en cuenta cudl es el
ambito curricular en el que se labora y no perder de vista el cumplimiento del plan
curricular que el Sistema Educativo Mexicano nos presenta, sin dejar de considerar las
modificaciones que a este se le pueden aplicar segun las necesidades y las circunstancias

del contexto social de cada comunidad escolar.

Ambito Curricular

En el ciclo escolar 1994-1995 se frabaja a nivel nacional de acuerdo a la

planificacién cumicular planteada por el programa de Modernizacién Educativa cuyos



planes de 1° a 6° grado dan primacia al drea de espanol, concediéndole incluso el mayor
porcentaje de tiempo al cumplimiento de contenidos de esta asignatura por su indiscutible
valor para la comunicacién; para el drea de las matemdticas este programa concede un
segundo sitio de importancia dedicando una cuarta parte del tiempo del frabajo escolar

buscando ademds la correlacién con las demds asignaturas siempre que sea posible.

Para la ensefianza de las matemdticas este nuevo Plan pone mayor énfasis en la
formacién de habilidades para la resolucidén de problemas y el desarrollo del razonamiento

matemdtico a partir de situaciones practicas.

Los propésitos generales que este nuevo Plan pretende que adquieran los alumnos

de primaria son los siguientes :

* La capacidad de utilizar las matemdaticas como un instrumento para reconocer,
plantear y resolver problemas.

* La capacidad de verificar y anticipar resultados.

* |a capacidad de comunicar e interpretar informacién matematica.

* Desarrollo de la imaginacién espacial.

+ La habilidad para estimar resultados de cdlculos y mediciones.

* La destreza en el uso de cierfos insirumentos de medicién, dibujo y cdlculo
mental.

+ Desarrollo del pensamiento absfracto por medio de distintas formas de

razonamiento.

Los contenidos incorporados al curriculum se han articulado con base en seis ejes

temdticos ; pero para 1° y 2° grados se manejan sélo cuatro de ellos, a saber :

* Los numeros, sus relaciones y sus operaciones.
+  Medicion.
* Geomefria.

+ Tratamiento de la informacién.



Cada eje contiene ademds distintos aspectos; asi el eje de los numeros, sus
relaciones y sus operaciones que abarca los niUmeros naturales, los nUmeros decimales y los

nUumeros fraccionarios y situaciones problemdaticas en que estos se manejan.

Ambito Contextual

Desde la sistematizacién de la educacién como funcidn social determinada por un
érgano especial, se ha considerado que el tfrabajo del maestro se realice en funcidn de las
normas establecidas; si embargo en la realidad hay muchas otras determinantes a las que
este quehacer estd sujeto, como la normatividad interna de cada institucion, las
caracteristicas del entorno social al cual pertenece y algunas circunstancias muy
particulares de cada institucién; su estructura administrativa, su historicidad y algunas

caracteristicas del medio ambiente fisico.

Ofro aspecto determinante en el desempenio institucional es el tipo de relacién vy los

roles que a cada uno de los participantes en esta tarea se le asignan.

También las formas de compaginar el trabajo escolar y las actividades de la
comunidad, la manera como se organizan y establecen ciertos contenidos académicos,

formas de trabajo pedagdgico, etc., son de gran importancia.

La institucion en referencia lleva el nombre de Escuela Sor Juana Inés de la Cruz;

estd ubicada en la zona centro de la ciudad de San Francisco del Rincén, Gto.

Labora en el turno vespertino, pertenece a la 139 zona escolar del sector 14 de la

enfidad.

Actualmente en la ciudad de San Francisco, se vive una etapa de progreso
industrial bastante acelerada. Destacando la produccién de sombrero, calzado deportivo,
productos quimicos, industria hulera entre ofras. Es una civdad pequefia cuyo avance

industrial rebasa en mucho la demanda de servicios sociales y culturales reclamados por la



poblacién para poseer un auténtico progreso que incluya las necesidades sociales,

econdmicas y culturales del pueblo.

El edificio escolar en cuestién estd ubicado entre calles principales muy cenfricas,
que son fransitadas y ruidosas. Es de espacio reducido, pero resulta suficiente para la
poblacién escolar; se divide en dos secciones, una consfruccién antigua de mas de
cincuenta afos y la ofra moderna ; cuenta con todos los servicios publicos, con 12 aulas,

una cancha y algunos anexos como cocina, un foro teatral y un pequeno almaceén.

Las aulas de la seccién norte son amplias, de techos altos, con fres ventanas hacia
la cdlle. Limita al este con una escuela particular con gran trascendencia en la localidad,
que ademds es un templo catélico muy antiguo al que pertenecid el terreno que ahora

ocupa esta escuela y que le fue expropiado al clero en tiempo de Plutarco Elias Calles.

Esta institucién goza del buen aprecio de mucha gente de la comunidad, pues se
dice que fue la primera escuela oficial de la ciudad y son muchas las generaciones que
han pasado por ella; se observa incluso una fradicion familiar de preferir que sus hijos
cursen la escuela primaria en esta instituciéon. Aunque este hecho afecta mds directamente
en el turno matutino, también a influido en el turno vespertino pues precisamente es la
causa de su surgimiento, la necesidad de ofra escuela ante la sobresaturacién de la

poblacién escolar.

Sin embargo la situacién actual es muy diferente pues la creacién de nuevas
escuelas en diversos sectores de la ciudad han disminuido la poblacién en forma
considerable, y es que ahora los nifics de la escuela provienen de muy diversas colonias, a
veces muy alejadas del centro y no como sucedia antafio, en que todos pertenecian a

una zona aledana al edificio escolar.

la escuela tiene en la actudlidad una poblacién de 320 alumnos
aproximadamente, pertenecientes en su mayoria a familias de muy pocos recursos

econdmicos y muy numerosas cuyo numero de integrantes oscila enfre 4 y 12.



Los padres de familia tienen una escolaridad maxima de secundaria, algunos, pero
en general tienen sélo la primaria y a veces incompleta. Se registra también buen nimero
de padres analfabetas. Esto provoca que su participacion en el aprendizaje de sus hijos sea
verdaderamente poca, pues en readlidad carecen de tiempo y de recursos suficientes. A
pesar de ello no se puede hablar de una total apatia o indiferencia por parte de ésfos,

pero si de una serie de fuertes limitantes.

El personal docente estd formado por un equipo de 14 integrantes que conviven en
un ambiente de amistad y compafierismo cordial, pero demasiado formal y sin verdadera

confianza.

c).- Determinacién del problema

Ya se ha mencionado la situacién prevaleciente con respecto a algunos alumnos
del grupo de 2° grado y su deficiencia para manejar los nOmeros, sus relaciones y sus
operaciones ; especialmente en situaciones conectadas con la realidad practica de su

vida, que impliquen la realizacion de sumas y restas.

El andlisis de esta realidad conduce a deducir que el problema ante el que nos
enfrentamos es de cardcter técnico pedagdgico. que demanda conocer al nifio y su
forma de aprender. Esto definitivamente impulsa a conocer : sCudles son las estrategias
didacticas mds adecuadas para conducir a los alumnos de 2° grado a plantear y resolver

problemas de suma y resta?

El propiciar las circunstancias que conduzcan al nifio a emplear sus procedimientos.
y recursos propios, para posteriormente valorar y aprovechar las operaciones matematicas
de suma y resta como formas mds rapidas y acertadas, pues ademds esta accion es el
deber que como docente coresponde a cada maestro dentro del proceso ensenanza-

aprendizaje y del delicado arte de educar.
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d).- Justificacion de la propuesta

Partiendo de un andlisis de cudnto se ha dicho sobre la problemdtica del grupo ai
cudl se hace referencia, se puede concretar y especificar su situacién y la frascendencia

de lo que ella significa en la vida de los escolares que la viven.

La repercusién més directa e inmediata de la inmadurez manifestada por los nifos
es el no saber resolver aun los problemas mds sencillos y que pueden incluso presentarse en
su vida cotidiana, mds aun, el completo desinterés por encontrar una manera de hacerlo, y
la tendencia mecanicista de aplicar cualquier operacién como si se tratase de una
adivinanza, guidndose Unicamente por palabras claves que toman como férmula ; pero sin
llegar nunca al razonamiento légico matemdtico o a emprender procedimientos que sus
conocimientos previos y su necesidad o interés por resolver los problemas les ileve a

construir.

Es precisamente la razén por la que se considera como dificil la situacion
problemdtica aqui planteada. Resultan pues, apremiantes medidas resolutivas inmediatas,
ya que de no atenderse estas dificultades que actualmente los nifos enfrentan se
producirdn en ellos desfases cada vez mayores y que los levardn a manejar las
matematicas de manera mecdnica e iracional, convirtiéndolas en una materia dificil,

compleja y sin utilidad para su vida cotidiana.

Ademds se observa, que los nifics que no han superado esta clase de dificultades se
ven seriamente afectados en sus relaciones socio-afectivas, pues al sentirse incapaces para
resolver situaciones dadas ante sus companercs, baja su autoestima considerablemente y

con ello su rendimiento escolar en general.

Conviene destacar que para todo docente es importante comprobar que el
resultado de su labor es realmente refribuible y Util para la sociedad; ademds es
satisfactorio poder contribuir al desarrollo integral de los individuos. de los miembros de la

sociedad que mas tarde enfregardn su parte para el engrandecimiento del pais.
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e).- Objetivos de la propuesta

Para hacer posible todo ideal es necesario frabgjar sobre la base de metas u
objetivos encaminados a la resolucion de los problemas detectados y que llevan implicitos,
tanto una toma de conciencia como una reflexién que redunden en un compromiso

personal, social, profesional y ante fodo humano.

Los objetivos sobre los cuales se desarrollard la propuesta pedagdgica presente son :

+ Aplicar técnicas y estrategias adecuadas a las caracteristicas de los nifios, a fin
de que sean ellos quienes construyan los conocimientos necesarios para plantear
y resolver problemas de suma y resta, y desarrollen sus estructuras mentales y
cognitivas .

+ Potenciar la capacidad de los alumnos, ayudandolos a adquirir los
conocimientos y la formacién légico-matemdatica para resolver y plantear
problemas de suma y resta, con nimeros menores que 1000, con una actitud
razonadoraq, reflexiva y segura.

+ Contribuir a la formacién de individuos razonadores, criticos y conocedores en su
medio social, cuyo constante impulso sea un mejoramiento cuitural, social y
econdmico; ulilizando como herramienta importante para ello sus conocimientos

matemdaticos.
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CAPITULO i

REFERENCIAS TEORICAS QUE EXPLICAN EL PROBLEMA
Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA

a).- Explicacién del problema

Segun las teorias més importantes de la actualidad, los sujetos implicados en esta
situacién problemdtica deben poseer un nivel determinado de descarrollo de acuerdo a

caracteristicas como su edad , su madurez mental, su nivel cognitivo.

Acorde con las investigaciones de Piaget los nifios en este periodo son cada vez
mdas ldgicos, adquiriendo graduaimente capacidad para redlizar ciertas operaciones ;
consistentes en actividades mentales basadas en las reglas de la légica ; pero apoyadas

siempre en cosas concretas.

“Durante este periodo los nifics procesan informacion de una manera mas
ordenada, analizan percepciones, advierten diferencias entre la informacién relevante e

irelevante para la solucién de problemas.

Ademds son capaces de conservar informacién sobre cantidades, peso, etc., de un
modo constante, pueden clasificar y ordenar cosas facilmente y experimentar de modo

cuasi-sistemdatico.

Sus capacidades para seriar o clasificar eficientemente aumentan su habilidad para
resolver problemas ; pueden ordenar y hacer series mentalmente, retienen en la memoria
sin referencias fisicas, comprenden mejor que ciertos problemas tienen soluciones precisas,
especificas y potencialmente cuantificables, y que estas soluciones pueden alcanzarse

mediante el uso del razonamiento légico y de operaciones de medicién bien definidos”.m

@ Enciclopedia Prictica de la Pedagogia. Editorial Océano. Pigs. 107 - 110.



Se ha partido de esta referencia tedrica sobre el sujeto implicado en ia
problematica expuesta para tomarla en cuenta y como punto de partida de un andlisis
comparativo entre el desarrollo considerado regular en los nifnos que afraviesan este

periodo y las imegularidades observadas en los escolares referidos.

Para efectuar tal andlisis es necesario examinar un precedente acerca de la Iégica

infantil y su desarrolio en el conocimiento légico matematico.

“La légica se presenta en el nifio esencialmente bajo la forma de estructuras
operatorias, es decir que el acto légico consiste en actuar u operar sobre las cosas o sobre
los demds en forma real o interiocrizada pero con reversibilidad y coordinacion con ofras
operaciones en una estructura, una operacién nunca estd aislada y siempre se relaciona

con otfras".@

De acuerdo a estos criterios existen cuatro grandes grupos o estadios en el desarrollo
de la légica del nifo :

*+ Periodo sensoriomotor, del nacimiento a 1 & 2 anos.

* Periodo preoperativo, de 2 a 7 u 8 anos.

* Periodo de las operaciones concretas, de 7u8 aficsa 11 & 12.

* Periodo de las operaciones formales de 11 6 12 anos en adelante.

El periodo que comresponde a este frabajo es el de las operaciones concretas, que

ya ha sido descrito.

Se hace necesario ahora efectuar este andlisis comparativo y explicar en qué

consiste cada una de estas operaciones fundamentales con un poco mas de profundidad.

“La seriacién es un proceso constructivo que consiste en ordenar los elementos

segun sus dimensiones crecientes o decrecientes.

@  Montserrat Moreno. El pensamiento matemitico en : “La Pedagogia Operatoria™. La Matemaitica en
Ia Escuela I. México. U.P.N. 1988. Pag. 70. Antologia Basica.
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Tiene cuatro niveles: Seriacidén por parejas o pequefios conjuntos; luege una
construccién por tanteos empiricos que constituyen regulaciones semirreversibles, pero ain
no operatorias ; finalmente un sistema consistente en buscar por comparaciones de dos a
dos, el mds pequefio elemento aparente, luego el mds pequerio de los que quedan, efc.
En este caso el método operatorio de esta seriacion, adquirida hacia los 7 afos deriva
correspondencias seriales o seriaciones de dos dimensiones, resulfando de ello una manera

de seriacién deductiva : La Transitividad.

La clasificacion, constituye un agrupamiento fundamental, cuyas raices pueden
buscarse en las asimilaciones propias de los esquemas senso-motores. Es asimilar el proceso
de ordenacién de objetos, requiere una comparacién sistematica y conirastante de
fenémenos. Difiere del proceso de ordenaciéon de objetos, en que a menudo se debe

considerar mds de una dimensién de un objeto o acontecimiento™.

Se observan tres grandes etapas ; los mas pequefios comienzan por colecciones de
figuras ; la segunda etapa es la de las colecciones no figurativas ; pequefios conjuntos sin
forma especial diferenciables en subconjuntos, la siguiente etapa es un encagje de clases en
extension, se consigue hacia los ocho afios y caracteriza entonces la clasificacién

operatoria.

La construccién de los numeros se efectia en los nifios en estrecha ligazén con la de
las seriaciones y de las inclusiones de clase, la evaluacion numérica para él resulta de la
disposicién espacial de los elementos, en analogia estrecha con las colecciones figurativas

y la conservacién de los conjuntos numeéricos.s

Para establecer una relacién enfre clasificaciéon y concepto de nimero conviene
precisar que al clasificar nUmeros buscamos semejanzas agrupandolos en conjuntos que se
parecen en su propiedad numérica, utilizando un criterio cuantitativo y con una importante

determinante en relacién con la inclusién.

©®  PIAGET JEAN e Inhelder Biirber. “Psicologia del nifio”. México. U.P.N. 1988. Pags. 248 - 250.
Antologia Basica.
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De igual manera existe una relacién que aparece enfre la seriacion y la concepcién
de nUmero en el momento en que la serie es numérica y no de elementos, entonces la
seriacién es de clases de conjuntos y reUne propiedades de cualquier serie : Reciprocidad y

Transitividad.

En sinfesis se puede decir que el nimero es al mismo tiempo clase y relacién
asimétrica, se deriva tanto de la clasificacién como de la seriacién. Esto implica que esta

estrechamente relacionado con ambas operaciones.

Después de este recuento de las caracteristicas psicologicas del individuo
perteneciente al grupo de nifios estudiados y de haber establecido cudles han de ser sus
saberes y desfrezas de acuerdo a los conceptos de una investigacién determinada
conviene precisar que la esencia del problema aqui fratado radica en que los alumnos no
han adquirido el grado de maduracion requerida en sus operaciones légicas de seriacion,
clasificacion. conservacion, efe., y por lo tanto tampoco en su consfruccién del concepto
de nUmero, o que sin duda redunda en su incapacidad para razonar, plantear y resolver
problemas; pues no han podido cubrir las categorias necesarias para logrario, forzandolos

a pasar a otras sin haber asimilado las anteriores.

No corresponde ahora investigar las causas que condujeron a esta situacion a los
alumnos, violentando su desarrollo natural, sino que urge implementar las estrategias que
favorezcan reforzamiento en sus estructuras a fin de propiciar una apropiacién de los

conocimientos que de acuerdo a su nivel y al plan curricular deben dominar.

b).- Sustento Tedrico

Todo camino tiene una meta, todo cauce un final, todo alborear persigue un
horizonte. En todo frabagjo existen perspectivas y un devenir scbre el que se perpetra
nuestra accion.

Conseguir la formacién de un hombre consciente, duefio de si, complacido de

admirar y respetar el medio fisico y social que lo rodea, apto y diestro, dispuesto a vivir en

plenitud en un contexto gue conozca ampliamente, sabiendo con certeza cuan
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dependiente resulta la vida de todos y cada uno de los seres que lo rodean. El hombre del
futuro debe ser un individuo cuyas perspectivas de vida y existencia se desarrollen sobre la
base de una concepcién menos individudlista y mdas comunitaria, sin por ello perder de
vista singularidad. Dindmico, activo, reconstructor de lo destruido y con espiritu de lucha

incansable, con una adecuada capacidad investigativa y una curiosidad insaciable.

Es decir, el hombre debe despertar sus dones naturales para poseer la verdad que lo
rodea y que tan adormecidos se encuentran por las esfrategias sociales de todo orden,
gue lo limitan a ser espectador de todos los descubrimientos. El hombre que deviene debe

construir, crear, imaginar y no perder jamds su capacidad de admiracion.

Para poder concebir a ese hombre como posible es necesario definir al hombre

desde diversos angulos.

Los tedricos del conocimiento han aportado tres importantes conceptos :

1. Opinan que la manera como el nifio organiza e inferpreta los sucesos del
ambiente es diferente, cudlitativamente, de la manera como lo hacen los
adultos.

2. Que existe una relacién muy importante entre las propiedades estructurales de los
receptores sensoriales, es decir, el cerebro, el sistema nervioso y la capacidad de
conocer el mundo: contando todos los seres humanos con componentes
semejantes para el *conocer" por lo que respecta a percibir, recordar e integrar
la informacion.

3. Consideraron la adquisicibn de conocimientos como un proceso continuo y
activo que debe de estar basado en la experiencia y ser menos ambiguo para

lograr un cambioc cognitivo.u

Existen diferentes aportaciones tedricas sobre el aprendizaje, derivadas de los

resultados obtenidos de investigaciones con una orientacién y corrientes diferentes.

El hombre es mucho mds que una entidad biolégica, considerando desde un punto

de vista objetivo, la especie humana reclama un cardcter excepcional pues ninguna otra

@  Newman y Newman. “Manual de Psicologia Infantil”. México. Editorial Ciencia y Técnica S.A. Vol. L.
Pag. 32.

17



especie ha sido capaz de controlar su destino, en la medida que el hombre lo ha hecho,
gracias a su capacidad de recordar y de aprovechar la experiencia vivida, de anticipar e
imaginar el futuro y de comunicarse para frabgjar en conjunto con el fin de alcanzar un

modo de vida mejor.

Ademds el hombre es un sujeto que se constituye como tal en lo social, en ese
senfido siempre es parte de una clase o de un sector especifico de ella, su ubicacion social
determina su posicidn, desde la cual se relaciona con el mundo y lo representa. No es de
ninguna manera un ser aislado, independiente; la comunidad de intereses sociales es la

que hace la esencia del hombre.

Por consiguiente el hombre es también objeto y meta de la educacién y de sus
substanciales posibilidades ; al mismo tiempo que es sujeto de este proceso. Dentro de esta
perspectiva es importante remarcar que estamos hablando de un hombre nifio, sujeto de
educacién y no se frata del hombre en pequefio lleno de potencialidades que esperan la

mano experta para fructificar.s

Ahora bien, es importante remarcar que toda filosofia de la educacion dependerd

de la filosofia ({del hombre) que se tenga sobre lo que es y debe ser el hombre.

Freire en su filosofia sitia al hombre en una postura especial, (diferente para situarse
en la realidad). El hombre, dice, no estd@ en el mundo como un objeto mds : distingue el yo
del no yo; es capaz de objetivar la redlidad, de conocerla, de fransformaria, de
“relacionarse” con el mundo. Capta el mundo y vive en él, pero no de una manera
instintiva, sino reflexiva y critica. El hombre estd@ a la vez dentro y fuera del tiempo : hereda,
incorpora, modifica, se “integra” al mundo por medio de sus actos de creacién, de

decision, respondiendo a los desafios que le presenta.

Para esto necesita potenciar su capacidad de percepcién critica, porque una
percepcién ingenua de un modo estable y ya hecho sélo lo levard a una actitud de

acomodacién-adaptacién pasiva.

®  Larroyo Francisco. “Historia General de la Pedagogia”. México. Ed. Porria. 1981. Pigs. 35 a 38.
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Para Freire lo radical en la postura del hombre no es que pueda fisica, legal,
politicamente cambiar y transformar el mundo, lo mas radical, o primero es, que sea capaz
de ver el mundo como transformable y asi mismo como sujeto activo del cambio. De ahi
que la “percepcién critica” de la redlidad sea el presupuesto bdsico para que el hombre
pueda situarse en el mundo como sujeto libre y consciente que hace su historia, cémo ser

plenamente humano, no abocado pasivamente a aceptar un mundo hecho por otros.

“En la filosofia de Freire sobre el hombre y sobre la educacién se puede decir que
educar es hacer al hombre mdas hombre, més humano. Y serd mds hombre en la medida
que sea mdas libre para convertirse en protagonista de su propia historia ; fransformando su

realidad sin limitarse a ser un objeto mas de un mundo hecho y manipulado por otros".

“Este “ser libre" supone buscar, percibir, escoger y ofras opciones. Y estas opciones
posibles sélo se descubren si hay, en primer lugar, una toma de conciencia seguida, de un

proceso de profundizacion, con una reflexién critica sobre el mundo y sus relaciones". .«

El hombre total es el que se ha unido a todos los hombres de todos los tiempos y de
todos los lugares para formar un todo con ellos. Esta es la dimension horizontal del hombre

hacia los demds.

“los hombres no son individuos yuxtapuestos, son personas ligadas entre si, que

demandan una manera de llevar a efecto esa relacién de la mejor forma posible".»

Esto lo ha logrado mediante la educacién, que es un hecho de la vida ; anterior a la
teoria, espontdnea en sus inicios, después reflexiva, que poco a poco se ha ido gestando

en su esencia, convirtiéndose con el tiempo en la teoria pedagdgica.

Paulo Freire define educar como un arte eminentemente creativo : es desarrollar

algo que se pueda fransferir como quien fransfiere una serie de conocimientos estéticos.

©  JOSK L RUIZ Olabuénaga y otros. Qué pretende Paulo Freire : “Su filosofia del hombre v de Ia
educacion”. Medios para la Enseiianza. México U.P.N. 1986. Pdgs. 231 - 235. Antologia Basica.

@  MICHEL Quist. “Triunfo”. Pigs. 23 - 24.
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Ensefiar serd crear una situacién pedagégica en la gque el hombre se defina a si mismo y

aprenda:

= a ser consciente del mundo que lorodea ;
— areflexionar sobre él, percibiendo sus interrelaciones :
— a descubrir nuevas posibilidades de estructurarlo ;

= a actuar socbre él para modificarlo.

Nada de lo anterior es posible segin la filosofia de Freire si no se da la funcién
primordial y bdsica del educador: Es decir, la de desarrollar la capacidad critica que
supone descubrir y analizar, problematizando las interrelaciones presentes de la
organizacién del mundo. Problematizar es pues lo opuesto a “dar”, es mediatizar los
contenidos, no donarlos, ni extenderlos, ni enfregarles como si se fratara de algo ya hecho,

elaborado, acabado.

Problematizar al alumno es entonces darle la oportunidad de que tome conciencia,
evitando una entrega o “ensefianza” segln conceptos tradicionales para encgjario en
estructuras determinadas. Problematizarlo supone cuestionarlo, provocar el andlisis para

descubrir sus partes y modos de relacionarse.

Freire supone que para hacer redlidad una educacién en la conciencia es

necesario un método activo, dialogal y participante.

Define el didlogo come una “relacién herizontal”, que nace de una matriz critica y
genera critica. Se nufre del amor, de la humidad, de la esperanza, de la fe, de la
confianza. Por eso sdlo el didlogo comunica. Es por tanto el camino indispensable que sélo
tiene estimulo y significado en virtud de la creencia en el hombre y sus posibilidades, 1a

creencia de que sélo llego a ser yo mismo, cuando los demdas lleguen a ser ellos mismos.

b.1).- Teoria del desarrollo y aprendizaje

Para emprender cualquier trabajo es fundamental conocer cudl es el material con

el cudl se frabaja, sus caracteristicas, sus limitaciones, sus posibilidades etc. Trabajar con un
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material tan complejo. tan fino, tan singular, como son los nifios demanda adn mayor
andilisis de sus particularidades. Por elio es indispensable investigar quienes son y como son

las personas que guiaremos para que esta orientacion sea la mas acertada.

A fin de tener un apoyo tedrico que sustente el presente trabdjo, se observa la teoria
de desarrolio y aprendizaje psicogenética desarrollada por Jean Piaget ; es el intento mas
global y actual de explicar la naturaleza de la inteligencia y la manera en que esta cambia

con la edad y la experiencia.

En esta teoria el fendmeno de aprendizaje se fraduce en una modificacién de
conducta. Pero no resultlante del establecimiento de nuevas conexiones Estimulos-
Respuestas, ni de nuevas sintesis o estructuras puramente cognitivas, de tipo Estimulo-
Estimulo. Resulta de la transformacién de un esquema de accidén, de naturaleza
sensoriomotriz, o cognitivoteactiva, cuya tendencia inicial es, sin duda la de asimilar
objetos, incorporandolos al plan de conducta. Este esquema puede transformarse., bajo el
efecto de una tendencia compensatoria de acomodacién a los objetos como

consecuencia del éxito de la accién o satisfaccion de una necesidad preexistente.

La fase de asimilacidn da lugar al fenémeno de aprendizaje en una fransferencia de
respuesta, la condicién para que se produzca esta respuesta no proviene de una
asociacién entre estimulos condicionados e incondicionados, sino de una asimilacién del
estimulo nuevo al esquema Estimulo-Respuesta, incondicionado, preexistente. Es decir una

activa organizacién sensorio-motriz previa.

La fase de acomodacién corresponde al proceso de aprendizaje bajo su forma de
modificacién del esquema de respuesta. Se realizd bajo el efecto del éxito o de la

experiencia que se convertird en anterior con respecto a una situacion ulterior.
Con un factor de motivacion se dardn los fendmenos de transferencia o de

generdlizacién de la fase de asimilacion, pues sdlo se asimilan a un esquema previo de

objetos capaces de satisfacer la necesidad implicada en ese esquema.
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Finalmente se establece un equilibrio. Este se da enfre la asimilacién, es decir la
incorporacién mas o menos distorsionada de un objeto, para someterlo ai sistema inicial, y

la acomodacién y modificacién del esqguema mismo para aplicarla al objeto.

Estq teoria une de manera coherente los principales hechos que surgen del dominio
del aprendizaje o desarrolio cognitivo, producto de la interaccién del nific con el medio

ambiente, en formas que cambian a medida que el nifio evoluciona.®

b.2).- Teorias pedagégicas y didacticas

La diddctica se ha definido como el arte de aplicar técnicamente las elaboraciones
tedricas de la pedagogia. Es parte de la pedagogia que estudia los problemas de la
direccién del aprendizaje. Tiene un cardcter practico y normativo ; sé integra por un
conjunto de principios, normas y procesamienfos que se han de aplicar en la tarea de
orientar a los educandos en el estudio del contenido programdatico correspondiente, @ fin

de alcanzar los objetivos marcados en el curso.

En la historia de la educacién de la humanidad han aparecido diferentes formas de

practicar y aplicar las teorias pedagégicas, creando asi diferentes corrientes diddcticas :

= La didactica tradicional.
= La tecnologia educdativa.

= La diddctica critica.

Para llevar a efecto el frabajo de esta propuesta didactica, se ha optado por la
didactica critica, pues esta corriente se ha considerado la mds acorde con los objetivos

planteados.

Denfro de esta corriente la tarea de elaboraciéon de programas de estudio tiene una

dimensién bastante amplia, pues se entienden como eslabones fundamentales de tode un

® GERARD de Montpellier. “La teoria del equilibrio de J. Piaget”. México. U.P.N. 1986. Pags. 64 - 67.
Antologia Bisica.
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engranaje que es el plan de estudios del que forman parte. Son asi mismo propuestas de
aprendizaje minimas que el estudiante debe alcanzar en un tiempo determinado, pero no

de una manera exhaustiva y acabada.

Los programas son mds bien heramientas basicas de trabajo del profesor con
cardcter significativo, flexible y dindmico. Representan, en su nivel, un reflejo fiel de los
grandes propdsitos que persigue un plan de estudios. Pueden modificar su propuesta de
elaboracién de acuerdo al modelo cumicular al cual comresponden, presentando
caracteristicas tedricas y técnicas distintas segun se inscriban en modelos curriculares, por
asignaturas o lineales, por dreas de conocimiento, o bien, por organizacién modular o

interdisciplinarias.

La diddactica critica rechaza definiivamente que el docente se convierta en un
reproductor o ejecutor de modelos o programas rigidos y “prefabricados" por
departamentos de planeacién o por expertos tecndlogos educativos. Es decir que los
maesiros tienen la obligacion de elaborar su programa personal, partiendo de la

interpretaciéon de los lineamientos.

No obstante, a la didactica crifica se le considera todavia como una propuesta en

construccidn que se va configurando sobre la marcha.

La diddctica critica es una propuesta que no trata de cambiar una modalidad
técnica por otra, sino que plantea analizar criicamente la practica docente, la dindmica
de la institucién, los roles de sus miembros y el significado ideoldgico que subyace en todo
ello. Supone desarrollar en el docente una auténtica actividad cientifica, apoyada en la

investigacion, el espiritu critico y la autocritica.

La diddctica critica necesita tener presentes dos consideraciones :

1. Las renovaciones o alternativas en el tereno diddctico, no pueden ser vistas ya
como una implementacién puramente tecnolégica factible. Deben ser aplicadas
sin grandes frastornos en un contexto educativo previamente organizado y. en

cuya esfructura no se operan modificaciones.
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2. Las actitudes disladas carecen de valor y en tanto no se encuadran a un sistema
de actitudes congruentes, que respondan a claros objetivos y valores asumidos

conscientemente, resultan inoperantes.

Dentro de la did&ctica critica se considera al aprendizaje como proceso dialéctico.
Esta aseveracién se apoya en que el movimiento que recorre un sujeto para aprender no
es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias ai cambio, etc., no
solamente porque la apropiacién y transformacién del objeto de conocimiento no esté
determinada sélo por la mayor o menor complejidad del objeto de conocimiento, sino

también por las caracteristicas del sujeto cognoscente.

El sujeto del aprendizaje, no es un ser absfracto para la diddactica, sino un ser
humano en que todo lo vivido, su pasado, su presente y su futuro estan jugando en la

situacion.

Un eje que conducird a la formulacion de objetivos de aprendizaje es la
observancia de los grandes propésitos del curso, los conceptos fundamentales a
desarroliar, los aprendizajes esenciales, para de aqui generar los criterios de acreditacion.
No se debe olvidar que la funcién fundamental de los objetivos es, la funcionalidad e
intencionalidad del acto educativo, explicando en forma clara los aprendizajes a
promover en el curso, la organizacién de los contenidos en expresiones, unidades

temdticas, bloques de informacién, problemas de eje, objetos de fransformacién, etfc.

En la planeacién y seleccién de situaciones de aprendizaje con base en la
perspectiva andlizada, la relacién y responsabilidad del profesor y alumno exige la
investigacién permanente ; momentos de andlisis y sintesis ; de reflexién y de discusion ; de
conocimiento del plan y programa de estudios en donde realiza la practica y un mayor

conocimiento de la misma préctica profesional.
Las actividades de aprendizaje tienen un cardcter integrador que incluye : objetivos,

contenidos, procedimientos, técnicas y recursos diddacticos, su seleccion debe apegarse a

ciertos criterios :
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= Determinacién de los aprendizajes a desarrollar a fravés de un plan de estudios
general y un programa particular.

= Tener claridad en cuanto a la funcidén a desempefar en cada experiencia de
aprendizgje.

= Promocién de aprendizaje de ideas bdsicas a conceptos fundamentales.

= Incluir diversos modos de aprendizgje.

= Formas metddicas de frabgjo individual, equipos y sesiones plenarias.

= Favorecer la fransferencia de informacién a situaciones variadas y cotidianas.

— Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, caracteristicas
generales del grupo, elc.

= Y sobre todo que generen en los alumnos actitudes de seguir aprendiendo.

En la perspectiva de la didactica critica el aprendizaje es concebido como un
proceso de constantes rupturas y reconstruccién, el énfasis se cenfra mas en el proceso que
en el resultado, por ello las situaciones de aprendizaje deben ser generadoras de
experiencias que promuevan la participacién de los estudiantes en su proceso de

conocimiento.u
b.3).- Campo disciplinario

De la matematica se dice que no se puede definir por su contenido, pues es tal su
amplitud y sus variaciones a lo largo del tiempo que lo hacen imposible ; pero atendiendo
a su método que ha sido més estable, pues no ha cambiado desde la antigledad griega
hasta nuestros dias, se puede llegar a una definicién mdas concreta : "La matemdtica es el
arte de la demosiraciéon deductiva para explicar la realidad por medio del nUmero vy la

forma, teniendo como fundamento el desarrollo I6gico".

Bertrand Russell afirma: "La matematica es, yo creo el principal origen de la
creencia en una verdad exacta y eterna, también como un mundo inteligible mas all& de

los sentidos".io)

®  PORFIRIO MORAN Oviedo : “Propuestas de elaboracién de programas de estudio en la didictica
tradicional, tecnologia educativa y did4ctica critica”. México. U.P.N. Pigs. 274 - 281. Antologia Basica.
19  NAVARRETE, M. Rosenbaum, y Ryan M. “Matemiticas y Realidad”. La Matematica en la Escuela.
México. U.P.N. 1998, Pags 88 y 89. Antologia Basica.
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Es tan amplio el campo de la matemdtica en la vida del hombre, que
indiscutiblemente resulta una hemramienta indispensable para cualquier persona. sin
importar el medio social y cultural en el cual se desenvuelva ; pues la matemdtica tendrd
siempre una funcidén que desempenar en su vida, por ello es necesarioc que posea las
habilidades, destrezas, conocimientos y niveles de desarrollo légico adecuado para que lo
infroduzcan y guien gradualmente en el manejo de este magnifico acervo a fravés del cual

explicard, comprenderd y resolverd situaciones de su vida cofidiana.

Puede afirmarse que los desarrollos de la ciencia en general, vy de las matemdaticas
en particular, son paralelos y se complementan el uno al ofro. Sin embarge hay un tipo de
problema en el que todo se establece denfro de un nivel cudntico, v es la matemdtica
guien proporciona el Unico instrumento para conocer estas caprichosas manifestaciones

de la redlidad, con mayor precision y profundidad.

Algunos rasgos caracteristicos de las matemdticas son : abstracciéon, precision, rigor

logico, conclusiones irefutables y el amplio campo de sus aplicaciones.

Las matemdticas fundamentan su vitalidad en el hecho de que a pesar de su
abstraccién, sus conceptos y sus resultados tienen su origen en el mundo real y son
aplicables a diversa ciencias, en los aspectos practicos de la vida diaria, en la indusiria y en

la vida social y privada.n

Actualmente el aprendizaje de las matemdticas se propone desde una perspectiva
practica, completamente aplicada a la realidad del alumno, asi como a las relaciones y
operaciones que a diario debe aplicar para resolver situaciones que cotidianamente se le
presentan, a fin de que avance en la construccién de conceptos a partir de experiencias
concretas en la integracidn con sus companeros, familiares, etc., resolviendo problemas en

distintos ambientes : el cotidiano, el cientifico, el técnico vy el artistico.

A la escuela le comresponde brindar situaciones en las que se utilicen conocimientos

que ellos poseen, para de ahi partir y dar soluciones que luego comparen y confronten,

D ALEKSANDROV, A.D. Folmogorov. “La Matemadtica : su contenido, métodos v significado”. La
Matematica en la Escuela L México. U.P.N. 1988. Pags. 135 - 137. Antologia Basica.
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evolucionando hacia procedimientos y conceptualizaciones mds propias sobre las

matematicas.
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CAPITULO Il

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

La educacién, como fendmeno social sistematizado, es una necesidad de cualquier
grupo humano que busca la verdadera existencia, es decir realmente vivir. pero hay que
entender por vivir, la constante actividad en los diferentes grupos humanes a los cuales
pertenece el individuo, esto es: su familia, su escuela, su comunidad, con la finalidad de
obtener la mejor adaptacién e integracién a ellos, y poder asi disfrutar con los demds
sujetos, de una convivencia abiertq, sana, fluida y con verdadera comunicacion y respeto
a sus conceptos, a sus costumbres, que conduzcan a una relacién interpersonal placentera,
y a una readlizacién personal satfisfactoria en cada aspecto de la persona: afectivo,

psicolégico, cognitivo y social.

No se puede negar que para que todo lo anterior ocurra, toda persona necssita
hoy en dia, de una herramienta fundamental que la humanidad ha creado desde tiempos
inmemoriales, para facilitar la importante actividad de producir e intercambiar bienes y

servicios, que son sustento y eje del movimiento de la vida en sociedad.

Esta herramienta constituida por el manejo de las matemdticas, es un legado que la
humanidad ha confiado a la escuela, con la condicién de que sea la fransmisora que
denfro de un ambiente formal y sistematizado, provea al individuo, a través de las mejcres y
md&s adecuadas metodologias y estrategias de este lenguaje matemdtico, que lc prepare

para ser miembro activo en el diario hacer del mundo en el cual se desenvuelve.

Pablo Latapi define en su obra Polifica Educafiva: "La educacion es aprender a ser

juntos, a ser con los ofros, y por lo tanto a construir la sociedad".

Yo agregaria que para construirla, cada individuo debe tomar pgarte activa en la

manera como ha de organizarse su aprendizaje, v que ademds, debe construir su
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estructura conceptual de acuerdo a lo que su dmbito exige, y hoy la resolucion de
problemas bdasicos de suma y resta es un conocimiento apremiante.

En términos generales, se puede afirmar que una organizacién de la ensenanza-
aprendizaje redlista y eficaz se basa en el andlisis l6gico, psicoldégico y didactico de los
propdsitos a lograr en todo nivel escolar y su concordancia con la realidad del alumno vy el

momento histdrico cultural.

La planificacién y programacion requieren de la atencion de tres dimensiones muy
importantes en el proceso educativo: La esfrucfura conceptual, donde se deben
considerar los contenidos y conceptos pretendidos, las leyes y principios tedricos
contemplados. La esfructura cognoscifiva, donde el punto ceniral es el sujeto que
aprende contemplandolo en todas sus facetas y caracteristicas : psicoldgicas, cognitivas,
socio-afectivas y considerando experiencias previas dentro de su realidad respecto a un
contenido: y /a estrucfura mefodolégica que actuard como nexo enfre los dos,
vinculando los elementos, enlazdndolos a través de actividades y estrategias aplicadas de
manera general, estable, clara y con una secuencia u ordenamiento acorde a las
necesidades y circunstancias; con la profundidad requerida y con las integraciones
necesarias con ofras dreas de conocimiento, con el fin de que el aprendizaje sea

significativo y lo mas asimilable posible.

En el trabajo de propuesta presente se intenta aportar apoyos solidos que faciliten al
alumno la resolucién de problemas matematicos cotidianos y reales de acuerdo con el
nivel que en este ciclo puedan abordar y mediante actividades reflexivas que lo induzcan
a la bUsqueda y deduccién de nuevos procesos de solucion que aumenten su nivel de

abstraccion y razonamiento.

Para lograr el anterior propdsito se contemplan diferentes contenidos, considerados
dentro de la esfructura conceptual determinada para este grado. que representan las
ideas basicas o esenciales manejadas dentro de la disciplina en este nivel escolar y que

son:

@  VICENTE E. REMEDI : “Construccién de la Estructura Metodolégica”. “Planificacién de las
actividades docentes”. México. U.P.N. 1986. Pags. 247 - 257. Antologia Basica.
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= Paralelamente al aprendizaje de la serie numérica, oral y escritq, los alumnos se
enfrentan a la resolucién de problemas de suma y de resta.

= Resolver problemas planteados de diferentes maneras, a fin de que para
resolverios tengan la necesidad de buscar, analizar y seleccionar la informacion
necesaria en el texto del problema, en tabias y graficas elaboradas por ellos o en
las ilustraciones de su libro de texto u ofras fuentes.

— Utilicen diferentes procedimientos en la resolucién de problemas, usando dibujos,
material diddctico, etc.. para finalmente llegar a una manera personal de
enconfrar resultados.

= Comparen las formas variadas de resolver un mismo problema y valoren cudl

resulta mads sencilla, rdpida y eficaz.

Con ello se pretende preparar al nific para enfrentar con éxito y realismo todas las
situaciones matemdaticas que se le presentan en su vida actual, para que de este modo, y
siguiendo una secuencia asimilen los conocimientos matemdaticos que le provean fas

heramienta necesarias para enfrentar la vida diaria.

Para abordar su delicada tarea todo docente debe partir de una reelaboracion del
programa, pues de esta manera podrd combinar la propuesta instifucional, que debe
haber andlizado. de acuerdo con sus experiencias dentro del campo y a su situacion

determinada; a su postura y perspectiva en relacién con los contenidos.

Esta reesfructuracion, que debe partir de los elementos bdsicos establecidos en el
programa curricular, constituyen un puente de articulacion entre este y la didactica, ya
que permite la construccién de un programa andilitico, al llegar a un nivel en el que se

precisan las caracteristicas que asumird la practica educativa en una situacion especifica.
Ahora bien, se ha establecido el qué se aprenderd con este proceso. lo que falta
determinar es cémo se llegard a la asimilacién de dichos contenidos. Es decir, es el

momento de elegir un método para abordar los saberes pretendidos.

El método representa la posibilidad de articulacion enire el conocimiento como

produccién objetiva y como problema de aprendizaje.
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“El método es susceptible de ser abordado en tres niveles de conceptuacion :

+ Como un problema epistemoldgico, en el que tiene una relacién intima con el
contenido y con los postulados generales en relacién a lo que es el
conocimiento.

* Como una vinculacion con las teorias de aprendizaje y una concepcion de los
principios que se deriven de ellas.

+ Como un ordenamiento de las etapas que es necesario cubrir para la

construccién de un producto de aprendizaje".®

El método didéctico tiene ciertas caracteristicas que deben ser contempladas en la
ensefianza primaria :

= Légicas. Delimitadas por la estructura de la materia de ensefianza.

= Personalégicas determinadas por la naturaleza psiquica vy fisioldgica del alumno.

= Econdmicas. Con vistas al objetivo que se requiere conseguir.

= Axioldégicas : En funcién de los valores que cultiva e inculca.

= Técnicas : Segun los medios que se necesiten.

El método psicocéntrico considera y se adapta al desarrollo y maduracion de los
intereses , necesidades y capacidades del nifio, quien debe ser siempre el eje del proceso

ensefilanza-aprendizaje.

La actividad infantil es de cardcter sensorial, imaginativa e intelectual. Debe
respetarse su espontaneidad, concederle la mayor autonomia posible, a la vez que ha de

exigirse a cada alumno la responsabilidad propia de la disciplina escolar.

La actividad debe incluir la ejercitacién de los sentidos y facultades, poniéndolos en

contacto con la realidad por medio de la observacion, la experimentacion y la reflexion.«

(3) ANGEL DIAZ Barriga : “Una propuesta metodelégica para Ia elaboracion de programas de estudio”.
Planificacién de la actividades docentes. México. U.P.N. 1986. Pag. 242. Antologia Bisica.
®  Enciclopedia Prictica de la Pedagogia. Editorial Planeta, S.A. Barcelona 1988. Pags. 227 - 228.
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De acuerdo a todas las caracteristicas sefialadas y a los propésitos de este frabajo
se llega a la conclusidn que el método para realizar la propuesta ha de ser el que
anteriormente se describié, pues ofrece los rasgos que se prefende lograr con esta
propuesta. Naturaimente se considerardn ciertas modificaciones de acuerdo a las

situaciones presentadas en cada circunstancia.
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OBJETIVO ACTIVIDAD INTERACCION RECURSOS EVALUACION
MATERIALES
Alumnos. ¢ Expresen espontdneamente su experiencia. Alumno-Alumno considerando sus
¢+ Entre todos redacten el planteamiento del aproximaciones.
problema, auxiliados por preguntas hechas por el
maesiro.
¢ Escriban los problemas en sus cuadernos.
¢+ Seresuelven en grupo pasando al pizardn por turnos
quienes tienen una aportacién, utilizando material
concreto.
Que los alumnos analicen| ¢ ‘“inventando problemas". - Planfeamiento de sus
el texto de problemas|+ Organizacién de parejas. problemas.
inventa- dos por ellos. ¢ Se pide que escojan dos nimeros mayores que 100 | Maestro- - Maferial recortable |- Andlisis de procedi-
pero menores de 200. Alumno de su libro. mientos.
¢+ Leen los nimeros escritos.
¢ Se indica que con esos numeros inventen un
problema.
+ Se les auxilia eguipo por equipo.
¢+ Se escribe y analizan los problemas a partir de
preguntas dirigidas.
Que el alumno se enfrente | ¢  "Organizacién y venta en la cooperativa escolar”. - Dinero producto de |- Resultado de pérdidas
a una situacion problemda-| ¢ Se nombran seis comisionados generales que ellos | Alumno-Alumno | venta. Yy ganancias.
tica real y la resuelva mismos elijan por votacién. - Procedimientos utiliza-
valiéndose de los medios| ¢ Esos comisionados eligen una actividad para las | Maestro- dos para resolver
que estdn a su alcance, cooperativas, “las tortas", ‘refrescos", “dulces",|Alumno presen- tados.
preguntando, consultando “frutas", "paletas", "tostadas”. - Dinamismo en la reso-
y actuando. ¢+ ReUnan equipos de colaboradores de diferente | Alumno-Comu- jucién.

tama- fio segun la comisidén que tengan.

dad
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CAPITULO IV

APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

ACTIVIDAD DIAGNOSTICO

3 Cudles son los elementos para la resolucion de los problemas que yo pude retomar
2 Para poder fundamentar la realizacion de esta propuesta, se aplicd un ejercicio en forma
individual a cada alumno, en el que debian resolver fres problemas, que previamente

habian sido leidos en grupo, luego por el maestro y en forma individual.

Se observd que una buena parte de alumnos (12) sélo veian los numeros y hacian la
operacién que mejor les parecia, comenzando a veces con resta y terminando con sumay

viceversa.

Oftros que se acercaban a consultar : »5Se suma o se resta 2", o bien, “5Es de quitar

o es de poner 2", “3Asi 2", sin atender o acudir a la lectura o incluso después de ella.

Solamente 3 los resolvieron con conocimiento de causa y dando explicaciones de

sus acciones.

Para conocer cémo planteaban problemas, se hizo una lluvia de ideas Yy

comenzaron : "Juan José fue a comprar una “nepsi” de $3.00, con un billete de $50.00".

Algunos nifios gritan “jTenemos que saber cudnto le sobra | -3Para qué ¢ - Para ver si
le falta o no le falta del dinero”. -*Si le falta" se les pregunta, -zcudl debe ser la cuestion 2 -
"sCudnto le sobrd 2", se realiza el ejercicio y ahora les digo "sYa estd terminado 2",
algunos dicen que si, pero otfros contestan no, porque eso no le dieron a Juan.
" sEntonces 2" Ellos contestan : “Tenemos que saber zCuanto le falté 2" Algunos gritan “Yo

yasé", -sCoémo le hicieron para saber 2 - Cada uno expone su procedimiento, se termina la
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redaccién del problema y después se escribe en el pizardn para que autocormrijan su

escritura.

Siguiendo el proceso se plantean y resuelven ofros problemas mas. Este ejercicio les
gustd e incluso se notd su entusiasmo por participar en el hecho de que algunos tal vez no

recordaban alguna anécdota y la inventaban.

Creo que comprendieron la utilidad de distinguir los datos.

Después de este ejercicio ellos en parejas inventaron problemas en los que
pensaban toda la situacién y los datos, acudiendo incluso al gasto familiar (Cabe sefalar
qgue se les facilitd material que consistid en palitos para quienes lo necesitaran ; pocos los

ocuparon).

En este caso se observd a 5 parejas que aunque planteaban la situacién no
enconfraban la cuestién, o bien no aplicaban la operaciéon adecuada, es decir se notaba
una desvinculacidn enire su razonamiento al plantear, y su practica resolutiva ; esto me
llevd a concluir gue tienen confusién en la funcion de las operaciones de suma vy resta.

a}.- Sintesis descriptiva de los reportes

Juego : "Adivina el nUmero que pensé'.

1. Se reunieron en equipos de 8 nifos, acomodaron el mobiliario.

2. Se les repartieron las tarjetas y se les dieron las indicaciones pertinentes : “Elijan un
numero entre 100 y 400 y escribanlo”. (Habia dispersién, poco interés). "luego por
turnos a cada equipo”.

3. Cada equipo anotd su nimero, lo ocultaron.

4. Empezaron a preguntar por turnos, las preguntas se anotaron en el pizarrdn. Al
final de la ronda se leian y analizaban las preguntas. Los nifios tuvieron muy poco
cuidado de no repetir las preguntas, fueron un 50% mds o menos los que

atendian la necesidad de hacer preguntas acertadas o mds préximas. Hubo
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muchas preguntas directas como zEs el 250 ¢ e incluso se repetian. Se hacian
preguntas cuya respuesta estaba implicita en ofra, la aproximacién o calidad de
las preguntas fue en aumento, pero fue necesario dar algunas pistas.

5. Se registré indisciplina de los equipos mientras no les correspondia preguntar,
desacuerdos y poca organizacion cuando les correspondia preguntar.

6. Hubo equipos que no supieron seguir las reglas. Uno puso dos niumeros en la hoja
y cambiaba las respuestas segun le convenia. Otro no dio respuestas correctas,
cuando los demds pretendian acercarse a las respuestas eliminando por
centenas. 3Est& enfre 100 y 200 2 3Entre 200 y 300 ¢, etc. Negando siempre. Esto
los nifios no lo advirtieron.

7. El juego fue divertido e inferesante para un 80% aproximadamente. Se observo

rotacion y participacién de los equipos para dirigir las preguntas.

Se elimind a dos equipos, el primero por poner dos numeros ; el ofro porque no daba
las respuestas correctas. El juego fue agradable pero se debié suspender en el momento
preciso que se mosiré demasiado desorden. Luego se repitidé en otra sesiones, en las que se
registraron mejores participaciones tanto en sus preguntas como en su integracion al juego

conrespeto a las reglas.
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Juego : "La Tiendita".

1. Se les da la indicacion de reunirse en equipos de 4 libremente. Tardan 15 minutos.

2 ReUnen una cantidad de dinero del material recortable en equipos y sacan la
cuenta. Paso por equipos para guiarlos, ninguno coincide.

3. Se hace la cuenta en grupo. Algunos no tienen el dinero correcto por lo que se
debid conseguir.

4. Pasan representantes de cada equipo para comprar y vender. El que haga
primero la cuenta gana el dinero y el producto, las sumas estan bien hechas, sélo
pueden comprar dos cosas.

5. Segunda ronda pueden comprar 3 articulos.

6. Se comienza a observar cémo resuelven los problemas tanto el comprador como
el vendedor, observando, comentando y corrigiendo los errores que se cometian
en grupo. Haciendo hincapié en la operacion que se utilizé y por qué no se ha de
hacer asi, también se analiza la manera en que se cuenta el dinero para pagar.

7. Las situaciones se presentan diferentes en cada caso o pareja.

8. Hubo dos casos sobresalientes: En uno la compradora sabia cudnto debia
pagar, pero en el momento de hacerlo eniregd mas de doble. En ofro el
vendedor cobré menos de lo que tenia que cobrar, pues en lugar de sumar,
resté. Enfre todo el grupo descubren el error.

9. Se redacta en grupo el Ultimo problema buscando y planteando la resolucion y
haciendo la operacion.

10. Después en equipo redactan un problema en el que el equipo tomé parte.
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Juego : "Objetos escondidos”.

1. El grupo se organiza en equipos de 6 nifios y se reunen (la estrategia es
conducida por el maesiro).

2. Se les proporciona el material, unos recipientes o botes. Los nifos estan inquietos.

3. Luego el equipo se subdivide en equipos de fres. Los que no tienen el bote se
paran.

4. Se les pide que consigan materiales diferentes.

5. Regresan al equipo los que se pararon. Les muestran el recipiente con los objetos.
Se vuelven a parar, y entonces equipo por equipo se les pide que quiten o
pongan objetos (segun decidan).

6. Los miembros vuelven. Les muesiran el recipiente y equipo por equipo comentan
qué sucedid, 3Se quitd 2 3Se puso ¢

7. Ahora se paran los ofros y las acciones se repiten, se hacen comentarios sobre lo
qgue sucede y se escuchan los subequipos.

8. Después sacan del recipiente todos los objetos dejandolos en el pupitre. Equipo
por equipo pasé con pequefias bolsas y recogi algunos objetos. Todos comentan
y pregunto por equipos que creen gue ahora pasd con sus objetos, todos
coinciden con firmeza que serdn menos ; luego se les indica calculen cudantos
objetos creen que le faltan. Ellos observan. cuentan y luego dan su resultado, se
abren las bolsas y comprueban si acertaron o no. La participacion fue muy activa
y ademds resultd breve, reforzando su capacidad de observacion y
desarollando sus habilidades para apreciar el proceso aditivo, el de resta y el de

caleculo mental. Los equipos acertaron en su mayoria.

Se reforzaron también actitudes de :

= Observacion de todo el equipo.

= Participacién y colaboracion en equipo.

— Observacidn y apreciacién del procedimiento aditivo u operaciones bgicas.
= Cdlculo.

= Solidaridad y cooperacion.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

“DICTADO DE PROBLEMAS"

Este ejercicio se realizé en forma individual con los alumnos.

Primero se les dictaron 5 problemas sencillos en los cuales los parficipantes vy las

cantidades eran iguales, pero en diferente situacion.

Enseguida se les dictaron cinco cuestiones enfre las que debian elegir cudl
correspondia a cada problema. En este ejercicio la principal dificultad observada fue Ia
mala ubicacién espacial en sus cuadernos, que obstaculizaba una relacién confundiendo

las respuestas sefaladas.

La estrategia para la realizacion del ejercicio fue ir aceptando las aproximaciones y

que luego corrigieron consultando enfre sus comparieros y explicaron sus elecciones.

La actividad se prolongd. Aproximadamente una tercera parte del grupo preguntd
de 1 a 3 veces, ofra tercera parte de 4 a 6 veces. El resto del grupo algunos relacionaron sin
conciencia sacando mal todo el ejercicio ; otros lograron aproximaciones estableciendo
relacién en sdlo 2 o 3 problemas y cuestiones a causa de su mala ubicacién espaciai.

Después se resolvid en el pizardn.

Por esta razén la actividad se repitié llevando ahora el material ya elaborado para

cada alumno en hojas de maquina.

Esta vez el andlisis de los datos con que se contaba tuvo mayor énfasis mediante
una lectura grupal de cada problema y preguntas inductivas. Después de esto el ejercicio
se redlizd nuevamente en forma individual, aceptando las aproximaciones por los aciertos

que iban obteniendo.
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Los resultados fueron mucho mds elevados en cuanto al acierto de la relacién entre
el problema vy la cuestion, pues solamente 2 nifios se equivocaron en 3, 2 6 1 cuestidon

relacionada.

En cuanto a la resolucion de los problemas un 32% resolvid sin mucha dificultad, 3 de
los problemas ; el 33% se equivocaron en un sdlo problema; un 18% acertaron en 1 & 2

problemas y 12% obtuvo resultados rapidos y sin error.

Considero que este ejercicio fue de gran valor didactico, pues los alumnos tuvieron
la oportunidad de hacer consultas entre ellos, preguntarme a mi, ademds en grupo se
hicieron andlisis aprovechando las argumentaciones que algunos expresaban, guiando a
conclusiones de sus propias discusiones, de esta manera el proceso de solucion se hizo mas

razonado y légico a la vez que interesante.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

“EXPERIENCIA ENTRE AMIGOS"

Se hace a los alumnos la pregunta : sNo han tenido alguna experiencia en la que
les han dado cambio de mds o de menos en la tienda 2 Muchos nifios levantan la mano y
comienzan a contar sus anécdotas ; predominando aquellas en las que les han dado de
mds. Se comenta 3Quién gano en esa ocasidn 2 sPor qué 2 zCudnto gand 2 Y 3Qué

hicieron para saber cuanto les dieron de mas ¢

Hasta ese momento las cantidades manejadas son muy pequefias como “le di $1.00
y me regresé $2.00" o “le di 10.00 y me regresé $15.00 y habia comprado un queso de

$5.00", etc.
Ahora un niflo expresa una experiencia confraria, en la que a él le faltd dinero y con
canfidades mayores. Las preguntas se repiten ; agregando ahora 3Cudl es la pregunta

para ese problema 2 Se oyen opiniones diferentes, -zCuanto gand 2 -3Cudnto gastéd ¢ -

sCudnto le falté 2 - Se comienza a redactar el problema pidiéndoles a ellos que lo inicien.
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ACTIVIDAD INVENTANDO PROBLEMAS

Después del ejercicio anterior, en forma individual realizaron el de su libro de
matemdticas, pagina 68 en el que ya les ofrece las cantidades y la operacion y ellos debe

dar el planteamiento.

Los planteamientos que se observaron fueron muy acordes y coherentes : el que

tuvo un poco mas de fallas, fue en el que debian utilizar la multiplicacién.

Después jugando en parejas (ofra sesidn), cada uno daba un nimero y con esos dos
debian inventar un problema y resolverio. Este ejercicio fue breve y los problemas muy
sencillos ; creo que cada uno dejd ver qué grado de complejidad era capaz de enfrentar,

segun las cantidades y el tipo de probiema que plantearen.
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b).- Andlisis de la aplicacion

Una vez que se han aplicado las estrategias implementadas para resolver el
problema planteado en esta propuesta pedagdgica y que se ha obtenido y analizado
ciertos resultados, se considera conveniente precisar qué tan pertinentes han resultado

estas actividades.

En el presente caso considero que dichas actividades han tenido un nivel de
oportunidad y de tenacidad bastante aceptable ; aunque estas estimaciones son muy
relativas segun las particularidades de cada alumno y del grupo en general. De cualquier
forma hablar de resuitados favorables o que indican un progreso en el desarrcllo evolutivo
tanto en sus esfructuras conceptuales, como en sus estructuras cognitivas y matemdticas,

refleja un avance apreciable en el acercamiento a la resolucién de problemas.

Ademads se observd que los nifios realizaron la mayoria de tas actividades con gusto
y con interés, motivados por los juegos que implicaban las actividades y por el interés
genuino que despierta en un nifio, el sentir que puede hacer las cosas, que el logro o el
friunfo estd@n en sus manos; para ello se intenté hacer las actividades mas atfractivas
infroduciéndolas con juegos sencillos, que los condujeron a situaciones de andlisis y a
planteamientos nuevos, que incluso dieron pie a citar realidades vividas y palpadas por

ellos, que pudieron compartir, comentar y resolver.

Fue satisfactorio observar la disposicion tan positiva y entusiasta con exclamaciones
como : "iSigue matemdticas ! {Eso si me gusta | jHay que platicar problemas ! jEn equipo "
Y ofras similares con las que los ninos mostraban su alegria y ganas por redlizar actividades

gue partian de cosas sencillas para llegar a planteamientos y resoluciones reaies.

En cuanto a la suficiencia de estas actividades se puede afirmar que para algunos
alumnos las actividades propuestas fueron absolutamente suficientes, mienfras que para
ofros resultaron pocas, es decir que requerian de mds ejercicios similares para poder

alcanzar el objetivo plenamente ; para ofros fue necesario repetir algunas actividades,



pero con mds lentitud, para poder respetar su ritmo de trabagjo, reclamando incluso
atencidn y ayuda mads cercana tanto de sus companeros como del maestro.

Las actividades fueron fransformadas en ocasiones, pues las circunstancias del
momento lo requirieron; asi pues algunas que se habian pensado en equipos, al cbservar la
disposicién del grupo y causas diversas, se cambiaron a frabgjo individual, inclusive por
ellos mismos asi lo sugerian. No sélo hubo modificaciones en la forma de frabajarlas, sino
también en la estrategia pues en algunas ocasiones se hizo necesaria una pausa para dar
una guia general para el grupo, dandole pie a una liuvia de ideas o a un intercambio de
opiniones que expresaron al instante, propiciando un andlisis de grupo que no estaba

pensado de esa manera, pero que resulté bastante provechoso.

Hubo también modificaciones para algunos equipos pues para la mayoria de sus
integrantes resulté mds arriba de sus posibilidades de andlisis y reflexion, por lo cual se hizo

necesario guiarlos mediante preguntas que no estaban contempladas.

En lo que se refiere a los apoyos diddcticos utilizados para realizar las actividades de
esta propuesta pedagégica, se puede dfimar que en términos generales fueron
adecuadas para apoyar los frabadjos, pues al mismo tiempo que se obtuvieron y elaboraron
de manera muy simple y sencilla, ya que fueron en su mayoria materiales de deshecho,
fueron de facil manipulacién para los alumnos, y ademds al tener que colectarlas ellos
mismos, asi como repartirlos despertaba en ellos la curiosidad por saber como utilizarian ese

material.

La utilizacién de sus juguetes, de sus libros de texto, de Utiles escolares, de material
recortable, de material de deshecho como botellas de pldastico, palitos, fichas, botes de

litro, piedras, cajas, etc., fue para ellos estimulante.

Lla cantidad de materiales de apoyo no presentd en ningbn momento dificultad
para lograr el objefivo propuesto, pero si en cambio, la manera de guiarlos para utilizar
algunos de ellos que por su senciliez exirema {corcholatas, piedras, palos, etc.) son en
ocasiones causas de distraccion, que desvia la atencidn del alumno a juegos de ofro tipo,
con los que sin duda el aprendizaje avanza, pero no en el campo atendido en ese

momento.



Esta circunstancia dio lugar a que en algunas clases el material se cambiara por figuras

dibujadas por ellos mismos en sus cuadernos.

Las interacciones que se dieron dal realizar las actividades se consideraron apropiadas,
pues ademds que se propiciaban el intercambio de ideas y experiencias cuando el frabgjo
era en equipos o bien en grupo, se fomentd el aprender a organizarse y coordinarse en
equipos para facilitar la participacién mds espontdnea de fodos los alumnos, el respeto y
ayuda entre companeros, que sin infrincaciones y con toda simpleza se explicaban o
discutian las reglas del juego, la manera de utilizar el material o bien los procedimientes a
seguir para resolver los problemas, que muchas veces enfre ellos planteaban. Esto se pudo

observar en actividades como "La Tiendita" y algunas ofras.

Todas las interacciones resultaron sumamente enriguecedoras para el grupo en
general, no obstante se hizo necesario también el frabajo en forma individual, pues se
considera que el alumno debe tener también momentos de confrontacién y reflexion sobre
lo que verdaderamente ha asimilado, esto sirvié muy especialmente para hacer posible
una evaluacién mdés aproximada de cada sujeto ; por esta misma razén, aungue no se
programaron muchas actividades en forma individual, se modificd un tanto el programa a

fin de dar mds espacio para este tipo de trabajes.

Hubo dos ocasiones en que la actividad en eguipos se cambid por una actividad en
grupo. pues sdlo dos de estos lograban centrarse en el gjercicio, mieniras que los demds
divagaban bastante; sin embargo una vez ubicados se volvid trabagjo en equipos;

cuidando siempre de atender a aguelios que mds dispersos o inquietos se mostraron.

Las actividades en equipo debieron ser mds constantes para obtener un rendimiento
mayor y permitir una organizacion por afinidades y en nimero de cuatro personas, para

una coordinacién mds sencilla en ninos de esta edad.
Las reflexiones y andlisis guiados son muy benéficos, pues se observaron momentos en

que sin sentirlo de los mismos alumnos surgian las preguntas que guiaban la clase y

llevaban a nueves planteamientos y resoluciones.
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En cuanto a la evaluacion de las estrategias aplicadas me parece que fueron
pertinentes, pues se efectuo actividad por actividad especificando los rasgos que se
evaluarian en cada una, y definiendolas en una escala estimativa decreciente y

N

cualitativa, que dio clara idea de los logros obtenidos en cada alumno.
AUN cuando se recunié a la autocorreccion de resultados, procesos y procedimientos,
considero que falté un poco fomentar a aquioevaluaciéon con estrategias sugeridas por los

mismos alumnos.

c).- Evaluacién global de la aplicacion

El objetivo de esta propuesta, cuyo enfoque se inclina mas hacia el desarrollo cognitivo
del sujeto de aprendizdje, en cuanto a su capacidad para resolver problemas ; ha llegado
a un cumplimiento satisfactorio, siempre y cuando no se pierda de vista que esta
afirmacion no deja de ser muy relativa, segin las condiciones de cada alumno, del grupo

en general y del ambito contextual que rodea toda esta situacién.

De esta manera se puede dafirmar que los alumnos lograron un buen desarrolio de sus
capacidades para resolver problemas, haciendo este trabajo mdés agradable y afractivo
para ellos, al mismo tiempo que adquirieron habilidades y destrezas que les permitieron
plantear, organizar y resolver problemas o acercarse a su resolucién por medio de

procedimientos que graduaimente descubrieron y mejoraron.

Para otros, cuya postura ante las matemdticas presentaba mayor dificultad, el grado de
resistencia para acercarse a frabagjar con agrado en estas actividades se fue diluyendo
lentamente, permitiéndoles ofra perspectiva del trabajo que les dio la oportunidad de
aplicar sus conocimientos informales, sus experiencias diarias, para que aplicdndolas
pudieran con sus propios medios descubrir procedimientos que valoraban y comprendian

con mayor rapidez unos, y con menor rapidez ofros, pero siempre en interaccién constante.
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Hubo ofros alumnos para los cuales estas estrategias representaron mdas que nada
actividades enfretenidas rediizadas denfro del grupo, pero que en poco favorecieron el
desarrollo de sus capacidades légico-matemdticas, sin embargo ese minimo adelanto
denota que fueron un apoyo para ellos y que tal vez faltd reforzamiento con estas mismas u
ofras actividades similares. Por otra parte es necesario analizar las condiciones de
maduracién de cada uno de los alumnos y su aptitud para asimilar este fipo de

conocimientos.

Para constatar los resultados de la aplicacién de esta propuesta se utilizaron dos
instrumentos objetivos, el primero consistente en una prueba que presentaba cinco
problemas previamente planteados pero que les faltaba una cuestionante, que ellos
debian proponer. En el mismo examen se enconfraban cinco preguntas que debian
relacionar con los problemas, recortarlos y pegarlos donde segin un andlisis personal del
problema correspondian. Después debian de resolver el ejercicio. En la aplicacién de esta
prueba, la mecdnica fue aceptar la hoja hasta que las cinco preguntas estuvieran en lugar
correcto, dandoles hasta cinco oportunidades para rectificar u orientdndolos regresando o
recibiendo sus pruebas y con algunas preguntas. Los resultados obtenidos fueron los
siguientes : Cuatro alumnos relacionaron comrectamente las cinco preguntas en la primera
oportunidad. Cinco mds los relacionaron en la segunda oportunidad. Seis requirieron de
fres oportunidades y dos alumnos necesitaron de cuatro reflexiones para acertar. Hubo fres

alumnos que no pudieron relacionarlas todas comrectamente.

El ofro insfrumento fue la resolucidn de un ejercicic de su libro crganizéndose en
equipos; este frabajo tuvo un desarrollo un tanto dificil en algunos equipos, pues no
frabajaban con la misma coordinacion y ritmo, por lo que fue necesario reestructurar los
equipos e incluso reunir a dos para que frabagjaran bajo preguntas guia del docente,
ddandoles un mayor tiempo, pues los otros tres equipos fueron presentande su frabagjo de la
siguiente manera: Un primer equipo con bastante acertacion; un segundo con

aproximaciones y el Ultimo con desempefio titubeante en resolucién de problemas.

Partiendo de estos resultados y de las observaciones y registros que se llevaron a cabo
durante la aplicacién de las actividades, puedo concluir que el sentido de las matemdaticas

sdlo llega al nifio cuando éste se ve en la necesidad de utilizarlas, denfro de las acciones
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que a ellos les interesan, como contar los puntos que acumulan en una competencia o
saber cudntas canicas faltan para igualar las de sus comparieros. También pude concluir
que los alumnos pueden llegar solos a muchas respuestas, es decir sin necesitar la
conduccién esfricta ., sino interactuando, compartiendo experiencias y opiniones,
observando y escuchando ofras formas de actuar para compararlas e imitarlas, si son

convenientes o inconvenientes para él.

Este trabajo me ha llevado al convencimiento de que a ningun nifo se le puede obligar
a dar un paso que no estd preparado para dar, es decir, que no se puede alterar su ritmo y
capacidad de asimilacién, sino sdlo respetaria y fomentarla, propiciando las circunstancias

apropiadas para ello.

He aprendido que en trabajos de matemdticas es importante y provechoso para
cualquier individuo recomrer paso a paso un camino que se va descubriendo, para
finalmente llegar a un resultado: pues este recormrido nos ayudard a construir un
conocimiento bastante amplio que no sdlo implica matematicas, sino una amplia gama y
combinacién de recursos que hacen crecer al nifio ; ademds que cuando esto se lleva a
cabo con respeto para el individuo, se fortalece su desarrollo integral, comenzando por su

seguridad.

Después de aplicar esta propuesta la labor docente se hace mas consciente, mds
entusiasta y mds dispuesta para ayudar a los nifios a aprender a construir el conocimiento ;
por que nos damos una idea de cudnto repercutird esto no sdlo en la vida de cada

individuo, sino en la vida de cada ambiente social y en la vida de la nacion.
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CONCLUSIONES GENERALES

De acuerdo a la realizacién de esta propuestd he podido constatar la importancia
pricritaria que tiene dentro del ambiente escolar y particular en esta disciplina el iniciar
fodo aprendizaje a partir de una experiencia viva personal o muy cercana ; asi como la
comprension de las situaciones que se viven o se plantean, que desista dé las
mecanizaciones. Ciertamente las clases se tornan mds lentas, mds minuciosas y mas

laboriosas, pero mucho mds productivds y constructivas.

En los resultados obtenidos en la aplicacién de estas estrategias didacticas, mentiria
si dijera que todos los alumnos lograron desarrollar sus capacidades en un alto porcentqje ;
pero si puedo afirmar que en un menor o mayor grado la mayoria alcanzaron un progreso
considerable, aunque no se puede ignorc;r que el ritmo de desarrollo varia segun un
historial individual, una estimulacién social y familiar y unas circunstancias particulares, que

si bien se pueden incentivar, jamds se podran acelerar a fuerza de ignorarlas.

La resolucién de problemas requiere ante todo de Ia comprension del
planteamiento, a la cual se llega por medio de andlisis y no sélo de la aplicacién de una

esirategia mecdnica.

Esto me llevd a la conclusidn de que el problema radica precisamente en una
lectura mecdnica carente de sentido, sin ningun andlisis, que no permite : la discriminacion
Y ubicacién de datos; el planteamiento de cada situacién y la identificacidon de la

incégnita.

También se percibié una cierta confusién enire Ia funcién de la suma y la resta.



CAPiTULO V

ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

En la propuesta en referencia se han llevado a efectos los frabagjos bajo el apoyo de
teorias que fundamentan y dan garantia de la calidad de la tarea realizada; sin embargo
para que dicha calidad sea comprobada conviene hacer un andlisis que deje ver el nivel

de congruencia entre estos fundamentos tedricos y las acciones realizadas.

Asi pues, recordamos que para realizar este frabajo se tomé en cuenta las
afirmaciones que, respecto al desarrollo del nifio y su aprendizaje escolar argumenta la

teoria de Jean Piaget, conocida como psicogenética.

Los estudios de Piaget se enfocan principalmente hacia el desarrollo propiamente
intelectual o cognitivo del individuo, definiendo este desarrollo como un proceso temporal
por excelencia, en el que intervienen un aspecto psicosocial, es decir todo lo que se

percibe desde afuera.

Piaget explica el proceso de ensefianza en términos de adquisicion de
conocimientos ; hace una diferencia enfre el desarrollo cognitive y el aprendizaje,
determinando al primero como un proceso espontdneo que sucede de acuerdo al
proceso genético de cada individuo, incluidos tanto su maduracién del sistema nervioso
como de sus funciones mentales: en cambio el aprendizaje lo define como un proceso
provocado por situaciones externas. Afirma también que el nifio no puede adquirir un
conocimiento si no tiene la suficiente maduracién. Esta maduracién se manifiesta por
cuatro fases evolutivas que él llama estadios Y que dependen tanto del desarrollo fisico del
nifo como de factores sociales como el lenguqje, las creencias y valores, las formas de
razonamiento y la interaccién social, que crea toda relacién dialéctica con el medio,
formando asi estructuras de conocimiento Y convirtiendo al sujeto en agente de su propio
aprendizaje. De acuverdo con estos conceptos piagetianos se logré un poco de

clarificaciéon acerca del cudndo Y por qué aprende el nifio. Podemos ahora tener claro



que el nifo aprende de acuerdo a un interés o curiosidad naturales y también gracias a las

necesidades , dudas y oportunidades que el medio le va presentando.

Una vez que conocimos un poco a quien representa nuestro principal recurso de
frabajo : el niflo, se hace necesario abordar el 2Qué aprende 2 Para poder datr paso al
andlisis de metodologias. Se llegd entonces a la seleccion de la Pedagogia Operatoria que

sé propone como fundamento queé apoyard las decisiones diddcticas.

Es necesario recordar que esta pedagogia se desprende como corriente
pedagdgica de los aportes de Ia psicologia genética y que su propdsito es elaborar
consecuencias didacticas, basadas en esa teoria tomando siempre en cuenta que los
aprendizajes requieren un proceso de c9nsjruccic’>n genético con una serie de pasos
evolutivos y que la interaccion entre individuos y medio hard posible la construccién de
conceplos, pues esto permite que se apoye en base a las experiencias y conocimientos

que el individuo ya posee, sabiendo lo que hacen y por qué lo hacen.

Enfre los conceptos de la teoria psicogenética y los principios y criterios de la
pedagogia operatoria, existe pues una compatibilidad total que queda manifiesta al
confrontar sus conceptos sobre aprendizaje y la necesidad de accién del sujeto para que

el conocimiento se haga general.

Después de clarificar el por qué, cudndo Y Qué aprenden los nifios, hubo necesidad
de determinar cémo y con qué van a lograr el conocimiento. Es decir, habia que responder
ahora a la necesidad de elaborar un programa de frabajo cuya esfructura abarcara los
contenidos curriculares y ademds estableciera una secuencia, una profundidad y una
manera particular de llevar a cabo las acciones, en concreto, habia que precisar una

metodologia.

Para llevar a efecto este punto, en la propuesta se observaron los lineamientos de la
diddctica critica pues ésta, como antes se menciond, pretende analizar criticamente Ia
practica docente, la dindmica de Ia institucion, los roles de sus miembros y el significado
ideolégico implicito. Dentro de esta propuesta, el aprendizaje es un proceso dialéctico en

el que todo lo vivido por el sujeto juega un papel importante en la situacion, por lo que no



Sigue un movimiento linedl, sino que como se explicd implica crisis, cambios, refrocesos,

resistencias a las innovaciones, segun lo va imponiendo la interrelacién cotidiana del grupo.

De acuerdo a todo esto, se determinaron los contenidos, se precisaron los propésitos, se
elaboraron e implementaron actividades y recursos diddacticos, todo acorde a los 6
principios sefialados y propiciando la participaciéon constante y evidente en las acciones
grupales, reflexivamente, con disposicion abierta al cambio ; Yy cuyos agentes de
conocimiento actuaban siempre sobre el objeto, planteando problemas, razondandolos y
resolviendolos segUn diferentes procedimientos emanados de sus experiencias y de sus
intereses. Hubo también juegos o actividades propuestas por el docente y cuyo objetivo
fue infroducirlos a reflexionar o descubrir nuevas situaciones, dudas o planteamientos.

“
Asi pues, las actividades fueron siempre juegos en los que tomaron parte activa y

protagdnica.

"
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CAPITULO VI

RELACION TEMATICA DE LA PROPUESTA CON OTRAS AREAS DISCIPLINARIAS

La aplicacion de las estrategias implementadas para la resolucién del problema
abordado en esta propuesta pedagégica, influyé en algin modo en la formacién de
alumnos respecto a ofras disciplinas, pues la mecdnica fundamental sobre la que se
desarrollaron todas y cada una de las actividades, es un proceso de razonamientos y
aproximaciones que conllevan la consfrucciéon de estructuras cognitivas que hacen mds

facil la adquisicién del conocimiento en general.

Particularmente se incrementé su capacidad de expresidn, dando con ello mayor
promocién a la lengua hablada, en espafnol, pues al plantear los problemas debian seguir
un proceso consistente en ordenar sus ideas, en identificar datos conocidos y
desconocidos, en establecer las cuestionantes explicitando las dudas y discutiendo los

diferentes procedimientos a seguir gue ellos proponian.

Ademds debian de redactar de manera clara, sencilla y coherente los problemas por lo

cudl la escritura también recibié una influencia directa en estas actividades.

La lectura de comprensién es un importante contenido de espafiol que también
recibié un impulso especial con algunas de estas estrategias, pues el entender los
problemas implicaba primeramente leer, identificar datos, desmenuzar la informacién
requerida que sdlo se obtiene dando a la lectura las pausas y entonaciones adecuadas, asi

como releyendo hasta lograr la comprensién de a situacién planteada.

Con estas estrategias los alumnos tuvieron también la oportunidad de frabajar en
equipos y en estos equipos se discutian posibles soluciones, se organizaban procedimientos,
se desighaban comisiones : todas estas acciones sometieron a los alumnos a circunstancias
en las cuales su capacidad de organizacion y coordinacién se vio favorecidg atendiendo
asi, algunos importantes contenidos del drea de civismo relacionados con el desarrolio de

la capacidad de los educandos para interactuar de manera participativa y respetuosq, y
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sobré todo apreciando la cooperacién y colaboracion de los demds. En este sentido se
contribuyd a la formacién de valores como la vida democrdtica, el saber escuchar, el ser

critico y el respeto hacia los companeros.

En los juegos que hubo que interpretar personagjes como "La Tiendita”, la educacidn
artistica se propicid directamente pues las interpretaciones de diferentes personajes
despertaron su capacidad de actuacién, su imaginacion y su creatividad al tener qgue

inventar los problemas y expresarlos con toda claridad y coherencia.

Ofro aspecto de las matematicas en el gue se favorecid grandemente, fue el de la
ubicacién espacio-temporal ; ya que al verse en la necesidad de expresar sucesos reales o
vivencias personales, debia ubicarse tanto en el tiempo como en el espacio de los

acontecimientos, para poder explicarlos y comprenderlos él mismo.

Consecuentemente con el desarrolio de la capacidad de ubicacién espacio-temporal
se facilitd la adquisicién de contenidos de ciencias naturales relacionados con causa-

efecto, como el ciclo del agua vy sus estados.

Es innegable la importancia de este desarrollo o madurez para la asimilaciéon de
contenidos con un enfoque histérico informativo, que para los niflos de esta etapa es dificil

lograr.
Teniendo como base la importancia y estrecha relacién que las matematicas guardan

con la vida de cualquier grupo humano, podria afirmarse que buena parte de la vida de

cada individuo dependerd de su habilidad para manejar los aspectos Idgico-matemdticos.
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CAPITULO VII

PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Para poder llevar a cabo la elaboracién de actividades y estrategias que se
aplicarian en esta propuesta fue necesario conocer todos y cada uno de los elementos
que comprende el proceso de ensefianza aprendizaje implicados en el campo de la
docencia. En primer término, fue necesario conocer al sujeto de aprendizaje con el que se
vive este proceso, bajo un punto de vista cientifico, es decir bajo una teoria de desarrollo y
aprendizaje que nos diera acceso a conocer sus posibilidades cognitivas, a las formas bajo
las cuales este aprendizaje sea mds significativo, a los instrumentos que lo facilitaran y a los
factores sociales, culturales y econdmicos que influyen de manera constante y positiva o
negativa en dicho proceso, segin las caracteristicas psicoldgicas, cognitivas y fisicas de

cada individuo.

En segundo término se hizo necesario conocer diferentes posturas respecto a los
conceptos manejados dentro de la pedagogia, es decir cdmo ha sido concebida la
educacién a través de la historia de la humanidad y c¢dmo han ido fransformdndose
conceptos importantes denfro de este campo, como son aprendizaje, cultura,
conocimiento y hombre, para finalmente cristalizar en una definicion del tipo de formacién
que se requiere para delinear el perfil del individuo que se pretende y que conformard una
sociedad determinada, guiada bajo principios y criterios establecidos por ese mismo

individuo.

Se consultd bibliografia con un enfoque psicoldgico, pues resultd un recurso
indispensable, ya que en la solucién de problemas con nUmeros, utilizando métodos
propios es un fenémeno que incluye a las matematicas por el contenido del problema,
pero también a la psicologia, pues para obtener dicha solucién se requirié el razonamiento
vinculando esto siempre con la educacién, pues es importante cémo se han aprendido

.
esas soluciones.
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Ha sido necesario para este tfrabajo observar detenidamente el vinculo existente
enfre las matemdticas y la psicologia como fenémeno que acontece en la prdcticq, en la
cofidianeidad de Ia vida. No se pueden separar las matematicas que efectia un sujeto, de
SU pensamiento, pues es éste quien produce un aprendizaje de conceptos, y esfo se

relaciona con la psicologia del aprendizagje.

Todo esto con un fin primordial : esencializar, es decir extraer los elementos que de
manera satisfactoria y plenamente convincente me induzcan a la obtencién de una

postura propia, de una imagen personal que me defina y me distinga como docente.

En Ultimo' término hubo de investigar y seleccionar entre teorias didacticas, aquellas
que me ofrecieron los medios y recursos od_gecuodos acordes tanto con mi postura como
docente, como con las caracteristicas de mis alumnos; para con esos mismos medios,
instrumentar y organizar mis pasos a seguir a fin de dar cumplimiento a la propuesta

pedagbgica.

Desde luego que estas visiones tuvieron un sustento tedrico que se obtuvo en buena
parte de las antologias revisadas durante la licenciatura ; pero también se requirié de la
consulta de materiales adicionales que dfianzaran o ampliaran conceptos: pues en
ocasiones eran fratados denfro de las antologias de manera parcial, o bien en un nivel que

rebasaba mis conocimientos previos.

Se consultd bibliografia con enfoque psicoldgico, que también analiza los vinculos

qQue existen enire el desarrollo fisico, bioldgico, social y psiquico de un individuo.

También se utilizaron materiales que se facilitaron en la biblioteca de la U.F.N. cuyo
enfoque es principalmente hacia el desarrollo cognitivo del individuo, especialmente en su

construccidn de esfructuras l6gico-matematicas.

Fueron estos Ultimos documentos los que de manera mds particular me sefialaron las
pautas para el logro de los objetivos de la propuesta, pues analizando materiales referentes
al concepto de nUmero Y sU consfruccion espontdnea en los contenidos de aprendizaje y

algunos ofros libros del sisterma abierto que explicaban detalladamente la pedagogia
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operatoria, sus enfoques, sus principios y sus acciones, fue como decidi cémo actuar parg
llegar a obtener las estrategias para la problemdtica planteada: decision que fue
respaldada por un anfecedente fundamental : el conocimiento del individuo con el que se

frabaja.

Conviene sefialar que los materiales para el maesfro ofrecidos per la S.E.G., fueron
de gran utilidad en el aspecto metodolégico, pues contienen diversas sugerencias sobre

estrategias y acciones resolutivas.

Estos mismos aportes tedricos mencionados, referentes a la psicologia infantil y su
desarrollo fisico y mental permitieron comprender mds acerca de las actitudes y aptifudes
de mis alumnos, fransmitiéndome mayor gor__)ciencio del por qué de sus limitaciones y
fortificando mi concepto del nific como un ser en desarrollo, que cruza por diferentes
etapas y que no es capaz de comprender algunos conceptos por la misma razén que no
puede pronunciar ciertas palabras o cormrer a cierta velocidad o reproducirse ; esto es : falta
de maduracién fisica, mental, motora Y psiquica que debe ser estimulada constantemente,
tanto en el medio escolar como en el familiar y cuya evolucidn dependerd ademds, de un
ritmo muy particular en cada persona. Todos estos conceptos no tenian ni la presencia, ni

la consistencia que hoy tienen en mi labor docente.

El objetivo en torno al cual se efectud este frabajo de desarroliar técnicas y
estrategias adecuadas que permitan la consfruccién de conocimientos y la capacidad
para resolver problemas y plantearlos, fue logrado en algunos alumnos en mayor o menor
medida. Para algunos las estrategias resultaron formas divertidas y accesibles de hacer lo
que ya de por si les era grato y facil ; para otros constituyeron un camino mdas claro de
actuar ante ciertas circunstancias y hubo para quienes estas acciones representaron una
puerta que no habian vislumbradeo y que les permitid acercase por si mismos a una accién
que no habian experimentado. La existencia de quienes lo lograron da gran satisfaccion :
pues cuando se es testigo del enorme esfuerzo que significa para un nifio el salir de una
especie de aletargamiento para comenzar a sentir, a actuar y a decidir con causas y
razones. Es decir, cuando presencié cémo su pensamiento légico-matematico avanzaba
lenta pero sdlidamente sobre su comprension de los hechos, comprobé que todo este

trabajo vale la pena y puede mejorarse o enriquecerse cada vez mds.



CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES :

Ser docente representa una gran responsabilidad para con la sociedad, pues del
desemperio de esta labor depende en buena parte la correcta formacién de los hombres y
las mujeres que se nos han confiado. Y es que para lograr el éxito o la satisfaccidon de la
vida, cada individuo debe poseer un acervo cultural, un cimulo de conocimientos, de
habilidades y de destrezas que le den segyridad y recursos para redlizar sus metas y vencer

obstéculos.

Buscando explicitar los saberes y la experiencia que este trabajo ha permitido para
llegar a realizar una tarea docente mds fructifera y satisfactoria, es por lo que se anotan las

siguientes conclusiones :

q) Escuchar las experiencias previas de los alumnos faciiita y enriquece el frabaqjo
docente y el aprendizaje. El iniciar una clase con la participacién de los nifios, iba
sefalando pautas importantes para el seguimiento y desamollo de la clase,
siguiendo las realidades y posibilidades e incluso las necesidades que plantean
las dificultades de los alumnos.

b) La utilizacién de materiales sencillos y familiares para el alumno motiva su
participacién desinhibida. Se observéd Que cuando los nifos son quienes de una
manera simple y rdpida elaboran o colectan material, les da mayor confianza
para manipularlo y hasta lo aprecian mejor ; mds aun si se trata de objetos que le
son familiares como sus juguetes o sus Utiles.

c) El juego le da al medio ambiente escolar una modalidad menos formai que lo
hace atractivo y reviste de un cardacter natural y espontdneo. Cuando los nifios
jugaban en actividades propuestas y que les resuliaban agradables, su

comportamiento cambiaba en diferentes medidas, a veces de manera tal, que
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f)

g

h

—

—

—

—

aquellos que menos hablaban emitian opiniones y discutian con gran
desenvolvimiento.

El frabajo en equipos es una técnica dificil de manejar, pero que aporta grandes
beneficios al aprovechamiento del educando. La dificultad estriba en crear una
dindmica de participaciéon general mdas o menos equilibrada y en propiciar que
todos tfrabajen en lo que deben, sin desviarse a ofro fipo de actividades. Los
beneficios se dejan ver en las interacciones grupales, en la seguridad y
participacion de los individuos.

Para el nifio de segundo grado resolver problemas significa ser ganador en un
juego o bien acercarse al triunfo. Plantear problemas quiere decir aprender el
juego, sus reglas y sus versiones. Para los nifios resulta divertido y estimulante saber
qué debia hacer para llegar a ung solucion, de manera que pone en practica
todas sus ideas y sus recursos para ser el primero o "el mejor".

El frabajo en grupo es una favorable estrategia para una buena labor docente :
debe ser dirigida con cautela, utilizando preguntas precisas que no sugieran o
conlleven respuestas. Bastaba una pregunta sencilla y directa sobre algin
problema, para escuchar diferentes respuestas que discriminaban como
acertadas o erréneas.

La dificultad mds grande de la labor docente actual es enconftrar el justo medio
para hacer que los nifios frabajen con agrado, con entusiasmo, con libertad Yy
con responsabilidad. En los ambientes escolares mexicanos, el frabajo se ha
llevado a cabo generalmente de forma muy conductista por muchos afos : el
conceder a los nifios su derecho a opinar y hablarles sobre él, y respetarlo suele
ser confundido por ellos algunas veces, Y provocar excesos y faltas de disciplina,
esto se evita reforzando el interés en Ia actividad y el buen frato al alumno.

La resolucién y planteamiento de problemas refuerza el aspecto cognitivo de los
alumnos y promueve su capacidad de crear e inventar. Cuando los nifios
expresan sus problemas, escuchan otros de sus companeros o los planteados en
el fexto, son estimulados a encontrar soluciones mds rdpidas, mds exactas o
simplemente llegclr'cl la solucién.

Hay que tener la confianza en que cada nifo es capaz de adquirir lo establecido
Yy hasta innovar, pero no hay provocar tensiones que obstaculicen su desarrollo.

Cuando se les proporciona a los nifios los materiales concretos necesarios y se les

67



respeta el tiempo que para ello requieren, aumenta y mejora su razonamiento

l6gico-matematico y su participacion.

Mi paso por la Universidad Pedagdgica Nacional me ha hecho consciente de la
tfrascendencia de mi labor y del compromiso de estar en constante innovacién, de crear
nuevas y mejores formas de llevar a cabo mi labor docente en un ambiente donde los
mismos alumnos tomen conciencia de imperfecciones y contradicciones de sus esquemas
de conocimiento, o bien de una definicién correcta de los nuevos conocimientos y ambas
condiciones se perfilan en la participacién de los individuos, reconociendo su complejidad,

asi como el respeto y admiracién que cada ser humano merecemos.

RECOMENDACIONES :

La elaboracién del presente trabajo ha resultado muy satisfactorio, porque requirié
de sumergirme un poco en espacios del ser humano, que por ser tan cercanos y coftidianos
son considerados tan sencillos y hasta poco interesantes ; que olvidamos que cualquier
tema relacionado con la compleja vida humana es por demds importante, maxime si este
tema se relaciona con la educacién de semejante especie, tarea en la que tantos y tan

diversos factores enfran en juego.

Es precisamente en este ir descubriendo o conroborando esta rica variedad de
elementos que implica conducir o guiar a un ser humano, en donde se siente la mayor
fascinacién, el mayor deleite, porque hay mucho que admirar, mucho que cuestionar,
mucho que conocer y hacer ; pero todo ello con gran cuidado, con mucho tacto, con

gran delicadeza y cautela, y sobre todo, con un gran respeto que incluye una enorme
responsabilidad.

Si bien la elaboracién de este trabajo permitié apenas un vislumbramiento de esta
magnificencia que es la humanidad, si fue posible percibir en algo la forma como el nifo

aprende.
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Mediante esta percepcién fue que me di cuenta de que el nifo posee al llegar a la
escuela un nivel de ideas propio y una problemdtica social que le presenta circunstancias
dificiles, de tal manera que no se trata de inventarle al nifio problemas que no entiende o
que no le son significativos, sino de ayudarlo a clarificar y ordenar los que ya enfrenta en su

medio social, a fin de que sea capaz de resolverlos.

Debemos tener presente que la escuela y el saldn de clases es el principal sitio para

desarrollar la accién educativa, pero no es el Unico.

Afortunadamente la escuela no se encuentra ubicada en un espacio delimitado ; al
contrario estd rodeada del mdas grande apoyo didactico: La comunidad y ésta debe

aprovecharse.

La comunidad es la principal promotora de la educacion pues de ella surgen los
problemas, las necesidades , las soluciones, pero sobre todo, de ella emerge quien logra

resolver y fransformar el medio.

Es preciso pues conocer las experiencias directas con el medio ambiente

concediendo y fomentando la libre expresién y la construccion del aprendizaje.

Las actividades disefiadas mds acordes a las necesidades infantiles de jugar, de
crear, de imaginar, de imitar, de vivenciar para aprender, hacer mds agradable y
placentero el proceso de aprendizaje, y esto redunda en una mayor disposicién y apertura

para la participacién activa, desinhibida y razonada de los alumnos dentro del proceso.
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