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lNTRODUCCION

Con quince 2 afics de experie encia como docente crefa que todo lo que hacia
dentro de mi grupo, para que los nifics apr=ndleran estaba bien hecho, me
consideraba poseedora del conocimiento y 1a transmisora del mismo.

Con esta forma de pensar. ingresé al estudio de 1a Licenciatura €n Educacién
{UPN, oer;;‘c de este plantsl s€ nos invité a observar nuestra labor educativa ¥
mediante criticaria, darnes cuenta que dentro de ella se prese ntan problematicas
que ne son p‘ovccadas umcamen*e por la fﬂrma de cémo aprenden los nifios y la falta
de apoyo de suS familias haciz 12 sscuela. Me di cuenta cambién que muches
protlemas €ran cr‘]ginadcs or mi forma de U7 aba1ar como docente, per las maneras
tracl‘.c*o-‘*aiistas de trabaiar y por €l pensamiento sencillo y comin con el cual

Aldr svanzando mas en el estu 1dic de ta Li icenciatura €N el tercer semestiis, \a
rea da mi grupe era muy amplia, esto ME iewd a buscarn, mediante 1a

-
investigacion, un sustento teéﬁco que explicara a &sta dentro del ambito educalive.

En el quinto semestrs de la Licenciatura, ¥ después de todo un procese de
=

im/esticacxon. analisis, intarpratacion ¥ raeflexion ¢ antinua entre teoria ¥ ractica
J

v
’

empecé a desarrollar un proyscto de innovacicn, Cuyo objetivo fue dar solucién aun
problema presente en el grupo y que a la vez me brindaba la oportunidad de
profesionalizar mi practica docente.

por las caracteristicas del proyecto, que €n este trabajo s€ mencionan, ia
linea de Intervencion Pedagdgica fue el camino que le correspondio para disefiarlo ¥
llevarto a la préactica.

La estrategia presenia tada se conforma de cinco ¢ PD’Tul.os- El primers contiens
|z problematica Yy sU relacién con el entorna, bajc difere >
cultural, econémicc Y social.  Dichas percepcionss ayudaren 2 delimitar la
problematica hasta concebirla como un p problema de pesible sotuc cién. Este capitule

sambién alberga la jus +ificacién que da origen al tipo de proyecto.

ambites: politice,

‘J-



£l capitule segundc encuadra diferentes perspectivas tedricas que dan
sustento a la alternativa de innovacion y presenta a &sta, disefiada mediante el plan
de trabajo a seguir dentro del campo misme de accién: el aula escolar.

Fi tercer capitule contiene de manera explicita cémo se \evo a cabo et
proyecto, detallande actividad por actividad, asi como tas dificultades enfrentadas
durante el desarrolio del mismo.

£n el capitulo cuarto ¥ acordes a las gificultades enfrentadas, 3¢ mencionan
los argumentos que los explican, as{ como los cambios ¥ consideraciones que
pudieran hacérsele en un futurc. Es decir tomar €n cuenta para €l disefio de otro
proyecto de intervencion pedagdgica, aquellos detalles que €N el presente
documento no fueron considerados.

Finalmente &l capitulc quinto, contiene las conclusiones v & hiblicgrafia
consultada.






1. EL DIAGNOSTICO Y EL PROBLEMA

1. Descripcién de la problematica

£l deficiente aprovechamiento escolar y los bajos porcentajes de conocimiento
han sido siempre una preocupacién constante dentro de mi practica docenie. Aunado
a ello tambien se vinculan las inasistencias de los nifios atrasados y la poca atencion
que muestran algunes padres de familia al no acercarse casi nunca a preguntar las
necesidades de sus nifios en la escuela © @ informarse de los avances © estances gque
&stos mismos presentan 2 pesar de que en alguna ocasién los he llamado para platicar

con ellos al respecto.

Fsta problematica me ha preocupado y me preccupa desde antes de cursar el
4° semestre de Licenciatura. sélo que dentro del misme realizamos un diagnéstice €n
varios ambitos {social. politico, econdmico, cultural ¥ pedagégico! el cual me dio 2
comprender que &sta sroblematica es muy amplia si se quiere solucionar y asi, con
base en el diagndstico pedagogico me pude dar cuenta de que tenia que delimitar la
problematica hasta un problema especifico para que su solucién fuera viable de

realizar.

A través de este diagnéstico pedagggico me pude dar cuenta que la
problematica ya mencionada no s€ derivaba solamente de los nifios y Su ritmo de
aprender, ni de los padres Y su poca atencion al desarrollo escolar de sus hijos.
también salieron a la luz rnis fallas como maestra y mis maneras tradicionalistas ¥
poco motivantes.

Bajo esta perspectiva €ra necesario un cambio €n todos sentidos. mas,
imposibilitada para poder cambiar las mentalidades de alguncs padres de familia y et
ritmo de aprendizaje de algunos nifios ¥ comprendiendo que mi forma de trabajo
tenia mucho que ver €n el origen de la problematica, consideré oportuno COMERZar
por cambiar mi practica docente.

Ya que, gracias a las lecturas hechas a lo largo de los cuatro primercs
semestres cursados €n la UPN y a sus autores, me percaté de gue eran varics
factores los que incidian en la problematica, ¥ €s que desde el comienzo de
mis estudios de la licenciatura, 5€ me invite a la observacién y al analisis de
mi practica docente, 2 poner mas atencién y cuidado en esos pequenos
detalles que no se les da impertancia, pero que <in embargo se repiten dia con

dia, y que por cotidianos no se les toma en cuenta o pasan desapercibidos.



Con la lectura “El saber de los Maestros” de Carry Kemis', pude reflexionar
sobre "mis saberes”. En ella me sefalan que..."El saber de la educacién ha de
cambiar de acuerdo con las circunstancias histéricas. los contextos sociales y el
diferente entendimiento de los protagonistas...” Esta lectura me dio la posibilidad de
reflexionar acerca de la manera comoe realizo mi iabor educativa ante el grupc. ¥y
llegué a la conclusién de que mi trabajo siempre lo he realizado sin detenerme a
pensar; qué mi participacion en el desarrollo det proceso de ensefianza-aprendizaje
es muy determinanté y que mi labor no es la de un técnico que aplica rutinas
preestablecidas a problemas estandarizados, considerando este actuar como el mejer

modo de orientar 3 practica docente.

| o antes seftalado me dic motivos para diagnosticar; que la educacién debe ir
cambiando de acuerde con las circunstancias historicas, los contextos sociales y la
manera de comprenderta individualmente, de acuerdo a la forma en que estos
conceplos se van desarrollando. Y ahera considero que mi labor en muy poco ha
cambiado 2 lo large de casi 17 afios de servicio, y que mi practica educativa por lo
tanto esté fuera del contexto histérico-social presente ¥ ello es una determinante

para que s¢€ dé mi problematica educativa.

La docencia €s una actividad netamente social, en donde s€ desarrolian
relaciones entre el maestroy <us alumnos, asi come autoridades educativas ¥ padres
de familia; dichas relaciones se dan en varias direcciones y de distintas maneras, por
ello el proceso de aprendizaje escolar se da &n un plano social y por ende es un
proceso socioeducativo. La relacion alumno-maestre en dicho proceso juega un papetl
decisivo en esta tarea, asi como las relaciones alumno-alumno. Sobre el tipo de
relacién alumno-maestio, Carl R. Rogers2 nos dice que el docente debe mostrar
autenticidad, aprecio, aceptacion, confianza y empatia hacfa su grupo de alumncs,
para propiciar un clima favorable que f acilite el aprendizaje significative.

Aunque a este autor 5€ le ha tachado de idealista por defender estes
conceptos. Desde mi punto de vista, estoy de acuerdo con los elementos que aperta
en este sentido sobre la educacion , ya que considero (ahora) que el alumno debe
tener la suficiente confianza para acercarse a su maestro a cuestionario, corregirlo (s
ese fuera el caso), etc. Ya que los nifios sentiran que su maestro no los va a reprender
por demostrar dudas o confusiones.

Con esto me di cuenta que \as actitudes demostradas hacia los pupilos a mi
cargo, no eran de confianza ni de empatia, mas bien eran explicativas, jmperativas ¥y
de regafic. Ya que cuando me demostraban dudas o el no comprender procedimientos

CARR, W. Y Kemmis S. «f| saber de los maestros”, en: El maestro v su practica Docente.
, Antologfa Basica. SEP UPN, México Pag. 75-88.

CARL, R. Rogers. La relacién interpersonal .. Andlisis de la préctica docente propia. A.B.
U.P.N. -México, 1994, PP. 75-88.



o conceptes me enojaba y €n ocasiones hasta les llegué a pegar, pues consideraba
que de esta forma aprenderian lo requerido en los programas vigentes.

De esta manera el diagndstico pedagogice trambién me abrié los cjos sobre mis
actitudes negativas y antipedagégicas hacia los alumnos, y comprendi que éstas
también prepiciaban la problematica educativa.

En lo que respecta al curriculum que es un proyecto educativo globalizader del
desarrotic perscnal, Bourdieu® expresa...”Los curriculas dominantes suelen pedir a
todos los alumnos lo que sélo uncs pocos pueden cumplir...”

Este concepto de Bourdieu me diagnesticé pedagégicamente que mi problema
también se determina en parte por esta situacion, ya que todos los alumnos no son ni
cultural ni socialmente iguales. Y a este curriculum dominante se adaptan s€ adaptan
alumnos que reciben apoyo de su ambiente socic-cultural, de su ethos familiar y de
sus esquemas que propician que algunos alumnos sin mayores problemas desarrollen

su proceso de aprehensién de conocimientos, y otros nNo.

Ello deriva que en mi practica docente moldee y acondicione el curriculum de
acuerdo a la capacidad de aprendizaje de los alumnos atrasados. Suponiendo
falsamente que lo estoy adaptando correctamente, convirtiéndose esta situacién en
un factor que determina mi problematica educativa.

En la Antologia Complementaria del curso "Profesionalizacién Docente y
Escuela pablica en México 1940-1994" encontré la lectura “La investigacién-accion en
los curricula de formacién docente” de Anita Barabtarlo. En ella la autora me dio
elementos para comprender como se desarrollé mi formacién docente y me dice al
interpretar su lectura:

wNuestra sociedad estd basada en relaciones de dominacién tanto de instituciones de
familia y posteriormente en {g escuela, generandoc en el nific v en el adolescente una
falsa conciencia de seguridad, socializéndolo con valores de conformidad ¥ obediencia
mediante la educacién. Esta enajenacidn invelucra tanto al alumno come al docente.
El maestro estd socializade y entrenado para desemperiar en lo mejor posible sus
funciones y queda excluido totalmente del proceso de planeacién de la prdactica

educativa™.

GIMENO Sacristan J. Y Angel |. Pérez G.. “La seleccién cultural del curriculum™ en:
Analisis Curricular Antologia Basica SEP UPN México 1994 pp. 30-39
BARABTARLO Anita. “La investigacidn-accion en los curricula de formacion docente™ en:
Profesionalizacion Docente y Esc. SEP UPN México 1994 pp. 31-36.



Asi mis ideales se conformaren desde mi estancia en la primaria, secundaria ¥y
Normal Basica, instituciones todas. qué me formaron y enajenaron pare ser funcional
dentrec de los sistemas politicos, sociales y educatives. acordes a las necesidades de la
sociedad dominante. Convirtiéndome €n una trabajadora docente que pocas veces s€
cuestionaba sobre sus potencialidades y posibilidades de desarrollar el procese de
enseﬁanza-aprendizaje de una manera mas creativa Y lamativa con posibilidades de
cambio. Por el contrario mis practicas docentes siempre s€ ajustaban 3 la
normatividad y a o establecido por el sistema educativo, convirtiéndome €n un
instrumento alienado y alienante que sirve a sus propositos Y fines.

Lo anterior sefialado me diagnostico que mi formacion como docente
desde la primaria, representa un factor que determina mi problematica
oducativa, puesto gque a traves de esa formacion se me concientizé para
ovadir mi realidad Y verlta a eéstaen términos MUY reduccionistas coOmo
“pyenc-malo”, “blanco-negro”, “conmigo o contra mi”, etc. Y elle determind que mi
practica docente siguiera una misma linea extremista sin dar cabida a las mediaciones
o a las flexibilidades.

En la lectura “Reproduccion Y Resistencia en el aula: La interpretacion de la
evidencia sociolinglifstica”, su autera Elsie Rockwell me dice que la teoria de la
reproduccion sociocultural analiza los fenomenos macroscciales como sSoR la
dominacién , la hegemonta, €l poder, etc. ¥ la teoria de la resistencia analiza los
fenémenos microscciales como son: la cultura. la escuela, el hogar, el trabajo y sus
relaciones entre si.

Al respecto, Henry Giroux sefiala que 12 nocién de la resistencia va
encaminada a la necesidad de comprender 2 fondo las formas complejas bajo las
cuales las personas interactdan sus vivencias propias ¥ las estructuras de dominacieén
y opresion. El fracaso escolar de algunos alumnos €5 producto de estas resistencias,
en mi caso, éstas se originan cuando ios alumnos sin su consentimiento se conforman
a seguir mis instrucciones y estan presentes €n \a clase obligados por la sociedad, ya
que la educacion primaria tiene caracter obligatorio, to cual los lleva a no obtener
logros académicos y por lo tante a no retener los conocimientos.

Sobre estas resistencias que s€ presentan en el espacio de mi aula escolar,
Giroux me aporta elementos valiosos cuando me dice: w5 resistencia debe tener una
funcién reveladora, que critique a dominacién y ofrezca las oportunidades teoricas

¥

para la autorref lexién...>” En otro parrafo de la lectura también sefiala que el poder
nunca es unidimensional y que éste se ejerce cOmMO dominacidn y como resistencia,
por lo tanto el poder lo tienen tanto el maestro como el alumno, sélo que el docente

e

’ GIRUX Henry. “Ensefanza ¥ Teorias de a resistencia” en: Construccién Social ¥ Tecrias
del Conocimiento SEP UPN México 1994 pp.150-133.



tiene la oportunidad de ejercerlo con mas fuerza sobre los alumnos, que los alumnos
sobre éste. debido a que el docente es el que se encuentra frente al grupo y ante la
sociedad es el encargado del desarrolio académico de éstos (los alumnos).

Estas aportaciones me hicieron reflexionar sobre mi problematica y sobre la
presién, manera y forma de cémo ejerzo la autoridad en el aula, para que los
alumnos se revelen y también ejerzan su poder sobre mi con las actitudes de
acomodacién y conformismo, pero sin aprender, hecho gue me preccupa como
docente, pues me pone a pensar que ne estoy realizando bien mi labor educativa.

Otro factor que determina las resistencias en el aula es la interaccién verbal.
En toda aula siempre es el masstro el que da las Srdenes directas o indirectas, es el
que cuestiona, el que dirige, y no soy la excepcién, cuando lanzo una pregunta en
clase también soy la poseedera de la respuesta y de la informacién que necesita el
alumno para que conteste acertadamente, es decir deben *“trabajar” sobre la
pregunta para poder encontrar la respuesta correcta, si la respuesta no €5 acertada,
el alumno falla en su proceso de socializacién, por lo tantc no ha adquirido
competencia comunicativa, que supone ta apropiacién del conocimiento’.

Estas respuestas equivocadas me diagnosticaron que en mi practica docente
habia una desvinculacién entre el contenido y la forma de darlo a conocer, existiendo
una separacién entre el contenido y la competencia comunicativa de mi persena,
determinando con ello resistencias educativas que a su veZ sean factor para que se
origine mi problematica educativa.

Otra lectura que me brindé grandes elementos para diagnosticar mi
problematica fue “El Psicoanalisis y el Maestro” de la autora lise Hellman’, ésta
sefiala que el psicoanalisis estudia a los seres humanos, su desarrollo, sus fuerzas
internas y sus relaciones reciprocas y que para comprendertos es necesario estudiar
estas conductas simultaneamente desde loa angulos genérico, historico y dinamico
con el propésitc de encontrar causas a los mismos.

Estos enfoques del psicoanalisis constituyeron un apoyc para mi practica
docente y me permitieron realizar una observacién a la misma sobre bases cientificas
ciertas y no empiricas, pues en mi labor diaria ne realizaba una meditacion
comprensiva sobre los comportamientos de los alumnos y solo los reganaba y a veces
hasta castigaba fisicamente sin vincular a estos comportamientos el pasado, presente
y futuro en la vida de mis alumnos.

6 Idem. pp.150-153.
7 HELLMAN llse. “El psicoanalisis y el Maestro™ en: El nifio: Desarrollo y Proceso de
Construccién del Conocimiento. Antologia Basica SEP UPN México pp. 68-75



Lo antes sefialade me dio elementos para diagnosticar mi problematica y me di
cuenta, que mi ignorancia sobre el psicoanalisis dic lugar a que no me detuviera a
comprender; que ningdn nifto, {aun siendo hermanos) es igual a otro ¥y que mucho
menos las circunstancias que se€ han vinculado alrededor de su concepcion Y
nacimiento son iguales unas a otras y por ello cada alumno desarrolla de diferente
manera su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado Piaget® me dice que mis alumnos de 4° grado, sé encuentran €n
el periodo de las “Qperaciones Concretas” comprendido entre los 7 y los 11 afios, en
el cual el nifio es intuitivo y razona sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. En
esta etapa surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos y especificamente sobre los
mismos nifics, son capaces de una auténtica colaboraciéon en grupo, pasando de la
actividad aislada a la actividad grupal. En esta etapa al nifioc no es capaz de
comprender que varios factores se relacionan entre si para dar la explicacién a una
problematica y para entender esto poco a poco s€ refiere a las operaciones contrarias
y a las operaciones de reciprocidad.

Bajo la luz de estos conceptos diagnostiqué que mi problematica se derivaba
de que los alumnos estan atravesando por estas etapas y por ello todavia no son
capaces de resolver situaciones académicas, debido a que los adultos, €n este caso mi
persona y sus padres, no les hemos brindado los apoyos necesarios para superar los
procesos de maduracién y estructurar mayores conocimientos. Y los alumnos que si
han logrado madurar y desarrollar sus capacidades cognitivas es debido a que si han
recibido ayudas constantes por parte de sus familiares y de su maestro. Pues otra
situacion que demeritaba mi labor docente y que determiné mi problematica, €s
aceptar que en muchas ocasiones ayudaba y atendfa con mayor facilidad al alumno
que si aprende y me responde v relegaba y no les prestaba la misma atencion a los
alumnos que presentaban dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La escuela dentro de la sociedad es una institucion educativa, asi como las hay
de corte econémico, politico, de trabajo, de produccién, de servicios, etc.’

En nuestros dias las instituciones son consideradas como la forma mas racional
y eficiente que se conoce de agrupacion social, con sus propdsites bien definidos vy
especificos, asi como también estan constituidos por la division del trabajo, del
poder, de las responsabilidades, divisién de poder en uno © €n varios centros, tiempes
y horarios establecidos, jerarquias, etc.

& AJURRIAGUERRA J. De . “Estadios del desarrollo segin Jean Piaget”. en EL Nifo:
Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento. Antologia Basica SEP  UPN
México 1994 pp. 53-56. _

GAIRIN .!oaqufn, «f| sistema Escolar como sistema envolvente en la escuela” en:
Institucién Escolar. Antologia Basica SEP UPN México 1994 pp. 93-100.



Mi grupo escolar esta inmerso y sé desenvuelve dentro de una institucion y por
tanto estamos sujetos a roles, tiempes establecidos, modos de trabajo, espacios,
dominacién, jerarquias, etc. conformando con ella una institucién racional Yy
dependiente de la normatividad impuesta. Todo esto repercute en mi problematica,

ya gue como miembro funcional de dicha institucién educativa tenge que tograr los
fines propuestos per la misma como sea y al precio que sea.

Es por ello que mi actitud ante los alumnos €ra la de sargento que da srdenes
para realizar actividades escolares para que aprendan los conocimientos contenidos
en los planes y programas establecidos por €l sistema, el cual me exige resultades
que se veran reflejados en las pruebas bimestrales que nos manda el supervisor, para
dar a conocer nuestros avances académicos en el grupo.

Es asi que mi preocupacién es la de procurar que los nifios aprendan sin dar
tiempo a buscar las mejores estrategias para que todo el grupo aprenda dichos
contenidos, entendiendo con esto que la institucion educativa ¥ el sistema, también
originan (en parte} mi problematica docente, pues tengo que abarcar lo mas que
pueda el programa escolar y ser funcional, obteniendo resultados aceptables, s
cuales no demeriten mi funcién , ya que estoy conscientizada para lograr avances
cognitivos homogéneos en el 2rupo. Fin muy dificil de lograr cuando se tienen 50
alumnos, que si es posible, pero que trae come consecuencia probleméticas
educativas de diferente indole. ’

La problematica educativa ya planteada también se determina por la
diversidad de estratos sociales y culturales a los cuales pertenecen los alumnos, ya
que aun siendo de la misma comunidad, todos ellos pertenecen a diferente nivel
socioeconémico, lo cual los condiciona para desarrollar de distinta manera el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

El diagnéstico tambien revelé que la cultura y la comunidad son factores que
determinan la problematica docente, debido a que algunos padres consideran 2 la
escuela como la Unica institucién dadora de conocimientos, sin percibir por un
momento que a ellos les compete retroalimentar los conocimientos que os nifos
aprenden en la escuela, a la vez que vigilan sl desarrollo de cognicion que van
alcanzando sus hijos al asistir a la institucién educativa. Pero por el contrario son
padres que asi han sido educados culturalmente y que; 0 no les queda tiempo ¢ nO
saben cémo apoyar la educacién de sus hijos, y la relegan a un segundo o tercer
nivel. dandoles prioridad a las situaciones econdémicos, laborales, familiares, de
salud, etc. Y dejan en Gltimo lugar las situaciones escolares. Los hijos de estos
padres en, ocasiones no siempre es asi, son los mas atrasados académicamente y
obtienen muy bajos resultados de aprendizaje.
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Por su parte la comunidad también repercute en la problematica educativa, ya
que mi escuela como institucidn escolar se desarrolla dentro de una comunidad que
tiene su cultura propia, pero que también se encuentra sojuzgada por una cultura de
dominacién y poder, siendo \a escuela la encargada de asegurar la adecuada
transmisién de los componentes culturales dominantes. La familia es otra
organizacién que también juega el papel de transmitir la cultura y continuarla de
generacion en generacion, sélo que la familia transmite la cultura propia y €s €n este
sentido donde se instala el conflicto entre ambas instituciones. la familia y la
escuela. Ya que la familia transmite la cultura local determinada per su convivencia y
agrupacién social y la segunda transmite la cultura hegeménica dominante
determinada por sistema politicos, econdmicos. situaciones de poder y jerarquias,
etc. Conformandole con esto a los alumnos diferentes ambientes familiares y sociales
en general, que les determina distintos apoyos Y tiempos para lograr su desarrollo de
ensefianza-aprendizaje, repercutiendo asi en la formacién de la problematica
educativa.

Asi me propuse cambiar poco a poco mi quehacer educative mediante una
estrategia de accién docente que abarcaria, en un principio €l 4rea de Historia ¥
mediante métodos que la pedagogia operateria recomienda, irfa cambiande mi

practica en las demas areas del conocimiento escolar.
;Por qué comenzar por el 4rea de historia?

Porque me di cuenta que mediante la ensefianza de esta disciplina que €5
totalmente abstracta y de dificil comprensién para los nifios y que ademas pertenece
a las Ciencias Sociales, los alumnos podrian desarrollar y potenciar valores que les
ayudarfan a lograr una mejor convivencia con su grupo de iguales, asi como con sus
relaciones en el contexto en el cual se desenvuelven. Valores como son el respeto
hacia los demas y a si mismos, la tolerancia, el compafierismo, la ayuda mutua, de
identidad y civicos, todo ello realizado bajo un enfoque de corte operatorio para que
los alumnos no vieran a esta materia como algo aburrido, muerto, pasado ¥y
memoristico que en nada tiene gue ver con su presente.

El misme diagndstico pedagégico me revelé que mi practica docente €ra
anticuada, obsoleta, tradicionalista, impositiva y bastante directiva, originando con
ello a que se diera lugar la problematica ya mencionada. Ahora comprendo que mi
papel como docente no €s el de dar el conocimiento acabado a los alumnos, ni el
priorizar memorizaciones, ni el realizar copias y planas sin sentido alguno para los
mismos. La nueva propuesta de intervencién accidn se sustenta bajo una linea de
corte operatorio la cual en resumen ha de realizarse considerando los intereses de los
nifios, sus conocimientos previos, dandoles una libertad que les permita desarrollar
los temas sugeridos por el maestro y que cllos decidan el qué han de Uevar a cabo vy
sobre todo el que los alumnos partan de un problema que los lleve a la investigacién
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de su parte para construir de esta manera sus conocimientos, dandoles el derecho al
error, ya que estos son necesarios en la construccion del intelecto, “son intentos de
explicacién, sin ellos no se sabe lo que no hay que hacer™®.

Es decir que ahora mi practica docente en general, perc mas enfocada hacia
las C. Sociales especificamente con la materia de historia, seria el paliativo mediante
el cual se puede lograr el cambic, al menos en esta asignatura de tradicionalista a
operatoria para tratar de solucionar en algo la tan complicada problematica expuesta
al principio de este escrito.

2. EL CONTEXTO
2.1 Social

La escuela en la que laboro se encuentra ubicada dentro de un
fraccionamiento donde su nivel de vida es medio y alto , ¥a que en &l viven los hijos
del que era duefio ¥ vendié el terreno en lotes. Por €50 €n este lugar existen casas
muy bonitas ¥ grandes tipo residencia que pertenecen a estas personas, también
habitan en el fraccionamiento; licenciados, doctores, duefios de fabricas y talleres de
calzado y sombrero. A la par de esta gente también han fincado personas que su
nivel econdmico y social es medio, en estos hogares los padres de familia laboran de
taxistas, obreros mas calificados, comerciantes, empleados bancarios, mecanicos y
personas que trabajan por su cuenta. Algunos hijos de estas familias son los que
acuden a nuestro centro escolar y la mayoria de alumnos inscritos provienen de las
colonias vecinas Wlamadas: «gl Carmen”, “San José de la Presa”, “San Silvestre”,
«gello Horizonte” y otros mas que estin en formacién. Los nifios de estas colonias
son hijos de policias , comerciantes ambulantes, obreros, choferes de rutas,

albaftiles, fontaneros, etc.

Es decir, pues, que en esta escuela existen marcadas diferencias sociales, ya
que el edificio se encuentra en una zona exclusiva” y la mayoria de los niftos que
acuden a ella son de nivel social medio y bajo.

Al respecto el diagnéstico social me revelé que la escuela funciona dentro de
la sociedad como la institucion encargada de transmitir y conservar la cultura y la
divisidn social, legitimando y perpetuande mediante la seleccién jerarquias sociales y

s MORENQ Moqtserrat y otros autores »Evolucién de la Nocidn de Familia en el nifo™ en:
La Pedagogia Operatoria: Un enfoque constructivista de la Educacién . Coleccidn
Fontamara Edit. Laia México 1997 pp. 271-290.



desigualdades” por tanto €s una ilusidn el creer que la escuela mantenga una
igualdad formal hacia todos los individuos ¥ ésta es mas bien una repreductora Yy
. conservadora de las desigualdades reales en la sociedad.

Es asi que mi centro de trabajo no es la excepcién en ser reproducter Y
transmisor de las divisiones sociales y mas aun por el contexto fisico donde se
encuentra, por ello los nifios de las colonias vecinas que son de mivel cultural y social
més bajo se encuentranen desventaja frente a los nifios de niveles mas elevados.

Es decir que este centro Educativo (Club de Leones) reproduce la situacioén
social y cultural a través de sus contenidos escolares, ya que sélo quienes poseen
mayor capital cultural mediante la educacion tendran més oportunidad y 105
desfavorecidos seguiran siéndolo, ya que no poseen los medios suficientes para poder
estructurarios y aprenderlos, debido a los diferentes niveles culturales ¥y sociales de
los cuales provienen los alumnos, asi como al ethos familiar {costumbres de familia,
sus tradiciones, su forma de vestir, su organizacion, etc.) que cada alumno leva
consigo, originando con esta situacién a que se dé en parte {a problematica, ya que

no todos los nifios aprenden de 12 misma manera.

2.2 Economico

El diagnéstico en el ambite econémico me revelé que mi salén de clases
acuden nifics cuyos padres laboran en trabajos mal remunerados, por lo tanto su
economia familiar y su nivel de vida son precarios. Estos padres de recursos
econémicos insuficientes juegan en la sociedad el papel de la clase baja, los

oprimidos, los pobres, esta situacién econdmica origina, a mi criteric, dos factores
que determinan la problematica:

PRIMERA.- Estos padres tienen que dar prioridad a las actividades que les reportan
beneficios monetarios, para dar casa, vestido y sustento a SUs familias y relegan 2
segundo término la responsabilidad que tienen coémo padres de afrontar los
problemas de ensefianza-aprendizaje que sus hijos puedan tener en su transcurso por
{a escuela primaria, teniendo como consecuencia, el bajo aprovechamiento de sus
hijos en la escuela.

SEGUNDA.- Los deficientes recursos econdmiccs también originan que los ninos
presenten problemas de salud como anemia , suefic, mala memoria, deficiencias
visuales, auditivas, desnutricion, etc. conformandoles a los nifics que las padecen una
mala disposicién a la ensefianza debido a que no tienen fuerza para aprender. Esta

e

& BOURDIEU Pierre “La escuela como fuerza...” en Construccidn Sacial... Antologia Bésica
SEP UPN México 1994 pp. 141-149.
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misma situacion también es la causante de que los nifios falten a clases, pues hay
nifios que no han asistido 2 clases porque sus padres no tenian dinero para comprarles
zapatos o una libreta, situaciones éstas que determinan mi problematica.

Debido a lo antes sefialado comprendo que las influencias socioculturales que
el nific tiene desde que nace determinan su aprendizaje posterior ya que pertenecen
a un nivel socio-econdmico-cultural bajo, lo cual los condiciona y les determina
apoyos extraescolares insuficientes gestando preblematicas escolares como la que

presento al principio.

2.3 Politico

En el ambito politico , el diagndstico reflejé que el centro de trabajo en el
que laboro se sitda en un fraccionamiento de nivel cultural, social y econdmico
medio y alto, en el cual el poder y autoridad se encuentran en las familias con
mayores recurses econdmicos; ya que éstas han decidido por sobre las demas los
cambios que se le han efectuade al fraccionamiento, a pesar de que varios padres de
familia no estuvieron de acuerdo con ellos. Ejemplo de esto, ha sido el hecho de que
los influyentes decidieron cerrar la colonia para que fuera més privada, dejandole un
solo acceso, esto se hizo aunque varias familias no aportaron cuotas. Otro ejemplo
fue cuando cerraron el parque arbolado, donde varias familias acudfan los domingos a
convivir sanamente. Esto también fue motivo de disgusto y aunque el parque es de
todo el fraccionamiento, los influyentes por tener los suficientes recurses econdmicos
cerraron el mismo con malla ciclénica y ahora nadie entra a este parque, sélo lo
hacen los que piden permiso ¥ las gentes que lo riegan, pagados por los colonos con
mayores posibilidades monetarias.

Es ast que en este fraccionamiento el poder se encuentra bien delimitado por
la gente de condicion econdémica, social, cultural y politica mas alta y donde se ven
claramente con estas acciones que hay un rechazo de esta clase hacia la gente que
tiene menos e influyen con sus ideas'y poder econémico sobre 05 demas individuos.

Este fraccionamiento refleja en pequefic a la gran sociedad, donde los
recursos estan desiguatmente distribuidos, aqui la escuela funge como el lugar conde
el conflicto se refleja, y por consecuencia trasciende a cada grupe incluyende el mio,
siendo mi grupo de 4° grado el reflejo de esa sociedad en el cual los contenides de
ensefianza-aprendizaje vigentes si dan oportunidad a la critica, al cambio, a la
innovacién, sélo que a la hora de traspolarlos al aula, debido a la normatividad y al
sistema cerrado burocratice impuesto, que da pricridad al aspecto académico, en el
cual se nos exige a los docentes que el nifioc al realizar la primaria, adquiera
conocimientos sobre tedo en las areas de espaficl y matematicas, pero no da mucha
oportunidad a la critica, a la reflexién, al analisis.
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Es decir que come docentes nos centramos en los contenidos, no en los
procesos de aprendizaje de los alumnos. Al fin (consideramos) que los conocimientos
que adquieran los nifios en la escuela constituyen la herramienta que les servira para
trabajar y desarrollarse en la vida futura que les espera, formande de esta manera;
seres obedientes , sumisos y alienados para servir al sistema hegeménice en turnc, y
seguir perpetuando la clase oprimida.

2.4 Cultural

El diagnéstico en el ambito cultural evidencié que todes los nifics estan
tamizados culturalmente por la familia a la que pertenecen (ethos), es decir que en
el hogar se le transmiten al nifio conductas especificas, que lo predisponen de manera
inconsciente a las aspiraciones que pueda llegar a tener o no'?, es decir que un nifio
de medio sociocultural bajo no aspirard a lograr metas elevadas en su vida de adulto
porque en el medio en el que se desenvuelve no tiene estos ejemplos.

Esto conlleva a que todos los nifics sean muy diferentes, debido a la
transmisién de cultura dominante y a las clases sociales existentes, entendiendo con
ello que no todos los nifios estan condicionados de igual manera para apropiarse de
los conocimientos académicos, siendo este factor génesis, en parte, de la
problemética planteada.

2.5 Organizacién escolar.

La institucién educativa “Club de Leones” cuenta con un organigrama de 10
elementos un director, ocho maestros y una persona €n intendencia. Las relaciones
entre todos los responsables det funcionamiento de la escuela son buenas, de
compafierismo y respeto. El director es una persona que da confianza y oportunidad
al acercamiento no formal ejerciendo su poder como gestor de manera suave pere
firme, pues para €l todo tiene solucién y nada representa problema.

Las relaciones con los padres de familia también son buenas, casi con tedos los
maestros, pero con el director son mas acentuadas, debido a que con frecuencia
requiere la presencia de éstos para ponerse de acuerdo en la realizacién de acciones
que permitan el mejoramiento del edificio escolar. En pocas ocasiones los padres se
acercan a nosotros los docentes para preguntarnos por la situacion educativa de sus
hijos.

12 GALAZAR Francisco . “Elconcepto de Cultura y los...” en: Cambios Culturates. Afic 6 No.

17 Sep. Dic. 1994 pp. 11-25
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Organizacicnalmente el centro de trabaje es una institucién educativa
tradicional, dependiente de la burocracia que trata en todos los aspectos de cumplir
con lo instituido. Asi el gestor se convierte en una persona que nos exige a los
docentes en cuanto a todas las acciones que conlleva la docencia para cumplir
posteriormente <on sus superiores y <on el sistema educativo en general,
jerarquizando asi los roles que a cada cual nos toca actuar en una escuela
dependiente, cerraday simplista.

Todas estas situaciones arriba mencionadas tienen una fuerte incidencia enla
problematica, ya que por tratar de cumplir con todo lo instituido {Concursos,
festivales, preparar hcnores, €nsayos de la banda, reatizar actividades conjuntas con
los padres de familia como kermeses, etc.) se pierde el tiempo real destinade al
desarrollo de ensefianza-aprendizaje, determinando con elle la problematica.

2.6 Incidencia en la problematica.

A manera de resumen y tratando de conjuntar €l presente escrito se llega ala
conclusién de que el contexto (Social, econdmico. politico y cultural) y la
organizacion escolar conlievan una incidencia en la preblematica planteada, debido a
gue en una sociedad todos estos factores estan ligados entre si y no son factibles de
separarse unos de otres, son partes de una sociedad y come tal tas relaciones sociales
cambiantes promueven la formacién de diversas situaciones problematicas.

| 3 escuela inmersa en este contexto social no puede abstraerse de que a su
interior se gesten problematicas de diversa indole, entre ellas la ya planteada con
anterioridad. Por elle ahora se comprende que por factores diversos, se originen
problematicas como son el deficiente rendimiento escolar y bajos porcentajes de
aprovechamiento, entendiendo ahora que no es séle porgue los padres de familia ne
e interesan en la educacion de sus hijos, los cuales tienen un ritmo natural para
lograr la construccién de sus aprendizajes.

3. LA PRACTICA DOCENTE

3.1 El quehacer docente
El presente apartado se redactard en primera persona, ya queé menciona;

momentos, detalles y conceptos de la formacién docente de la que suscribe; asi como
rambién sefiala la escuela formativa y el tipo de educacién que impartia.
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El término educar para mi significaba, dar a conocer saberes que poseo Y
transmitirlos a otros, asi como también llevar a la practica huenos comportamientos
que concretizan valores como el agradecimiento, \a colaboracion etc. Pero mas que
esoc para mi la educacion es la conjuncion de esos dos elementos: el conocer, el saber
y el practicar buenos comportamientos, ese concepto de educacién ha determinade
que realizara mi trabajo con un cierto sentimiento de querer que los niflcs aprendan
lo que les voy a ensefiar, considerando y pensando que ellos no saben nada y que las
cosas se hacen como yo lo digo, razono y dispongo, ya que para €30 soy la maestra y
posec €l conocimiento y por elle deben los alumnocs de acatar ¥ seguir mis
instrucciones, pues esto les permitira adquirir el conocimiento.

Con base en etlo mi concepto de aprendizaje sostenia que el alumno aprende
con sélo observar y mirar libros y material grafico adherido en el pizarrén y por tode
el salén, a la vez que repite varas veces aquello que s€ quiere ensefar. Ya que el
nifio (crefa) estd vacio de conccimientos y hay que darseles para que &l callada y

disciplinadamente s€ \os apropie y asi, por €s€ camino el alumno lograria tales
propdsitos

3.2 La formacién profesicnal.

El concepto de aprendizaje que antes concebia lo adquir en (2 escuela
llamada “Instituto Emperador Cuauhtémoc”, nombre de la institucién formativa
donde recibi y llevé 2 cabo mi preparacién come maestra de Educacién Primaria.
Dicho lugar era y es de tipo particular adscrito 2 la secretaria de Educacién Publica,
en ese tiempo (1978-1982) contaba con maestros que atendian diversas categorias de
ensefianza formal; Kinder, Primaria, Secundaria y Preparatoria: por las mafanas ¥ €n
las tardes se atendian a los alumnos inscritos en la Normal Primaria, ahora en la
actualidad dejé de funcionar con esta categoria de ensefianza.

Sy coordinacién y funcionamiento estaba al mande de una directora cuyo
nombre era Ma. de la Luz Quiroz Hernandez. Los docentes a los cuales estaba
encargada la formacién de los estudiantes, tenfan (algunos} carreras ajenas a la
docencia como; licenciados en derecho y arquitectos, oOtros si eran maestros
normalistas, los cuales impartian materias como: Filosofia, Espafiol, Matematicas,
Inglés, Educ. Tecnoldgica, Danza, Historia, etc. Con las cuales s€ lograba un modelo
de formacién de maestros centrado en las adquisiciones. Ya que aprendiendo estas
materias se consideraba que estaban formando docentes que sabian ensenar y que
podrian salir airosos de cualquier situacion peligrosa en la cual se pudiera poner €n
entredicho la formacién magisterial dada.



Ahora comprendo que la institucién donde realicé mis estudios de Normal
Primaria, tenfa ese modelo de formacion. porque al decir de Giles Ferry'® este tipo
de formacién comprende al aprendizaje como la obtencién de resultados que se€
pueden constatar ¥ evaluar y que mientras mas conocimientos, habilidades v
comportamientos pasives tengas, mayor sera la competitividad que se pueda ofrecer
para la sociedad.

Por lo anterior considero, que esta escuela Normal preparaba a su alumnade
con ese concepto de aprendizaje, ya que solo llenaba a los alumnos de aprendizajes
variados para que la preparacion profesional ahi obtenida nos sirviera como base para
que lograramos un desenvolvimiento profesional. Su concepto de trabajo practico se
devenia de obtener primerc una base tedrica, lo cual como dice Ferry s encuentran
distanciados, ya que la situacion real a veces esta distanciada del campo tedrico que
se nos anticipd en la ensefianza impartida por cuatro anos.

En cuanto a las metas transformadoras que le subyacen a este modelo de
formacién y que comprendo es el que priorizaba la educacién de la escuela ya
sefialada, se vierte que el enfoque parase ¥ viables estas metas transformaderas €s el
enfoque funcionalista, ya que éste parte de que la sociedad critica y cuestiona et
saber hacer del docente, per lo tanto la escuela de donde egresé, debia formar
maestros funcionalistas a los sistemas sociales y politicos”. Ya que si una escuela
tiene docentes que cumplen bien sus labores, entonces esta escuela es una escuela
funcional que se explica y se justifica dentro de {a sociedad como una institucién
educativa que funciona acorde con los lineamientos sociales y politicos de su entorno.

3.3 Incidencia en la problematica.

Todo lo anterior, comprendo, tiene una fuerte incidencia en la problematica.
ya que no posefa metas transformadoras ni mucho menos innovadoras, Y mi Unica
pretension era la de ser formadora de alumnos pasives Y receptivos, por lo cual
estaba alienada para ser funcional al sistema de esta forma. Y consideraba que mi
mayor triunfo era hacer que mis alumnos en el primer cicle de |a primaria, por
ejemplo, supieran leer, escribir, y hacer cuentas al precio que fuera, pues sabia
que si lograba estos aprendizajes en mis alumnos, quedaria bien con la institucién
escolar, con los padres de familia, con la sociedad entera y conmigo misma; y ante
todos seria una “buena maestra” y por ello sentia gran satisfaccién del deber
cumplido, v asi era cada ciclo escolar, esas eran mis metas; funcionalistas, acordes,
alienantes, repetitivas.

% FERRY Giles “Aprender, Probarse, Comprender y las Metas Transformadoras™ en
) Proyectos de Innovacidn. Antologia Basica SEP UPN México 1995 pp. 43-65.
i FERRY Giles idem. Pp. 43-65.
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si la pretension de mi parte era formar nifios funcionalistas al sistema social
en el que nos desenvolvemos, €ntonces mucho menos prestaba atencién a las etapas
de aprendizaje que los nifios superan poce & poco &n su crecimiento fisico ¥ mental,
ni dar a oportunidad a que éstos expresen sus conocimientos previos ni sus intereses,
y todo ello repercutia a la formacién de mi problematica, ya que los alumnos s€
resisten al aprendizaje dado de una manera impositiva, coercitiva y antipedagégica,
ocasionando con ello resistencias naturales at aprendizaje, que gestan a la vez
problematicas educativas.

4. LA TEORIA QUE CONCEPTUALIZA A LA PROBLEMATICA
4.1 Desarrollo de los componentes tedricos retomados

Varios factores se entrelazan para dar origen a una problematica educativa,
dade que la educacion es una accién social, ésta es susceptible de que asu alrededor
se tejan diversos hilos que conlleven a dar resultades negatives en su desarrollo v
finalidades. Situacién ésta, que antes no consideraba o que la percibia como normal,
ya que entendia que era dificil que algunos ninos aprehendieran los conocimientos,
pero esta suposicién se basaba en el sentir comun.

Ahora comprendo, con base en \os resultados que arrojaron los diagndsticos en
los planos pedagoégico ¥ social, que no es correcto por parte del docente suponer que
su practica educativa es perfecta y que todo lo que ocurre alrededor de ella son
factores normales que tienen que suceder. Son normales hasta cierto punto, debido a
que no todos los nifios aprenden de la misma manera, ni los contextos donde éstos
viven son exactamente iguales.

Es por ello que en esta parte del trabajo hago mencién de algunos factores
que inciden en la formacion de problematicas en el ambito educative, enfocades en
este caso, a las consideraciones que requiere la ensefanza de la historia, pues en
esta asignatura, la problematica difusa y ambigua en sus inicios, se comprendié que
pedria comenzar a solucicnarse, a través de diversos analisis e interpretaciones
hechas a obras de varios autores estudiados a lo large de la licenciatura.

Primeramente se me hizo necesaric el considerar la definicién de la historia, y
para ello recurri al autor March Bloch'®> que dice que “la historia es la ciencia de los
hombres en el tiempo” esta definicién, de entre varios autores estudiados, se me hizo
la mas acertada, ya que engloba tres caracteres de la historia; el caracter humano, el

. BLOCH March. “La historia , los hombres vy el tiempo™ en Construccion del Conocimiento
de la Historia en la Escuela. Antologia Basica SEP UPN México 1994 pp. 13-17.
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caracter cientffico y el caracter de temporalidad, por ello la historia se clasifica entre
las ciencias sociales, ademés de que en ésta, el objetive de estudio es esencialmente

el hombre integrade a un grupo social’®.

Comprendi, entonces, con estas aportaciones que la historia no es el recordar
hechos pasados, (a historia es el hombre mismo en comunién con la temporalidad ¥ el
cambio perpetuc.

sobre el tiempo histérico comprendo, gracias a este autor, que éste es como
la atmésfera y el lugar en que S€ da el hecho histérico, “es el plasma mismo en que
se baftan los fenémenos ¥ algo asi como el lugar de su inteligibilidad”. Es decir que los
hechos histéricos son magicos, puesto dque son capaces de cambiar situaciones
sociales, y aunque constantemente todo cambie y se transforme, no todos los hechos
se elevan al range de histérices.

por medio de los conceptos anteriores, comprendi que el objetive que s€ debe
perseguir con la ensefianza de la historia supone la intencién de desarroliar alumnos
como individuos reflexivos preccupados por los demés y responsables. Ademas de que
adquieran conocimientos, conceptos, ideas y destrezas que cubran la necesidad de
que los alumnos encuentren su identidad perscnal amptiando su experiencia mediante
el estudic de personas, tiempos Y lugares diferentes’’.

Por su parte Roy Hallan'® retoma a Piaget que recomienda que para mejorar ta
capacidad de razonamiento en los nifos ol maestro debe de plantear a los alumnos
preguntas que requieran un pensamiento reflexivo e indagador, €S decir que éste
debe propiciar el agilizar el pensamiento precperatorio del nifo por medic de
plantearle disyuntivas y problematicas, que deben estar acordes a la edad y al
estadic de desarrolic cognitive de los niftos.

Otro soporte tedrico que retomo de Piaget’’ es la advertencia que nos hace
sobre la marcha del proceso de aprendizaje, pues dice que éste debe ser lento y ne
acelerado, pues se corre el riesgo de que los alumnos no comprendan nada y rechacen
aGn mas la asignatura. En resumen se puede decir que Piaget nos recomienda a los
docentes que intentemos crear en la escuela un ambiente donde se originen la
experimentacién y la reflexion  individual derivades del trabajo, ayuda ¥
confrontacién en comin para lograr un verdadero aprendizaje de la historia.

= ——

% |dem. pp. 13-17.

ja Enciclopedia de Pedagogia «Historia” Editorial Océano Vol. 4 pp. 158.

' HALLAN Roy “Piagety la ensefianza de la Historia” en: La Construccion del Conocimiento
"q de la Historia en la Escuela. Antologia Basica SEP UPN México 1994 pp. 138-144.

' Idem. pp. 138-144.
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De acuerde con estos principios piagetanos. Juan Delval® considera que la
historia es una materia de estudio abstracta y que para el nifio, explica..."Tedo lo
que esté alejado en el espacio y en el tiempo & resulta muy dificil de comprender al
estar tan centrado en su perspectiva inmediata™, este aportacién me hizo entender ,
que para los nifios es de dificil comprension la ensefianza de la historia, debido a su
condicion abstracta, por lo mismo debo prestar atencién al estadio operacional propic
de cada grupo y edad, para que con base en etlo adapte los contenidos a los enfoques
didacticos a las necesidades educativas de mis alumnos, tratando de inmiscuirlos en
la ensefianza como ciencia social, perque estudia la accién del hombre en el tiempe,
es decir el por qué de sus acciones.

Gtro de los componentes tedricos que retomé fue el de Rafael Santoyc’, el
cual me llevd a comprender que para que el grupo avance intelectualmente y logre
objetivos es conveniente que exista un clima que propicie el aprendizaje; un
ambiente de Ubertad para que el alumno piense, se €exprese, intercambie
experiencias, haga propesicicnes, analice y critique, situaciones que el maestro debe
propiciar.

Este mismo autor me dice que “el conocimiento no aparece como alge
terminado, sino mas bien como una elaboracién conjunta que parte de <situaciones
prcblema> en donde se elaboran hipétesis, se definen conceptos, s analizan los
elementos involucrados en una situacién, se proponen alternativas, se identifican los
medios, se evallan resultados”. Mediante esta aportacién comprendi que los
conocimientos estan en proceso de construccién, que no por €l hecho de dar una
clase o abarcar un contenido tematico, éste ya quedd aprendido en el pensamiento
de los nifios, lo que me llevo también a reflexionar sobre la evaluacién que realizaba,
considerando nada méas conocimientos adquiridos en los nifios, error didactico ya que
autores como Panza, Pérez ¥ Moran? entienden a la evaluacién como “el estudio del
proceso de aprendizaje...con el fin de caracterizar los aspectos mas sobresalientes y
a al vez los obstaculos que hay que enfrentar®. Al respecto Diaz Barriga” argumenta
«|a3 evaluacién de procesos parte de estudiar las condiciones en que se desarrolla una
accién educativa”.

Con esto comprendi que no solamente en las evaluaciones se deben considerar
los conocimientos acertados de los nifios, sino también es prioridad del maestro el
que observe las actitudes hacia situaciones probleméticas en la asignatura de historia
(en este caso). La reflexién, la critica, la participacién, el analisis, la empatia; son

DELVAL Juan. “La construccién de las nociones sociales™. Ibid. pp. 94-98.

C.E.T.E. “Estrategias de Evaluacidn en el aula™ en Aplicacion de la Alternativa de
) Innovacidn Antologia Basica SEP UPN México 1994 pp. 61-90.

2 }dem. pp .67-90.

23 |dem. pp. 67-90.



actitudes que la historia persigue y son las que como docente debo propiciar para que
el alumno las desarrolle mediante la materia de historia, evaluando también la forma
de prepararla y presentarla a los alumnos para que les resulte atractiva y reflexiva,
pues para que el nifio la conozca, acorde a su pensamiento concreto, €3 menester
propiciar dichas actitudes, y no el repetir fechas, memorizar nombres o el leer
relatos histéricos; lo llevaran al entendimiento de la misma, constituyen parte del
proceso, mas no s el todo como conecimiento adquirido, ya que éstas por si solas no
desarrollaran en los alumnos la capacidad para cuestionar la histeria , ni de ponér €n
entredicho, aquello que se ha repetido como real o verdadero por largo tiempo.

4.2 Factores que inciden en la problematica

De todo lo anteriormente sefialado entendi que varias acciones de mi parte
dentro de mi labor docente influyeron en la formacién de mi problematica planteada.

Primeramente influyé el considerar que mi practica docente la realizaba
perfectamente y que no existian problemas alrededor de ella, ya que consideraba a
los alumno y a los padres de éstos como los culpables de sus bajos aprovechamientes.
A los primeros los culpaba porque crefa que no estudiaban, que no ponian atencién y
a los segundos porque {algunos no todos) no apoyaban la formacion escolar de sus
hijos, no acudiendo a la escuela para informarse siquiera de las necesidades de sus
hijos en la misma.

Otra situacién que influyé en la problematica ha sido el realizar una practica
docente bancaria®, tradicionalista, impositiva en tedas las areas, negando la
posibilidad con &l estudio de la historia, de desarrollar actitudes criticas en los nifios
de lo que sucede alrededor.

Y es que la ensefianza de la historia que promovia era una “Historia de
Bronce” & "Reverencial”® llamada asi por ser una historia pragmatica,
ejemplarizante preferida por los gobiernos , puesto que promusve la imitacion de las
buenas obras, recoge los acontecimientos que nermalmente se celebran en fiestas
patrias y en instituciones, ocupandose de hombres reconocidos por sus obras y actos.

Con este tipo de ensefianza practicada, exponia hechos desligados de causas
como simples monumentos dignos de imitarse 0 de fechas obligatorias por

o FREIRE Paulo “La educacion como practica de la libertad”. Editorial Siglo XXI México
1982.

G GONZALEZ Luis "De la multiple utilizacién de fa Histora” en Construccidn del

Conocimiento de la Historia en la Escuela Antologia Basica. SEP. UPN. México 1994 pp

82-89.
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aprenderse, convirtiendo con esto a la asignatura de la historia, a la hora de
impartirla en poco o nada atractiva para los nifios, mostrando desinterés de su parte
y generando con mi proceder el problema del aprendizaje de la historia.

Conjuntamente con lo anterior, todo lo sefialado se entrelazd para dar origen
a la problematica planteada; el no tomar en cuenta el estadio cognitivo de los nifios,
el no crear ambientes favorables para el desarrollo de ensefanza-aprendizaje, el no
permitir la discusién y conflicto entre los alumnos y de éstos hacia mi persona, el
evaluar conocimientos en funcién de contenidos de aprendizaje y no considerar en
dicha evaluacién, los procesos de desarrollo cognitive que los alumnos demuestran
mediante la participacion oral ¥ espontanea, el no propiciar un ambiente abierto a (a
critica, a la reflexién, a la investigacién, al analisis, y mas que nada a la posicién
negativa de mi parte de considerar que los alumnos no pueden hacer nada por si
solos.

5. EL PROBLEMA
5.1. Formulacion del Problema

;A través de qué estrategias de ensefanza-aprendizaje se podra Uevar a la
construccién del conccimiento de la historia a los nifios de 4° grado de la escuela
“Club de Leones?.

5.2. Delimitacién del Problema

Debido a todos los elementos tedricos que me brindaron los diagndsticos en (o
social y pedagégico, llegué a la conclusién que con base en ellos, la problematica
podria favoreceria en su sotucién, mediante la transformacion de mi practica docente
a partir del 4rea de las C. Sociales especificamente a la ensefianza-aprendizaje de la
asignatura de Historia, en el grupe de 4° "A” de la Escuela "Club de Leones” de San
Francisco del Rincén Gto., durante el ciclo escolar 1999-2000; pretendiendo con esto,
ademas de comenzar a transformar la practi¢a docente, el lograr la incipiente
formacién de alumnos cuyas habilidades les permitan en un futuro ser perscnas con
sentido critico y participativo, que no tengan miedo de expresarse, mucho menos de
cuestionar aquello que consideren injusto © reprobatorio socialmente, pero que a la
vez respeten y tengan bien cimentada su identidad nacional, comprendiendo a su vez
que la historia no estd muerta ni acabada, sinoc que estd en constante proceso de
cambio y ellos como seres humanos estan inmersos dentro de esas transformaciones.
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Justificacion

|3 ensefianza de la asignatura de la historia es primordialmente abstracta,
porque nes habla de sucesos pretéritos, por tanto es de dificil entendimiento para el
alumno y es de complicado planteamiento por parte del maestro, mas, es importante
su ensefianza en la escuela primaria porque cumple con una funciéon formativa-
reflexiva, desde la edad escolar, misma que servira de apoyo a la manera de ser del
individuo en su vida adulta.

si la ensefanza de la histeria la he desarrollado siempre de manera
memoristica. tradicional, sin significade para los slumnos, me percato anora, Que
este problema es viable de ser solucionado a través de la puesta €n practica de
actividades acordes a una pedagogia y a una didactica de corte operaterio. Es decir
que la ensefianza-aprendizaje de dicha asignatura €s mas factible y favorable de
aprenderla, por parte del alumno, mediante aprendizajes significativos y no por
medic de la memorizacién repetitiva, \a cual carece de sentido Y significade para los
nifios, haciéndola aparecer a través de los primeros (aprendizajes significatives) como
una serie de hechos inmersos €0 un proceso inacabado, continuo, que provoca
cambios sociales y por tanto como sujetos sociales {alumnos Y docentes) formamaos
parte de ese procese de hechos trascendentales que conforman continuamente la

historia.

5.3 Objetivos

Los objetivos gue s€ pretenden lograr mediante la puesta en marcha de la estrategia
de innovacion son los siguientes:

. Realizar estrategias de ensefanza-aprendizaje mediante las cuales se logre la
construccion del conocimiento en los alumnos del 4° grado de primaria, sobre {a
asignatura de historia.

o  Potenciar la reflexién, comprension, conf rontacién y analisis de hechos
histéricos en los nifios de 4° grado de primaria.

. Lograr despertar un sentido empéticc con los seres que hicieron grandes
cambios sociales para entender el por qué de sus acciones.

.  Transformar una practica docente rutinaria y poco metivante, por una practica
que favorezca el aprendizaje significativo de la asignatura de historia.

e Llevar a la practica la estrategia de intervencién pedagogica Yy adecuarla a las
necesidades de mis alumnos cuantas veces sea necesario.



6. Eleccién del Proyecto de Innovacion
6.1. Conceptualizacion y caracterizacién del tipo de proyecto.

Conociendo los tres tipos de proyecte ¥ hacia donde se dimensionan, ¥ después
de confrontarlos con el problema planteado, opté por tratar de solucionarlo mediante
el proyecto de \ntervencién Pedagégica.

Este proyecto vislumbra al maestro como un profesionista de la educacién,
toda vez que éste, pretenda transformar su practica docente, convirtiéndose €n
formador y no solo en hacedor mediante incorporar elementos tedrice-metodolégicos
e instrumentales que le favorezcan mas pertinentemente 3 la hora de realizar sus
tareas docentes™.

Fs necesario para ello, que el maestro articule sus saberes y conocimientos
adquiridos en el procese de su labor continua con la investigacién, que debe partir de
dentro y fuera de la escuela®’.

por lo anterior reflexiono entonces que el proyecto de accién pedagégica, mira
al docente como el autor de una situacién que debe ser transformada mediante la
puesta en marcha de una alternativa a la que le subyacen soportes tedricos que
ayuden a lograr tal transformacion.

Los contenidos escolares son el eje de un proyecto de esta naturaleza, porque
se trata de dar solucién a un problema en el aula relacicnado con la Ensefanza-
Aprendizaje, y que, segln el diagndstico pedagdgico, tienen que ver con mi estilo
como docente. Por lo anterior, considerc que €3 necesario elaborar mi propuesta,
acorde a las metodologias didécticas y a los procesos de apropiacién de los
conocimientos en el aula y no €n la transmision de conocimientos, abordande el
programa escolar desde contenidos moldeados por mi, ¥ que tienen que ver con las
caracteristicas ¥y necesidades de mis alumnos ¥ de su entorno, donde pueda efectuar
un cambio en mi practica docente, pues a pesar de que mis saberes tienen cierta
validez por los afos de experiencia frente al grupo, estos no sen gnicos  ni
irreconstruibles.

Ademas de lo anterior, el conocimiento de los problemas delimitados ¥
conceptuados, asi como (2 actuacion de los sujetos en el proceso de evolucion vy

"7

cambio, constituyen el objetivo de un proyecto de intervencién pedagogica™.

- RANGEL Ruiz Adalberto y Negrete A. Teresa de Jesus “El Proyecto Pedagdgico de Accidn
Docente™ en Hacia la \nnovacion Antologia Basica SEP UPN México pp. 85-95.
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Entendiendo por to anterior que ne s6lo considera los contenidos escolares, las bases
cientificas que los sustentan, el quehacer del docente y SUS saberes, sinc que también
considera, la manera en que los alumnos/ as como sujetos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, se apropian del conocimiento en las distintas asignaturas escolares.

En resumen se puede decir que el proyecto de intervencion pedagogica parte
de conceptuar un problema nacido de la practica docente, s€ remite a los contenidos
escolares en cuanto a los procesos de ensefanza-aprendizaje que requieren, su
propésito es brindar al profesor, elementos tedricos y cientificos que le sirvan de
apoyo para solucionar sus problemas educativos y para ellc plantea: flexibitizar el
curriculum, proporcionar al maestro una preparacién que le permita comprender el
contexto en que se desarrolla su practica y transformarta, brindar elementos teoricos
para que el docente, desde diferentes perspectivas pueda transformar € innovar su
oractica por lo tanto, visualizar 2 la Ensefianza y al Aprendizaje como un proceso, €n
el que va implicito, los contenidos y su maneje, €l desarrollo cognitivo del nifio, la
crganizacién del aula, el empleo del material didactico adecuado, la comunicacién,

129

la evaluacién; en pocas palabras "todo el acontecer de un grupo™

6.2 Justificacién del Proyecto Elegido

El proyecto de innovacién elegido para dar solucién al problema planteado en
el 5° semestre de la Licenciatura €n Educacién Plan 94, y a través del que podria
comenzar a transformar mi practica docente, fue el de intervencién pedagogica, ya
que el problema se refiere a buscar o disefiar estrategias de ensefianza-aprendizaje
para lograr la construccién del conocimiento a través de la asignatura de Historia de
4° grado.

Consideré que este tipo de proyecto era el méas adecuado porque abarca
solamente al grupc escolar y se me hizo méas viable comenzar por ahi, que por
abarcar un mayor espacio de la escuela, otra situacién que determind esta eleccion,
es el tratar de mejorar y transformar mi practica docente en general, comenzando
por el area de historia, pues ésta era siempre ensefiada de manera pasiva,
contestande cuestionarios, aprendiendo fechas, aburrida; pero no era discutida,
criticada, analizada, es decir que no €ra estudiada de manera reconstructiva ni

significativa para el alumno.

Confrontando el problema con las caracteristicas del proyecto, comprendi que
ste. también partia de los contenidos de historia, mismos que podfa flexibilizar de
acuerde a las necesidades del grupo en general y a su ritmo de Ensefanza-

E MORAN Oviedo Porfirio. Algunos conceptos fundamentales en la explicacién de la
evaluacidn. Pag. 104.
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razén de mas para realizar mi propuesta de

Aprendizaje de dicha asignatura,
edagégica.

innovacion por medio del proyecto de intervencion p
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1. Sustento tedrico de la alternativa
1.1 Sustento Psicoldgico

si la ensefianza de la historia es algo complicado y de dificil abstraccién y
entendimiento para un adulto, lo es més aln para los nifies de 4° grade, ya que ésta
irea de las Ciencias Sociales, consideramos los adultos, que se remite a SuUCesos
pasados que nada tienen que ver con el presente. Por su parte el alumno considera a
esta asignatura como algo queé no le sera atil para el desenvolvimiento de su vida
adulta y porque también la ve como hechos pasados que €n nada le sirven en su
presente y que por tanto no le repercuten ni lo involucran.

Otra complicacién que se convierte en dificultad es el hecho de que yo
desconocia las fases por las cuales, el alumno ha de atravesar €n su infancia, mismas
que se van desarrollando paulatinamente con el tiempo a la par que el aprendizaje y
el conocimiento.

Al respecto, la psicogenética de Piaget menciona que a medida que el nific se
desarrolla bioldgicamente también va conociendo, debido a que su sistema nervioso
va madurandose de igual manera, lo cual permite que las funciones mentales se
desarrollen conjuntamente. Dicho de otra forma, el desarrotlo es un proceso que s€
relaciona con las estructuras del conocimiento.

No sucede lo mismo con el aprendizaje, ya que éste es provecado de acuerdo
a cierto aspecto didactico, no es espontaneo y si es limitado a una situacion externa y
a un solo problema en el que se inmiscuye el desarrollo de la inteligencia a través de
la maduracién bioldgica™.

Para Piaget el desarrollo de la inteligencia de los nifios es que éstos se
adapten al ambiente o al mundo que les rodea, y su desarrotlo se realiza a través de
un procese de maduracién que incluye el aprendizaje. La adaptacién y la organizacion
son dos partes basicas que componen el desarrollo de la inteligencia.

La intetigencia son las estructuras mentales del individuc organizadas de tal
forma que se relacionan con el ambiente’', ésta se refleja cuando el alumno
soluciona un problema nuevo utilizando los medios a su alcance de manera organizada
para lograr un fin. La inteligencia, al decir de Piaget, cumple una doble funcién: de

o PIAGET Jean “Development and Learning” en: El nifo: Construccién y Procesos de
, Construccidn del Conocimiento. Antotogia Basica SEP UPN México 1994 pp. 33-41.
! B. ARAUJO Joao y Clfton B. Chadwick. “La teoria de Piaget”.ldem pp. 104-111.



adaptacion; que conlleva el equilibric entre la asimilacién y la acomodacion vy ta
organizacion que cumple una funcién reguladera, lo gue se explica mas adetante.

La adaptacién comprende el proceso por el cual los nifios adquieren un
equilibric entre la asimilacién de los elementos que conforman el ambiente y de la
acomodacion de esos elementos por la modificacién de los esquemas ¥ estructuras
mentales ya existentes, lo que deriva nuevas experiencias. Es decir que en este
sentido tos individuos no sélo responden al ambiente, sinc que act(an sobre él, por lo
tanto la inteligencia se desarrolla a través de la asimilacién de la realidad y de la
acomodacion a esta realidad.

A la par que se va realizando la adaptacion a traves de! equilibrio entre la
asimitacién y la acomodacién en el desarrolio de la inteligencia, también se va dando
la organizacion de la informacién en los elementos internos de la misma, que son los
esquemas y las estructuras. La organizacién cumple una funcién regutadora, ya que la
inteligencia necesita de ella para relacionarse con el ambiente y actuar con él. Este
fenémeno se refleja en el comportamiento que se puede observar 3 través de la
actividad sensoriomotriz y conceptual del sujeto. Por tanto, estas dos partes basicas
del desarrotlo de la inteligencia (adaptacion y organizacién} no estan separadas, pues
el pensamiento se organiza a través de la adaptacién de experiencias y de los
estimulos del ambiente. Las estructuras s€ forman 3 partir de esta organizaciénzz.
Por lo que se puede decir que la inteligencia estd formada de dichas estructuras
cognitivas del individuo y que respetan un equilibric para que puedan soportarse
unas con otras.

Las estructuras pueden interpretarse como el producto ¢ el resultado de un
proceso auténomo de equilibracién”. Con base en estas aportaciones de Piaget se
comprende que &t desarrollo del conocimiento en los niftos depende en gran medida
de cémo su inteligencia se desarrolla a través del equilibrio existente entre la
adaptacién, asimilando elementos del medio circundante y a la acomodacién de escs
elementos en los esquemas mentales del nifio, organizandolos para que luego los
pueda tomar como soperte y engarce los conocimientos nuevos, conformandole su
equilibric mental.

Este desarrolio del aprendizaje y del conccimiento repercuten en los
problemas antes planteados debido a lo que ya se sefialé con anterioridad; que el
aprendizaje es inducido y le subyacen métodos didacticos, no asi el desarrollo det
conocimiento, el cual se va dando a medida que el nifio crece.
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Sobre el aprendizaje. Piaget nos menciona que hay dos formas de que éste se
dé. una equivaie al propio desarrolio de ia intetigencia, dicho desarrolico es un
proceso espontaneo y continuo que incluye a la maduracién, la experiencia, la
transmisién social y el desarrolic del equilibrio. La otra forma de aprendizaje; abarca
la adquisicion de nuevas respuestas para situaciones especificas o la adquisicién de
nuevas estructuras para determinadas operaciones mentales especfﬁcasgd’, dando a
entender que el aprendizaje son las maneras de actuar del individuc frente a
situaciones nuevas utilizando sus procesos de equilibracién o de acuerdc a su

desarrolio.

Es por elle que para la ensefianza de la historia en la escuela, los nifos
necesitan d€ una mayor objetividad y entendimientc de ésta para que pueda ser
asimilada y organizada dentro de las estructuras mentales de cada alumno. En el
mismo sentido es de vital importancia mencionar los estadics del desarrollo que
Piaget nes sefala, resaltando mas las operaciones concretas, por considerar que por
su edad los nifios del cuarto grado se encuentran €n esta etapa de su desarrollo
mental y cognitive.

1. Estadio Sensorio-Motor. - Abarca desde el nacimiento hasta los catorce meses de
vida, este periodo se caracteriza porque todo lo que el bebé percibe y siente, io
asimilara mediante sus sentidos, ¥ €s anterior al lenguaje y at pensamiento.

Periodo Preoperatorio.- Comprende desde los 15 meses hasta los seis anos. En
esta etapa el nific ya es capaZ de hablar y comunicarse ¥ gracias 2 ello se nota
un avance en su comportamiento. El nific realiza actos simbolicos mediante la
imitacién y la representacion, su pensamiente €3 irreversible y egotatra.

)

(W)

Estadio de las Operaciones Concretas.- Abarca de los 7 a los 11 afios vy
representa en el nifio un gran avance en la socializacién y objetivacion del
pensamiento. En esta etapa el nifio no se limita a su propio punto de vista, antes
bien da cabida a otrcs conceptos Y los coordina para comprender las
consecuencias. “Pero las operaciones del pensamiento son concretas €n el
sentido de que sélo alcanzan la realidad susceptible de ser manipulada, o
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacién suficientemente
viva. Todavia el nific no puede razonar fundandose exclusivamente en
enunciados puramente verbates, y muche menos sobre hipétesis”%, pues esta
capacidad la adquirira posteriormente.

También en esta etapa el nifio razona Unicamente sobre lo realmente dade, no
sobre lo virtual, por elic en sus previsiones es limitado y es poco estable el equitibric

j“ ARAUJO Joao y Clifton B. Chadwick idem pp. 104-111.
% |dempp. 104-111.



que puede alcanzar. Confronta los enunciades verbaies de diferentes sujetos y
adguiere conciencia de su propic pensamiento con respecto al de ios demas. Corrig
et propio {acomodacion] y asimita el ajeno.

Su pensamiento se hace objetivo gracias al intercambio social, la progresiva
descentralizacion {entendida ésta como ta eliminacion del egoc'='1tr1smo)“ repercute
en su comportamiento social, tanto como &n su afectividad. Entre los mismos nifcs de
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las Operaciones Formales “La Adolescencia”.- Corprende desde i0s
afios hasta los 14-15 afos. En este estadio aparece el pensamiento formal,
que hace posible una coordinacién de operaciones que antes no existian,
prescindiendo del contenido concreto para situar lo actual en un méas ampiio
esquema de posibilidades. Es decir que frente a un probiema por resoiver el
adolescente es capaz de realizar hipotesis utilizando datos experimentaies,
toma en cuenta io pesibie, no solo o que puede constatar.
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Bajo estas aportaciones piagetanas Yy ciespué de analizarias mas
s Operaciones Concretas,

detenidamente, se vuelve a retomar el tercer periodo de &
ya que se considera que por su edad {$ y 10 afios) los nifios de 4° grado, atraviesan
por €s€ periodo, por ello se comprende porque para los nifos de esta edad les es
dificit de asimilar la asignatura de historia, ya que ésta no tiene un objeto fisico de
estudio que los nifios puedan observar, tocar © experimentar y €5 que o anterior
sefialade en el tercer periodo, nos hace ver ¥y comprender 1as limitantes de
comprension que tienen los nifios sobre &l aprendizaje de esta materia. Debido al
estadio de desarroilo mentai por el cual estan atravesando.

Por lo mismo esta etapa es de las operaciones concretas, porque el nifio es
susceptible de asimilar lo que puede comprobar ¢ de lo que puede ver, por medio de
una representacion suficientemente viva. En el misme sentido Piaget considera que

“al conocimiento que se adquiere depende de \a propia organizacién dei sujeto y det
objeto de conocimiento. Es por medic de ias acciones ejercidas sobre el objeto come
se adquiere el conocimiento. El nifio no se contenta con recibir impresiones, sine que
construye activamente su psiquisme’ 8. o5 por ello que bajo estos preceptos
psicolégicos me he dado cuenta que €s necesario disefiar estrategias adecuadas para

mis la ntada car ~anctruida npor lo i
que la ada ser construida por los alumnos/ as para no reproducir una

’

practica tradicionatista, donde ios alumnos / as sélo son receptores del conocimiento.

o .
ctnria
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PIAGET. Optativa idem pp 421
AJURRIAGUERRA J. “Estadios del desarroiio segun J. Piaget™ ibid pp. 53-56.
= Teorias del Aprendizaje. Guia de Trabajo SEP UPN México 1988, pp. é7.
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Otro autor, Juan Delval’’ nos sefiala al respecto que es de vital impertancia
que el docente conciba estos per1odo< de desarrollo intelectual de los nifios cOMO un
todo. un conjunto total donde no estan separados unos de otros, dandc por terminade

1 -

otro y empezado el | siguiente, ya que en cada etapa los alumnos tienen diferentes
capacidades y 5 la vez les hacen faita otras para legar al estadio posterior.

Otro de los seftalamientos que nos hace Delval al respecio, es el considerar
que los nifios aprenden de distinta manera que un aduito, ya que &ste cuande realiza
un NUEvVo aprencrf‘aje. sys estructuras mentates no cambian, por el contrario 1os ninos
s{ los cambian, ello indica que algunas veces no puedan asimilar una informacion que
les transmiten debido que no tienen los instrumentcs intelectuales que s€ necesitan
para retener €sa informacion. “Por etlo cuando se pretende ensefiar historia, €5
preciso tener en cuenta estas limitaciones propias de cada edad™.considerando o
anterior se comprende que Los contenidos de historia seran Gtiles en la medida en que

tibles de ser manipulades pﬂr lm alumnes, tomandc en cu ienta el estadic
.

operacional propio de cada grupc y €d iad. subordinandoios al mismo tiempo {ios
contenidos y los enfoques didécticos) a las neceqioaoe, de los aiumnos. Con base en
o antes expuesto, € hace necesario que el docente deba presentarte la ensefianza
de la historia a los nifos de una forma mas representativa, mas significativa para que

ei alumno pueda comprenderia un poco mas.

Dentro del término «Construccion det Conocimiento en ia Escuela”, Plaget nos
dice que ia funcidn de la inteligencia €s “construir estructuras, estructurando lo reat
a traves de la accién de estas estructuras sobre alio™!. Asi que el nific, a traves de
las experiencias que va teniendo con los objetos de la realidad, construye

n ius ¥

srogresivamente su conocimiente, el cual depe endiende de las fuentes de donde
z ,

procs f

sde p.JECIE considerarse DaIO tres dimensiones:
5 s& construyen de manerd ntegraca a 1nteraep\.n dienf{e uno dei otro. Mencwnare

1
{sico, logico- .matematico y social,

st dlm!:ﬂS'EO"IES. pero aFGﬂGaFE un poco mas en ia mmenswn SOClaL, ya gu< en
ésta s€ ubica ia ensefanza de la nistoria.

£i conocimiento fisico es la abstraccion que el nific hace de las caracteristicas
externas y observables en un objeto por ejemple: el color, la forma, el tamano, el
pesc, etc. La fuente de este conocimiento son los objetes y 12 Gnica forma que el nifio
tiene de encontrar estas propiedades fisicas €5 actuande sobre €lios.

-

DELVAL Juan .“Historia” en: Enciclopedia de Pedagogia Editorial Qcéano Vol. 4 Espafia
_ no. 157-158.

B Idem pp. 157- 158.

PIAGET 1. "lLa construccién del conocimiento en el nific” en: Desarrollc del nifio v
Aprendizaie Escolar Antologia Basica. SEP LIPN México 1987. pp.343-356.
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Ei conocimiento fisico-matematico se va construyendo sobre relaciones que &l
nific ha estructurado previamente y <in eilas no puede darse ia asimilacion de
aprendizajes subsecuentes, se desarroila a través de la abstraccion reflexiva. Su
fuente se encuentra en el mismo nifio.

En la construccion det conocimiento social que el nifio va desarrollando, se
hace necesario considerar que &ste se caracteriza por ser arbitrario, ya que proviene
del consensc socic-cuitural establecido. Dentro de este tipo de conocimiento sé
encuentra el lenguaje oral, la iecto-escritura, “los valores ¥y normas sociates, (a
historia, etc. que difieren de una cultura a otra.

Fste conocimiento cenlleva una dificit apropiacion por parte del nifio, debido a
que tiene que aprenderlo de ia gente. del marco social que o rodea. El aprendizaje
de las reglas y los valores sociales también deben considerarse como un procesc que
el nific construye en sus relaciones con los adultos™. El aspscto cognitivo del procese
constructivo depende de lo afectivo. Sin interés no hay pensamiento. Para Piaget. los

matnadns tandiantas 2 nromover acta nrarach COns e i) daha dmr r!‘ ral i Farse
meweils u.nun\..nss..o Q PIOIII\J‘\.I o yl\.n.u.:o -._-,.,n.;tl'l..\_?..su £5D€en \.Jpe wal S NETES

esponténeo del nifo™.

Por o tanto la construccion del conecimiento s€ ileva a efecto bajo las tres
dimensiones ya sefialadas ¥ el nifio consiruye su conocimiento a través de ias
experiencias que vive con los objetos de ia realidad, éste se refieja cuande el atumno
construye o reconstruye el objeto del conocimiento, esto €3 cuando actla sobre lo

real con base en los esquemas y estructuras que ya posee.

Como se pude notar, 1a ensefianza de la historia se encuadra en la dimension
social del conccimiente, misma que proviene del consenso socio-cultural y €s
netamente arbitraric, debido a esto s€ hace de dificil aprehension para el alumno el
comprender, asimiiar, estructurar y equilibrar en su pensamiento i6gico et
aprendizaje de (a historia. Convirtiéndose asi para el maestro en una tarea de dificil
ensenanza.

El concepto de aprendizaje a partir de la teora de Ausubel’ menciona que;
para que &l alumno logre mejores aprendizajes, estos deben de ser significativos para
& mismo. Este autor sefiala que el aprendizaje significativo es aquel que para el nino
tiene sentido y es opuesto al aprendizaje de contenidos sin sentido para el alumno.
Dicho términc  <significativo> se refiere al contenido con estructu racién logica
propia, o al material que puede ser aprendido de medo significat