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INTRODUCCION

El ambiente alfabetizador presenta una serie de condiciones explicitas
que permiten y posibilitan que nifios, jovenes y adultos realicen intercambios
lingiiisticos; ademds que el sujeto como usuario de la lengua vaya adquiriendo
elementos para ir construyendo poco a poco el proceso de adquisicion,
inicialmente de su lengua oral y cuando llegue a la escuela enriquecerla y
convertirla no sélo en el hecho de hablar, de usar su lengua, sino de plasmarla,
de procesarla y de alguna manera registrarla por escrito. El ambiente
alfabetizador que rodea al nifio es lo que le posibilita aprender de sus
compafieros y no solamente del aprendizaje de lo que el maestro puede

transmitirle sino de la vivencia cotidiana que determine este proceso.

En los ambientes alfabetizadores, el lenguaje adquiere otro valor; cada
gjercicio, tarea, exposicibn o experimento puede ser aprovechado para
provocar una serie de reflexiones que lleven a darle un lugar distinto al

lenguaje.

Los nifios antes de llegar a la escuela y antes de que se les ensefie
sistemdticamente a leer y a escribir, ya han empezado a preguntar qué
significa eso, qué caracteristicas tiene, cémo funciona, para qué sirve; poco a
poco va elaborando sus propias ideas, lo que va marcando también las

diferencias que se hacen presentes en un grupo escolar.

Esta heterogeneidad debe aprovecharse pues permite que los nifios
interactien, compartan sus distintos conocimientos y Se enriquezcan

mutuamente.

De ésta forma, el lenguaje oral y escrito no serd valorando tnicamente

como algo fluido y brillante, sino que serd utilizado como un medio eficaz con



el que el nifio podrd expresar sus opiniones y argumentar sobre realidades

comprobadas por él mismo.

Por ende, al reflexionar sobre mi prdctica docente he percibido que el
abordaje de la lengua oral y escrita ha sido una inquietud que me ha llevado a
interesarme sobre la trascendencia que implica la adquisicién de este proceso

de manera adecuada en los nifios del tercer grado de preescolar.

El medio social en que se desenvuelven los nifios les proporciona un tipo
de experiencias que los conducen a obtener un conocimiento del mundo, segun
su procedencia social; por tanto, el lenguaje y su significacion dependeran en

gran parte del medio en que se desenvuelve cada nino.

Asimismo, la escuela puede bien potenciar ain mds los
condicionamientds sociales, o bien, puede proporcional al nific medios para
obtener otros conocimientos diferentes a los que su medio social le impone, con
los que el nifio pueda desarrollar sus capacidades efectuando un trabajo de

comparacion, de indagacion y de critica constructiva.

Al interesarme sobre el abordaje de la lengua oral y escrita en el tercer
grado de Preescolar y al estudiar la Licenciatura en Educacién, me di cuenta
que es necesario modificar mi practica docente y en especial, revalorar la
aplicacion de estrategias y actividades que favorezcan el acercamiento a la

lengua oral y escrita de mis alumnos.

El trabajo que a continuacion se presenta, consta de 4 capitulos que a

continuacién se describen.

El capitulo I: lo constituye “El Diagnéstico y el Problema’, donde se
plantea el contexto economico, social, politico y cultural en que se encuentra
inmerso el Jardin de Nifios “Gabriela Mistral”, marco referencial para

determinar la problemadtica.



El capitulo II: "El sustento tebrico y disefio de la alternativa®, lo compone
precisamente la teoria retomada de Jean Piaget, enfocada al desarrollo
. cognitivo del nifio. Asimismo, las condiciones socioculturales del entorno y sus
implicaciones en la aplicacion de la alternativa. El planteamiento metodologico,
el plan de trabajo a desarrollar durante agosto-septiembre y el plan para

evaluar la alternativa.

Los aspectos desarrollados en el capitulo Ill: “Aplicacion, seguimiento y
evaluacién de la alternativa de Innovacion”, se enfocan a la aplicacién y
sequimiento del plan de trabajo disefado en el capitulo anterior. También el

andlisis y evaluacion de la aplicacion de la alternativa durante la aplicacion.

En el capitulo IV: “Propuesta de Innovacién”, presenta la reestructuracion
del planteamiento metodolégico que surge a partir de la aplicacion y evaluacion

de la alternativa.



CAPITULO 1.
EL DIAGNOSTICO Y EL PROBLEMA



1.1 Descripcion de la problemadtica

Trabajo en el Jardin de Nifios “Gabriela Mistral” clave: 11EJN26QY,
ubicado en la comunidad de Ledn I. Desempefio mi funcién de maestra frente a

grupo desde hace 11 arnos en el 3er. Grado de preescolar.

Una breve reflexion sobre mi quehacer docente me ha llevado a retomar
la manera en que abordo las dimensiones del desarrollo (afectiva, intelectual,
social y fisica) asi como los blogues de juegos y actividades relacionadas con la
naturaleza, la psicomotricidad, las matemadticas, sensibilidad y expresion
artistica y especialmente con el lenguaje, que en un momento determinado no

corresponden a las necesidades de los alumnos.

Esta reflexion me induce a considerar que el desarrollo de la lengua oral y
escrita constituye un aspecto fundamental para el nifio, al razonar éste, sobre el
entorno fisico y social, asi como para la comunicacién que establece con los

otros. -

Sin embargo, en mi prdctica docente he considerado que la mecanizacion
es la via del aprendizaje de la lengua oral y escrita considerando en ello que los
nifios tienen que aprender a copiar trazos de manera fiel a las muestras; a que
aprendan los sonidos de las letras, a unir silabas para iniciar a escribir y a leer.
Les pido que copien su nombre de algunas tarjetas sin tomar en cuenta si esto
representa dificultades y en qué grado. Cuando los paso al pizarron a “escribir”
lo que ya saben, provoco con esto que la gran mayoria de los nifios muestren
sudoracién en las manos; temor, desinterés hacia estas actividades e inclusive
se presentan sin cuaderno y al no llevarlo, para ellos significa liberarse de la

opresion y tener asi la oportunidad de realizar lo que a ellos les agrada.

Cabe mencionar que los ejercicios que se realizan no tienen relacién con
el proyecto de trabajo; ademds he descuidado en gran medida, aspectos del

lenguaje oral por considerar transcendental sélo el lenguaje escrito.



Asimismo, el ambiente familiar genera diferentes situaciones; por un
lado, los padres de familia que piden a la educadora, que durante todo el ciclo
escolar, propicie la ensefianza de “letras” a los nifos, o inclusive, son los propios
papds quienes inician a sus hijos en la lecto-escritura a través de la
memorizacion porque consideran como importante que los nifios aprendan a

escribir desde preescolar y no se les dificulte hacerlo en la primaria.

2. El Contexto

Para comprender mejor este aspecto de la problemdtica que ataiie mi
prictica docente comenzaré por mencionar las caracteristicas que constituyen el

contexto en el cual esta inmerso el centro de trabajo donde laboro.

2.1 Social

El Jardin de Nifios "Gabriela Mistral” es parte integrante y fundamental de
la Comunidad de Leén |. Entendiendo por comunidad “al grupo de individuos con
un pasado comun con intereses comunes, con un sentido de solidaridad y formas

de control social que comprenden a todos los miembros”.

Siendo asi que la comunidad de Ledn | se originé a mediados de 1987,
gracias a la iniciativa del gobierno municipal y estatal, éste ultimo dond 118
hectdreas; formdndose con este predio un Fideicomiso denominado “Ledn I” con
el fin de contribuir a la solucién del déficit habitacional que padece actualmente
la ciudad de Leén; ofreciendo a las clases mds necesitadas la oportunidad de

obtener un terreno al mds bajo costo y con amplias facilidades de pago.

! Pozas, Ricardo. Escuela, Comunidd y Cultura Locai en... Antologia Bésica. P.11-12



Los primeros pobladores hacen acto de presencia durante el mes de
Noviembre del mismo afio, pero sin contar aun con los servicios indispensables

como son agua, drenaje y energia eléctrica.

Sin embargo, con el apoyo del gobierno municipal e iniciativa privada y
participacién de colonos, se ha logrado un desarrollo altamente aceptable a 10

afios de su existencia.

Actualmente se tienen calles pavimentadas, asi como vialidades de

importancia como los son los bulevares Francisco Villa y las Torres.

Cabe sefalar, que al ser la comunidad de Leén | relativamente joven,
apenas si se empiezan a unificar los diversos pensamientos o ideologias de las
familias, puesto que sus habitantes provienen de distintos puntos de la ciudad;
(San juan Bosco, San Miguel, Col. Morelos, Chapalita, San Juan de Dios, San
Antonio, entre otras), dandose prioridad inclusive, a aquéllas personas que
vivian en vecindades; Por lo que se le catalogé a Leon | de ser una comunidad

conflictiva.

Pera el tiempo ha sido el factor principal de unién, ya que actualmente los
vecinos se organizan para llevar a cabo diferentes festividades como el celebrar
el “Dia del Nifio”, el “Grito de Independencia’, por mencionar algunas, lo cual

anteriormente no se realizaba.

En este proceso de integracion de la comunidad, su devenir histérico ha
generado un sinfin de necesidades sociales y biolégicas que han influido en sus
habitantes para interrelacionarse y buscar el bien comin; perpetuando en ello el

aspecto cultural que caracteriza a la poblacion.
Leén | ocupa un territorio delimitado, es decir, se ubica al noreste de la

ciudad de Leén; colinda al norte con la colonia Prado Hermoso, al sur con San

Felipe de Jesis y la colonia Eyupac, al Este con los campos de cultivo de

10



propiedad privada y al Oeste con la Colonia Deportiva ll, colonia Revolucion y

los Presidentes de México.

El fraccionamiento de Lebn | se fragmenta en 3 secciones: 1) zona norte,
2) Zona sur, 3) Zona de ampliacién. Las dos primeras son divididas por el Bivd.

Las torres y la tercera por el Blvd. Francisco Villa.

Existen 2 arroyos que atraviesan la colonia: el arroyo del ejido y el de

Alfaro, los cuales la gran parte del afio se encuentran secos y sucios.

Al arrollo del ejido se le ha dado el uso de basurero, lo cual afecta
enormemente a los habitantes de la calle Rodolfo Padilla Padilla, porque el
arroyo atraviesa esa arteria. Ante esa problemdtica se le ha solicitado al
municipio desde algunos afios, que conviertan el arroyo en una zona recreativa,

pero hasta la fecha no ha habido respuesta favorable.

Las viviendas en su gran mayoria estén construidas de ladrillos y loza de
L4
concreto, aunque existen las que son construidas con lamina negra y hoja de

lata.

La colonia sélo cuenta con un edificio publico que se denomina
“Fideicomiso Popular de Vivienda” (FIPOVI). Aqui se realizan ventas y pagos de
terrenos, tramitacion de escrituras de la misma colonia, la entrega fisica de los

terrenos y se da cauce a la solicitud de autoconstruccién de la colonia CONVIVE.

Se cuenta con una unidad deportiva que tiene tan sélo 2 columpios, 3
canchas de basquetbol, una cancha de futbol rdpido, un campo de béisbol y

zonas verdes en mal estado.

En cada casa habitacion viven 6 personas en promedio, por lo que la
poblacién aproximada es de 25,800 habitantes, ya que se tiene un total de 4300

terrenos vendidos y construidos®.

Datos obtenidos por el FIPOVL
11



Generalmente, los sdbados por la tarde y los domingos por la mafana,
los jcﬁ/venés de familia practican el futbol en los campos llaneros; otras familias

acuden a la unidad deportiva para convivir y realizar actividades de recreacion.

También se cuenta con el DIF-MESE (Menores en situacion extrema) que
alberga exclusivamente a nifias de la calle, ademds de ofrecer diversidad de
talleres que conllevan al aprendizaje de oficios diversos de manera gratuita;

asimismo ofrece el servicio de trabajo social, psicélogo y terapia familia.

Otra institucién social es el CA.R.P.I. (Centro de atencién para indigentes)

que actualmente alberga a mds de 150 personas de distintos lugares del pais.
Los principales accesos para llegar a la colonia son los Blvds. Francisco

Villa, las Torres y Téllez Cruces; en cuanto al transporte urbano, por aqui

circulan con frecuencia los taxis y 6 rutas de autobuses.

12
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En términos generales, se puede decir que los habitantes pertenecen a la
clase social media baja, pues se puede observar que en sus casas cuentan con
aparatos domésticos indispensables como son la estufa de gas, radio, television,
estéreo o radiograbadora, mesa y algunas sillas que fungen como comedor y
algunos sillones en malas condiciones, lavadora, aunque la gran mayoria cuenta
con lavadero; aproximadamente 3 de casa 10 familias cuenta con auto, aunque

en malas condiciones, tanto mecdnicas como fisicas y de modelos pasados.

Las personas visten de manera sencilla, pero por lo desgastado de su
ropa, es notorio que tienen pocas prendas de vestir. Las viviendas se

encuentran en obra negra o sélo con enjarre y sin otros acabados.

2.2 Econdémico

Ledn | no es una zona industrial y los pocos comercios que se encuentran
son las tiendas de abarrotes, verdulerias, carnicerias, farmacias, dulcerias y
algunas bodegas de material para construccién; asi como el comercio

ambulante que responde a las necesidades bdsicas de la poblacion.

A través de entrevistas, pude darme cuenta que los habitantes se dedican
a diferentes actividades econémicas como son la albafileria en la proporcion del
20%, empleados municipales (trdnsitos, policias, aseo publico), 15% y los

zapateros 65%, como se puede apreciar, predomina ésta dltima.
2.3  Politico

En cuanto a la organizacién de la colonia, por su amplitud, existen tres
grupos de comités de colonos que intentan beneficiar a la poblacion a través de
las gestiones que realizan en las instituciones correspondientes; sin embargo,
entre los comités no existe mucha comunicaciéon ni unificacion en ciertas

ocasiones, ya que por ganarse la simpatia de la gente, organizan mitines para

14



el partido politico en el que militan, lo cual provoca que no haya acuerdos para

desarrollar un plan de trabajo adecuado para toda la comunidad.

Realizando un censo entre la poblacién, pude constatar que 10 de cada
20 habitantes externaron su opinion de pertenecer al partido politico del PRD, 5
son militantes del PRI, 3 del partido de accién nacional y 2 son indiferentes a la

militancia de algiin partido politico en especial.

Pero aiin asi se ha logrado favorecer positivamente a la comunidad a 10
afios de su origen, ya que cada comité a su manera busca los medios necesarios
para alcanzar los fines propuestos. Como dato curioso cabe mencionar que las

personas que integran los comités, apenas si cursaron 12 Y 3%de primaria.
2.4  Cultural

El aspecto cultural es un punto medular de cualquier grupo social, puesto
que a partir de él, se caracteriza a determinada comunidad y se va

perpetuando con ello la transmisién cultural.

Se considera entonces que la cultura se refiere a la forma de vida de
cualquier sociedad, es decir, el comportamiento de cada familia, sus creencias,
la moral, las costumbres y todos aquellos hdbitos que adquieren como
miembros de una comunidad los identifica, integra y los diferencia de otras

comunidades.

Una caracteristica de la comunidad de Lebn | se refiere a que el nivel
educativo de la gente es relativamente bajo, y una muestra representativa de
ello, son los datos arrojados por la matricula escolar que indica que de los 150
padres de familia con que cuenta el Jardin de Nifios donde laboro: 60 apenas si
terminaron de 1° a 3° de primaria, 20 cursan primaria completa, 57 no saben
leer ni escribir, 10 concluyeron la secundaria, 1 termino preparatoria y 2
cuentan con carrera técnica terminal en construccién. En cuanto a la educacion

para adultos no ha dado resultado el INEA, a pesar de que los promotores

15



forman grupos de 15 a 20 personas, éstos van disminuyendo a las pocas
semanas de su formacién y el motivo principal de la desintegracion del grupo,
es que los adultos argumentan que no estdan en edad de aprender, que solo van a
perder el tiempo. Ademds de que no consideran prdctico el aprender sobre
temas especificos, por ejemplo: la fotosintesis, la constitucién del sistema solar,

etc., y piensan que sélo es importante y prdctico hacer sumas y restas.

En su gran mayoria no acostumbran comprar el peribdico, mucho menos
leerlo, puesto que la compra de éste implica que se desprendan de una parte
destinada para el gasto familiar, sin embargo, acostumbran entre vecinos a
intercambiarse revistas populares como la de vaqueros, lucha libre, romanticas,

entre otras.

Paradégicamente no cuentan en casa con libros de temas generales como
auxiliares diddcticos y unicamente tienen los libros de texto de los nifios que
acuden a la escuela primaria o secundaria. Carecen también de libros sobre
literatura infantil que contengan, cantos, juegos, adivinanzas, arrullos entre
otros y por lo mismo no acostumbran a leerles o narrarles algin cuento a sus

hijos en el transcurso del dia o exclusivamente antes de dormir.

Los programas de televisién que comunmente ven son las telenovelas,

caricaturas, peliculas de accion y noticieros.

Las interacciones entre los vecinos en términos generales se puede
mencionar que son aceptables ya que suelen prestar ayuda cuando alguien lo
requiere ya sea, turndndose al llevar o recoger a los nifios de sus respectivas
escuelas, acompararse al médico o cuidando a los nifios cuando las mamds

tienen que trabajar.

Pero cabe mencionar que la forma de expresarse y tratarse entre ellos, o
al dirigirse a los nifios no es nada conveniente puesto que emplean un
vocabulario poco adecuado ya que utilizan las cldsicas “maldiciones’, cuestion

que es muy comin entre la poblacion. Asimismo no emplean al hablar oraciones
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completas y con sinénimos, por lo que al hablar quedan inconclusas sus ideas,
por ejemplo. “dame la desa que estd en el ése’; y al ingresar los pequefios al

Jardin de Nifios, reproducen sus saberes culturales.

En cuanto a la transmisién de valores, pocos padres de familia saben
sobre el tema, lo que se traduce en el aula a golpes entre los nifios, que toman

objetos ajenos y no se respetan entre si, conductas observadas diariamente.

2.5 Organizacion Escolar

En torno a la organizacion, el contexto me permite reflexionar sobre la
realidad que se vive en la escuela, dado que las caracteristicas de la comunidad
mencionadas anteriormente, influyen para que el centro de trabajo donde laboro
se convierta en un centro cerrado, pues se argumenta que los padres de familia
al tener bajo nivel educativo no entienden el trabajo que se realiza y por lo
mismo, cuando se indica la hora de entrada de los nifios, se les pide a las
personas que se retiren ya que inquietan a los pequefios y sblo se les permite
que estén mds tiem;;o a los papds cuando se les cita a una reunion para

solicitarles su cooperacién voluntaria o cuando se prepara algin festival.

Propiamente no existe una organizacion que promueva la unificacién en el
aspecto técnico-pedagégico y debido a ello cada docente realizamos nuestro

trabajo atendiendo cada uno, nuestros propios criterios metodoldgicos.

Otra caracteristica del plantel es que desde hace 6 afos
aproximadamente ha habido un directivo distinto cada ciclo escolar, por lo que
los 6rganos colegiados no se han formado como tales y mucho menos funcionan,
pues sblo se llena el formato administrativo y la directora designa el cargo que
cada quién tendrd, pero sélo para firmar en el espacio correspondiente y es
hasta el final del ciclo escolar que se formulan las actas del trabajo colegiado

pero inventadas.
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Las interacciones entre la planta de docentes suelen ser de rivalidad,
dado que se ha generado la formacion de un grupo lider quien muy sutilmente
manipula a la directora y ella suele ser la portavoz de dicho grupo. Pero
también existe el grupo opositor que procura que haya concordancia en las
decisiones y no permitir tantas arbitrariedades que afecten el trabajo colectivo e

individual.

Pero adn asi, el plantel cuenta con una matricula d 150 alumnos

distribuidos en 5 grupos, todos ellos de 3er grado.

Los padres de familia tienen preferencia por la institucion, ya que les

satisface que los nifios tengan un cuaderno y aprendan el abecedario.

2.6 Incidencia en la problemadtica

Retomando el aspecto politico, cultural, social, econémico y la
organizacion escolar que constituyen este diagnostico, considero que las
incidencias que originan el problema que atafie a mi prdctica docente se genera
en el aspecto cultural, pues es ahi donde el nifio conoce y aprende habitos,
costumbres, etc., que lo conducen de manera implicita a reproducir las practicas
sociales que se le han inculcado. Por ejemplo: la gente al expresarse la hace de
manera simple, emplean un lenguaje reducido y redundan constantemente al
emitir mensajes. Los nifios de igual manera se expresan, aunque también hay

quienes sélo se comunican con palabras poco apropiadas (altisonantes).

Aunado a esto, al carecer el nifio en un nivel de escolaridad intermedio,
esto es, cuando ninguno de los padres tienen la primaria completa o hay
hermanos mayores alfabetizados o nivel desfavorable, cuando ninguno de los
padres tiene la primaria completa y tampoco hay hermanos mayores
alfabetizados, se incrementa el ansia de los tutores porque los nifios utilicen un
cuaderno desde el primer dia que inician su educacion preescolar, obligando al

pequeriio a incorporarse a la ensefianza sistematizada de manera mecdnica.
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También la escasa o nula relacion maestro-padres de familia, favorece el
desconocimiento de las actividades que se realizan en el preescolar... Agregando
a esto que no se cuenta con el apoyo técnico-pedagdgico por parte del directivo
escolar y cada docente realiza su trabajo sin considerar aspectos fundamentales
contemplados en el programa de preescolar y por ultimo, en los érganos

colegiados no se consideran ni se encausan este tipo de situaciones.

3. La prdctica docente

3.1  El quehacer docente

En cuanto a la dimensién de mi quehacer docente y a lo largo de la
trayectoria de la licenciatura he adquirido enfoques tedricos que me han guiado
a reflexionar sobre mi prdctica docente ya que ésta la considero conflictiva y
compleja. Y en este aspecto de lo complejo he ubicado m problematica
educativa "El abordaje de la lengua oral y escrita” ya que en ella se enfatizan
elementos considerados irreflexivos, que de una u otra forma han provocado la
preservaciéon de practicas inadecuadas y atipicas que conllevan a no considerar
propoésitos acordes al desarrollo de mi quehacer docente. Y quizds de ahi se
desprende precisamente mi concepto de aprendizaje que pondera la transmision

de conocimientos, donde hay que mostrarle al nifio como "hacer” las cosas.

Simplificar esta complejidad (nos menciona Giroux) nos lleva a ubicarnos
en la importancia que tiene la reflexion en la investigacién-accion de la prdctica
docente para contribuir a transformarla y valorar en qué medida lo estamos
haciendo o sélo nos quedamos en la teoria sin que nos animemos a llevario a
cabo. Por ello, mi prdctica docente requiere de rescatar y valorar mi sabiduria
docente, reflexionando sobre mi funcion en la escuela y el aula, lo cual me
permite visualizar y ampliar mi perspectiva acerca de la riqueza que ofrece el
programa de preescolar y la manera en que debo facilitar y aplicar los bloques

de juegos y actividades en el trabajo diario.
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De modo que esto me permitird salir del estancamiento de mi quehacer
cotidiano, ya que mi prdctica se ha caracterizado porque desde el inicio del ciclo
escolar, empiezo a trabajar con actividades no significativas el aspecto de la
lengua oral y escrita, es decir, reproduccién y sonidos de letras, escritura de

oraciones y repeticién vocalica de las mismas y realizacion de planas.

3.2 La Formacién Profesional

Para empezar a transformar mi practica docente es necesario recordar
un sinfin de aspectos que tienen que ver con mi decision de ser maestra. Quizds
estos aspectos sean la médula para entender mi postura frente al grupo, mis

actividades ante diferentes circunstancias y mi perspectiva del nivel preescolar.

Esta reflexion me remota al ultimo grado de educacion secundaria en
donde yo decidi, por conviccion propia, estudiar para maestra de educacion
primaria y un tanto tal vez, por el recuerdo de mi maestra de 3er grado de
primaria, ya que era una persona entusiasta, jovial y dindmica. Siempre se
interesaba por casa uno de sus alumnos, preguntdndonos por qué estabamos
tristes, contentos o enojados; dedicaba tiempo extra a quienes ella consideraba
que lo requeria; siempre mantenia comunicacién con los padres de familia y no
precisamente para informarles sobre las calificaciones. En sintesis, mostraba
carifio hacia todos sus alumnos sin excepcion y procuraba que los nifios nos
aceptaramos tal como éramos. Ademds aplicaba diferentes formas de trabajo

en el grupo.

Cuando intenté ingresar a la Normal Oficial, se me presentaron algunos
inconvenientes, tales como el que la institucion escolar no daba respuesta
inmediata a la solicitud de fichas para el ingreso respectivo para todos los

aspirantes a cursar dichos estudios.

Por lo que opté por ingresar al Instituto Tepeyac que ofrece desde hace

varios afios, los estudios de Normal Preescolar. En esta decisién mi familia no
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tuvo nada que ver puesto que a ellos les era indiferente si estudiaba o no,

inclusive la carrera que yo eligiera.

Al constatar que la carrera de Educadora era sélo de cuatro afios, me
agradé la idea, ya que asi podria independizarme econdmicamente en poco

tiempo.

Cuando ingresé a esta institucion, olvidé por completo la inquietud de
estudiar la normal primaria; puesto que el llevar a cabo mis primeras
observaciones en distintos Jardines de Nifios particulares, me parecié agradable

trabajar con nifios pequefios, pero sin reflexionar lo que ello implicaba.

En el transcurso de mis estudios de educadora, pude percibir que cada
maestro tenia un concepto distinto sobre la educacién preescolar; ya que en su
gran mayoria no tenian nada que ver con la educacién. Algunos maestros,
inclusive, eran pasantes de arquitectura, otros eran médicos, trabajadoras

sociales y otras eran educadoras recién egresadas sin titulacion.

A cada uno de ellos les interesaba que aprendiéramos su materia en
funcién de los exdmenes que nos aplicaban mes con mes, y sinceramente no veia
la relacién entre una materia y otra, lo que puedo mencionar que se basaban en
un modelo centrado en las adquisiciones, es decir, pretendian que adquiriéramos
o perfecciondramos las conocimientos, las actitudes; en resumen, lograr una
capacitacién. Por lo que este tipo de formacion tradicional remarcaba una
ensefianza ajustada a las exigencias del programa a través de los examenes

aplicados.

Y es aqui donde percibo que radica mi manera de transmitir los
conocimientos a los alumnos que he tenido ciclo con ciclo en un lapso de 11
afios. De esta manera concibo que tiene gran relacién la situacion de mi
problemdtica, puesto que es tanta la influencia de la formacién normalista que
pe/refbf que es dificil desprenderme de ese modelo en donde los profesores sélo

transmiten de manera verbalista los conocimientos y después los evalian. Esta
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formacion tradicionalista centrada en las adquisiciones ha repercutido en mi
prdctica docente, lo cual me ha llevado a convertir a los alumnos en personas
que siempre esperan a que se les diga lo que van a hacer, céomo lo haran y a
concluirles sus trabajos cuando no lo pueden realizar y no relaciono un tema con
otro o dejo inconclusos algunos propésitos que de vez en cuando tomo en

cuenta.

Actualmente, percibo que mi prdctica docente es realmente incongruente
con las necesidades de los nifios y su propia realidad. Por otro lado me crea
conflicto el pretender cambiar mi practica, cuando el resto del personal docente
continia reproduciendo la prdctica tradicionalista. Pero atn asi, sé que es

necesario dar énfasis en mi propuesta de cambio.

A través de la licenciatura, he visualizado otras perspectivas de manera
teérica que me inducen a iniciar con la ruptura de la pridctica tradicionalista. Lo
cual puedo traducir en propiciar el Modelo centrado en el Proceso, que aparece
como el modelo que da su pleno sentido a la alternancia, esto es, relacionar la
teoria-practica, prdctica-teoria para que los alumnos sean capaces de realizar
sus propias actividades y formulen sus propios juicios sin necesidad de que les
indique paso a paso lo que hay que hacer. Procurar que el nifio interactue con
todos los objetos fisicos, sociales y afectivos del medio ambiente en que se

desenvuelve.

3.3 Incidencia en la Problematica

Con la reflexién anterior, considero que los factores que se manifiestan

en esta problemdtica pudieron ser:
- Que he considerado a los alumnos como simples receptores de los

saberes culturales y mediante la repeticién mecdnica de las formas de

representacion (letras, sonidos, etc.) s6lo he enfatizado el aspecto formal
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de la lengua, obligando a los nifios a realizar planas y planas de

ejercicios incongruentes pard ellos.

He pasado por alto los juegos y actividades relacionados con el blogue de
Jjuegos y actividades de lengugje que sefiala el programa en la planeacion

y realizacion del trabajo por proyectos.

He negado la posibilidad de propiciar en el nifio la experimentacion, el
descubrimiento y la solucion de problemas individuales y grupales que
surgen en la aplicacién de actividades relacionadas con la lengua oral y
escrita.

No he favorecido la interaccion de un ambiente alfabetizador donde los

nifios participen y se interesen por descubrir qué funcion tiene la lengua

oral y escrita.

La Teoria que Conceptualiza a la Problematica

4.1 Desarrollo de los componentes tedricos retomados

Las prdcticas socio-culturales de cada familia se reproducen bdsicamente

cuando se tienen contactos sociales con los otros. Asimismo los éxitos o

fracasos escolares dejan entrever que no unicamente la familia es la parte

determinante, sino que la escuela continia con la funcion reproductora de

prdcticas tradicionalistas de ensefianza y asi se continta la transmisién del

capital cultural de generacion en generacion.

De tal manera que resulta importante entender que alrededor del

aprendizaje de la lengua oral y escrita han surgido polémicas de diversa indole
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las cuales discuten y argumentan el momento en que el nifio debe aprender a

leer y a escribir. En torno a ello se han planteado las siguientes cuestiones:

I Dejar ese aprendizaje el primer grado de la escuela primaria.

2 Iniciar la lecto-escritura en las escuelas preescolares.

La primera postura sefiala que el nifio requiere cierta madurez para
abordar la lectura y escritura y ésta se alcanza entre los 6 y 7 anos. El
concepto de madurez estd referido como pre-requisito para lograr el desarrollo
de las habilidades sensorio-motricies: coordinacién ojo-mano, para poder

dibujar sonidos, diferenciar adecuadamente las letras entre si.

Desde esta perspectiva, tocaria a la Educacion Preescolar ejercitar al nifio
en el desarrollo de las habilidades mencionadas, que lo hardn obtener la
madurez necesaria para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura en el
siguiente nivel, y la escuela primaria tendria la responsabilidad de seleccionar
un método que en el término de un afio, logre que el nifio aprenda a leer y a

escribir.

La segunda postura propone que este aprendizaje debe iniciarse en la
etapa preescolar y adopta caracteristicas de la escuela primaria para que el
nifio aprenda a leer y a escribir. Se inicia, desde esta etapa, la ejercitacion para
ensefiar al nifio a identificar y a dibujar letras a través de la copia de planas sin
sentido para él, asi como el deletrear palabras letra por letra para ensefarles a

leer.

Pero cabe mencionar que este interés se da mucho antes que el nifio
ingrese a la escuela, ya que surge espontdneamente cuando el nifio tiene la
necesidad de comprender los signos grdficos que le rodean. Este momento serd
diferente en cada nifio, pues dependerd tanto de su proceso de desarrollo como
de las oportunidades que tenga para interactuar con portadores de textos y con

adultos alfabetizados.
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4.2  Factores que inciden en la problemadtica

Las dos posturas anteriormente descritas me inducen a considerar que
estoy ignorando que la actividad cognitiva del nifio y los procesos que lo llevan
al descubrimiento del lenguaje oral y escrito se relacionan en el intercambio con
el medio ambiente alfabetizador, por lo que puedo determinar que he
desarrollado unicamente habilidades sensorio-motrices pues la prdctica en mi
quehacer cotidiano se reduce a la ejercitacién éculo-manual programada y se
llega al extremo de rodear al nifio de un ambiente ficticio donde se presentan
sélo letras sueltas con las que se desvincula el texto del significado, esencial éste
para la comprension del mensaje y se considera a la escritura como un acto

repetitivo y no creativo.

Otro factor incidental es que el adulto, preseverando la transmision
sociocultural, es quien decide la edad en la que supuestamente el nifio podra
acceder al conocimiento desconociendo el papel del nifio como constructor de su
propio aprendizaje: se ignora la influencia del ambiente alfabetizador; se
concibe a la lengua oral como una forma de deletreo mecdnica y al copiado

como una forma de escritura.

5. El problema

5.1 Formulacién del Problema

La formulaciéon o el planteamiento del problema se concreta usualmente
mediante la redaccion de preguntas que representan una sintesis del andlisis
teérico y empirico realizado sobre el problema. A partir de esta concrecion,
mediante preguntas claras y precisas se desarrollard el proceso de
conocimiento de las causas o efectos, o de las formas que adquiere el problema
en determinado momento o en el transcurso del tiempo, de acuerdo con los
propésitos de la indagacion.
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Por ello, para formular el problema parto de la siguiente pregunta
general: ;Cémo abordar la lengua oral y escrita en el tercer grado de preescolar
del Jardin de Nifios “Gabriela Mistral”?. Preguntas especificas: ;Qué bloque de
Jjuegos y actividades se vincula de manera estrecha con el bloque de lenguaje y
cémo se conjugan? ;Cudles serdn las estrategias, actividades y materiales
acordes para el abordaje de la lengua oral y escrita en el tercer grado de

preescolar?.

52  Delimitacién del Problema

Conceptualizar las preguntas anteriores inducen a concretizar que el
abordaje de la lengua oral y escrita es el punto medular que debe desarrollarse ,
de manera adecuada a través de la interaccion de los bloques de juegos y
actividades relacionadas con la sensibilidad y expresion artistica y el lenguaje.
El primer blogue se refiere especificamente a que la expresion artistica es una
forma de comunicacion fundamental para el desarrollo del ser humano, ya que a
través de ella es posible exbresar los diferentes estados de dnimo, asi como
entender lo expresado por otras personas. Las diferentes formas de expresion
artistica incluyen la expresién gestual y corporal, el lenguaje verbal, la
expresibn pldstica en sus diversas modalidades (pintura, dibujo, modelado...), la
expresion dramdtica y la musical, a través de miiltiples experiencias que
promueven el desarrollo de sus capacidades y la posibilidad de mejorar su
forma de comunicacion. El segundo blogue hace referencia a la adquisicion de la
lengua oral y escrita que constituye el aspecto mds complejo del desarrollo

convencional.

El ambiente alfabetizador y la adquisicion de experiencias necesarias
constituirdn las estrategias idéneas para favorecer situaciones que permitan al
nifio el uso del lenguaje como un medio eficiente de expresion y comunicacion
que le permitird recorrer el camino anterior a la ensefianza-aprendizaje de la
convencionalidad de la lengua, para que en su momento, este aprendizaje se dé

en forma mds sencilla. De ahi que se requiera de una innovacién. La cual es la
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accion permanente redlizada mediante la investigacién para buscar nuevas

soluciones a los problemas planteados en el ambito educativo.

la accién renovadora ha estado unida a la misma historia de la
humanidad, pues el progreso existe en los distintos campos del pensamiento, ha
influido en el desarrollo y perfeccionamiento del estudio de la actividad
educativa, de ahi que surja la necesidad de cambio constante, es decir, que se
requiera de una praxis creadora. Esta praxis permite hacer frente a nuevas
necesidades y situaciones del hombre, pues ¢l es el que crea constantemente
nuevas situaciones a necesidades reales. Por lo tanto, se puede decir que los
cambios significativos estdn en el plano de lo educativo, ya que se necesita
incorporar constantemente alternativas didécticas que modifiquen el quehacer

docente y el actuar del alumno.

5.3  Objetivos

Objetivo General. Brindar al nifo la oportunidad de interactuar dentro de
un ambiente alfabetizado para que por si mismo se interese por descubrir qué

es y para que sirve la lengua oral y escrita.

Objetivos especificos. Desarrollar en el nifio la capacidad de atencion y

comprension del lenguaje.

Satisfacer necesidades de recreacion relacionadas con la lengua oral y

escrita.

Favorecer la identidad personal a partir del interés por “escribir” o "leer”

su nombre.

Favorecer en el nifio la comunicacién social que le permita acceder a la
lengua oral y escrita para hacer frente a los requerimientos del entorno natural

y social en el que estd inmerso.
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6. Eleccién del Proyecto de innovacion
6.1 Conceptualizacién y Caracterizacion del tipo de Proyecto

El proyecto de innovacion que aplicaré de Septiembre a Enero del ciclo
escolar 1999-2000, serd el Proyecto de Intervencion Pedagbgica puesto que
aborda los procesos de formacién reconociendo la especificidad de los objetos
de conocimientos que estan presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y
la légica de construccién de los contenidos escolares. En dicho proyecto se
articulan conocimientos, valores, habilidades, formas de sentir que se expresan
en modos de apropiaciéon y de adaptacion a la realidad estableciéndose una

relacién dialéctica ente el desarrollo y el aprendizaje.

El proyecto de intervencion pedagogica se limita a abordar los contenidos
escolares, por ello, el objetivo de la intervencion pedagdgica de el conocimiento
de los contenidos delimitados y conceptualizados. Por consiguiente la
problemdtica que presento “€] abordaje de la lengua oral y escrita en el 3er.
Grado de preescolar”. pertenece a este recorte de orden tedrico-metodologico

donde el contenido a abordar es precisamente el lenguaje.

6.2 Justificacién del proyecto elegido

El proyecto de intervencion pedagégica, al abordar la cuestiéon de los
contenidos escolares, responde de manera pertinente a los problemas
planteados con relacién al proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que se centra
en la apropiacion y transmision de los mismos (contenidos escolares). Ademds,
el proyecto contribuye a dar claridad a las tareas profesionales de los maestros,
mediante la incorporacion de elementos teéricos-metodoldgicos e instrumentales

que sean lo mds pertinentes para la realizacion de sus tareas.
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CAPITULO 11

EL SUSTENTO TEORICO Y DISENO
DE LA ALTERNATIVA



1. Sustento tedrico de la alternativa

1.1 Sustento psicologico

Actualmente el nivel preescolar considera el desarrollo del lenguaje oral
y escrito desde el punto de vista que sustenta Piaget. Dicha teoria proporciona
elementos para comprender que el proceso de la lengua oral y escrita no
depende ni de que el nifio posea una serie de habilidades perceptivo-
motrices, ni de lo adecuado de un método para aprender a leer y a
escribir, sino que implica la construccion de un sistema de

representacion que el nifio elabora en su interaccion con este proceso.

Por ello, Piaget conceptualiza el aprendizaje como °El proceso
mental mediante el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a
‘través de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los
objetos de conocimiento, fenémenos y situaciones que despierten su

interés”?

En tanto que el desarrollo “Es un proceso espontaneo relacionado
con todo el proceso genético del sujeto, tanto de la maduracion de su

sistema nervioso como de las funciones mentales™.

Lo anterior permite establecer que para que se produzca el
aprendizaje no basta que alguien lo transmita a otro por medio de
explicaciones; el aprendizaje se da solamente a través de la propia
actividad del nifio sobre los objetos de conocimiento ya sean afectivos,

fisicos o sociales que constituyen su entorno.

Guia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar.
Secretaria de Educacién de Guanajuato. P4gs.11-13.

‘ Ibid pag.14
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De esta manera el nifio no puede adquirir la comprension de un
conocimiento si no tiene la suficiente maduracioén, puesto que el
aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectuales previas para
la adquisicién de un nuevo conocimiento. Por tanto, los mecanismos del
aprendizaje dependen del nivel de desarrollo evolutivo del nifio, asi como
de sus experiencias fisicas y de la interaccién social que favorece su

proceso maduracional.

Asimismo, los sistemas del desarrollo de las estructuras cognitivas
pueden ser relacionadas en términos del aprendizaje con las etapas del

desarrollo evolutivo de la inteligencia.

De tal manera que habré de considerar que el nifo preescolar se
encuentra en el periodo preoperatorio caracterizado porque inicia de los
2 6 2 % afios hasta los 6 6 7 ahos aproximadamente. Puede
considerarse como una etapa a través de la cual el nifio va construyendo
las estructuras que dardn sustento a las operaciones concretas del
pensamiento, a la estructuracion paulatina de las categorias del objeto,
del tiempo, del espacio y de la causalidad, a partir de las acciones y no

todavia como nociones del pensamiento.

A lo largo del periodo preoparatorio se va dando una
diferenciacion progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los
objetos de conocimiento con los que interactiia, proceso que inicia desde
una total indiferenciacion entre ambos hasta llegar a diferenciarse, pero

aiin en el terreno de la actividad concreta.

Durante este periodo, el pensamiento del nifio recorre diferentes
etapas que van desde un egocentrismo en el cual se excluye toda
objetividad que venga de la realidad externa hasta una forma de

pensamiento que va adaptando a los demds y a la realidad objetiva.
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Este camino representa un proceso de descentralizacion
progresiva que significa una diferenciacion entre su Yo y la realidad

externa en el plano del pensamiento.

El cardcter egocéntrico del pensamiento podemos observarlo en el
juego simbélico o juego de la imaginacion y de la imitacién, por ejemplo:
“a comidita”, “las mufecas”, “la casita’, etc., en donde hay una actividad
real del pensamiento, esencialmente egocéntrico, que tiene como

finalidad satisfacer al “Yo”, tratando lo real en funcién de los deseos.

Acerca de cémo piensa el nifio y de la representacion que tiene del
mundo, el andlisis de las preguntas que hace, de los iporqué? Tan
frecuentes entre los 3 y los 7 anos, indican un deseo de conocer la causa
y la finalidad de las cosas que sélo a él le interesan en un momento dado

y que asimila a su propia actividad.

Como manifestaciones de la confusion e indiferenciacion entre el
mundo interior u objetivo y el universo fisico, el pensamiento del nino
puede apreciarse en caracteristicas como: “e| animismo”, la tendencia a
concebir las cosas, los objetos, como dotados de vida; “el artificialismo”,
creencia de que las cosas han sido hechas por el hombre o por un ser
divino; “el realismo”, cuando el nifio supone que son reales hechos que no

se han dado como tales: los suefios y los cuentos entre otros.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracterizan
por haber en ellas una asimilacion deformada de la realidad, siendo
manifestaciones del pensamiento en que los aparentes “errores” del nifo

son totalmente coherentes dentro del razonamiento que él mismo hace.

Al inicio del periodo preoperatorio aparece la funcién simbdélica o

capacidad representativa como un factor determinante para la evolucion
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del pensamiento. Esta funcion consiste en la posibilidad de representar
objetos, acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos. A lo largo
del periodo preoperatorio, la funcion simbdlica se desarrolla desde el
nivel del simbolo hasta el nivel del signo. Los simbolos son signos
individuales elaborados por el mismo nifio sin ayuda de los demas, y
generalmente son comprendidos por el mismo nifio ya que se refieren a

recuerdos y experiencias intimasy personales.

Los signos, a diferencia de los simbolos, son altamente
socializados y no individuales; estan compuestos de significantes
arbitrarios en el sentido de que no existe ninguna relacién con el
significado y son establecidos convencionalmente segiin la sociedad y la

cultura.

Al aprender el nifio de la reflexion e intercambio con otros y de los
resultados obtenidos al interactuar sobre las cosas, personas y
situaciones, logrard comprender que existen codigos como formas de
representacion de ideas, conceptos y valores; que éstos codigos permiten
la comunicacién con otras personds que estan cera o lejos de nosotros,
que éstos codigos permiten que no se nos olvide la informacion y que

permanezca por largo tiempo.

Segiin Piaget, a medida que se organiza el comportamiento del
individuo se torna mds complejo y adecuado el contexto, los procesos
mentales del sujeto se relacionan también en forma mads organizada y se

desarrollan nuevos esquemas cognitivos.

Asi, la formacion y cambios en las estructuras estan determinados
por la interaccion de cuatro factores bdsicos: la maduracion, la

equilibracion, la experiencia activa y la transmisién social.
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La maduracién es el conjunto de procesos de crecimiento organico,
particularmente del sistema nervioso, que brinda las condiciones

necesarias para que se produzca el desarrollo biolégico y psicolagico.

La experiencia se refiere a todas aquellas vivencias que tienen

lugar cuando el nifio interactia con el ambiente.

La transmisién social se refiere a la informacion que el nifo
obtiene de sus padres, hermanos, los diversos medios de comunicacion,

de otros, etc.

La equilibracién constituye el factor fundamental del desarrollo del
intelecto y ademas, necesario en la funcion de la maduracion y de las

experiencias fisicas 'y sociales.

La psicogenética ¢studia la forma como se estructura el
conocimiento en los sujetos. Ademads, formula y reconceptualiza la
pregunta: ;Qué es el conocimiento? por, ;como se pasa de un estado de

menor conocimiento a uno de mayor conocimiento?.

Para ello, la psicogenética recurre a la légica y se explica lo
concerniente a la validez; y para explicar cémo los sujetos construyen el

conocimiento, recurre a la psicologia.

En esta teoria se constituye el concepto de accion. La
caracteristica principal de la accion estriba en que aparece en cualquier
momento de la construccién de conocimientos, es decir, todo
conocimiento construido por el ser humano depende de la accion, y a la
vez, toda accion es productora de conocimientos. En este aspecto es
conveniente vincular la nocién de accién con la nocion de esquema; éste

dltimo se entiende como un conjunto de acciones generalizadas,
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susceptibles de repetirse en situaciones mds o menos en condiciones
similares de aprendizaje. Las acciones que el sujeto realiza sobre el
objeto permiten la ampliacion y la coordinaciéon de esquemas, logrando
con ello, una comprension y explicacion mds completa del objeto de

conocimiento con el cual ha interactuando.

Los esquemas de accion son elementos constituyentes de las
estructuras: éstas se entrelazan en redes mas abarcativas que permiten
las transformaciones conceptudles en los sujetos cognoscentes

(alumnos).

Para entender el concepto de estructura es pertinente explicar los

mecanismos que hacen posible su construccion y su formacion.

La asimilacién y la acomodacion son los mecanismos de la
inteligencia o invariantes funcionales que el ser humano (sujeto
cognoscente) utiliza, desde que nace hasta que muere, para producir

conocimientos.

Cuando el sujeto cognoscente interactia con el objeto de
conocimiento, lo hace a partir de estructuras que hasta ese momento, ha
construido; pero si estas estructuras no permiten explicar las acciones
realizadas sobre los objetos, surge un desequilibrio que debe ser
compensadao por la asimilacion e incorporacion de nueva informacion a

la estructura.
La asimilacién por si sola no establece el equilibrio perdido; es el
mecanismo de acomodacion el que posibilita que con la informacion

asimilada, se amplie o modifique el esquema de accion o la estructura.
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La relacién sujeto-objeto es dialéctica; en ella el sujeto transforma
al objeto conceptualmente (al no explicdarselo como la hacia antes) y el
objeto transforma al sujeto (al ampliarlo o modificar sus esquemas de

accion o su estructura).

Las estructuras de conocimiento también se forman con las
asimilaciones y acomodaciones, producto de la interaccion con el objeto;
dichas estructuras son el soporte del pensamiento y su formacion es

infinita.

Hay dos elementos que no pueden quedar fuera de esta reflexion:

la equilibracion y la operacion.

La equilibracion es quiza, el factor mds importante: sus funciones
consisten en equilibrar los otros factores del desarrollo cognitivo
(maduracion, transmisién social, experiencia fisica y experiencia logica-
matemdtica). Y favorecer la ampliacion y formacién de nuevas

estructuras.

Paralelamente a la organizacion del mundo y comprension que de
éste tiene el ser humano, via sus construcciones, aparece la operacion

como otro elemento que inicie en la formacion de estructuras.
La operacién es una dccion interiorizada y reversible que no

requiere realizarse prdcticamente con objetos, sino sélo en el plano del

‘pensamiento.
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Lineamientos del aprendizaje y desarrollo

~ Considerar las caracteristicas propias del nifio en funcion del estadio

en que se ubica segtiin el periodo preoperatorio.

—  Promover a través de las actividades relaciones de interaccion entre

el nifio y diversos materiales,
— Respetar el ritmo de desarrollo tanto intelectual como emocional.

— Contemplar los conocimientos previos que el nirio posee.

1.2 Sustento Pedagégico y Didactico

La pedagogia operatoria intenta desarrollar su propio campo de
investigacion: génesis de los aprendizajes individuales y colectivos
(producto historico y cultural) y los procesos de generalizacion de los
conocimientos ligados con la problematica escolar. La pedagogia
operatoria se constituye como una alternativa que se pronuncia contra
los aprendizajes mecdnicos que sélo promueven la memorizacion, e

intenta rescatar el papel activo de los educandos.

Desde la pedagogia operatoria, la escuela se concibe como un
espacio cuya finalidad es la construccion de conocimientos adquiridos a
lo largo de la historia. Este proceso constructivo que se promueve en el

aula pretende que los alumnos resuelven los problemas cotidianos.

Esta es la forma como se plantea actualmente el hacer del maestro
y la funcion de la escuela: Potenciar el desarrollo de los mecanismos

intelectuales y estrategias en los alumnos para solucionar problemas.
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La pedagogia operatoria intenta incidir en los aprendizajes que

sélo pueden ser logrados por medio del contexto escolar (aprendizajes

constructivos).

Los elementos constitutivos de la pedagogia operatoria son: a)

aprendizaje constructivo; b) generalizacion de los conocimientos; c)

concepcion del concepto de aprendizaje; d) concepcion de objeto de

conocimiento; e) interaccion sujeto-objeto.

a)

b)

Aprendizaje constructivo. También denominado aprendizaje
operatorio, estipula que la construccion del conocimiento se
realiza por medio de procesos mentales (asimilacion y
acomodacion que finalizan con la adquisicion.de un nuevo

conocimiento y que son la base de otros conocimientos).

Generalmente de los conocimientos. Consiste en una
reconstruccion de los procedimientos ya utilizados la primera vez,

pero ahora en un nuevo contexto.

La generalizacion no es posibie en tres circunstancias:

1) Cuando no se cuenta con aprendizajes construidos con
anterioridad, que permiten poner en practica los
conocimientos en otras condiciones que las aprendidas en el
aula.

2) Cuando el contenido no puede ser asimilado en los esquemas

de los alumnos.

Concepcion de sujeto de aprendizaje. Lejos de concebir al
estudiante como un receptor pasivo de impresiones externas

grabadas sucesivamente, la pedagogia operatoria concibe que el
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d)

e)

conocer implica un proceso, una participacion activa de quien

busca formas alternativas para solucionar problemas.

En la pedagogia operatoria los errores cometidos por los alumnos
se denominan ‘“errores constructivos”. Estos errores no
intencionales son necesarios para la construccion intelectual, son
intentos de explicacion, puntos de llegada y de partida. Sin ellos

no se sabe lo que se debe hacer.

Concepcion del objeto de conocimiento. Todo lo que sea
susceptible de despertar el interés del sujeto se denomina objeto
de conocimiento. Los contenidos escolares deben cubrir este
requisito: despertar la curiosidad e interés de los alumnos para
que resulten significativos los aprendizajes: los contenidos
escolares serdan potencialmente significativos siempre y cuando
tengan algin grado de vinculacion con la problemdtica real que

viven los educandos cotidianamente.

Interaccion sujeto-objeto. El sujeto (alu-mno) realiza y establece
acciones con aquello que despierta su interés y efecto de ello es
una transformacion reciproca, es decir, el afecto logra nuevos
aprendizajes y el objeto de conocimiento (contenido temadtico) ya

no es concebido como en un principio.

La pedagogia operatoria reconoce que el papel fundamental que

tiene el maestro como propiciador y medidador de las relaciones que

pueden establecer sus educandos con el objeto de conocimiento

(contenido escolar), es que el maestro debe propiciar situaciones en las

que los conocimientos se presentan como necesarios para alcanzar las

finalidades concretas elegidas, o considerar las que sean propuestas por

los alumnos.
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Es asi que tengo que ir incorporando en mi tarea diaria, conceptos,
técnicas, metodologia y valorar la experiencia para concretizar una
participacién encaminada hacia el desarrollo del nifio por medio de la
interaccién de éste con los objetos de conocimiento, en tanto que pueda
el nifio, decidir, investigar, contar, planear, etc., de tal manera que el
acercamiento a la lengua oral y escrita se convierta en un elemento con

verdadero significado para el nifio.

L ineamientos de la Pedagogia Operatoria.

— Propiciar la colaboracion y cooperacion al trabajar en equipos
_ Brindar al nifio la posibilidad de vivir y revivir emociones y
sentimientos, enriqueciendo su vida efectiva.

— Ofrecer al nifio la oportunidad de expresar lo que le interesa.

Concepto de Diddctica

La cuestion de la didactica se remonta al andlisis de su
epistemologia desde dos perspectivas. Un de ellas es desde el punto de
vista positivista que pugna que la didactica es una teoria practica, en
razén de su estrecha relacion con una actividad docente y por causa de
sus presupuestos valorativos, de su cardcter normativo o prescriptivo y
de los modos de validacién o justificacién de sus conclusiones que son

empleados corrientemente.

En tanto desde la postura critica se recupera para las ciencias
sociales la relacion de conocimientos y valor; también se propone
rearticular los dominios del ser y del deber ser. Asi que la didactica
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puede ocuparse y preocuparse de la prdactica pedagdgica, estar
impregnada de valores elegidos y adoptar una postura normativa, sin

perder su potencial para construirse como disciplina cientifica.

La accion diddactica es una accién con sentido, orientada a fines, y
la diddctica se ocupa no sélo de la investigacion empirica con el
propésito de establecer su racionalidad sino de prescribir los fines cuyo

logro es deseable y los medios mads apropiados para alcanzarlos.

Es fundamental construir la norma a partir de una racionalidad
explicativa. La teoria didactica, por lo tanto, no es autéonoma, es una
teoria en la que influyen aportes de todas las ciencias sociales y también

de otras ciencias como las biolégicas.

Asi, la diddctica propone la biusqueda de nuevas formas de
conocimiento o de expresion, de nuevos instrumentos y procedimientos,
asi como de nuevas posibilidades para aprender a diagnosticar la

realidad, a partir de un nuevo tipo de relaciones pedagogicas.

Perspectiva Didactica

La diddactica operatoria hace énfasis en situdciones de
problematizacion, concientizacion y socializacion orientadas a conocer,
comprender y valorar, asi como a transformar la realidad de la practica
educativa. La aplicacién de la didéctica operatoria arranca de la tesis
fundamental de Piaget, segun la cual, el pensamiento no es un conjunto
de términos estdticos, una coleccion de contenidos de conciencia, de

imdgenes, sino un juego de operaciones vivientes y actuantes.
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Pensar es actuar. Siempre son las operaciones las que define a las
nociones y es su ejecucion lo que debe provocar la ensenanza,
efectivamente primero y bajo la forma “interiorizada” o representativa
después. La tarea del maestro consiste entonces en crear situaciones
psicolégicas tales como para que el nifo pueda construir las operaciones
que debe adquirir. Debe apelar a los esquemas anteriores de que
dispone y a partir de ellos desarrollar la nueva operacién. Debe
presentar el material adecuado a esta actividad intelectual y velar
porque la bisqueda de la nueva operacion se oriente en la direccion

deseada.

“I g diddctica operatoria pondera la construccién de las nociones
fundamentales del pensamiento, es decir, cuando el nifio “interioriza” el
conocimiento haciéndolo suyo™. Lo cual permite determinar los
lineamientos que se desprenden de ella y apoyaran el desarrollo de mi

propuesta.

Lineamientos de la Diddctica operatoria

—  Propiciar, en equipo, vivencias placenteras con los libros.
— Desarrollar la capacidad de atencién y comprension del lenguaje.
— Empilear el juego para que los nifos expresen sus ideas, opiniones y

descripciones.

3 Aebli Hans. Una didactica fundada en la Psicologia de Piaget. Pag. 44.
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Concepto de Evaluacion

Al conceptualizar los lineamientos que se desprnden de la
pedagogia operatoria y didactica operatoria, resulta indispensable
hablar del proceso que coadyuve a verificar que dichos lineamientos se
lleven a la prdactica a través de las actividades y al mismo tiempo se

busque la mejora del quehacer docente.

Este proceso, es la evaluaciéon. La evaluacion es un proceso
eminentemente diddctico, con lo cual se aprecia en qué grado se logra el
aprendizaje, analiza las formas de relacion docente-alumno, docente-
grupo, nifio-nifio; propicia situaciones que evidencian estos logros y
orienta estrategias diddcticas, a través de identificar los elementos que

favorecen o entorpecen el aprendizaje.

Desde este punto de vista, la evaluacion debe considerarse como
un proceso sistemdtico que permita determinar hasta qué punto se van
alcanzando los objetivos propuestos, en este ca4so, del programa de
educacién preescolar, los cuales seran el parametro que orienta la

evaluacion.

Considerar a la evaluacién como un proceso sistematico implica
necesariamente la observacion permanente del docente hacia sus
alumnos, sin perder de vista sus propésitos predeterminados, en la
realizacién de las diferentes actividades de la jornada de trabajo
(actividades del proyecto, actividades libres y de rutina), haciendo
énfasis en la participacion del alumno en el proceso de aprendizaje y no

en los productos concretos de las actividades.
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Retomando la postura de la pedagogia y didactica operatoria
anteriormente sefialadas, cabe mencionar que de la evaluacion, al
concebirse como un proceso diddactico, se derivan dos lineamientos
trascendentes en el nivel preescolar, los cuales suelen ser acordes con

los postulados de la didactica y pedagogia operatoria.

Lineamientos de la evaluacién en preescolar

Tiene cardcter cualitativo. Porque no estd centrada en la medicion
que implica cuantificar rasgos o conductas, sino en una descripcion e
interpretacion que permiten captar la singularidad de las situaciones

concretas.

Se caracteriza por tomar en consideracion los procesos que
sustentan el desarrollo del nifio, asimismo aborda las formas de relacion

consigo mismo y su medio natural y social.

Es integral. Porque considera al nifio como uha totalidad,
remarcando los grandes rasgos de su actuacion en el Jardin de Ninos:
creatividad, socializacién, acercamiento al lenguaje oral y escrito sin

abordar aspectos especificos.

Permite obtener informacion sobre el desarrolio del programa,
atendiendo a los diferentes factores que interactian en su operatividad:
la accién del docente, su planeacioén y desarrollo del trabajo escolar; sus
relaciones con los nifios, con los padres de familia y la comunidad; las
posibilidades y lineamientos que brindan los espacios; el valor de los
diferentes recursos diddcticos: como se utilizan y cémo podrian

utilizarse.



Al integrar esta informacion, el docente puede identificar hacia

donde debe dirigir la accion educativa.

1.3 Sustento del Campo Disciplinario

*Dimensiones del Desarrollo*

El nifio preescolar es un ser en desarrollo que presenta
caracteristicas fisicas, psicolégicas y sociales propias, su personalidad se
encuentra en proceso de construccion, posee und historia individual y
social, producto de las relaciones que establece con su familia y

miembros de la comunidad en que vive, por lo que un nifio.

— en un ser unico
— tiene formas propias de aprender
— piensa y siente de forma particular

_ gusta de conocer y descubrir el mundo que le rodea

En este aspecto se consideran cuatro dimensiones de desarrollo

que son: dimensién afectiva, social, intelectual y fisica.

La “dimensién” se puede explicar como la extension comprendida
por un aspecto del desarrollo, en el cual se explicitan los aspectos de la
personalidad del sujeto. Es decir, el nifio logra modificar su actuar a
través de las interacciones que tiene con otros sujetos y objetos de su

realidad.

La dimensién afectiva se refiere a las relaciones de afecto que se
dan entre el nifio, sus padres, hermanos y familiares con quienes
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establece sus primeras formas de relacién, mds delante se amplia su
mundo al ingresar al Jardin de Ninos, al interactuar con otros ninos,

docentes y adultos.

La dimension social se refiere a la transmision, adquisicion y
acrecentamiento de la cultura del grupo al que se pertenece, d través de
las interacciones con los distintos integrantes del mismo, que permiten al

individuo convertirse en un miembro activo.

En la dimensién fisica, el nifio va adquiriendo nuevas experiencias
a través del movimiento de su cuerpo que le permiten tener un mayor
dominio y control de si mismo y descubre las posibilidades de
desplazamiento con lo cual paulatinamente va integrando el esquema
corporal, también estructura la orientacion espacial al utilizar su cuerpo

como punto de referencia y relacionar los objetos con él mismo.

La dimension intelectual se refiere a la construccion de
conocimiento en el nifio; se da a través de las actividades que realiza con
los objetos, ya sean concretos, afectivos y sociales, que constituyen su

medio natural y social.

La interaccién del nifio con los objetos, personas, fenomenos y
situaciones de su entorno le permiten descubrir cualidades y
propiedades fisicas de los objetos que en un segundo momento puede
representar con simbolos; asi como el lenguaje en sus diversas
manifestaciones: ademds el juego y el dibujo seran las herramientas

para expresar la adquisicion de nociones y conceptos.

La construccion de relaciones légicas estd vinculada a la
psicomotricidad, al lenguaje, a la afectividad y sociabilidad del nifio, lo

que permite resolver pequefios problemas de acuerdo a su edad.
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Los aspectos del desarrollo que constituyen la dimension
intelectual son: funcion simbdlica, construccion de relaciones logicas

como son las matematicas y el lenguaje; asi como la creatividad.

Estas cuatro dimensiones interactian entre si porque el desarrollo
es un proceso integral y si las presento por separado es sélo para fines
explicativos, ya que en esta parte del trabajo retomaré unicamente la
dimension intelectual por ser el eje de mi propuesta.y alin mds

especificamente, lo concerniente al aspecto del lenguaje.

Considerando los aspectos que constituyen la dimension intelectual
mencionaré que la Funcién Simbélica “Consiste en la posibilidad de
representar objetos, acontecimientos, personas, elc., en ausencia de

ellos™.

Esta capacidad de representacion, se manifiesta en diferentes

expresiones de su conducta que implica la evocacion de un objeto.

El lenguaje oral es un aspecto de la funcién simbolica, responde a
la necesidad de comunicacién el nifio utiliza gradualmente palabras que

representan cosas 'y acontecimientos ausentes.

Por medio del lenguaje se puede organizar y desarrollar el
pensamiento y comunicarlo a los demds, también permite expresar

sentimientos y emociones.

El lenguaje escrito es un sistema de cédigos y signos que permiten
la comunicacién en otras personas que estan cerca o lejos de nosotros

(mensajes, cartas y telegramas ente otros) y permiten que no se olvide

Programa de educacion preescolar. 1981 Libro 1. Pag. 25 SEP. Direccién General de Educacion
Preescolar.
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la informacion y que permanezcan (registros, libros, recetas de cocina,
la planeacion de nuestros proyectos en el Jardin de Nifos, etc.)
brindando al nifio experiencias educativas tales como: lectura de

cuentos, mensajes y registros entre otros.

Bloque de Juegos y Actividades

Es asi que para entender, en la practica docente, el desarvrollo el
nifio en forma global, el programa de educacion preescolar vigente,
propone los bloques de juegos y actividades que son un conjunto de
juegos y actividades que al ser realizados, favorecen aspectos del
desarrollo del nifio. Estos bloques de juegos y actividades tiene que ver
con la Sensibilidad y Expresion Artistica, que consiste en una forma de
comunicacién fundamental para el desarrollo del ser humano, ya que a
través de ella es posible expresar los diferentes estados de dnimo, asi

como entender lo expresado por otras persondas.

Blogues de juegos y actividades de psicomotricidad. Se refiere a la
actividad motriz que tiene una funcion preponderante en el desarrollo
del nifio, especialmente durante los primeros arios de su vida, en la que
descubre sus habilidades fisicas y adquiere un control que le permite
relacionarse con el mundo de los objetos y las personas, hasta llegar a

interiorizar una imagen de si mismo.

Blogue de juegos y actividades relacionados con la naturaleza,
propicia que el nifio conozca en su entorno y establezca relaciones de
causa-efecto de los eventos de su medio natural que lo prepara para
adquirir conocimientos sobre diversas dreas de la ciencia, de una
manera global y légica, ya que parte de la observacién de los fenomenos

48



y de la experimentacion para obtener explicaciones a preguntas que él

mismo se formula.

Blogue de juegos y actividades de Matemdticas. La principal
funcion de la matemdtica es desarrollar el pensamiento logico,

interpretar la realidad y la comprension de una forma de lenguaje.

Blogque de juegos y actividades relacionados con el lengudje.
Aduce que la principal funcion del lenguaje es la comunicacién a través
de la expresion oral y escrita. El lenguaje es un sistema establecido
convencionalmente cuyos signos lingiisticos tienen unha raiz social de
orden colectivo, es decir, poseen uha significacion para todos los
usuarios, por lo cual la adquisicién de éste requiere de la transmision

social que se da a través de la comunicacion.

Asimismo, la sociolingiiistica menciona que el lenguaje no se da
por simple imitacién de imagenes y palabras, sino porque el nifio ha
creado su propia explicacion, ha buscado regularidades coherentes, ha
puesto a prueba anticipaciones creando su propia gramatica y tomando

selectivamente la informacion que le ha brindado el medio.

Como proceso de adquisicion del sistema de escritura, es necesario
situar los niveles de conceptualizacion de la lectura y escritura por la
que pasan los nifios, para comprender su postura ante este proceso

natural del nino.

_ Nivel presildico. Aqui el nifio na hace correspondencia entre los
signos utilizados en la escritura y los sonidos del habla.
_ Nivel silabico. El nifio descubre la relacion entre la escritura y los

aspectos sonoros del habla.
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_ Nivel silabico-alfabético. El nifio trabaja simultdneamente con el
sistema silabico-alfabético.
— Nivel alfabético. El nino llega a conocer las bases del sistema

alfabético de escritura; el fonema estd representado por la letra.

En estos aspectos el nifio hace uso de su creatividad, ya que es la
forma original de resolver problemas y situaciones que se le presentan,
asi como expresar en un estilo personal las impresiones sobre el medio

natural y social.

Los nifios al ingresar al preescolar ya poseen un lenguaje oral que
les permite comunicarse con padres, hermanos y otros miembros de la
familia y comunidad; esta forma de comunicacién oral la aprendieron de
sy interrelacién social sin la intervencion de una educacion sistematica,
ya que la lengua es parte de la cultura con la que nos identificamos

como miembros de un grupo.

Cuando los nifios se incorporan al plantel escolar, aiin no conocen
todos los estilos de la lengua oral, sin embargo, emplean con seguridad

aquello que han aprendido en el niicleo familiar.

Entonces, como docente, tengo que conocer y dceptar las
diferentes maneras en que se expresan los nifios, y ofrecer también
distintas oportunidades de uso creativo de la expresion oral a través de

conversaciones, narraciones, descripciones, preguntas, respuestas, etc.

La seguridad que se brinda a los nifos en el uso de la lengua
favorece el desarrollo de formas de expresion oral mds organizadas y
precisas, lo cual constituye un excelente auxiliar en la construccion del
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conocimiento. En consecuencia, es necesario reconsiderar que el
desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar requiere del
conocimiento de las caracteristicas de los nifos en el nivel de
conceptualizacion en que se ubican, y con base en ello, incorporar
actividades adecuadas, ya que éstas jugaran un papel trascendental en

la estimulacién de la adquisicion de dicho proceso.

Lineamientos del campo disciplinario

— Respetar la forma de hablar del nifio, la de jugar, de poner atencion,
y comprender que muchos de los aprendizajes se dan a partir de los
aparentes errores que se comenten.

_  Promover actividades que le permiten comprender que el lenguaje es
arbitrario (hablar en clave, hablar al revés, inventar palabras).

_  Promover actividades sobre el significado de las palabras (palabras
desconocidas, trabajo con sinénimos).

_ Estimular toda forma de expresion dentro del contexto de la
comunicacion, sin imponer formas culturales ajenas.

_  Promover dactividades que permiten al nino expresarse de manera
mas completa posible.

_ Promover dctividades que le permitan al nifio reflexionar sobre

aspectos sintacticos de la lengua.
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2 Condiciones Socioculturales del Entorno 'y  Sus

Implicaciones en la Aplicacion de la Alternativa.

2.1 Conceptualizacién de los contenidos

Ante un concepto diddctico con acepciones variables en la
escolaridad, el término contenidos se nos presentd cargado de una
significacion mds bien intelectualista y culturalista, propia de la
tradicion dominante de las instituciones escolares en las que se ha
fraguado y utilizado. Por contenidos se han entendido los resimenes de
cultura académica que componian los programas escolares parcelados
en materias o asignaturas diversas. Es, por otro lado, un concepto que
refleja la perspectiva de los que deciden qué ensenar y de los que
ensefian, por eso cuando aludimos a contenidos, nos solemos referir a lo
que se pretende transmitir o que otros asimilen, fo que en realidad es
muy distinto a los contenidos reales implicitos en los resultados que el

alumno obtiene.

Por ello, a lo largo de la historia de la educacién, han surgido una
infinidad de propuestas alusivas a la reestructuracion de las divisiones
del conocimiento y a la redefinicién de las condiciones de su transmision,
a la eliminacion de las nociones caducas o poco pertinentes y a la
introduccion de los nuevos saberes impuestos por los avances del
conocimiento y los cambios econémicos, técnicos y sociales. De tal
manera que una de estas propuestas pugna por la incorporacion de siete

principios bdsicos en relacion a los contenidos escolares.

1 Destaca la necesidad de revisién constante de los programas de
estudio, en donde se incorporen los avances mds significativos de la
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ciencia y transformaciones de la sociedad y en donde se analicen

también los alcances y limitaciones de un programa.

. Se plantea la necesidad de que exista una seleccion de los contenidos
y éstos permitan llevar al alumno a un pensamiento reflexivo y critico

e impulsar nuevas estrategias en el aprendizaje.

. El andlisis de un programa de estudio tanto en la concepcion vertical
como horizontal y su coherente en relacion con la curricula del nivel
de ensefanza para la cual fue disefiado reflexionando en los objetivos

asi como en pretensiones tedricas y prdcticas de dicho programa.

_ El andlisis de contenidos a partir de una evaluacion profunda en
donde se destaquen los logros, alcances y limitaciones de dichos

contenidos.

<
~

;
 Fundamenta las maneras como se ha expresado el rendimiento de la
transmisién del saber: dejar de impulsar contenidos enciclopédicos
para optar por un proceso de ensefianza-aprendizaje en donde se
articulen los conocimientos obligatorios, optativos, facultativos e

interdisciplinarios.

_ Plantea la necesidad de un trabajo colegiado en donde participen
todos los profesores de diferentes disciplinas involucrados en el
proceso ensefianza-aprendizaje para intercambiar experiencias sobre

las formas de la ensefianza asi como de aprendizaje.

_ La coherencia en los contenidos y el equilibrio que se debe dar entre

las diferentes especialidades, sin que se pierda excelencia.
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Actualmente, los contenidos que se proponen en el apartado de los
blogues de juegos y actividades de preescolar, tienen como funcion
principal dar un contexto al desarrollo de las operaciones del

pensamiento del nifio a través de las actividades.

De esta manera, contenidos y procesos de desarrollo  se
encuentran interrelacionados, con una subordinacion de los primeros a

los segundos.

Aludiendo a los siete principios bdsicos, se entiende entonces, por
contenidos, todo aquello que se refiere al conjunto de conocimientos,
hébitos, actitudes, habilidades y valores que el nifio construye a partir
de la accién y reflexion directa con sus esquemas previos; de ésta forma
incorpora la informacion, experiencias y conceptos del medio natural,
enriqueciendo sus estructuras con nociones nuevas a través de la
interaccion y participacién que realizan dentro de los temas a
desarrollar en el trabajo diario. Por ello serd necesario considerar una
seleccion de los contenidos en el proyecto de innovacion que permita
llevar al alumno a un pensamiento reflexivo y critico e impulsar nuevas
estrategias de aprendizaje como lo sustenta el principio nimero dos,

anteriormente seAalado.

2.2 Relacion de los contenidos con:

2.2.1 Los Sujetos

Durante el desarrollo de mi practica docente no he considerado la
funcion de los contenidos como tal. Ya que por diversas circunstancias y
en especial por mi formacion profesional, enfatizo la transmision verbal,

y sin proponérmelo, los alumnos se han convertido en seres pasivos y
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receptivos de conocimientos que son trascendentes para mi, mds no

para ellos.

2.2.2 El Método

Aunado a lo anterior, no ha habido una interaccion entre los
distintos contenidos y en consecuencia las estrategias didacticas y
metodoldgicas no han sido correctamente planteadas, careciendo asi, de
una finalidad clara y positiva, pugnando siempre por lo que quiero

ensefiar y sin tener claridad en como lo enseno.

Siendo asi, que el método aplicado a la ensefanza no resulta
eficiente por la manera en que se aborda, pues al no globalizar las
actividades, el trabajo no tiene sentido.

E

Ahora promoveré a través de la practica cotidiana que los nifios

participen de las experiencias directas con objetos, personas y

situaciones significativas de la mahana de trabajo.

Propiciaré que los nifios representen, dicten o “escriban” sobre
aquello que les fue mas significativo y lo interpreten. Propiciar espacios
de tiempo para que hablen sobre sus experiencias, descubrimientos,

relaciones, sentimientos, etc.

2.2.3 La Institucion

Sumando también que la institucién en ningin momento se ha
interesado por lo que acontece a su alrededor y pasando desapercibido

lo que cada docente realiza al interior del aula, concretandose a la mera
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revision (sellos y firmas) de planes de trabajo, provoca con ello una
desvinculacion entre lo que se realiza en la escuela y fuera de ella, por lo
que ningun docente nos hemos preocupado porque exista una
congruencia entre la escuela y el hogar, que conlleve a los ninos a ser
participes hacedores de sus propios conocimientos que los conduzcan a

la solucion de sus “problemas”.

En sintesis, no se ha promovido un trabajo participativo entre los
docentes que nos lleve a discernir las fallas y sus posibles causas, y nos
hemos concretizado a la mera transmision de conocimientos acordes a

nuestras necesidades.

Sin embargo, es fundamental lograr la vinculacion entre el entorno
y la institucion para promover la integracion de estos elementos que son

a fin de cuentas, parte importante en el proceso educativo.

('3

2.2.4 El entorno

El entorno es fuente de oportunidades y experiencias que propician
el acercamiento a la lengua oral y escrita y los diferentes tipos de textos
que en él se encuentran, reflejan las practicas sociales de determinada

comunidad.

El entorno, asi considerado, es el marco de referencia del nifio y su
conocimiento nos permite saber el modo particular que cada nifio tiene

de entender su medio y explicarselo.

Ademds, el entorno, la familia, vecindario, escuela y comunidad,
es el medio en donde el nifio aprende las primeras formas de
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organizacién social que le dan significado a sus representaciones, ideas,

formas de comunicacion, reglas, habitos, etc.

Actualmente, se reconoce, cada vez con mayor certezd, que la
accion de la escuela no debe limitarse de puertas hacia dentro. La labor
educativa circunscrita a ella es sumamente pobre y a veces contrapuesta

a la del hogar.

Por esto, la escuela debe ser abierta hacia la comunidad en la que
se pueda insertar la cultura, las costumbres y los conocimientos
comunitarios, de manera que no se desarraigue al nifio de su medio
ambiente y se aprovechen todas las experiencias sociales que éste posee
por transmision familiar. La relacion escuela-comunidad debe ser
estrecha, ya que ambas influyen y se transforman para beneficio del

nino.

3  Planteamiento Metodoldgico

3.1. Lineamientos a seguir en el disefio del plan de trabajo.
Los lineamientos que regiran el plan de trabajo serdn:

La seleccion de actividades y materiales

Consideracion de tiempos a emplear

Formulacion de propésitos

Clima grupal en funcién de interacciones sociales y de comunicacion.
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3.2. Plan de trabajo

El plan de trabajo lo llevaré a cabo a partir de la dltima semana de
agosto hasta enero durante el ciclo escolar 1999-2000 en el 3er grado

grupo “B” de preescolar.

Los tiempos a emplear surgirdn de acuerdo a las necesidades del
trabajo mismo dentro del aula, en funcién de los proyectos que sean

planteados por el grupo.

3.2.1 Contenidos Especificos

Los contenidos que abordaré especificamente en el aspecto del

lenguaje seran:

—  Lengua Oral
—  Escritura

- Lectura

3.2.2 Propositos

— Responder al interés y ritmo de desarrollo de cada nifio, es decir, las
actividades deben ser itiles, significativos y representar su realidad.

— Propiciar el desarrollo integral y la autonomia.

— Propiciar en el nifio la experimentacion, el descubrimiento y la
solucién de problemas individuales y grupales que surjan en la
realizacion del trabajo.
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_  Adecuarse al trabajo en el aula, pero también fortalecer el nexo

hogar-escuela-comunidad.

3.2.3 Estrategia Didactica

Para abordar la lengua oral y escrita tendré siempre presente que
mi funcién no es ensefiar a leer y escribir a los nifios sino favorecer su
acercamiento a este objeto de conocimiento, aprovechando las
actividades del plantel preescolar que sean mds propicias y significativas

para lograrlo, partiendo de su interésy respetando su nivel.

Por tal motivo, procuraré propiciar el desarrollo del conocimiento
fisico e intelectual previendo materiales, actividades y experiencias que
estimulen la manipulacién, la experimentacion y la investigacion de tal
forma que satisfagan la curiosidad del nifio a la vez que gana dominio y
progresa en sus hiveles de ejecucion y de expresion lingiiistica.
Estimularlos para que se interesen por aumentar el conocimiento de las

cosas en su entorno como medio para ampliar su vocabulario.

Propiciar que la expresion oral sea cada vez mas completa dando
oportunidad a los nifios para que describan objetos, eventos y relaciones
dirigiendo su atencion para hablar sobre: atributos; color, forma,
textura. Términos cuantitativos: muchos, pocos, etc. Relaciones
numéricas: tengo 1, perdi 3. Ampliar las posibilidades de descripcion del
nifio: cuando no conocen el nombre de los objetos o personas; al
conversar con ellos, buscar precisién al describir objetos, eventos y

relaciones.
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Propiciar en cada nifio el desarrollo de un concepto de identidad
positiva y crecimiento individual, creando una atmasfera de aceptacion y
sequridad que permita a cada nifio identificarse positivamente con su
sexo, con su familia y con su comunidad. Estimulando la interaccion con
todo tipo de manifestaciones artisticas y artesanales como medio de
divertirse y disfrutar de la cultura. Aprovechar y prever experiencias y
situaciones en las que los nifios sientan orgullo de poder realizar cosas, y
otras en las que se presente un desdfio, aun cuando se puedan sentir

descorazonados al fracasar.

Propiciar el descubrimiento de la lengua escrita como instrumento
de comunicacion social a través de experiencias para que descubra la
naturaleza y funcién de la lecto-escritura: descubrir cugndo se usan las
letras y cudndo los nimeros, descubrir que lo que hablamos se puede
escribir y después se puede leer, descubrir que los textos dicen algo,
descubrir la linealidad de la escritura, sefalando o leyendo cada

palabra.

Propiciar el desarrollo de la cooperacion y la autonomia en unda
atmésfera de respeto mutuo, reciprocidad y equilibrio en la interaccion
educadora-nifio y nifio-nifio, promoviendo en los nifios la toma de
decisiones en grupo, permitiendo elegir sus pequenas responsabilidades,
juegos, promover discusiones a partir de preguntas espontaneas de los

ninos.

Propiciar que el nifio avance hacia el andlisis del lenguaje oral,
estimuldndolos a expresar razones de gusto y disgusto, organizarse
para realizar sus dramatizaciones, decorados, etc., y establecer dialogos

con sus companeros.
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CALENDARIZACION DE LAS ACTIVIDADES DE LA ESTRATEGIA

(Agosto), septiembre’99
Semana del 30 de agosto-3 septiembre
Lectura de cuentos diariamente por la educadora sin importar el tema

que se estard desarrollando en el proyecto.

Semana del 6-11 septiembre

- Interpretar imadgenes

- Anticipar y predecir el mensaje de los textos
- Escenificar hechos historicos

- llustrar cuentos

Semana 20-24 septiembre

- Modificar historias

Semana 27-30 septiembre
- Inventar cédigos de manera individual y grupal y descifrar su

significado.

Semana 4-8 Octubre
- “Escribir” su nombre y sus pertenencias

- Llevar a cabo el registro de la planeacion como ellos lo elijan.

Semana 11-15 de Octubre.
inventar titulos de noticias y “escribirlas” o representarlas por otros

medios.

Semana 18-22 de Octubre

- Elaborar un periédico mural
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Semana 25-29 de Octubre
- Modificar historias ya sea verbal o grificamente.

Semana 1-5 de Noviembre

- Juegue a decir adivinanzas, rimas, trabalenguas, etc.

Semana 8-12 de Noviembre
. Describa e interprete en forma oral: imdgenes, fotografias, carteles,

etc.

Semana 15-19 de Noviembre
- Platique sus experiencias, estados de animo

- Participe en talentos.

Semana 29 noviembre 3 de diciembre
- Clasifique segun distintos criterios, todo tipo de material escrito.

- Encuentre palabras con una silaba dada.

Semana 1 - 6 de diciembre
- Comprare palabras en funcién de su longitud.
- Repita canciones y rimas en las que se omitan partes o palabras,

supliéndolas por mimica o tarareando solo la tonada.

Semana 13-17 de diciembre
- produzca e interprete simbolos.
- Observe cuando la maestra lee en voz alta, acentuando los

movimientos que indican que estd leyendo.
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Enero 2000 (primera semana).

_ Observe y registre los cambios y transformaciones de los fenomenos
naturales como el cambio del tiempo, las germinaciones 'y

posteriormente “lea” lo sucedido en el registro.

3.2.4 Proceso comunicativo

El proceso comunicacional que propongo para llevar a cabo en la
propuesta de innovacion, y que corresponde a la tendencia operatoria,
es el proceso de comunicacion alternativa donde tanto el docente como el

alumno cumplen funciones de emisores y receptores.

El mensaje lo constituyen, ademads de los contenidos, las formas de

ensefianza y la interaccion maestro-alumno y alumno-alumno.

Este esquema de comunicacion biridiccional denomina a los
individuos como EMEREC, dado que las funciones de emisor y receptor se

dan de manera alterna.

Por lo tanto, este tipo de comunicacién tendré que considerarlo en
la aplicacién de mi propuesta para que resulte congruente con lo que

pretendo llevar a cabo.

Este esquema comunicacional lo plantea Mercedes Charles como
un modelo de comunicacion horizantal y dialégico, donde la
participacion del maestro y el alumno se basan fundamentalmente en el

diglogo simétrico.
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El didglogo se entiende como la base de la relacién de intercambio
continuo de opinion e informacién para la reflexion, la critica y la
construccion del conocimiento, lo cual complementa la forma en que se
planifica tomando como base a la pedagogia operatoria y su enfoque

constructivista.

3.2.5 Medios para la EnsefAanza

Los medios para la ensefianza seran aquéllos que permitan juegos
con el lenguaje oral: loterias, ldminas con secuencias, jugar a las

adivinanzas, rimas, rompecabezas, estampas para descripcion.

Materiales que propicien la expresion creativa de los nifos:
crayolas, hojas de papel, lapices, masas para modelar, etc.

Materiales que provoquen el interés del nifio por la lectura y la
escritura: tarjetas con nombres, materiales traidos de su casa, textos en

el salon, etiguetas de productos que les interesen, etc.

Materiales que proporcionen portadores de texto y lo estimulen a
su interpretacion: libros, revistas, peribdicos, palabras y enunciados con

imagen.

Materiales que proporcionen el uso de la escritura con el fin de
comunicarse: material para elaborar periédicos murales, para elaborar
historias personales, mensajes, recados, cartas, sobres para cartas,
meniis, etc.

Materiales que apoyen la experimentacion del nifio al construir sus

propias formas de escribir: letras sueltas, numeros, sellos, etc.
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Materiales que apoyen la experimentacion del nifio al construir sus

propias formas de escribir: letras sueltas, numeros, sellos, etc.

Materiales grificos producidos y coleccionados por los ninos:
letreros, etiquetas, rimas elaboradas por ellos mismos, cantos, juegos,

boletines, etc.

3.2.6 Forma de evaluacion

La evaluacion se realizard por medio de la observacion de manera
continua o permanente porque considera aspectos sobre como participa
el nifio, lo que le gusta y desagrada, sus habitos y como se expresa el
nino.

Asimismo considerar el disefio de diversos instrumentos de
evaluacién que proporcionen datos veridicos sobre el proceso de
desarrollo del nifio, mismo que se manifestara en la forma como el nino
resuelve problemas, establece relaciones entre objetos, comete “errores”,
se comunica, se interrelaciona con otras personas, participa, etc. La
presencia de estas conductas son las que daran indices a la educadora
para orientar y reorientar la accion educativa, esto significa ajustar la
planeacion, de acuerdo con las necesidades del nifio detectadas en la

realizacion.
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3.2.7 Esquema del Plan de Trabajo

Comunicacion horizontal y
dialégica.

Organizacion de los distintos

aspectos que se desarroliaran

MEDIOS PARA LA ENSENANZA FCRMA DE
Aquellos que permiten juegos EVALUACION CONTENIDOS
con el lenguaje. Disefio de Inmersos en los
Propicien la expresion creativa instrumentos  de blogques de juegos y
Provoquen el interés por la | evaluacion, para actividades
lectura. orientar la accién :’elactopgdas con el
- . Apoyen la experimentacion educativa .efgr?;lﬁje Oral
. Escritura
. Lectura
PROCESO COMUNICATIVO PLAN DE TRABAJO TEMAS

Surgiran del interés
de los alumnos

<

< en la aplicacion de la
alternativa de innovacion.
ESTRE‘]’EGIA DIDACTICA W -
Propiciar ' el desarrolio del PROPOSITOS
conocimiento fisico e
intelectual, que la expresion Responder al interés y ritmo de
oral sea cada vez mas desarrollo de cada nifio, es decir deben
completa, desarrolio de un ser utiles, significativos y representar
conocimiento  de  identidad su realidad.

positiva y crecimiento individual,
descubrimiento de la lengua
escrita como instrumento de
comunicacién social, desarrollo
de la cooperacion y autonomia
anélisis del lenguaje oral.

Calendarizacion de actividades.

-

Propiciar en el nifio la experimentacion,
el descubrimiento y fa solucién de
problemas individuales y grupales que
surjan en la realizacion del trabajo.

Adecuarse al trabajo en el aula, perc
también fortalecer el nexo hogar-
escuela-comunidad.
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3.3 Plan para Evaluar la Aplicacién de la Alternativa

Se realizard a través de un registro de diario de campo, pues esto
con la finalidad de confrontar las evaluaciones parciales que tendran
como fundamento: lo planeado y lo realizado, el alcance de los

propésitos y las manifestaciones cognitivas de los ninios.
Los aspectos que estardn considerados en la evaluacion seran los

contenidos de lenguaje a desarrollar durante la aplicacion de la

alternativa.
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CAPITULO Il

APLICACION, SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE
LA ALTERNATIVA DE INNOVACION



1. Aplicacién y seguimiento

1.1  Descripcion del proceso de aplicacion de la alternativa

30/08/99 9:20 hrs.

Propésito: Comunicar ideas, sentimientos, deseos y conocimientos d

través del lenguaje oral.
Tema o proyecto: “Arreglemos nuestro salén”

El dia de hoy iniciamos el trabajo formal del ciclo escolar, por lo
que se requirio la participacion de todos los alumnos para elegir el

proyecto que desarrollaremos por determinado tiempo.

Para dar pauta al trabajo, lancé una pregunta a todo el grupo:
;Qué les gustaria hacer?, hubo respuestas de algunos nifios de manera
inmediata como : jugar, comer, que vengan las mamads, agarrar las
bolsas para ver lo que tienen dentro: yo traje tijeras, yo tengo un lapiz.
Ante estas respuestas, traté de que hubiera una organizacion de las
mismas, formulando oraciones completas, pero en ese momento, se
levanté Daniela de su lugar y tomé las bolsas de material didactico que
se encontraba junto a la puerta, entonces interrumpié preguntando:
;para qué es esto? Comenzo a sacar los objetos y crecio la inquietud de
los demds nifios por tocar todos los materiales. Entonces pregunté: ;Qué
haremos para que todos podamos saber qué hay en todas las bolsas?.
Sélo unos cuantos nifios contestaron: ponerlas en las mesas, jugar.
Educ.-Pero si ponemos todas las bolsas en las mesas, ;no creen que se
pueden caer?.
N.- No porque se pueden dejar.... dejar en algo, en algo como eso.
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Educ. ;Como eso?

N.- Si, como lo que esta alla.

Educ. ;Cémo se llame eso? Porque yo no se.

N.- Eso, donde mi mama pone las cebollas.

N.- Charolas, se llaman charolas. ;verdad maestra?

Educ. Claro, se llaman charolas. Entonces, si colocamos los materiales

en las charolas, ;después que haremos?.

Asi continué la conversacion hasta que se llegé al acuerdo de que
las charolas se ponian en lugares especiales y que ademds era necesario
dacomodar otros objetos como las crayolas en los botes, las hojas de
papel en estantes, las mochilas, en una caja, etc., y asi surgio el
proyecto “Arreglemos nuestro salén”. Posteriormente elaborariamos el
friso y para ello se les cuestioné a los nifios sobre como hariamos para
que no se nos olvidara lo que habiamos acordado sobre el arreglo de
nuestro salén y que siempre estuviera ordenado. Al principio se
quedaron callados y se concretaron a mirarse unos a otros y ponerse a
reir; hasta que pregunté directamente:

Educ. Jorge, ;como haremos para saber qué acomodaremos primero, las
crayolas o el material?

N.- Acomorarlos.

Educ. Si, las tenemos que acomodar, pero se me puede olvidar qué
acomodaré primero.

Espontaneamente algunos nifos contestaron: apuntarlo en un papelito y
luego ver.

Educ. ;Y como se apunta?

N.- Con un lapiz

Educ. ;Quién tiene un lapiz?

N.- Yo maestra, en mi mochila.

Educa.- ;Y ahora qué hago?

N.- Apuntar en un papelito
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Educ. ;Alguien me ayuda a apuntar?

N.- Yo, pero no sabo.

Educ.-;Alguien si sabe?

N.- No......

Educ.-Entonces, si no sabemos apuntar, ;como haremos para que no se
nos olvide lo que vamos a hacer?

N.- Hacer monitos acomodando.

Educ.-;Y como se hacen los monitos?.

N.- Asi(agarra el lapiz y lo pinta).

Educ.-;Quién me ayuda a pintar monitos?.

N.- Yo maestra, yo.

Asi concretamos la planeacion de las actividades que

desarrollariamos para llevar a cabo el proyecto elegido.

31/08/99 9:20 - 10:15 hrs.

Continuamos con el proyecto y empezamos a acomodar los
diversos cuentos en el drea de biblioteca, y al estarlas clasificando,
observé que empezaban a hojear los cuentos, aunque claro, no todos los
nifios. Pero opté por preguntarles si querian que les leyera un cuento y
ellos contestaron que si. Cuando di inicio a la lectura del cuento “La
viejita chirriquitita”, se mostraron muy contentos, pero hubo momentos
en que se distraian con facilidad, porque sonaban sus monedas, veian a
su alrededor o empezaban a bostezar. En ninguin momento interrumpi
la lectura del cuento, y al terminar, los cuestioné sobre el titulo del
cuento y de lo que habia tratado. No mostraron mucho interés por
contestar a mis preguntas y Karen manifesté: Maestra, ;porqué no los
pintamos?.

Educ. ;Quieren iluminar los cuentos?

N.- Simaestra.
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01/09/99 9:20 -10:20

El dia de hoy, llegaron los ninos muy entusiasmados porque iban a
narrar un cuento que sus papas les habian platicado, ya que éste fue el
acuerdo tomado el dia anterior. Al comenzar la clase, pregunté: ;Quién
quiere contarnos su cuento?. Todos los nifios levantaron la mano, pero
al designar turnas, no se datrevieron a hacerlo, porque se mostraron

timidos ante los demds y otros hablaban muy bajito.

Traté de motivarlos diciéndoles que si no nos contaban su cuento,
no ibamos a aprender cuentos nuevos. Sin embargo, mantuvieron su
postura de no hablar. Por lo tanto, opté por proponerles que dibujaran
lo que sabian de su cuento. Sélo unos nifios lo intentaron, porque los

demds manifestaron que no sabian dibujar.

Insisti en que lo hicieran como ellos pudieran y les comenté que yo
tampoco sabia dibujar. De ésta manera se animaron a representar sus
dibujos y al terminar, preguntaron dénde los dejarian.

Educ.-Si estamos arreglando el salon, donde se veran mejor?.

La mayoria de los nifios eligieron el drea de grdfico-plastico,

argumentando que ahi van los dibujos.

02/09/99 9:20 -10:00 hrs.

Hoy recurrimos a la planeacion que se represento en el friso, y al
ir marcando las actividades que habiamos realizado durante la semana,
empezamos a confrontar qué materiales nos faltaban por acomodar.
Los nifios voltearon hacia todos lados del salon y algunos manifestaron

que solo faltaban colgar los dibujos grandes y otros decian que ya ho
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faltaba nada, que ya habiamos terminado. En esta pequena
discrepancia les hice notar que en verdad faltaban colocar los dibujos en
un lugar especial, asi como algunos letreros pequefios que indicaban el
nombre de las dreas de trabajo y les expliqué que en esos lugares iban
las charolas con los diferentes materiales y que los cuentos y los libros
se acomodarian en el area de biblioteca. Pero enh ese momento, Eduardo
hizo una pregunta: ;biblioteca?, ;/Qué es biblioteca?. Espontaneamente,
los nifios empezaron a dar respuestas como: para guardar cosas, no,
poner las charolas, no los libros 'y los cuentos. Si, alla va la biblioteca.
Educ.-Entonces, justedes creen que ya no es necesario que colguemos los
letreros y los dibujos?

N.-  Si, porque faltaban.

Educ.-Entonces, ;donde los colocaremos?.

Durante varios minutos se confronté que si todos los letreros y
dibujos se ponian juntos, que posiblemente al estar encimados, hno
ibamos a saber qué dice cada uno de ellos. Y las ideas de los ninos
empezaron a concretizarse, hasta reflexionar que cada letrero y dibujo
se podria en el lugar que le corresponde. Para lograr esta reflexion les
dije: A ver chaparros, si yo pongo el letrero y dibujo de las crayolas y
acuarelas donde estan las mdscaras, ;significa que ahi puedo encontrar
las crayolas y las pinturas?.

N. No porque estan las mdscaras y otras cosas.
Educ.-Entonces, ;donde tengo que colocar este letrero?

N.- Pues en el lugar de las crayolas y las pinturas y las hojas.

Una vez que colocamos los dibujos y letreros en sus respectivos
lugares pudimas observar que ya no faltaba nada por acomodar. En ese
momento volvi a preguntar si el drea de biblioteca estaba correctamente
ordenada, voltearon a ese lugar y manifestaron que ya nada faltaba.
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Educ.-iMiren! Se me olvidé decirles que traje un cuento nuevo y nos falta
acomodarlo en el drea de biblioteca, ;quieren que se los lea antes de
acomodarlo?

N.-  jAh, si! Tiene globos azules.

Educ.-Bueno, se los voy a leer.
En el transcurso de la lectura pude observar de nueva cuenta que
no hubo mucho interés por escuchar, ya que empezaron a moverse de

sus lugares, a salir a bafo, a platicar entre ellos.

El proyecto concluyé preguntdandoles de qué traté el cuento y solo

algunos nifios trataron de explicarlo.

03/09/99

Reunion de padres de familia para hacer la presentacion de la

nueva directora y tratar asuntos generales.
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Evaluacion

Considero que este primer proposito trabajado en la aplicacion de
la alternativa me da pauta para diagnosticar el grupo en torno a los
conocimientos previos que los nihos poseen, asimismo para determinar
cémo hablan y cémo se comunican. Durante estas dos primeras
semanas de trabajo, traté en lo posible que todo el grupo se comunicara
a través de la forma en que saben hacerlo; aunque observé que son
aproximadamente entre 8 a 10 nifos los que no se manifiestan
oralmente. Por lo que este propésito lo sequiré trabajando en los

posteriores proyectos para ampliar la informacion sobre el mismo.

En tanto, las actividades que se tenian planeadas para ser
aplicadas en relacion al propésito fueron: lectura de cuentos
diariamente sin determinar un tema o proyecto especifico; fomentar la
expresion oral a través de diversas conversaciones ente nifios-ninos,

nino-docente.

En relacién a la lectura de cuentos, no se propicio el interés por los
mismos, puesto que no consideré si existia algin referente sobre los
cuentos gue les gustan a los nifios o si en casa acostumbran a leerles.

Asimismo no consideré la predileccion de los nifios en esos momentos.

En torno a las interacciones, nos llevaremos mas tiempo para que
se conozcan y se identifiqguen como parte del grupo y se relacionen entre

ellos.

Pero en cuanto al proceso comunicativo que pretendi establecer
con el grupo, basado en una comunicacion horizontal y dialégica, no
pude establecerla con todo el grupo, ya que ésta tinicamente se logré con
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unos cuantos alumnos, con los mds participativos y espontdneos. Este

punto estarad latente en los trabajos subsecuentes.

Reflexionando acerca de los materiales especificos que emplee;
como los cuentos, considero que no fueron los adecuados, ya que a los
nifios no les resulté nada significativo el titulo de “El gato sonador” “El
globo viajero”. “La viejita chirriquitita”, porque no se dio con estos

materiales un antecedente hacia ellos.

Para poder precisar con mayor claridad el proceso de evaluacion
mediante la observacion, creo necesario tomar en cuenta como punto de
partida el siguiente indicador: “Dialoga espontaneamente con sus
comparieros, docente y adultos”. Para determinar en qué nivel de
lenguaje oral se ubican los nifos, conformé el siguiente cuadro

representativo.
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FUNCION SIMBOLICA:

Lenguaje oral.

Como Habla

Como se comunica

Al expresarse sustituye algunas

Habla para si mismo, aun

Nivel 1 palabras por acciones (gestos, cuando se encuentra junto a

sefiales etc.). otros comparieros o adultos.

(Mondlogo colectivo).

No requiere de expresarse a|Sostiene un intercambio verbal
Nivel 2 |través de las acciones |reducido.

utiizando un lenguaje mas

explicito.

En la construccion de sus|Entabla dialogo con  Sus

oraciones conjuga los tiempos |companeros y adultos, tomando
Nivel 3 simples de los  verbos|en cuenta el punto de vista del

correctamente, y utiliza los

adverbios de tiempo, lugar,
modo, etc. De acuerdo con el

contexto en que los utiliza.

interlocutor y el suyo propio.
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Lenguaje Oral: Como habla

Lenguaje Oral: Como

se comunica

[ Nombre Nivel | Nivel | Nivel Nivel | Nivel | Nivel
/ 2 3 ! 2 3
Karen Joana X X
Vicente Paul X X
Mayra Daniela X X
Susana Jacqueline X X
Maria Guadalupe X X
Jesica del Rocio X X
Mauricio X X
Jesus Antonio X X
Antonio Enrique X X
Erick Josafath X X
Edith Alejandra X X
Edith Araceli X X
Miguel Angel R. X R X
Jorge Ammando X X
Daniel X X
Martin Felipe X X
Felipe Eduardo X X
Sandra Lucia X X
Héctor Martin X X
Juana Viridiana X X
Juana Jazmin X X
Viviana Guadalupe X X
Martha Evelia X X
Sheylani X X
Bernardo Daniel X X
Miguel Angel P. X X
Brenda Catalina X X
Luz Viridiana X X
José Manuel X X
Guadalupe Jacqueline X X
José Manuel M. X X
Totales 15 16 11 20
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Como se puede observar, este instrumento de evaluacion arroja
resultados especificos en relacion al nivel que predomina en el grupo. El
resultado concreto del rubro “como hablan” fueron 15 nifios en el Nivel 1
y 16 en el nivel 2, en el rubro de “-6mo se comunican” fueron 11 nifios

en el nivel 1y 20 en el nivel 2.

Por lo que intentaré que los ninos rezagados pasen al siguiente

nivel a través de las interacciones y las actividades adecuadas.

En cuanto a los tiempos empleados en el desarrollo de este primer
proyecto, fue el necesario para introducir a los nifos al trabajo

cotidiano.

El punto que retomo es que la pedagogia operatoria se pronuncia
contra los aprendizajes mecdnicos e intenta rescatar el papel activo de

los educandos.

En este aspecto traté de que los alumnos fuesen en todo momento
agentes activos; que expresaran sus ideas, sus deseos, conocimientos,
inquietudes, etc., por medio del lenguaje oral y que no estuviesen
supeditados a la informacion que yo les podia proporcionar; se
generaron situaciones en las que confrontaron sus puntos de vista para

determinar soluciones.

Asimismo, uno de los lineamientos de la pedagogia operatoria, es
ofrecer al nifio la oportunidad de expresar lo que le interesa; aqui
considero que no todos los nifios lograron hacerlo, pero me surge la
inquietud de saber si yo tuve que ver en que no se propiciaron las
condiciones necesarias, o es que los alumnos no han superado todavia la

separacion hogar-escuela.
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06/09/88 11:40-12:00

Propésitos: Comunicar ideas, sentimientos, deseos y conocimientos.

Descubrir la diferencia entre escritura y otras formas de representacion.

Proyecto: Juguemos al taller de costura.

El dia de hoy iniciamos un nuevo proyecto que se llama: Juguemos
al taller de costura, y de las actividades que se llevaron a cabo, destaco
la puesta en comin, en donde los ninos tuvieron la oportunidad de
expresar lo que les gusto de lo realizado durante la madana de trabajo,

lo que se les dificulté o no les agrado.

Para llevar a cabo la puesta en comin nos acomodamos en circulo,
sentados en el piso y empecé a comentarles que habian estado muy
participativos y trabajadores y que estaba muy contenta de que ellos

fueran mis alumnos.

Al principio los nifios no hicieron ningin comentario y esperé a que
alguno tomara la iniciativa para continuar con la conversacion, en ese
momento entré al salén un nifio de otro grupo, pues se habia equivocado
y al desconocer el salon, salio corriendo, lo cual dio pauta para que
Karen comentara: Ese nifio se equivoco, porque no sabe donde es su
escuela, yo no me “pierdi” porque me fijé en los dibujos que hicimos de

ropa en el pizarrén, por eso no me pierdo de escuela.

Daniela agreqgé: Si maestra, yo tengo un suéter azul que me hizo
mi tia como el del dibujo. Ante la iniciativa de estos ninos, consideré que
era el momento propicio para darle cauce a la conversacién en torno al
proyecto y les hice varias preguntas, algunas de manera directa y otros

a quienes quisieran contestarlas.
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Educ.-;Les gusto lo que hicimos el dia de hoy?.

N.-  Si, pero yo no sabi como era la ropa del mar.

Otro nifio pregunté asombrado: ;del mar, de cual mar?

Manuel.-  No, del mar no, de la playa.

Por algunos momentos se formularon un sinfin de comentarios,
arrebatandose la palabra e intervine recorddndoles que si alguien queria
decir algo, tenia que levantar la mano, pues de otra manera todos
hablariamos y nunca entenderiamos.

Educ.-Jorge, ;tu quieres comentarnos algo?

N.- Si, yo voy a traer tela de mi casa para hacer la ropa.

Educ.-Muy bien Jorge, voy a escribir en el pizarrén que ti traerds tela;
ahora digamos ;Cémo se llama el proyecto?.

N.- Se llama costura; no, se llama juguemos a la ropa.

Educ.-Vamos a recordar, el proyecto se llama: Juguemos al taller de
costura, jse les hizo dificil pensar?

N.- A mino me gusta.

N.- No es cierto, por eso tenemos la cabeza.

Educ.-;Y cémo se les llama a las personas que confeccionan la ropa,
como las camisas y los vestidos?.

N.- Cosedoras

N.- No, cosedoras no, costu..... costu..... qué maestra?.

Educ. ;Ya se les olvido?. Vean los dibujos y los letreros, ahi dice como se
flaman las personas que cosen.

N.- Costureras, si se llaman costureras.

Educ.-Muy bien, se llaman costureras. Otra pregunta. ;Les gusto buscar
en las revistas que trajeron, las diferentes formas de vestir?.

N.- A mi si me gusté, yo encontré camisas.

N.- En mi hoja no habia.

N.- Yo encontré ropa de la playa y ropita de bebé como la de mi
hermanito que se llama Jjavier.

N. Yo tengo dos hermanitos.
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De esta manera continué la puesta en comun, dando forma a las
ideas de los nifios y planeando quiénes llevarian las materias que
necesitariamos para el dia siguiente. En este punto acordamos que yo
escribiria el nombre de los nifios que llevarian el material, como lo hice
con Jorge, pero que ellos dibujarian el material en una hoja para
ensefdrselos a sus mamds; y ellas supieron qué iban a llevar al siguiente
dia.

07/09/99 9:25 - 10:10 hrs.

Antes de iniciar a confeccionar la ropa con los materiales que los
nifios llevaron, les mostré unos dibujos con diversas imdgenes, las cuales
hacian alusién al proceso que se sigue para confeccionar una prenda de
vestir.

Educ.-;Qué tengo aqui?.

N.- Unas hojas con dibujos.

Educ.-Muy bien, son tarjetas con dibujos, ahora se los voy a ensenar
todos, los voy a colgar para que todos los veamos.

Algunos nifios espontdneamente comentaron: Estéan bonitos, tienen
muchos colores..... si, hay una maquina de coser ropa.

Observé a los nifios motivados y los cuestioné sobre qué veian en cada
tarjeta; ellos contestaron que veian un gusanito, botones, una senora,
etc. .

Educ. ;Qué listos son todos! ya que me dijeron lo que hay en cada
tarjeta, pero ahora vamos a ordenar las tarjetas para saber cudl va

primero, cudl después y cual al final.

Algunos nifios empezaron a decir lo que ellos consideraban que
era lo correcto, durante algunos minutos las tarjetas se ordenaban de

una u otra forma hasta que por fin lograron ordenarlas
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adecuadamente. Posteriormente les mostré unos pequenos letreros con
palabras cortas, las cuales indicaban la accién de las tarjetas y volvi a
cuestionarlos.

Educ. ;Qué tengo ahora en mi mano?

Por unos momentos observaron y empezaron a decir: hojas.... no son
dibujos.... son letras.

Educ. ;Son dibujos o letras?.

N.- Porque se escriben.... si, porque no son dibujos.

Educ.-Entonces, ;estos letreros no son iguales a las tarjetas con dibujos?.
N.- No, porque en ésas no vemos dibujos.

Educ.-;Y qué se hace con las letras?

N.- Pues se leen maestra.

Educ.-;Y como las leemos?.

N.- Yo no sé.... yo tampoco.... Usted es la maestra y las maestras si
saben leer.

Educ. Tienen razon, se las voy a leer y ustedes van a decir qué tarjeta va

a ser la pareja de cada letrero que yo vaya leyendo; ;de acuerdo?.

Empecé a leer lentamente cada letrero y les preguntaba cudl seria
su pareja, hubo diversas respuestas, por lo que tuve que dar lectura
nuevamente hasta que se daban los aciertos. Asi continuamos hasta
terminar de colocar dibujos y letreros, concluimos que sélo se puede leer

en las letras.

08/09/99 9:30 - 10:15 hrs.

Como la puesta en comiin del dia anterior acordamos que
pondriamos junto los materiales que se parecieran, comehzamos a
colocar las mesas en hileras para acomodar los materiales. En una caja

se pusieron los botones, en otra las telas, los moldes, etc., cuando
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terminamos les comenté que asi podriamos escoger lo que mas les
gustara y que ademds los nifios que no trajeron material, también
podrian tomar el material que desearan; asimismo precedimos a
organizarnos por equipos para que cada uno elaborara sus dibujos en la
mitad de una cartulina y sirvieran como indicadores o referencia para
saber cual era el contenido de cada caja. Los dibujos variaron desde un
simple circulo, hasta los mds complejos como los “collages”, donde
emplearon diamantina, acuarelas, crayolas y otros materiales para

representar las prendas de vestir ya terminados.

Al tener yo los dibujos, les pregunté que ahora qué ibamos a hacer
con ellos y la respuesta fue generalizada diciéndome que las pegarian
dfuera de cada caja.

Educ.-jAh!, entonces en la caja de los botones podemos poner el dibujo

de los hilos.

N. No, ahi va el dibujo del circulo que se parece a los botones.

Asi concluimos la actividad, comparando los dibujos con el

contenido de cada caja.

09/09/99 9:20 - 10:00 hrs.

Para iniciar con la actividad del dia de hoy comencé diciéndoles
que a través de revistas hemos observado que existen diversas prendas
de vestir y ademads ya sabemos el proceso de costura, pero ahora vamos

a ponernos de acuerdo, sobre qué prendas de vestir confeccionaremos.

N. Maestra, ;por qué no hacemos muchos pantalones?, un suéter....

no, mejor los uniformes.
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Educ. Vamos a decidirnos, porque recuerden que la tela que trajeron son
pequefios retazos y para confeccionar un pantalon necesitamos una
tela... ;de qué tamario?-

Algunos nifios dijeron que una tela grande, mientras que Felipe sugirio
que se pegaran los cachitos de tela con resistol para haceria grande.
Educ.-;Ustedes creen que si pegamos los cachitos como dice Felipe, todos
alcanzaran tela?

No, porque son pocos... yo no quiero hacer pantalones.

Educ.-;Qué prefieren, tener su retazo de tela o pegaria como dijo Felipe?.
N. Mejor nuestra tela... si porque mi mama dijo que la roja con flores
es la mia... y la mia es vede.

Educ.-Cada quien tome su retazo y me va diciendo qué prenda de vestir

va a confeccionatr.

Durante un tiempo manifestaron sus preferencias y acardamos
que para no olvidar qué iba a confeccionar cada uno, iban a
representarlo a través de un dibujo porqué ellos no saben escribir,
aunque algunos ninios opinaron que mejor yo lo escribiera en el
pizarrén, pero después de platicar si era mejor que ellos lo dibujaron;
concluimos que si yo lo escribia, me iba a tardar mucho tiempo, y si ellos
lo dibujaban, hasta podrian pegar sus dibujos en sus mesas y asi todos

nos dariamos cuenta qué va a confeccionar cada nifo.

10/09/99 11:45 12:00

En la puesta en comin del dia de hoy, tuve la oportunidad de
observar que empiezan a diferenciar entre un texto y una imagen, y
para ello les ensefié una serie de tarjetas que mostraban imagenes como
el que los nifios estuvieran formados, otra tarjeta con nifios realizando

la actividad de un proyecto, otra tarjeta con nifios jugando en el recreo y
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haciendo ejercicio en una clase de educacion fisica. Después que las
observaron, describieron lo que veian en cada una de ellas. También les
mostré tarjetas con frases escritas y manifestaron que decia algo,
inclusive empezaron a imaginar lo que probablemente pudiera leerse.
En otro momento junté las imdgenes con las frases escritas y les
pregunté que cudl de las tarjetas podia leerse. A lo que ellos
contestaron que en las letras se puede leer y en los dibujos podemos
decir lo que se ve, pero no leer. Y a través de frases escritas y dibujos

planeamos las actividades del dia siguiente.

14/09/99 9:20 - 9:50

Hoy teniamos planeado inventar cuentos alusivos a las costureras;
al principio de la actividad se mostraron entusiasmados, pero ellos
tenian la idea de que inventar s contar lo que uno sabe. Intenté
explicarles que inventar es hacer algo nuevo, diferente a lo que ya
sabemos o contamos. Por lo que les pedi que cada uno dijera una
palabra que se relacionara con lo que se tiene que hacer para
confeccionar un vestido, o cualquier otra prenda de vestir. Los nifios
respondieron de inmediato, pero lo que decian no tenia nada que ver con
lo que se les habia pedido, ya que empezaron a decir: una casa;, mejor
jugamos en el patio, mejor trabajamos con el material, ;ya es hora de

salir?.

La unica aproximacién que se tuvo, fue cuando Vicente comento
que él sabia una cancién nueva y empezo a entonarla; esto causo risa
entre los nifios, ya que la cancién titulada “La Chona”, es muy escuchada
en la radio. Dejé que Vicente terminara de cantar, pero insisti en que
inventaramos una cancién; de nuevo surgieron las interrupciones

solicitando que cantdramos las canciones que ya se saben. Ante esta
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situacién acepté que asi se realizara la actividad, puesto que no hubo

precision en la manera de explicarles y que ellos entendieran.

15/09/99 9:30 - 10:00 hrs.

Hoy se llevé a cabo la iltima actividad del proyecto, la cual
consistio en observar las ilustraciones de la Independencia de México y a
la vez conocer el tipo de ropa que usaban en esa época. Por un lado, se
interesaron el suceso histérico, pues comentaron que ellos acuden al
“Grito” y lanzan cohetes con sus papds por la calle donde viven; y al
mismo tiempo hubo comentarios con respecto a que antes se ponian los
hombres pafuelos en la cabeza y que ahora ya no, que tnicamente las
usan algunas mamds cuando tienen un bebé: -Cémo mi mama- dijo

Miguel Angel. ( pues hace poco nacié su hermanito).

Otros nifios decian que la ropa era fea, que usaban mucha
tela para hacer los sacos. Asi continué la conversacién hasta que llego
el momento de confrontar lo planeado y lo realizado. Concluimos que no

pudimos inventar canciones pero que lo intentaremos en otros proyectos.
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Evaluacion

Los propésitos planteados en este proyecto, se conjugaron por si
mismos, de tal manera que brindaron resultados satisfactorios, pues el
primero me siguié dando bases para conocer un poco mas al grupo,
para intentar acercarme mds a aquellos nifios que requieren mayor
motivacién. El sequndo propésito brindé elementos para discernir las
experiencias previas que se expresaron a través del primer propasito,
inclusive, para ampliar sus deseos, inquietudes, conocimientos, etc.

Ademads si se propicié la vinculacién con el desarrollo del proyecto.

Las actividades que se tenian planeadas en un primer momento
fueron: interpretar imdgenes, realizar la puesta en comin al término de
la jornada de trabajo, aprender e inventar cantos, anticipar y predecir el
mensaje de los textos, escenificar hechos historicos e ilustrar cuentos.
Pero no todas fueron posible realizar y solo se llevé a cabo: interpretar
imdgenes, la puesta en comun, aprender e inventar cantos, aunque ésta
dltima no tuvo éxito en la aplicacion de la misma, pues no existe en la
vida diaria de los nifios este referente de “inventar”, por lo que no se

tenian experiencias previas que fueran las bases para crear algo nuevo.

Asimismo, las interacciones sociales se favorecieron un poco mds a
través del trabajo colectivo, de la confrontacion de los puntos de vista y
de la relacion nifio-nifio, nifios-docente. El proceso comunicativo se llevo
a cabo de manera que los nifios reflexionaran a través de diversos
cuestionamientos que a su vez favorecieron el didlogo, pero quizds no de
la forma que lo deseo, es decir, que sea totalizadora, ya que no se logra
que todos los nifios se involucren en la conversacion y solo se limitan a

escuchar y participar en todas las actividades pero sin opinar.
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Los materiales empleados como las tarjetas y los portadores de
texto favorecieron el lenguaje oral y estimulacion el interés de

interpretacion de textos.

Para realizar la evaluaciéon del indicador propuesto para este
proyecto, formulé el instrumento para dar veracidad a lo observado en
los alumnos. Indicador: Diferencia el dibujo de la escritura; lo cual se

representa en el cuadro siguiente.
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FUNCION SIMBOLICA: Lenguaje oral.

l l

Dénde se lee Funcion de los textos

Nivel 1 Nivel 1

Al preguntarle si dice algo

Al preguntarle dénde se lee donde esta escrito, no advierte
considera que puede leerse tanto en|que los textos dicen algo, que
la imagen como en los textos tienen un significado

Nivel 2 Nivel 2

Al preguntarle si dice algo

Al preguntarle dénde se lee, | donde esta escrito, manifiesta su
considera que preferentemente se|comprension de que los textos
lee en los textos dicen algo, que tienen un
significado.

{

Ademds de observar a los nifios en el trabajo cotidiano los
cuestioné individualmente sobre dénde se lee y la funcion que tienen los

textos para ellos y obtuve los siguientes resultado.
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Donde se lee

Lenguaje Escrito: Lectura

Nombvre

Nivel
1

Nivel
2

Karen Joana

X

Vicente Paul

Mayra Daniela

X

Susana Jacqueline

Maria Guadalupe

Jesica del Rocio

Mauricio

Jose Manuel G.

Jesas Antonio

Antonio Enrique

Erick Josafath

Edith Alejandra

X X X[ X X X X[ X

Edith Araceli

Miguel Angei R.

Jorge Ammando

Daniel

Martin Felipe

Felipe Eduardo

Sandra Lucia

Héctor Martin

Juana Viridiana

Juana Jazmin

Viviana Guadalupe

Martha Evelia

Sheylani

Bemardo Daniel

Miguel Angel P.

Brenda Catalina

X| X X| X| X

Luz Viridiana

José Manuel

Guadalupe Jacqueline

Totales

18

13

Funcion de los textos

Nivel | Nivel
] 2
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
14 17
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El tiempo empleado en las actividades fue el adecuado ya que si
emplearon mas de 30 0 40 minutos, los ninos van perdiendo el interés,
no porque no les guste el trabajo, sino porque al observar que empiezan

a servir los refrigerios, comienzan a inquietarse por comer.

En este proyecto se desarrollo la funcion simbélica y traté de que
los “errores” que manifestaron los nifos, se convirtieran en guias para

tener mejores aciertos.

Sin embargo, no logré que se diera la generalizacion de
conocimientos como sustenta la pedagogia operatoria, puesto que no se
conté con aprendizajes construidos con anterioridad como sucedio

cuanto intentamos “inventar” cantos.

Propésito: Descubra la diferencia entre la escritura y otras formas de

representacion. E

Proyecto: Juguemos al mercado
20/09/99 9:20 - 10:55 hrs.

Una vez que elegimos y planeamos las actividades del proyecto,
decidimos hojear el libro de apoyo de Juegos y materiales educativos
para buscar alguna lamina alusiva a los productos que comunmente se

encuentran o se venden en el mercado.

Encontramos una lémina titulada “Habia una vez....” la cual consta
de 5 ilustraciones donde aparece una sefnora, und nifa y un frasco de
dulces. Dicha lamina presenta la historia en forma secuencial, la cual
narramos entre todos. Consideramos que podiamos incluir este material
en el proyecto, puesto que en el mercado también podemos comprar

dulces. Estaban entusiasmados platicando entre ellos sobre las acciones
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que observaban en la lamina y alguien pregunto: ;Vamos a recortar las
tarjetas?... aqui dice que vamos a recortar.

Educ.-;Como sabes que ahi dice que vamos a recortar?

N.- Porque tiene dibujadas unas tijerasy eso quiere decir que vamos a
recortar. Karen. Pero no son letras y sélo las letras dicen algo. Se genero
una discusion; que si el dibujo de las tijeras se podia leer o no, hasta que
recordamos los trabajos anteriores y concluimos que a veces los dibujos
(en este caso, las tijeras) nos indican lo que tenemos qué hacer, pero
vealmente no se pueden leer en ellos, pero que es una forma de
comunicarnos cuando no sabemos escribir ni leer.

Educ.-Bien, vamos a recortar las tarjetas. Cuando terminaron de
recortar, se organizaron por equipos para que cada uno de ellos,

narrara una historia diferente con las mismas tarjetas.

21/09/99 9:15-10:30 ;

Recordamos que el dia anterior narramos una historia de una nina
que habia ido al mercado con su mamd a comprar dulces; por lo que
empecé a preguntarles qué pasaria si contamos primero lo que pasé al
final, y luego lo que sucedié al inicio de la historia.

Al principio no les quedé muy clara la idea, por lo cual no hubo
participacion del grupo. Entonces traté de explicarles con las mismas
tarjetas.

Educ.-A ver, voy a pegar en el pizarron todas las tarjetas en forma
ordenada.... Ahara voy a poner las tarjetas de Daniel en esta otra forma
(acomodé las acciones intermedias al principio, al final la primera y la
del final no la coloqué). ;Ya vieron todas las tarjetas?.

N.-  Si, parecen diferentes

Educ. ;Cudl de estas tarjetas podemos entender mejor?

N.- Entodas... no, en las de arriba... en las que estdn ordenadas.
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Educ.-;En las que estan ordenadas?.

N.-  Porque asi paso.

Educ.-;Y en las demds no pasé nada?.

N.-  Sipasé algo, pero esta mal.

Educ.-Entonces, si nosotros queremos jugar al mercado, ;qué tendremos
qué hacer primero?

N.-  Jugar.

Las respuestas casi se generalizaron, por lo que tate de hacerlos
reflexionar comentdndoles que para jugar al mercado era necesario que
hiciéramos lo que habiamos planeado en el friso y aiin no teniamos nada
elaborado y si jugamos asi, vamos a estar desordenados como las
tarjetas. Los nifios opinaron que era cierto y que tendriamos que reunir
o traer de la casa: frijoles, azicar, etc., para vender, pesar y ponerlos en
las bolsas.

Educ.-;Entonces, qué haremos primero?, jugar o hacer cosas del
mercado.

N.- Primero hacer las frutas y traer los frijolitos y las bolsas.
Educ.-Muy bien, ahora vamos a ponernos de acuerdo qué van a traer de
su casa y lo que cada equipo va a hacer. (frutas, juguetes, pasteles, etc.,

para poder vender).

22/09/99 11:40 - 12:00 hrs.

En la puesta en comin les mostré unas tarjetas en forma
rectangular, las cuales tenian escrito el desarrollo de las actividades del
dia de hoy.

Educ.-;Qué ven en las tarjetas?. Hubo respuestas muy variadas como:
nada... letras.... dice mi nombre... mariposa... no, es un letrero para las
mamas.
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Educ.-iClaro! Estas tarjetas tienen letras y dice algo, pero no lo que
ustedes dijeron. ;No se les ocurre qué pueda decir?. Hubo un “No”
generalizado.

Educ.-Bueno, ;alguien me quiere decir lo que hemos hecho desde que
llegamos hasta ahorita?. Quien quiera decirme, levanta la manita y yo
voy haciendo los dibujos en el pizarron Una vez que tenia los dibujos les
pregunté: ;Qué podemos hacer con las letras?.

N.- Venderlas en el mercado.... pegarlas en la puerta. Hubo un sinfin
de respuestas pero no pertinentes a lo que se pretendia. Hasta que les
dije que cada letrero decia lo que habiamos hecho durante el dia. Por lo
que pegué cada letra con su dibujo correspondiente. En ese momento
entré la directora y pregunté qué estabamos haciendo y ellos

contestaron muy seguros, que estaban leyendo en los letreros.

23/09/99 9:25-10:15 hrs.

Hoy empezamos a "hacer” el dinero y para ellos los ninos
sugirieron varios criterios para realizar la actividad: ya que unos decian
que usdramos papelitos rojos, otros decian que papelitos de colores o
mejor que fueran redondos como las monedas y otros decian que se les
escribiera el nimero para saber cudnto dinero era. Por unos minutos
discutieron entre si: hasta que crei conveniente intervenir y empeceé a
preguntarles de uno en uno cémo era la mejor manera de “hacer” los
billetes. Hubo 13 respuestas que fueron billetes de colores, 13 que

fueran billetes con niimero y 5 qué fueran billetes de color rojo.

Retomando los dos primeros criterios: “hacer” billetes de colores
anotando un numeral a los billetes del mismo color y asi sucesivamente.

Cuanto concluyeron la actividad, reunimos todos los billetes semejantes.
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27/0/99 9:30-10:00 hrs.

Hoy confeccionamos mandiles para venderlos y como eran del
mismo color, les prequnté que como hariamos para diferenciar los
mandiles que usarian los nifnos y no se confundieran con los mandiles de
las nifias. Ellos dijeron que se les escribiera el nombre de cada nino,
pero les enfaticé que si no sabian leer, como los iban a identificar.

N.- Entonces les podemos poner una papelito. Ante esta respuesta,
otros nifios opinaron que papelitos de colores para que cada quién
supiera cudal era su mandil. Todos estuvieron de acuerdo y asi se

diferenciaron los mandiles.

28/09/99 9:25-10:20

El dia de hoy comenzamos a clasificar los diferentes productos del
mercado que se han elaborado, para ello se determiné que se pondria
junto lo que va junto; una vez que esto se hizo, revisamos una revista
donde aparecian productos del mercado pero con pequefios letreros.
Cuando cuestioné a los nifios porqué habia esos letreros en las
ilustraciones de la revista, contestaron que ahi decia el nombre de las
zanahorias, los mangos, las cebollas, etc. Enseguida volvi a preguntar
que si nosotros no hariamos letreros para nuestro mercado y dijeron que
si. Como ya era hora de tomar el refrigerio, consideramos que ellos
preguntarian a sus papds o hermanos como se representan las cosas
que se venden en el mercado o que también podrian buscar en libros que

tuvieran en casa.
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29/09/99 9:30 -9:45 hrs.

Los nifios trajeron algunos dibujos con diversos productos del
mercado para colocarlos en los puestos que ya tenemos instalados.
Como eran bastantes dibujos acordamos que los pondriamos en el
pizarrén y asi todos los observariamos. La mayoria de los dibujos eran
frutas y verduras pero muy semejantes. Pero les hice notar que si
colocébamos todos los dibujos en un mismo puesto, no se iban a ver los
productos que se vendieran. Los nifios se mostraron un poco incrédulos
y para que comprendieran mejor lo que les expliqué, les pedi que
pusieran los dibujos segiin les correspondiera. Al hacerlo, se
amontonaron todos los nifios porque cada quién queria colocar su dibujo
en el mismo lugar. De esta manera surgio la necesidad de representar
cada puesto con uno o varios dibujos, el cual entendiéramos todos y se
opté por poner en el puesto de la fruta: un letrero con mangos, sandia,
manzanas vy fresas; en el de juguetes, un dibujo de carritos y asi en cada

puesto.

01/10/99 9:20-10:15 hrs.

Para representar el costo de los productos del mercado, cuestioné
a los nifios sobre cémo le hariamos para saber cudnto pagariamos por
comprar manzanas, zapatos, ropd, frijoles, etc. Ellos contestaron que
pagando con los billetes que habiamos hecho. Les dije que tenian razon,
que usariamos los billetes, pero que si yo queria saber cudnto cuesta el
kilo de manzana, un vestido o un kilo de frijol, qué teniamos qué hacer.
Se quedaron callados por unos momentos y replicaron que les
preguntaramos a las mamds, que ellas si saben. Pero les contesté que
no podria hacer lo que ellos decian porque las mamds no estaban en el

salén y ademads teniamos planeado que hoy ibamos a jugar en el
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mercado. Los nifios no dieron mds respuestas, por lo que tuve que
inducirlos a que se fijaran en los puestos y volvi a preguntarles lo

mismo.

Daniela propuso que pegariamos en cada dibujo que habia en los
puestos, un billete diferente y asi sabriamos cudnto costaban las cosas.

Como no hubo mds propuestas asi empezamos a jugar al mercado.
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Evaluacion

Poco a poco el grupo va diferenciando que los textos tienen
diferente funcion por lo que el proposito a mediano plaza se lograra. En
tanto, las actividades realizadas en este proyecto se llevaron a cabo
como estaba planeado en un principio: modificar historias e inventar
codigos de manera individual o grupal, aunque cabe mencionar que la
sequnda actividad no quedo muy precisa cuando se trabajo por lo que en

proyectos posteriores se retomara.

Aqui las interacciones cada vez se amplian mds al organizarse a
los nifios por equipos, ya que tienen la oportunidad de dialogar ente ellos

y sobre todo que procuran que todo el equipo trabaje.

Asimismo, el proceso comunicativo se estd favoreciendo a través
de las mismas relaciones, por lo que ahora trato de cuestionar
individualmente a quienes se les dificulta relacionarse con los demas.
Los materiales empleados propiciaron la expresion creativa de los nifios
y se promovio el interés por la lectura y la escritura, al mismo tiempo
fueron los adecuados y suficientes ademds de que son del conocimiento

de los ninos.

Para sistematizar la evaluacién me guié sobre el siguiente
indicador: En sus representaciones grdficas se distinguen dibujos de

escritura.

A continuacién muestro el cuadro siguiente para corroborar lo que

los nifios consideran en torno a la escritura.

Los resultados muestran que 13 nifios consideran que los dibujos

son formas de escritura, en tanto que 18 nifios ya emplean garabatos
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hasta letras convencionales como escritura. Considero a los primeros
nifios, tendré que trabajar dactividades mas especificas y concretas e
inclusive de manera individual para que se pueda superar este primer

nivel.
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Lenguaje Escrito: Lectura

Nombre

Emplea dibujos como

escritura

Emplea garabatos
hasta letras

convencionales como

escritura

Karen Joana

Vicente Paul

Mayra Daniela

Susana Jacgueline

Maria Guadalupe

Jesica del Rocio

Mauricio

Jose Manuel G.

Jesus Antonio

M| XX XK | X

Antonio Enrigue

Erick Josafath

Edith Alejandra

Edith Araceli

Miguel Angel R.

Jorge Armando

Daniel

|| |XX[X][XK|XK

Martin Felipe

Felipe Eduardo

Sandra Lucia

XXX X[ X

Héctor Martin

Juana Viridiana

XX

Juana Jazmin

x

Viviana Guadalupe

Martha Evelia

Sheylani

XX

Bemardo Daniel

Miguel Angel P.

Brenda Catalina

Luz Viridiana

José Manuel

Guadalupe Jacqueline

Totales

13
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En cuanto al tiempo, considero que fue necesario emplear mas,
para clarificar la idea de la utilizacién de cédigos. He tratado de
desarrollar tanto el lenguaje oral como escrito y otras formas de
representacion grdfica, apoydndome en el campo disciplinario de los

bloques de juegos y actividades.

Se han generado interacciones entre los alumnos con diversos
objetos de conocimiento que jos han llevado a transformar a sus

estructuras previas.

Propésito: Descubra la diferencia entre escritura y otras formas de

representacion.

Proyecto: Inventemos un cuento.
04/10/99 9:30-10:00

Hoy decidimos que entre todos inventariamos un cuento para
nuestro nuevo proyecto. Para que los nifos se animaran a hablar, yo
comencé con la narraciéon del mismo, ya que procuré partir de sus
conocimientos previos que han manifestado tener en los proyectos
anteriores, asimismo hice cambios de voz segiin los personajes que iban

apareciendo en el cuento.

Durante el desarrollo del cuento, los nifios hablaban todos a la
vez, por lo que se originé una discusion de que si estaban en el bosque

encantado o en el campo, que si podian aparecer leones y elefantes.

Para que el cuento tuviera logica, les pedi que levantaran la mano
si querian continuar narrando el cuento y todos podiamos escuchar lo

que cada uno dijera.
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Una vez que se narro el contenido del cuento, decidimos ponerle
nombre, lo cual entusiasmé a los nifos; después de discutir varios
nombres queddé asi:  “La conejita desobediente”.  Posteriormente
acordamos planear las actividades de los siguientes dias. Para lo cual les
dije que ahora ellos escribirian en unas hojas lo que ibamos a hacer
cada dia. Por ejemplo: Hoy inventamos el cuento y van a escribir como
ustedes puedan y sepan hacerlo. Y en la otra hoja vamos a escribir o
dibujar lo que vamos a hacer manana, pero antes, tenemos que decidir
lo que se va a realizar.

Educ.-;Quedo claro?
N.- Si, maestra... yo voy a dibujar a la conejita... yo todo el cuento.
Asi cada uno plasmé en su hoja la actividad realizada el dia de hoy y en

la otra hoja lo que se realizara manana.

05/10/99 9:20-10:20 hrs.

Para dar a la actividad del dia de hoy les pedi a los ninos que
tomaran sus hojas donde plasmaron su actividad que se acordo llevar a
cabo asi como la del dia anterior. Por lo que solicité que observaran

ambas hojas y me indicaran cuadl correspondia a este dia.

No hubo confusién, pues cada unc a su manera entendio su
representacion, la cual consistié en dibujos con escritura.
N.- ;No vamos a hacer el cuento que platicamos?
Educ.-Claro, recuerden que dijimos que para que ho sé hos olvide lo que
inventamos del cuento, lo vamos a representar con dibujos, asi como
estdn los cuentos del drea de biblioteca.
N.- Si maestra, como el cuento de los cerditos y el lobo feroz y las
letras.

Educ. ;Entonces, quién reparte las hojas?.
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Cuando los nifos ilustraron el cuento inventando, les pedi que
escribieran su nombre como ellos pudieran, pero si querian podian
fijarse en las tarjetas que estan pegadas en sus mesas. Algunos nifios lo
hicieron gustosos, otros pedian ayuda a sus companeros y otros tantos

no hicieron nada.

06/10/99 11:40-12:00 hrs.

Durante la puesta en comin les pregunté si era mds facil hacer un
cuento con dibujos o escribirlo en una hoja; como las opiniones estaban
divididas, optamos porque cada nifio pusiera un papelito rojo al lado
derecho del pizarrén, ya que de ese lado habia un dibujo representando
un cuento, y un papelito verde del lado izquierdo si consideraban que era
mejor escribirlo, en este lado estaba escrito un fragmento del cuento.
Realizamos el conteo y ganaron los del papelito rojo con 18 votos y los
de verde quedaron con 13 votos. Los cuestioné acerca del porqué creian
que era mejor dibujar que escribir el cuento y me llamé la atencion la
respuesta de Miguel Angel, pues comenté porque las mamds no saben
escribir (su mamd no sabe), que no les ensefian nada. Esta respuesta
después se generaliz, aunque sefialaron que tampoco los han ensefiado

a dibujar pero que es mas facil hacerlo.

07/10/99 9:20-10:00 hrs.

Hoy recurrimos de nueva cuenta al registro que cada uno tiene con
respecto a la planeacion y lo comparamos con lo registrado en el friso.
Se tuvo la oportunidad de observar lo que cada nifio represento y
discutir si sus representaciones indicaban lo que hoy se realizaria.

Algunos dibujos fueron muy acertados, en tanto otros era dificil para mi,
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describir lo que habia, sin embargo ellos mostraban seguridad del
manifestar lo que significaba su dibujo pero su respuesta hno
correspondia a lo planeado, ya que habiamos acordado iniciar con la
confeccion de disfraces. En tanto, en otros dibujos apenas si se
marcaban algunas lineas muy tenues. Posteriormente iniciamos con la

confeccion de disfraces segiin marcada el friso.

11/09/99 9:20-10:15 hrs.

Para hoy teniamos planeado ‘“escribir” el nombre del cuento en
carteles. Y para que todos participaran, se decidio que cada equipo

eligiera los materiales necesarios para elaborar un letrero.

Durante la actividad algunos equipos solicitaron que les escribiera
el nombre del cuento en el pizarrén para copiarlo, pero les recordé que
habiamos planeado que “escribieran” como cada equipo decidiera y
pudieran y no necesitaban copiarlo. Algunos nifios se dirigieron al area
de biblioteca y buscaron cuentos donde hubiera el dibujo de conejos y

verificaran que tuvieran letras.

Hojearon casi todos los libros y cuentos pero no encontraron letras
donde estaban esos dibujos y optaron por copiar algunas letras de sus

nombres y otros decidieron copiar de otros libros.
Cuando concluyeron la actividad hubo variedad de letreros, sin

embargo ellos quedaron satisfechos de haber escrito: “La conejita

desobediente”. ( Ver Anexo 1)
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12/10/99 9:25-10:00

Para iniciar con la actividad de hoy les pregunté para qué
habiamos hecho los letreros y contestaron casi al unisono, que para
invitar a otros nifios a ver el cuento que habiamos inventado. Les
recalqué que tenian tazon pero que en esos fetreros tinicamente decia el
nombre del cuento y entre todos los leimos y los volvi a cuestionar sobre
si decia algo mds, algunos ninos permanecieron callados y muy pocos
manifestaron que faltaban mads letras para que se hiciera mas grande el
letrero. Ante esa observacion empecé a escribir en el pizarron el
siguiente texto: Los nifios de 3°.B los invitan a ver el cuento que se
presentard el viernes 15 de octubre a partir de las 9:30 hrs. Confirmar
su asistencia. Cuando observaron el texto escrito, muchos manifestaron
que habia letras parecidas a las que ellos habian escrito, inclusive hasta

las senalaron.

Posteriormente, decidimos que para hacer la invitacion a otros
grupos tendriamos que elaborar un solo letrero y que cada hifio
escribiria dos o mds letras. Cuando terminaron de copiar el letrero

quedo asi. (Ver Anexo 2)

Ya con el letrero elaborado se organizaron 2 comisiones de ninos

para pasar a cada salén y leerles el aviso.
En cada salén hicieron la lectura del aviso, pero el mensaje vario

en el contenido, ya que en lugar de hacer la invitacion, querian narrarles

el cuento.
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14/10/99 9:30-10:00

Hoy llevamos a cabo el ensayo del cuento, y durante la actividad
preguntaban continuamente que si no ibamos a trabajar, por lo que les
mencioné que el ensayar el cuento, también es trabajar porque tenemos
qué saber cudndo le toca hablar al conejito, el ledn, el elefante y si no
ensayamos, cuando presentemos el cuento a los otros nifios y a las
maestras, ellos no van a saber qué estamos haciendo.

N.- ;Ensayar también es trabajar maestra?
Educ.-Asi es, pero ustedes deciden si mejor se los escribimas a los nifnos

para que las lean.
N.- No, mejor ensayamos y asi ellos van a entender mejor el cuento,

porque con la maestra Vicky estd mi hermanito y tampoco sabe las

letras.

15/09/99 9:30-10:00 hrs.

Presentacion del cuento.- Antes de iniciar con la representacion
del cuento, optamos por proporcionarles a los nifos que acudieran al
salén para ver el cuento y los pequefos cuentos ilustrados que con
anterioridad habian hecho los nifios. Durante la presentacion se
desenvolvieron muy bien, incluso cuando alguien se le olvidaba su parte,

otros nifos les recordaban.
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Evaluacion

El propésito planteado lo he venido trabajando con los dos
proyectos anteriores y hasta ahora ha resultado itil para entender las
representaciones graficas de los nifos, verificar los avances obtenidos en
relacién a la conceptualizacion de la lectura. En relacion a las
actividades planeadas como el “sscribir’ su nombre a las pertenencias,
Jlevar a cabo el registro de la planeacion como ellos eligieran, inventar
titulos y “escribirlos” o representarlos por otros medios, se llevaron a
cabo y resultaron interesantes ya que tuvieron otro grado de
complejidad y fueron un reto para los nifios y de manera aunque ho muy
precisa, empiezan 4a diferenciar la escritura y otras formas de

representacion.

En el proceso comunicativo se han dado las funciones de emisores
y receptores de manera alterna, aunque en muchas ocasiones ho se
llevan integramente por las constantes interrupciones de los ninos con
cuestionamientos o aportaciones que no tienen ninguna relacion con el
tema a tratar. Por otro lado, las relaciones interpersonales se han

incrementado y ya casi todos se conocen por su nombre.

Los materiales empleados fueron de uso cotidiano pero con gran
significado, ya que descubrieron que tienen infinidad de funciones y
despertaron el interés por el uso de la escritura y lectura con el fin de

comunicarse.

Para constatar que los nifios diferencian el dibujo de la escritura y
el nivel en que se encuentran en torno a ésta ultima, elegi el siguiente
instrumento de evaluaciéon para corroborar el proposito planteado y

determinar el tipo de escritura y lectura que realizan.
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Considero que el tiempo ha sido el necesario para desarrollar las
actividades y a su vez éste determinara los logros alcanzados en todo el

proceso de la adquisicién de la lengua oral y escrita.
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Lenguaje Escrito-Lectura

v

:

!

Escritura de las letras

Escritura del
Nombre propio

Reconocimiento
de su nombre

v

v

v

Hace grafias distintas al

Usa garabatos o

No reconoce ni la

Nivel 1 | dibujo. grafias para iniciat de su
(garabatos que considera |representar su nombre.
como escritura). nombre. |
|
Comienza a utiliza grafias| Usa letras para|No reconoce su
Nivel 2 | parecidas a las letras. representar su nombre inombre pero  si
(aunque no sean las |identifica la inicial. |
correctas), respetando
la inicial. En algunos
casos pueden mezclar
grafias del nivel
anterior.
Utiliza letras | Escribe su nombre | Reconoce su
convencionales correctamente o con|nombre.
Nivel 3 una gran aproximacion

a lo correcto.
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Lenguaje Escrito: Lectura

Escritura de letras | Escritura del nombre | Reconocimiento de |
propio su nombre
Nombre Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Nivel i
] 2 3 ! 2 3 ] 2 3 |
Karen Joana X X X
Vicente Paul X X X
Mayra Daniela X X X
Susana Jacqueline X X X
Maria Guadalupe X X X
Jesica del Rocio X X X
Mauricio X X X |
Jose Manuel G. X X X
Jesus Antonio X X X
Antonio Enrique X X X
Erick Josafath X X X
Edith Alejandra X X X
Edith Araceli X X X
Miguel Angel R. X X X I
Jorge Armando X X X
Daniel X X X
Martin Felipe X X X
Felipe Eduardo X X X
Sandra Lucia X X X
Héctor Martin X X X
Juana Viridiana X | X X
Juana Jazmin X X X
Viviana Guadalupe X X X
Martha Evelia X X X
Sheylani X X X
Bernardo Daniel X . ¢ X
Miguel Angel P. X X X
Brenda Catalina X X X
Luz Viridiana X X X
José Manuel X | X X
Guadalupe Jacqueline X X X |
Totales 18 13 17 12 2 17 12 2 |
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De los 31 nifios del grupo, 28 tienen 2 nombres y s6lo 3 tienen un
solo. Por lo que al aplicar la evaluacion sdlo consideré el nombre con
que identifican sus pertenencias. En un momento oportuno,

trabajaremos con los 28 nifios y sus dos nombres.

En términos generales los nifios han empezado a ensayar Sus
hipétesis a través de sus acciones y a modificarlos o rechazarlas a

través de los “errores” constructivos.

Propésito: Descubrir la utilidad de la escritura y la lectura.

Proyecto: Juguemos a los titeres.
20/10/99 9:25-10:15 hrs.

Para dar inicio al proyecto elegido, empezamos a hacer un
periédico mural con respecto a la elaboracién de titeres. Para ello, se
organizé al grupo en 5 equipos de 6 nifos cada uno. Se propicio la libre
eleccion del material a utilizar y se les invité a que cada nifo participara
en la elaboracion del periédico mural. Al iniciar esta actividad no
lograban ponerse de acuerdo entre ellos, por lo que decidi llevarlos al
patio a observar el periédico mural que estaba en ese momento con el

tema de las Naciones Unidas.

Al reiniciar la actividad les indiqué que para que cada nino
pudiera hacer su trabajo, hiciéramos una lista de lo que se iba a
realizar, después apuntarlo en papelitos y rifarlos. Los nifos objetaron

que como iban a saber lo que decia el papelito si todavia no saben leer.

Les dije que no se preocuparan, que yo les leeria su papelito. De

esta manera se empezo a trazar siluetas, recortar, pegatr, dibujar, etc.
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Al concluir el periédico mural, los cuestioné acerca de como
hariamos para saber qué habia representado cada equipo acerca de los
titeres. Las respuestas fueron variadas ya que unos equipos
manifestaron que ya no cabian mads titeres; otros propusieron que
dejaramos los murales en el patio, colgados como el de afuera. Comenteé
que me parecia buena idea lo que me proponian los ultimos equipos,
pero tal vez los papds cuando llegaran por los nifios de otros grupos no
iban a saber qué significa el trabajo que se habia hecho. En ese
momento se nos interrumpié porque seguia la clase de educacion fisica y
decidimos continuar el dia siguiente con el trabajo, pero la tarea seria
que cada uno pensaria o preguntaria qué nos tenemos qué hacer para

que los demds se enteren de lo que hicimos en el periodico mural.

21/10/99 9:20 -10:00

Después de anotar la fecha en el pizarréon y “leerla” todo el grupo,
empezamos a hacer un recordatorio del trabajo anterior. Por lo que
cada equipo retomé su periédico mural y les recordé cual habia sido la
consigna de la tarea; y al preguntarles sobre este aspecto, manifestaron
que se les habia olvidado la “tarea”. Entonces les volvi a preguntar. ;por
qué se les olvido pensar o preguntar a otras personas? Y se escucho una
respuesta muy acertada, ya que José Manuel contesté que porque no
habia puesto un recado a las mamds para que les ayudaran. Comenté
que era cierto, que no hubo un recado y que tal vez por eso se les habia
olvidado. Los volvi a cuestionar diciéndoles que si sacabamos los
murales al patio, ;otras personas sabrdan lo que queremos decir con lo
que hicimos? Solo José Manuel y Jorge contestaron que no; porque ahi no
habia letras como en los recados. Partiendo de esta respuesta les
recordé que era igual que los papelitos de la rifa que habiamos hecho,

donde yo tuve que leerles lo que cada uno iba a hacer, puesto que ellos
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no entendian el significado del papelito; y asi las personas que van a la
escuela, tampoco entienden el periddico mural porque ahi sélo hay
recortes o dibujos de titeres y no saben que hicimos o como se llama el

proyecto o si los titeres tienen nombre.

También consideré oportuno este momento para preguntarles qué
decia en el pizarrén; todos al mismo tiempo mencionaron la fecha del
dia de hoy.

Educ.-;como supieron que dice: leén, Guanajuato. Hoy es 21 de Octubre
de 19992.

N.- Porque ahi dice asi, como usted dijo

Educ.-Pero si hago dibujos de titeres, ;podrian ustedes saber qué dice?.
N.- No, porque son dibujos y no tienen letras y en los dibujos no se
puede leer.

Educ.-;Entonces, qué haremos para enterarnos de lo que hay en el
periédico mural?.

N.- Dibujos grandes... no, letras para que digan algo.

Educ.-jclaro, letras!, ahora tienen que escribir para que cada periodico
mural esté completo.

La actividad se llevé a cabo y el siguiente es un ejemplo de escritura de

los nifos. (Ver Anexo 3).

23/10/99 9:25-10:00

Durante los dos dias anteriores se construyé un teatrino de
manera individual por lo que cada uno tenia el tinte personal de cada
nifio. Y como se tenia planeada una exposicion de los teatrinos en el
mismo salén, consideramos necesario que los nifios escribieran su
nombre para que cada quién identificara con mayor facilidad su teatrino
ya que por varios dias los iban a dejar en el salon para trabajar con

titeres digitales o guifioles que se harian posteriormente.
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Para la escritura del nombre propio, les propuse que lo hicieran
con tarjetas de un cuarto de hoja, porque después me las darian y yo las
pondria en los teatrinos y ellos se fijarian si estaba correcto el nombre
en el teatrino. Posteriormente los nifios trataron de identificar su
nombre, pero se generé confusién con nombres que tienen al principio la
misma inicial; ya que observé que los nifios consideraron como principio

este aspecto.

26/10/00 11:45-12:00 hrs.

En la puesta en comin planeamos la actividad del dia siguiente y
la plasmamos en el friso con diversos dibujos, pero también les realicé
un dictado de dichas actividades con la finalidad de que no se les
olvidara lo que vamos a llevar a cabo, pues recordamos que los dibujos
por si solos no dicen “algo”. Al principio hubo resistencia para que los
nifios aceptaran “escribir” por que manifestaron que no sabian como
hacerlo. Para lo cual les insisti que como ellos pudieran o quisieran, lo
importante era que no se nos olvidara lo que habiamos planeado y poder

contarles a los hermanos o papds, lo que vamos a hacer.

28/10/99 9:30-10:10

Retomando el dictado que les habia hecho el dia anterior, les
prequnté qué ibamos a realizar hoy; algunos ninos contestaron con
mucha sequridad que hariamos titeres digitales, en tanto que otros se
dirigieron al friso y dijeron que dibujos. A éstos ultimos les pedi que
“leyeran” su hoja; no hubo mucha participacion ya que sélo se limitaron

a ver su hoja y a sonreir.

115



Para hacer titeres digitales, consideramos necesario saber en qué
dedo ibamos a colocar nuestro titere, para lo cual recordamos el nombre
de los dedos y concluyendo que se nos olvidaban los nombres se decidio
que cada nifio dibujara su mano en una hoja y luego “escribiera” el

nombre de cada dedo.

Después de esta actividad, observé que entre ellos mismos
empezaron a comparar lo que habian escrito y si veian que coincidian en

lo que se habia escrito manifestaban que sus “letras” eran las correctas.

03/11/99 9:20-10:15 hrs.

En esta ocasién teniamos planeado confeccionar un titere de
guante, para lo cual fue necesario hacer un disefio del mismo, ademas
de “escribir’ una lista de materiales y su respectivo procedimiento. En
este caso, yo escribi en el pizarrén las ideas que fueron surgiendo en
torno a la manera de confeccionar el titere, pero a la vez hice hincapié
en la secuencia de qué es primero y qué después. Al principio hubo un
poco de desorden puesto que hablaban a la vez y no se les entendia, por
lo que tuve que preguntar individualmente, ademds de lanzar una
pregunta al grupo: ;para qué estamos escribiendo?. Las respuestas
fueron muy aisladas y poco acertadas, hasta que les recordé que si las
mamads nos iban a ayudar, ellas no sabrian coma empezar en trabajo.
Esta pauta animé a unos cuantos nifios para decir que hay que escribir
para que las mamds se enteren qué es primero y qué es después.
Entonces se hizo la reflexion que era necesario que cada uno hiciera su
recado y se lo entregaran a su mama para la confeccion del titere de
guante. Empezaron a copiar el pizarron y observé que la gran mayoria

traza con aproximacion las letras convencioneles.
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05/11/99 9:30-10:00 hrs.

Para concluir este proyecto se llevé a cabo una funcion de titeres,
y se eligié a unos cuantos nifios para que fueran a invitar a directora.
Ella estaba de acuerdo conmigo que cuando los nifios fueran a invitarla,
ella les pediria un recado o invitacion escrita para entender de qué se
trababa el trabajo de los nifios, porque segun ella no les entendia la
manera verbal. Los nifios regresaron al salén y comentaron lo que les
habia pedido.
Educ.-;Qué vamos a hacer para que la directora venga?
N.- Traerla... que no vengo... si, que vea nuestros titeres... ello dijo
que quiere un recado.
Educ.-Dice Jorge que quiere un recado, ;como lo haremos?.
N.-  Que usted se lo haga.
Educ.-;Qué les parece si cada equipo lo hace y después se lo muestran
para que se anime a venir?.
Con material disponible empezaron a “escribir”.
Educ.-;Para qué estamos escribiendo?.
N.-  Para que la directora lea y nos entienda.
Posteriormente me di a la tarea de preguntar individualmente para qué
sirve escribir y algunos nifios contestaron que para hacer recados, en

tanto una minoria dijo que para que la directora nos entendiera.
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Evaluacion

A través del trabajo diario, los nifios manifestaron que al hacer
letras se dice “algo”’, ain cuando ellos todavia no sepan leer. Esto se
corroboré al trabajar el dictado al copiar los textos del pizarron e
inclusive al intentar ellos mismos “escribirle” a las personas, cuando no
se logran poner de acuerdo en el equipo. Retomando las actividades que
se realizaron, probablemente hubiera sido mds significativo confrontar
las escrituras de los equipos para ver qué “escribié” de manera mads
completa o determinar la cantidad de grafias o letras convencionales
empleadas a determinar cuantos confunden la representacion numérica

con las letras convencionales.

Las actividades estan modificadas, ya que éstas se aproximan un
poco mds a la intencién del propésito. En relacion con las interacciones
personales siento que al sugerirles el trabajo, de alguna manera me
estoy imponiendo, atin cuando ellos tengan las ideas a desarrollar. En
cuanto a la relacién nifio-nifio, pocas veces logran ponerse de acuerdo y
es cuando intervengo. Los materiales empleados en este caso fueron los

necesarios; como lapices, crayolas, gis, etc.

Considerando que lo que pretendo evaluar es el proceso de la
utilidad de la escritura y la lectura, considero pertinente el siguiente

instrumento de evaluacion.
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UTILIDAD

Escritura de las letras

Funcion de los textos

Nivel 1

No demuestra comprender que
haya una relacion entre la
palabra escrita y los sonidos

elementales del habla.

|

Al preguntarle si dice algo donde '[
esta escrito, no advierte que 10s |
textos dicen algo, es decir, que

tienen un significado.

Nivel 2

Establece una relacion entre Ia
palabra escrita y los aspectos

sonoros del habla.

Al preguntarle si dice algo donde |

estd escrito, manifiesta su
comprension de que los textos
dicen algo, es decir, que tienenl

un significado.

Nivel 3

Llega por si mismo a

comprender que hay una

correspondencia entre letras y

sonidos.

Considera que la finalidad de los
textos es exclusivamente de

lectura.
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Lenguaje escrito-lectura

Escritura de letras

Funcion de textos

Nombre

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

Nivel 2 | Nivel 3 |

Karen Joana

X

Vicente Paul

Mayra Daniela

Susana Jacqueline

Maria Guadalupe

Jesica del Rocio

Mauricio

Jose Manuel G.

MK XXX 5[] X| X

Jesus Antonio

Antonio Enrique

Erick Josafath

Edith Alejandra

Edith Araceli

Miguel Angel R.

Jorge Ammando

P T > D o I 4 R D B 4 P P

K| XX[XK[X

Daniel

Martin Felipe

XX

Felipe Eduardo

Sandra Lucia

Juana Virdiana

Juana Jazmin

Viviana Guadalupe

XXX

Martha Evelia

x| XXX

Sheylani

Miguel Angel P.

Brenda Catalina

Luz Viridiana

Guadalupe Jacqueline

XIX| XX X[ X

Totales

14

—
-l

17 |

120



En relacién a la utilidad de la escritura y la lectura, mds de la
mitad del grupo, consideran que es necesario leer y escribir para
entender los mensajes y empieza la diferenciacion de que los dibujos por

si solos no tienen significado especifico.

Los resultados los puedo constatar a través del instrumento de
evaluacion que se les aplicé a los nifios y puede comparar que son los
mismos nifios que se ubican en el nivel 1 en Escritura de letras, como en
la Funcion de textos y se caracterizan por pertenecer a un nivel de
escolaridad familiar desfavorable e intermedio, es decir, cuando ninguno
de los padres tiene la primaria completa o hay mayores alfabetizados, o
cuando ninguno de los padres tiene la primaria completa y tampoco hay

hermanos mayores alfabetizados.

Ademas de que la lecto-escritura le dan un uso de objeto escolar o

ningin uso, llegando a ser indiferentes ante el proceso.

De acuerdo al sustento teérico trabajado con anterioridad sobre la
operativizacion, pienso que los nifios han tenido la oportunidad de
interactuar con actividades materiales que de diversas maneras los han

llevado a obtener resuitados favorables.

Durante las semanas del 8 al 26 de noviembre, por parte de la
supervision se nos indicé que realizariamos a los nifios examenes de la
vista, pruebas relacionadas con la psicomotricidad y sobre aspectos de
las matemdticas. Por lo que menciono sélo algunas actividades que se

pudieran realizar aunque con poco tiempo.

Propésito: Utilizar el lenguaje oral de manera creativa.

Proyecto: Juguemos a hacer programas de television.
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Como ya habian construido sus respectivas televisiones,
planeamos que algunos nifios serian los artistas y otros los televidentes,
hariamos un programa de television donde los artistas dijeran
adivinanzas y los televidentes se comunicarian al “programa” para dar

la respuesta correcta.

Antes de iniciar les cuestioné si alguien sabia lo que es una
adivinanza y algunos nifios levantaron la mano para responder.
N.-  Que adivinen... si, que adivinen un animal.
Tomé en cuenta esta respuesta y les pedi que hicieran una adivinanza.
Inmediatamente Jorge dijo: Es algo grande, tiene melena y es de color
carne. Hubo varias respuestas, pero nadie acertaba, por lo que le
pedimos a Jorge que nos dijera algo mas sobre su adivinanza. El agrego
que también rugia. Al mismo tiempo todos contestaron que era el leon.
Jorge.-Si, es el leén. Con este ejemplo se dijeron varias adivinanzas y lo
curioso de todo, fue que en sus adivinanzas incluian el nombre del objeto

descrito.

19/11/99 10:10-10:30 hrs.
En otro programa de television, los ‘artistas” nos describian
algunas imdgenes de paisajes, de animales o nos platicaban lo que

habian hecho un dia anterior.

En ello observé un lenquaje mads fluido, pero aun empleando los

verbos y adverbios en tiempo simple.
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Evaluacion

Retomando que la creatividad que es la forma nueva y original de
resolver problemas y situaciones con estilo personal, asi como expresar
las impresiones sobre el medio natural y social, cabe mencionar que me
falté precision en la aplicacion de actividades, puesto que unicamente
hice alusién a adivinanzas y no consideré a la literatura infantil como
aspecto importante de la creatividad, ya que en la literatura se emplea a

la palabra como instrumento de comunicacion.

Como el propésito a desarrollar era: Utilizar el lenguaje oral de
manera creativa, no lo logré llevar a la practica. Sin embargo, al hacer
sus adivinanzas y descripciones, los nifios trataron de expresarse de
manera distinta. Pero si hicieron falta otro tipo de actividades que
estimularan la creatividad en la lengua oral. Actividades como : Jugar a
combinarle los finales a los cuentos, realizar juegos de preguntas,
participar en poesias corales, decir rimas, trabalenguas. En sintesis, se
empleé el lenguaje oral de manera cotidiana y no enfaticé en emplear
palabras “nuevas” o distintas a como siempre nos expresamos. Quizas lo
planeado en el proyecto, no fue lo adecuado para vincularlo al proposito.
Y lo iinico que pude constatar es que el grupo sostiene un intercambio
verbal reducido, y sélo dos o tres nifios empiezan da construir oraciones

mds completas.

Propésito: Compare palabras en funcion de su longitud.
Proyecto: Celebramos la Navidad.

Semana del 6 al 13 de Diciembre.

Durante estas dos semanas se trabajaron actividades en torno a la
navidad, pero también tuve interrupciones en la aplicacion de la

alternativa; por un lado, porque era necesario dedicar mayor parte del
123



tiempo a ensayos de la pastorela, a los cantos y a la elaboracion de
diversos objetos navidefos para realizar una exposicién, asi como a la
aplicacion de un diagnéstico de lecto-escritura por parte de la Jefatura
de Sector. Por lo cual, en pequefios ratos me di a la tarea de realizar las
actividades colectivas tomando como referentes algunos dibujos alusivos
a la navidad y a la vez, escribiendo los nombres de esos dibujos.
Asimismo, les pedi a los nifios que con palmadas repitiéramos el nombre
de algiin objeto navidefio. Al principio hubo confusiones pues todos
palmeaban sin considerar la palabra pronunciada, hasta que opté por

hacerlo primero yo, para que ellos observaran.

Posteriormente trataban de hacer lo mismo aunque ho con buenos

resultados.

En otro momento de estdas semanas opté porque cada uno
escribiera el nombre de 5 objetos distintos como: campand, esfera, vaca,
puerta, silla y lapiz. Al hacerlo, los nifios se entusiasmaron y entre ellos

comentaban como debian escribir.

En otra situacién se opté porque ellos representarian con lineas

horizontales las palabras que yo fuera mencionando.

En otros momentos tuve que aplicar el diagnodstico que se me
solicitaba, pero aqui tuve que elegir un campo semdntico con respecto al

proyecto que en ese momento se trabajaba.

La aplicacién del diagnéstico fue individual y sin ningin ambiente
alfabetizador, por lo que me vi en la necesidad de sacar a los nifios del
salén de uno en uno, mientras el resto trabajaba en las actividades

libres.
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Evaluacion

Al aplicar el diagnostico que se me solicité por parte de la Jefatura
de Sector tuve la oportunidad de constatar que nos indicaron una forma
muy especial de realizar dicha aplicacion, puesto que no debiamos tener
ningln tipo de letreros o ambiente alfabetizador en el aula, asimismo no
hacerlo de modo colectivo. También se tuvo que construir un campo

semantico del proyecto que se estuviera trabajando.

En campo semdntico debia contener palabras unisilabas, bisilabas,
trisilabas y cuadrisilabas. A la vez que éstas fueran silabas directas,
silabas inversas, silabas trabadas y diptongos; por ultimo dictar de 5a 9

palabras a los nifios con dichas caracteristicas.

En este caso empleé 7 palabras como: arbol, esfera, nacimiento,

vela, fruta, campanas, posada.
Ademds se nos indicé retomar la propuesta de Emilia Ferreiro para
poder ubicar a los nifios en los niveles de conceptualizacion

correspondiente a la lecto-escritura.

En el anexo presenta algunos ejemplos de las escrituras realizadas

por los nifios en la aplicacion del diagnostico.

{os resultados obtenidos se concentran en el siguiente instrumento

de evaluacion.
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JEFATURA IV DE SECTOR PREESCOLAR ESTATAL
EVALUACION DIAGNOSTICA

NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LECTOESCRITURA

NOMBRE DEL JARDIN DE NINOS
ﬁwgrﬂﬂﬁrfﬁ nﬁ*ﬂDm

PRESILABICO

SILABICO

ALFABETICO

ZONA GRUPO

fo &

ESCRITURAS DIFERENCIADAS

NOMBRE DEL NINO O NINA

Primitivas

|Sin control de cant.

E.unigraficas

E.fjas

Repertorio fijo con

cantidad variable

Cant.const.con

Cantidad variable y
repertorio variable

isonoro primera sllaba

Silabico

Presencia de valor

repertorio fijo parcial
Cantidad variable con
repertorio fijo parcial
Cantidad consty
Cant.vbley

repertorio vble.
Cant.grafias rel.
Jmma!'io obj.

repert. Vble

hipdtesis de cantidad

[Transicion silabico

Hiptesis siabica-

Jan‘abéﬁco

Sin valor sonoro
Con valor sonoro

convencional

convencional

MARTHA EVALIA

X

ANTONIO ENRIQUE

VICENTE PAUL

X

FELIPE EDUARDO

ERICK JOSAF

KAREN JOHANA

MAURICIO

EDITH ALEJANDRA

JORGE ARMANDO

MARIA GUADALUPE

MAYRA DANIELA

XK XX X

JESUS ANTONIO

BRENDA CATALINA

X D

JUANA JAZMIN

SANDRA LUCIA

o

JUANA VIRIDIANA

VIVIANA GUADALUPE

BERNARDO DANIEL

JOSE MANUEL

SEYLANI

GUADALUPE JACQUELINE

DANIEL

EDITH ARACELI

MIGUEL ANGEL P

MIGUEL ANGEL R.

MARTIN FELIPE

LUZ VIRIDIANA

JESICA DEL ROCIO

Xpx| X

SUSANA JACKELINE

TOTALES




Los resultados fueron los siguientes: Los 29 ninios del grupo se
ubican en la etapa presilabica, la cual se subdivide en escrituran
primitivas en donde se ubica un solo nifio; en la escritura sin control de
cantidad 7 nifios; en escrituras unigraficas 1 nifo; en escrituras con
repertorio fijo con cantidad variable 2 ninos; escritura con cantidad
constante y repertorio fijo parcial 1 nifio; escritura con cantidad variable
y repertorio fijo parcial 4 nifos; escritura con cantidad constante y
repertorio variable 1 nifio; escritura con cantidad variable y repertorio

variable 11 nifios; presencia de valor sonoro primera silaba 1 nino.

A partir de las escrituras con repertorio variable, los ninos

emplean las escrituras diferenciadas.

Estos resultados me indican que mds de la mitad del grupo estd en
los iltimos niveles de la etapa presilabica; y el resto, en los inicios de la
misma. Pudiera ser que éstos ultimos nifios no sean apoyados en casa 'y
mi labor sequird siendo, brindar a los nifos la oportunidad de
interactuar en un ambiente alfabetizador para que por si mismos se

interesen por descubrir qué es y para qué sirve la escritura y la lectura.

La aplicacion de la primera semana de enero del 2000 no pude
llevarla a cabo, ya que surgieron situaciones ajenas a mi planeacion en
cuestion de tiempos: el dia 3 de enero acudi a una reunion de
participacion social con los padres de familia, puesto que soy la
representante de los maestros en el centro de trabajo; el dia 4 y 5 se me

comisiono para asistir a los talleres de Rincon de Biblioteca.

Los dos dias restantes trabajé con el grupo, pero me parecio
inoportuno tratar de llevar a cabo un propésito en 2 dias; por lo que esta
aplicacion la realizaré hasta finales de enero, en vista de que se tiene

organizadas actividades culturales y deportivas que requieren de
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bastante tiempo. Pero aun cuando el tiempo de la aplicacion ya ha

culminado, no dejare de lado el ultimo propésito de la alternativa.

2 Andlisis y Evaluacion de la Aplicacion de la Alternativa

2.1 Dificultades enfrentadas

Al realizar la evaluacion general de la aplicacion de la alternativa,
considero que se presentaron algunas dificultades en la practica del
trabajo, puesto que las dltimas actividades planeadas no las pude llevar
a cabo por cuestiones ajenas a mi voluntad, tal como lo explique con
anterioridad. Asimismo no se logro establecer con claridad el término
“uventar canciones” ya que los nifios no habian escuchado antes, tal

expresion.

Sin embargo, en términos generales pude realizar de manera

aceptable la planeacion de actividades.

Por otro lado considero pertinente mencionar que al realizar una
autoreflexion sobre este mismo punto, de manera intrinseca me surge la
inquietud de cuestionarme sobre: /Realmente fue adecuado el uso de los
materiales, qué tanto reflexioné sobre el disefio de las actividades,
generalicé las mismas en funcion del grupo, y porqué no pensé en los

nifos de manera individual?.

Al tener tal inquietud me da la pauta para tener presente que
existen limitantes que no son visibles a simple vista y hay que reflexionar
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sobre ellas para mejorar el trabajo diario y subsecuente en otros

proyectos.

2.2 Logro de los propdsitos establecidos

Al finalizar la aplicacién de la alternativa puedo constatar que la
manera de abordar el trabajo con el grupo fue distinto en relacion a que
anteriormente las actividades de lenguaje no estaban definidas en
funcion del logro de algiin propoésito definido que marcara la pauta para

determinar actividades significativas.

Ahora puedo observar und inquietud por parte de los nifios al
interesarse por conocer palabras nuevas, saber qué dice el letrero o el

cuento e intentar “escribir” lo que ahora saben son letras convencionales.

2.3 Estrategias seguidas

Al propiciar un clima cordial, de sequridad y confianza entre todo
el grupo y docente, se favorecio el desarrollo del trabajo planeado a
través de la interaccién con diversos materiales, de la descripcién de
tarjetas, cantos, realizaciéon de trabajos de expresion artistica,
cuestionamientos a los ninos, lectura de cuentas, trabajo en equipos,

dramatizaciones y toma de decisiones por parte del grupo.

2.4 Ajustes realizados

Los ajustes redlizados en la aplicacion de la alternativa

corresponden a la construccion del campo semdntico en la aplicacion del
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diagnéstico por parte de la jefatura de sector, asi como el instrupicsic
de evaluacién para ubicar a los nifos en los niveles de conceptualizacion

(que no tenia previstos). Pero esto resulto favorable para mi trabajo.

2.5 Desempeiio tenido

Considero que lo llevé de la mejor manera posible el trabajo
propuesto; aunque me di cuenta gue tuve limitaciones como educadora y
al reflexionar en ello me propuse ser mas flexible y promover ehn los
nifios mayor libertad en todos los aspectos. Al hacerlo me di la
oportunidad de constatar que puedo modificar lo que en un momento

dado creia era imposible.

Al mismo tiempo recuperé aspectos que me apoyaron en el trato
hacia los nifios y evitar caer en los errores que tuve antes de iniciar con

la alternativa.

Una satisfaccion enorme me ha generado el disefiar instrumentos
de evaluacion que muestren avances reales cuando se desempeiia el

trabajo con pertinencia.

2.6 Evaluacién implementada

La evaluacion implementada la consideré en funcion a la técnica
de observacion de manera directa para constatar de manera objetiva los

avances de los alumnos.

Los instrumentos de evaluacién aplicados constituyeron el punto

medular y objetivo para determinar, en parte, el nivel de desarrollo en
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que se encuentran los nifios. Pero lo adecuado hubiera sido que se
partiera de dichos instrumentos evaluatorios para diagnosticar el grupo

y en funcion de ello, disenar las actividades.

2.7 Sustento teorico presente

El sustento tedrico fundamentado en la teoria de Piaget me brindé
los elementos necesarios para corroborar que el desarrollo del nino es
un proceso que se adquiere progresivamente para partir de su entorno

natural y social.

Asimismo, entender que la construccion del conocimiento es
resultado de la propia actividad del nifio; que el conocimiento no tiene un
punto de partida absoluta, es decir, que los conocimientos que el nino
adquieren porten siempre de aprendizajes anteriores, de las
experiencias previas que ha tenido y de su competencia conceptual para
asimilar nuevas informaciones: por lo tanto, el nifio tiene siempre Sus

propias ideas sobre las cosas.
Tanto el campo disciplinario, la didactica y pedagogia operaisi:

se vincularon de tal manera que proporcionaron las herramientas

necesarias para concretizar el disefio de la alternativa.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE INNOVACION



1. Reestructuracion del planteamiento metodologico

Al tener la oportunidad de realizar una reestructuracion del
planteamiento metodolégico descrito en en capitulo anterior (ll), me
permite planear con mayor coherencia las estrategias que implementaré
en el aula con las propuestas del programa de preescolar con respecto a
las actividades que tienen a favorecer en desarrollo del lenguaje oral y

escrito.

Siendo el Jardin de Nifios el espacio donde se deben favorecer
situaciones que permitan al nifio el desarrollo del lenguaje oral y escrito,
asi como proporcionar un ambiente alfabetizador y en general
experiencias que le permitan acceder con mayor facilidad a la
convencionalidad de la lengua escrita, implementaré en este contexto, la
Literatura Infantil. La utilizaré como recurso didactico que favorezca en
el nifio el desarrollo del lenguaje y la sensibilidad para percibir la belleza
y el rescate de los valores humanos a temprana edad; elaborar
concepciones ético-sociales y propiciar la creatividad. Por lo tanto,
resulta de suma importancia propiciar situdaciones que permitan
concientizarme de que las actividades tendientes a favorecer el
desarrollo del lenguaje oral y escrito, respeten las caracteristicas
propias del pensamiento infantil y al mismo tiempo que éstas actividades
resulten agradables y placenteras para el aprendizaje; que atiendan a
Jos intereses lidicos como glésicos del nifio y que del mismo modo sean

coherentes con los fundamentos del programa de educacion preescolar.

También retomaré como objetivo general el siguiente

planteamiento:
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— Que el docente considere a la Literatura Infantil como estrategia
diddactica que le permita favorecer el desarrollo del lenguaje oral y

escrito de los alumnos de 3°. De preescolar.

Propésitos a lograr como docente

_  Reconocer los fundamentos psicopedagdgicos de la Literatura Infantil
para favorecer el desarrollo del lenguaje oral y escrito.

_ Analizar los contenidos y propésitos del bloque de juegos y
actividades relacionadas con el lenguaje y la expresion artistica.

_  Valorar al juego como un medio para el aprendizaje en preescolar.

_ Considerar las diferentes formas de literatura infantil y la manera de
cémo favorecen el desarrollo del lenguaje oral y escrito.

— Reconocer y manejar los objetivos, lineamientos y apoyos didacticos

de la literatura infantil.

Las actividades sobre la literatura infantil deberdn integrarse a las
situaciones didécticas y planearse conforme a la metodologia que marca
el programa, de manera que estén relacionadas con el resto de las

actividades y sirvan de apoyo a la situacion didactica planeada.

Con la presente reestructuracion, en ningin momento deshecho
las actividades aplicadas anteriormente ya que ellas refuerzan lo que
ahora propongo, dado que mi intencionalidad es la de promover el
acercamiento del nifia al desarrollo de le lengua oral y escrita, mds no a

ensefarlo a leer y escribir a través de un método especifico.
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CONCLUSIONES

Al haber concluido el presente trabajo, puedo afirmar que éste
resulto ser una experiencia que al principio se tornaba sencilla, pero al
cabo del tiempo, se convirtio en un proceso de construccion muy
complicado, puesto que al disefiar la alternativa, era necesario
considerar aspectos trascendentales que servirian como punto de

partida para el desarrollo de las actividades planteadas.

Sin embargo, esta complejidad me induce a considerar que de
ahora en adelante mi practica docente serd un reto en todo momento de

cualquier ciclo escolar.

L4

¥

Pues ahora comprendo que todas la actividades que se realizan
con una continuidad en la accion educativa son un medio ideal para que

se introduzca al nifio a su realidad.

Por lo tanto, la eleccién acertada, el desarrollo de los contenidos y
mi profesionalizacién como educadora lograran el objetivo prioritario del
nivel preescolar: El desarrollo de potencialidades. §

Asi, al orientar la labor educativa hacia conocimientos
significativos me permitira desarrollar creatividad y fantasia, ya que los
nifios proyectardn su personalidad y el avance de su aprendizaje en las
siguientes actividades: crear, conocer, descubrir, reflexionar, socializar;
lo cual les ayudara a adquirir confianza y sequridad en si mismos en

todo momento que se aborde el desarrollo de la lengua oral y escrita.
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Hipétesis de Escritura

Hipodtesis de Interpretacion de Textos

- La hipétesis silabica puede coexistir
con la hipétesis de cantidad, por lo que
entra en conflicto al escribir palabras
monosilabas y bisilabas, el nino
resuelve el problema agregando mas
letras para cumplir con la exigencia de
cantidad minima.

Ejemplo:

\
M 00

§ ¥Y—_ para que
So! decir algo).

(agrega mas letras
pueda

t Abr, (agrega otra letra

l ——» para cumplir con la
x exigencia de
cantidad minima).

me Sa
0 Jr (agrega mas letras
la ‘-—v-"-’para cumplir con su
¢ ¢ exigencia de
cantidad minima).

sope

Transicion Silabico-Alfabética

- El nifto al escribir una palabra mezcla
la hipétesis silabica con la alfabética,
puede  utilizar o no letras
convencionales.




Hipotesis de Escritura

Hipotesis de Interpretacion de Textos

El nifio en sus escrituras manifiesta la
presencia de valor sonoro inicial. Es
decir, la primera letra que escribe
corresponde al valor sonoro de la
primera silaba de la palabra.

Ejemplo:

Q $ eni  Escritura de lapiz
Qa t"l' o Escritura de gis

p ars . Escritura de pera

Nivel Silabico

- El nifio piens
necesario hac
grafia a cada s
palabra. Sus

a que en la escritura es
er corresponder una
flaba que conforma la
producciones pueden

aparecer con pseudoletras o grafias

sonoro

convencionales con valor
vocalico, consonantico O combinado.

Ejemplo:

Aw v

i ¢t
pa ja ro
Ww C AA
P B A
ma r po sa
9L 9
co co dri lo
n
{?§& i
i no ce ron te
' 9
ji ra fa
t wa
A |
tor tu ga

lechuga

El conejo come
{ '

él co ne jo

Tercer Momento

El nifio coordina las propiedades
cuantitativas y cualitativas del texto
para que se logre una lectura exitosa.

El nifio rescata el significado del texto
y afina las estrategias de lectura.
Ejemplo:

Ju 3uejfe

Ante esta imagen el nino responde:

\')u gue te

‘?o e te
'ju e *Ye

=

suerte

fuerte

—‘_.

Ju e Ye
iahl...dugue+e




Hipdtesis de Escritura

Hipétesis de Interpretacion de Textos

Cantidad constante con repertorio fijo

parcial.
Ejemplo:
A doe Cabalio
A 4o Conejo
Ao ¢ b Perro
Abjo  Elgatobebeleche
Cantidad variable con repertorio fijo
parcial.
Ejemplo:
EORWSa Gato
E «a 4l Mariposa
£ R\1248 caballo
t 3\aldR  conejo

E\\g Ra3 £ Perro

Cantidad constante con repertorio
variable. '

Ejemplo:
OcCA Gato
Jep Mariposa

Cantidad variable y repertorio variable.
La cantidad de grafias tiene que ver
con el tamafo de los objetos

representados.
Ejemplo:

E O IR (9 Gato
Ea R

Mariposa

w\z\\ b aé’w Papa

Bebé

\LER

- En la interpretacion de oraciones con
imagen el nino empieza a considerar
la longitud, el numero de renglones o
trozos del texto y ubican en cada
palabra un nombre o una oracion. Sin
considerar las palabras de menos de
tres letras debido a su exigencia de
cantidad.

Ejemplo:

Los camiones corren

_lff Egr'ninon;s corrfn
| 3
< .

o) ° -5 g
£ s g E
§ S S
El mango estd maduro

&
2

- En la interpretacion de oraciones con
imagen cuando al texto el nifo le
atribuye un nombre, lo segmenta en
silabas, para hacerlos corresponder
con los segmentos del texto.

Ejemplo:

S
P s

| pato nada

E
| | |
E

| pa to




Hipétesis de Escritura

Hipotesis de Interpretacion de Textos

Escritura de mariposa.

Escritura de mango.

- El nifio se exige una cantidad minima
de grafias (minimo tres) para poder
escribir algo.

Aunque con esas tres escriba palabras
diferentes (escrituras fijas)

AE M escritura de perro.

AEM escritura de mango.

AE M escritura de cebolla.

AE M escritura de pato.

AE M escritura del nombre propio.

- El nifio después exige variedad de
grafias para garantizar diferencia de
significados.

r

- El nifio combina la cantidad y la
variedad de los caracteres. (Escrituras
diferenciadas).

En sus producciones se puede
observar lo siguiente:

Repertorio fijo con cantidad variable:
ejemplo:

Jsle
Jsvev Pez

Gato

Jsie \ev Mariposa

Ejemplo:

E.‘ mango GS‘J‘UI mcxduro,

Cuando se pregunta lo que hay en el
imagen responde: :
" “un mango”

Al preguntarles lo que dice el texto
responde:
“mango”

El mango esta maduro

M a n g o
Segundo momento

- En la interpretacion de palabras con
imagen, ésta se hace a partir de la
imagen, pero las propiedades del texto
-continuidad, longitud de la palabra y/o
la diferencia entre las letras- se utilizan
como elementos para confirmar o
rechazar la anticipacion.

Sustituye el sefalamiento continuo por
un sefialamiento por partes.
Ejemplo:

O-
e}




Hipotesis de Escritura

Hipétesis de Interpretacion de Textos

- El nifio organiza una serie de grafias
en una linea imaginaria (linealidad)
sin controlar la cantidad de las grafias,
el unico limite para dejar de escribir es
el renglén o el tamafo de la hoja.
(Escrituras sin control de cantidad).
Ejemplo:
0.0

romd o Y,qsg,(v/ao

Escritura de muneca.

O

mt 67wty Wroptomosy|

Escritura de pelota.

- Algunos nifios hacen una reduccion
drastica de grafias, (Escrituras
unigraficas) al hacer una relacion
término a término una grafia para
representar una palabra.

Ejemplo:

L

Escritura de pato.

e

Escritura de arbol.

puede decir:

* Vamos a jugar con la pelota.
* Mariposa.

* Bola.

* Cachucha.

* Pelota.

- En las oraciones con imagen el nino
considera que el texto representa los
nombre de las imagenes.

e /—\/‘-
El pcd"o nadd

El niflo puede decir:

* Pato

* Agua .
* El pato esta en el agua

- El nifio sefala el texto en forma
continua.

Ejemplo:
P el ot a_’
pelota

El pato estd en el agua

&l pato nada
- Luanao el nino interpreta palabras
acompafadas de imégenes, el texto
es la etiqueta de la imagen en el que
se lee su nombre. Al pasar de la
imagen al texto el nifio suprime el
articulo.




Hipotesis de Escritura

Hipotesis de Interpretacion de Textos

Nivel Presilabico

- El nifio hace la diferenciacion entre
dibujo y escritura.

Hace grafias primitivas fuera del
dibujo, pero muy cerca de él e
inclusive puede contornearlo.

Ejemplos:

Las escrituras que rodean el gorro
dicen payaso.

!
T
/Q o

Escritura de mesa.
Escritura de pelota

Q2

W

Escritura de muneca

Acciones Concomitantes a la

lLectura

- Supone que se puede leer
indistintamente de arriba hacia abajo o
viceversa: de izquierda a derecha o de
derecha a izquierda.

Supone que para leer hay que hablar
en voz alta.

Cuando se lee en silencio delante del
nifio y se le pregunta ;qué estoy
haciendo? su respuesta es:

“Mirando porque no hablas”.
- Para el niflo mirar y leer es lo mismo.

- Escribir y leer es lo mismo, leer es
producir grafismos.

- Las acciones de leer cuentos y narrar
cuentos no estan diferenciadas.

- No percibe la diferencia entre las
formas del lenguaje escrito y las
formas del lenguaje oral.

- Cuando se lee ante el niilo, en voz
alta, no distingue la diferencia entre un |’
parrafo escrito y el discurso hablado.

Primer Momento

- El nifio cree que se puede leer algo
en el texto, apoyandose en la imagen.
Ejemplos de respuesta:

El nifio sefiala el texto y dice:

*Un enunciado relacionado con la
imagen.

* Un sinénimo de la imagen.

* El nombre del objeto.

Ejemplo:




Los cuadros que a continuacion se
presentan, muestran en forma esguematica
los niveles de conceptualizacion por los que
pasa el nifio en su proceso de adquisicion
de la escritura y los momentos de la lectura.

En ellos se sefnalan los avances
significativos en cada uno de ellos.
(L)
Establecimiento de un minimo de tres
grafias para escribir.
Oc4 Gato
j cp Mariposa
Fi— Caballo S
E 4
J T5 Pez i
EB+  Elgatobebe leche
(N)

Hipétesis de variedad

5

'?0 el Gato

Reo } Mariposa

Adol  Caballo

Ao ib Pez

1%j@  Ejgato bebe leche

(K)

Escrituras unigraficas

Ug Gato
? A f A
Mariposa Pez
Caballo El gato bebe leche

(M)

Escritura atendiendo al tamarno
referente

focqelm  Gato

C\VO5S Mariposa
ferosmagu/ Caballo
oc¢ J Q$‘ € Pez
ei‘Jo ~ /Vo 4 ;

El gato bebe leche

(N)
Hipétesis silabica.
e
I ]
%A -lLA-BA-ZA
v
Bl - RA
e J
R
CE - BO - LLA
i’ f Nota:
Escritura sin valor
PAN sonoro convencional.
o i
B g ‘? b9

EL GA-TO CO-ME PAN




