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INTRODUCCION

Al ingresar al primer afio de educacién primaria, el nifo trae de su casa o del
medio social conocimientos previos aprendidos por imitacion, por experiencias con
objetos de conocimiento, a través del juego y en la interaccion con los adultos; pero
en la escuela inicia un proceso sistematico en el aprendizaje, por medio del cual
accede al conocimiento logrando con ello, entre otros, la adquisicion de la lectura 'y

la escritura.

La importancia del primer afo estriba en que el grado de adquisicion de la lectura 'y
la escritura sera determinante para asegurar los nuevos conocimientos, ademas de
que sera la plataforma para acceder a los demas grados y alcanzar mejores
empresas. Aunque no es el unico factor que favorece posteriores conocimientos, la
lectura y la escritura permiten descubrirlos con mayor o menor facilidad, y el grado
de acceso a éstos esta relacionado de manera biunivoca al grado de acceso a la

lectura y la escritura.

Desde esta perspectiva la experiencia durante 11 afos como supervisor escolar
en el D. F., se considera que para beneficiar el trabajo de los docentes en el aula
las autoridades inmediatas, el supervisor y los directores deben:

- Orientar a la planta docente hacia el mejoramiento de sus estrategias al aplicar
la metodologia de los libros de texto gratuito.

- Apoyar al profesor frente al grupo, incrementando y enriqueciendo las

estrategias de los docentes al realizar su practica.



- Provocar, mediante el apoyo directo y constante, el que los compaferos
disfruten el estar frente al primer afio, evitando con ello el sentimiento de

castigo al estar en dicho grado.

- Facilitar el trabajo del maestro, siendo coparticipe de la responsabilidad y

evitando, al mismo tiempo, fiscalizar su trabajo.

Lo anterior se resume indicando que se debe: consolidar el proceso de la lectura y

la escritura, ya que es la base del desarrollo futuro.

El presente documento plantea, en una primera instancia el desarrollo intelectivo
del nifio, con base en el espistemélogo Jean Piaget, David P. Ausubel, asi como

el enfoque pedagogico constructivista de César Coll.

En la Segunda parte se analiza el Programa de Espafiol de primer afo de
Educacién Primaria, su enfoque, organizacion de los componentes y sus
contenidos, y se fundamenta en un tercer capitulo una serie de estrategias
dirigidas a los maestros de primer afio, organizadas y orientadas por el supervisor
con la colaboracién de los directores de la zona escolar, como apoyo al proceso de

la adquisicion de la lectura y la escritura de la educacién primaria.

Las estrategias, que se definen como el conjunto de pasos ordenados para lograr
un fin, no son una receta a seguir, sino un camino para regular la accién individual
de los maestros y estan orientadas a combatir las causas principales de un
problema, por lo mismo, al aplicarlas se deben considerar las caracteristicas de los
alumnos y la problematica presentada para que de esta forma puedan adaptarlas.

La experiencia acumulada durante 32 afios de servicio docente, permite hacer la
observacion de que los docentes no tienen el habito de la lectura, por lo mismo no



leen los documentos proporcionados por la Secretaria de Educacion Publica, como
son: los libros del maestro de todas las asignaturas, los ficheros, el Avance
Programatico y los nuevos Programas de Espafiol, que les debieran servir como
herramientas de apoyo en su quehacer docente, se encuentran, no pocas veces,

sin abrir y encerrados, en el mejor de los casos, en sus estantes.

Esta experiencia también hace sentir que a pesar de las campafias de
sensibilizacion, el docente argumenta pretextos para no leer estos materiales, por
lo que es necesario que la autoridad oriente, apoye y trasmita experiencias y que
no sblo se preocupe por el aspecto administrativo sino privilegie los aspectos
didactico y técnico pedagoégico, para que el docente al mismo tiempo que se
enriquece, se sienta estimulado al observar que su autoridad comparte

responsabilidades inherentes a su praxis.

Que en el desarrollo de las actividades en el aula y durante el proceso de
adquisicion de la lectura y la escritura privilegie las estrategias para: orientar a los
docentes en el combate directo de las causas del problema, apoyar las actividades
especificas de acuerdo a las caracteristicas de los nifios y a la problematica
presentada, estimular la accién innovadora del docente en su grupo y colaborar en

la consolidacion de dicho proceso.

Por lo anterior es necesario que directores y supervisores conozcan, en primer lugar
los curricula y los enfoques de los programas vigentes, y en segundo lugar los
factores que inciden en el aprendizaje y las teorias del desarrollo del intelecto del
nifio, y una vez conocido lo que el alumno pone en juego para acceder al
conocimiento, dirijan sus esfuerzos proponiendo estrategias al docente, como
herramientas innovadoras del quehacer docente, y de apoyo a las practicas en el
aula que favorezcan el proceso cognitivo de los alumnos en la adquisicion y

consolidacion de la lengua.



Al ingresar los alumnos a la escuela primaria traen de su familia y del entorno
diferencias en el conocimiento sobre la lengua, ya que han tenido la oportunidad de
interactuar en su medio familiar y social, con las caracteristicas propias del entorno
al que pertenecen, ademas otros factores importantes son los distintos tiempos y
ritmos en que los nifios logran al apropiarse de la lectura y la escritura, por lo que
los profesores en el aula, se enfrentan a un grupo totalmente heterogéneo y a la

consecuencia de tener que adecuar sus estrategias y formas de ensefianza.

Las seis Escuelas que conforman la Zona Escolar 215, en donde se prestan los
propios servicios, vienen desarrollando desde el afio préximo anterior el Proyecto
Escolar, buscando a través de él solucionar los problemas emanados de un
diagnostico realizado en tres ambitos: el aula y la ensefianza, la escuela y su
organizacion y la comunidad; cuatro centros escolares encontraron que la mayor
causa del atraso escolar incide en la Comprension Lecfora y otros dos en que no
se ha fomentado el gusto por la lectura, ambos casos parten de que en el medio en
que esta inmersa la escuela los nifios no encuentran un ejemplo a seguir para

adquirir el habito por la lectura.

Como puede observarse las seis convergen en la lectura, de ahi que la supervision
ha desarrollado en la Zona Escolar diferentes actividades, entre ellas se encuentran
las reuniones técnicas que sirven de orientacién a los maestros y junto con el
equipo de directores la compilacién de una serie de estrategias enfocadas a la
practica de la lectura y la escritura, estructuradas de acuerdo al grado, a los
propésitos de los planes y programas de estudio y respetando el desarrollo
cognitivo del alumno, con el fin de facilitar la labor del docente.

Por lo anotado anteriormente, el problema que surge de esta circunstancia es el
siguiente: La adquisicion de la lectura y la escritura en el primer grado de educacion
primaria se obstaculiza a partir de que existe desconocimiento de la metodologia de
los libros de texto por parte de los profesores, lo que desvincula la practica con los



contenidos del programa y por tanto no existen estrategias adecuadas al propio

procedimiento.

El privilegiar las estrategias, que se consideran factibles de realizar a través de la

supervisién escolar, ademas de incrementar el acervo del maestro, lleva el siguiente:

PROPOSITO: Desarrollar estrategias, con base en el enfoque del Plan y Programas
de estudios vigentes, que sirvan de orientaciéon a los docentes para impulsar el
desarrollo de la lectura y la escritura y la consolidacion del proceso en el primer

grado de educacién primaria.



CAPITULO | )
A. DESARROLLO INTELECTIVO DEL NINO

Un aspecto central en el ambito educativo es el conocer al nifio, su desarrollo y
sus multiples formas de aproximarse, construir e interactuar con el mundo;
cualquier educador que desee conquistar el campo inmenso de formar nifos,
debe estar comprometido en perfeccionar sus formas de ensefianza para el

aprendizaje escolar.

Al analizar las teorias cognitivas se observa que centran su estudio en el
desarrollo del conocimiento y que brindan elementos teérico practicos
fundamentales a las teorias pedagodgicas de vanguardia y, asimismo,
representan los soportes conceptuales y metodolégicos en los planes vy

programas de estudio en la educacion basica en nuestro pais.

Aqui centraremos nuestra atencion en la psicogenética de Jean Piaget y en los
aportes para la educacion de Lev Semionovitch Vigotsky pues sin menosprecio al
trabajo de otros investigadores, la pretensién radica en puntualizar aspectos
clave en el proceso de adquisicién de la lectura y la escritura del nifio de primer

grado y la intervencion pedagégica del maestro en dicho proceso.

a. DESARROLLO Y APRENDIZAJE

Piaget, desde su perspectiva, marca dos diferencias entre el desarrollo en
general y el aprendizaje. “El desarrollo del conocimiento espontaneo esta
vinculado a todo el proceso de embriogénesis. La embriologia se refiere al
desarrollo del cuerpo, pero concierne, de igual manera, al desarrollo del sistema
nervioso y al desarrollo de las funciones mentales. El aprendizaje es provocado



por situaciones: por un experimentador psicolégico o un maestro, de acuerdo a

cierto aspecto didactico, por una situacion externa”. "

Si el desarrollo del conocimiento obedece propiamente a procesos internos y de
estructuraciéon biologica y psicologica del ser humano y el aprendizaje a la
interaccion de un sujeto con un objeto de conocimiento, cabe mencionar la
importancia de las experiencias y su calidad para explicar los procesos en el

aprendizaje de los nifios.

En esta doble perspectiva Piaget plantea un panorama muy amplio en la génesis
del conocimiento, del cual se derivan formas de intervencién pedagogica que

pueden favorecer o entorpecer el aprendizaje.

b. ETAPAS DEL DESARROLLO

La importancia de conocer las etapas de desarrollo del nifio esta directamente
relacionada entre la planeacion del docente y las caracteristicas del alumno,
entre adaptar el proceso en el aula y las necesidades del nifio, ya que
conociendo sus limites y alcances el maestro lograra mejores resultados tanto en
el proceso como en la planeacién de las actividades en el aula; el desarrollo es el
proceso esencial, en el que cada elemento del proceso aprendizaje se da como
una funcién del desarrollo total, el conocimiento de un objeto implica actuar
sobre de él, para conocer un objeto es necesario transformario, modificarlo y

entender el modo como fue construido.

Por lo tanto, las acciones que realiza el sujeto para modificar el objeto son la
esencia del conocimiento, de tal manera que el tipo de accion que realiza el

1. Piaget, Jean, Development and Learning, en: EL NINO : DESARROLLO Y PROCESO DE CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO. Lic. en Educ. Plan 94, Antologia Bésica, UPN 2*. Unidad, p.p. 34.



sujeto dan lugar a las estructuras légicas o etapas de desarrollo, mismas que

Piaget las clasifica en cuatro, a saber:

La Primera Etapa, Sensorio-motriz, del nacimiento hasta 18/24 meses, “... una
etapa preverbal que tiene lugar aproximadamente durante los primeros dieciocho
meses de vida. En esta etapa se desarrolla el conocimiento practico que
constituye la subestructura del conocimiento representacional posterior. Un
ejemplo es la construccion del esquema del objeto permanente. Para un
infante, durante sus primeros meses un objeto no tiene permanencia. Cuando
desaparece de su campo perceptual, no existe mas. No hace ningun intento para
encontrarlo de nuevo. Posteriormente, el infante tratard de encontrarlo y lo
encontrara localizandolo espacialmente. Consecuentemente junto con la
construccién del espacio practico o sensorio-motor. Existe también, de manera
similar, la construccion de la sucesion temporal y de la casualidad sensorio-
motor. En otras palabras, existe una serie de estructuras que son indispensables

para las posteriores estructuras del pensamiento representacional”.

“En una segunda etapa, Pensamiento Preoperacional, de los 2 afios hasta los
7 afios, tenemos la representacién proporcional; los principios del lenguaje, de la
funcion simbélica y por lo tanto del pensamiento o de la representacion. Pero al
nivel del pensamiento representacional, debe existir ahora una reconstrucciéon de
todo aquello que se desarroll6 en el nivel sensorio-motor. Esto es, las acciones
sensorio-motrices no se traducen inmediatamente en operaciones. De hecho,
durante este segundo periodo de representaciones preoperacionales, no existen
todavia operaciones en los términos en que las defini hace un momento.
Especificamente, no existe todavia la conservacion, que es el criterio psicolégico
que indica la presencia de operaciones reversibles. En ausencia de la
reversibilidad operacional, no existe conservacién de cantidad”.

“En una tercera etapa aparecen las primeras operaciones, pero las llamé
operaciones concretas porque operan objetos, y aun no sobre hipotesis



expresadas verbalmente. Por ejemplo, existen las operaciones de clasificacion,
ordenamiento, la construccién de la idea de numero, operaciones especiales y
temporales y todas las operaciones fundamentales de la logica elemental de
clases y relaciones, de las matematicas elementales, de la geometria elemental y
hasta de fisica elemental”.

Finalmente, en la cuarta etapa, de los 11 a los 14 6 15 afos, ... estas
operaciones son sobrepasadas conforme el nifio va alcanzando el nivel que llamoé
formal o de operaciones hipotético-deductivas, esto es, él puede ahora
razonar de acuerdo a hipétesis, y no sélo a objetos. El construye nuevas
operaciones, operaciones de légica proporcional, y no simplemente operaciones
de clases, relaciones y numeros. El obtiene nuevas estructuras que son, por un
lado, combinatorias, correspondiendo esto a lo que los matematicos llaman
reticulado, y por otro lado, estructuras grupales mas complicadas. Al nivel de
operaciones concretas, las operaciones se aplican dentro del ambiente

inmediato...”. ®

c. Factores que intervienen en el desarrollo de las estructuras

Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las oportunidades de
accién y muchas otras situaciones, determinan que el nifio logre con mayor o

menor facilidad el desarrollo del conocimiento.

Cuando el docente comprende la importancia que: la maduracion, la experiencia
del ambiente fisico, la trasmision o comunicacion linguistica y la Equilibracion,
son factores que afectan positiva o negativamente el paso del nifio de un grupo
de estructuras a oftro, se facilita su accion para propiciar el desarrollo

cognoscitivo de sus alumnos.

2. Idem. p. 34,
3. Ibid. p.77.



La maduracién: Juega un papel muy importante en cada transformacion del
nifio, €l no conoce de inmediato las cosas, sino poco a poco Yy las va
interpretando de acuerdo al proceso que va desarrollando en el conocimiento de
las nociones y operaciones simples, las edades de cada etapa, que en el
presente escrito se definen, no mantienen un rigor sino que varian de una

sociedad a otra, de un medio econémico, social y cultural a otro.

La experiencia del ambiente fisico: consiste en actuar sobre un objeto, derivar
conocimientos de esta accién y lograr la abstraccion del objeto, mientras mayor
numero de veces el nifio opera o actia sobre un objeto mas abstracciones
adquiere de los objetos manipulados por él y por lo tanto mayor sera su

experiencia.

La trasmision o comunicacion lingUistica: social o educativa, el nifio recibe
informacion por medio del lenguaje ya sea del medio social, de la familia o de su
maestro, cuando recibe una informacion ésta es comprendida por él siempre y
cuando se encuentre en la etapa para comprender la informacion, es decir, que
para recibir la informacién debe poseer la estructura para asimilar la informacion.

La Equilibracién: en el acto del conocimiento el nifo se enfrenta
constantemente a conocimientos nuevos, los que en determinado momento
derrumban la hipétesis que él tiene del objeto, reaccionando ante estas
situaciones, tratando de compensar a la nueva transformacién en un sentido con
otra transformacién en sentido opuesto, abstrayendo asi el nuevo conocimiento y
regresando al equilibrio nuevamente, en esta accion activa del sujeto entra en
juego el proceso de autorregulaciéon formandose de esta manera una sucesion de
niveles de equilibracién, donde no es posible alcanzar el siguiente nivel si no se

ha superado el nivel anterior.

10



Consideraciones

De acuerdo con la teoria de Piaget, el aprendizaje debe de estar estrictamente
relacionado con el estadio de desarrollo del nifio, ya que de otra manera él seria
incapaz de aprender. EI maestro debe favorecer la estimulacion del alumno,
permitiendo de esta manera que éste se desenvuelva en su propio ritmo; debe
planear sus actividades permitiendo que el nifio manipule los objetos hasta que
esté en condiciones de realizar inferencias logicas y desarrollar nuevos

esquemas.

Las etapas de desarrollo orientan al docente para establecer limites, es decir
que en la primaria, que corresponde al final del periodo preoperacional, debe
inducir en los nifios la consolidacién de las estructuras simbélicas que conduciran
al estudiante al desarrollo de la estructuracién del tiempo y del espacio; “...en el
periodo de las operaciones concretas, los contenidos del curriculo se deben
subordinar a lo que los nifios son capaces de hacer, tales como el desarrollo de
elementos l6gicos para la clasificacion y seriacion. En el tercer periodo se deben
utilizar mas el método del descubrimiento ya que inicia el desarrolio de las
estructuras hipotético-deductivas, para que pueda trasmitir las nociones de

presupuestos, hipétesis y leyes. ¢

4. Ibid. p. 36.

"



B. CORRIENTES PEDAGOGICAS

El quehacer educativo tiene multiples implicaciones, es decir, comprenderio,
analizarlo, justificarlo, evaluarlo, es posible en la medida que se comprende la
naturaleza de sus fundamentos filoséficos, psicoldgicos, sociologicos,

pedagégicos y pragmaticos.

Con la reforma de los planes y programas de estudio se ha venido desarrollando
en la educacion basica, una nueva idea de cambio, de innovacion y de
renovacion de la practica docente, por lo que en este apartado se describen Las
Corrientes Pedagégicas Contemporaneas con el propoésito de brindar al docente
un marco referencial para: El logro de los propésitos nacionales de los Planes y
Programas de Estudio de la Educacion Primaria, entender las relaciones que se
dan en el trabajo colegiado y autoridades educativas y unificar criterios entre los
docentes en la accién pedagégica. Al mismo tiempo, para que incorpore
herramientas a su acervo y le sirvan como sustento al tomar decisiones en el
desarrollo de su practica, como punto de comparacion entre la relaciéon maestro-
alumno que se desarrolla en su entorno y las que proponen las corrientes
pedagdgicas; como otra manera diferente de ver y relacionarse con el nifio, con
la escuela y de su accionar en la forma de ensefianza y los contenidos de

aprendizaje.

En la actualidad, los docentes requieren conocer con mayor profundidad los
aportes de vanguardia que la misma acciéon educativa va generando en
sus diversos ambitos y dimensiones, “ La accién transformadora e innovadora de
los docentes requiere de apoyos teéricos desde distintos campos del saber
humano. Una practica educativa que procede solamente con base en la
experiencia, por mas eficiente que parezca, corre el riesgo de repetirse y reincidir

en errores no descubiertos”. ®

5. “CORRIENTES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS. Guia del Estudiante, Antologia Bésica Lic. en
Educacion, p. .6.
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Limitar la practica docente al conocimiento de teorias sin su reflexion, apuntar al
manejo radical del conocimiento psicolégico del nifio excluyendo su contexto
sociohistérico o bien, tan solo considerar como fin Gltimo el cumplimiento de
contenidos que el programa educativo marca; imposibilita enriquecer el trabajo
cotidiano en el aula y menos aun, el trabajo que puede brindar mayores y
mejores frutos en el impacto de la escuela o en la comunidad donde se preste el

servicio como lo es, el colegiado.

Bajo esta postura, los aportes de las corrientes pedagégicas contemporaneas:
constructivismo pedagégico, pedagogia institucional y pedagogia critica, abren
horizontes invaluables a considerar, en la critica y valoracién dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje del proceso que sigue el nifio al apropiarse del mundo
que le rodea y de la importancia que conlleva el respetar el tratamiento
didactico que cada asignatura, por naturaleza, tiene en el mapa curricular vigente

de la educacién primaria.

No es el propdsito de esta reflexion profundizar en el papel de la escuela en la
sociedad, sin embargo, cabe destacar la suma importancia que tiene en no
perder de vista la funcién social del sistema escolarizado, pues mucho depende
de éste, y de su calidad, el futuro de la nuevas generaciones como generadoras 'y

transformadoras de mejores oportunidades de vida individuales y sociales.

El siguiente cuadro sintetiza algunos elementos fundamentales que
caracteriza e identifica las tres posturas pedagogicas. En lo vertical lo que
entrafia a cada corriente y en lo horizontal facilita la comparacién entre ellas en
los mismos aspectos, y cuyos aportes subyacen en los planes y programas de
estudio de la educacion actual y que por ende, son herramienta en la

operatividad de los mismos.
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a. PEDAGOGIA CONSTRUCTIVISTA

En el marco de la pedagogia constructivista para dar explicacion a la construccion
del conocimiento en la escuela, se destacan tres ideas fundamentales que seran el
punto de partida en la exposicion de la concepcion constructivista del aprendizaje y
de la ensefianza “... entendida ésta como un esquema de conjunto, elaborado a
partir de una serie de toma de posturas jerarquizadas sobre algunos aspectos
cruciales de los procesos de ensefianza y aprendizaje, que faciliten la utilizacién

critica de los conocimientos actuales de la psicologia de la educacién”. ©

El alumno construye su conocimiento a través de la habilidad mental constructiva,
hace aproximaciones, modelos, reconstrucciones de un objeto a conocer y por ello,
su aprendizaje esta, en buena medida, determinado por procesos de construccion,
seleccion, organizacién y relacion de informaciones que amplian sus esquemas de

conocimiento.

“La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que ya posee
en grado considerable de elaboracion, es decir, son el resultado de un cierto
proceso de construccion en el ambito social”, ™ bajo esta linea adquiere gran
importancia la seleccion, organizacién y presentacion de los contenidos de
aprendizaje que las curriculas planteen y por otro, si los saberes y formas
culturales estan predeterminados al proceso de ensefianza — aprendizaje, para la
pedagogia constructivista adquiere gran relevancia la accion pedagoégica del

maestro.

La intervencién pedagégica del maestro en el proceso de ensefianza — aprendizaje
sera insustituible partiendo dela idea de que es quien conoce el curso de los

6. COLL, César. Constructivismo e Intervencién Educativa: ;Cémo ensefiar lo que se ha de Construir?, citado en
“CORRIENTES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS”. Guia del Estudlante, Antologia Basica Lic. en Educacién,
p. 10.

7. Ibid. p.15.
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contenidos de aprendizaje y su mérito radicara en la habilidad que posea para

vincularlos a los procesos de construccion de cada alumno.

“La funcién del maestro no puede limitarse unicamente a crear las condiciones
6ptimas para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva, rica y
diversa, el profesor ha de intentar, ademas, orientar y guiar esta actividad, con el fin
de que la construccion del alumno se acerque de forma progresiva a lo que
significan y representan los contenidos como saberes culturales”.

Los postulados constructivistas no ofrecen precisamente una metodologia de
trabajo en el aula, antes bien, y considerando las ideas anteriores como toma de
posturas jerarquizadas de los procesos de ensefianza — aprendizaje, brindan un
encuadre teérico — practico para la reflexion, investigacion y analisis en torno a la
accion del alumno, el papel del maestro, la caracterizacion de contenidos
curriculares y otro especto a considerar, concerniente a la funcién socializadora de

la escuela.

La concepcion constructivista no ignora el papel de la educacién escolar como un
instrumento empleado por los grupos humanos para promover el desarrollo
y crecimiento personal de sus miembros jovenes que al acceder a saberes
culturales preestablecidos, adquieren importancia en su desarrolio en la medida que
son fuente creadora en un doble proceso de socializacion e individualizacion. Es
decir, ”... en la medida en que se les permita construir una identidad personal, en el

marco de un contexto social y cultural determinado”.

Si el aprendizaje no es una mera repeticién de contenidos a aprender, una simple
reproduccién de éstos e implica una construccién y reconstrucciéon en donde las
aportaciones de los alumnos son determinantes en dicha construccién; los

—_— —_— -— —_— —_— — — —_— —_— —_— —_— — — —_—

8. COLL, César. Un Marco de Referencla Psicol6gico para la Educacién Escolar; La concepcién Constructivista
del Aprendizaje y de la Ensefianza, Citado en “CORRIENTES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS. Guia del
Estudlante, Antologia Basica Lic. en Educacién, p. 34.

9. idem.p.15.
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aprendizajes de ciertos saberes que obedezcan a determinado grupo social, son
condicion indispensable para pertenecer a éste al tornarse compartidos y conocidos

comunmente.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Un factor complejo y detonante en el marco explicativo del proceso ensefianza -
aprendizaje en el constructivismo, es el referido a los procesos de construccion
del conocimiento y que para efectos del analisis presentado en este documento, nos
sienta bien desarrollar, el proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio de
primer grado, que el maestro puede aplicar en funcion de ayuda pedagégica al

mismo proceso.

Las aportaciones que la psicologia cognitiva actual ofrecen en la conceptualizacion
de construccién del conocimiento y en especial el referido al aprendizaje
significativo, término desarrollado por Ausubel, han sido clave en la concepcion

constructivista del aprendizaje escolar.

En forma sencilla, la construccion del conocimiento del alumno supone procesos de
construccion, de configuracion de un modelo mental, de representaciones de un

objeto — contenido a aprender.

“La construccién del conocimiento en la escuela se supone asi en un verdadero
proceso de elaboracién en el sentido de que el alumno selecciona y organiza las
informaciones que le llegan por diferentes canales . . . *.

Un elemento importante en este proceso de elaboracion radica en considerar que el

alumno cuenta con conceptos, representaciones y conocimientos adquiridos con

10. Ibid. pag. 34.
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anterioridad, los denominados conocimientos previos.

En consecuencia, un aprendizaje asegurado, un nuevo modelo mental,
representacion, aproximacion o concepto de un contenido, dependera de lo
significativo que sea en cuanto a las posibilidades que conlleva para conectarlo con
los conocimientos que ya se tengan. “Esto ademas, permite el cumplimiento de
otras caracteristicas del aprendizaje significativo: la funcionalidad y la memorizacion

comprensiva de los contenidos”. '

La memorizacién comprensiva es consecuencia de ligar nuevos conocimientos a
otros ya adquiridos y por ende, facilmente recordados al incorporarse a

estos esquemas de conocimiento modificandolos y enriqueciendolos.

La funcionalidad de aprendizajes significativos esta estrechamente relacionada
“....con la posibilidad de utilizar lo aprendido para afrontar situaciones nuevas y para
realizar nuevos aprendizajes”. '?

Otras de las condiciones a notar en la construccién de aprendizajes significativos de
naturaleza afectiva, motivacional o relacional y que también adquiere relevancia en
la intervencion pedagégica atafien a la disposicion favorable del alumno para el
aprendizaje, vinculada en la pedagogia constructivista a factores de maduracioén o
competencia cognitiva general, es decir, no bastarian las experiencias que
previamente un sujeto ha construido en determinado momento sobre un contenido
en particular; el estado o nivel de desarrollo operatorio del nifio referido por Piaget y
que se ha expuesto anteriormente en las etapas del desarrollo del nifio, son
condicion en ambos casos de la posibilidad que tenga el alumno para incorporar,
revisar, articular, modificar, diversificar y coordinar la nueva informacion con la gue

ya se tenia.

11. Ibid. p. 37.
12. GOMEZ, Palacio, M. y otros “EL NINO Y SUS PRIMEROS ANOS EN LA ESCUELA” Biblioteca para la actualizacién
del maestro. SEP, México 1997, p. 63.
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Otra condicién que citaremos por su alto valor de analisis en este trabajo, es la
referida al aprendizaje de procesos y estrategias que el alumno ha de ir

construyendo, en forma no fortuita, a traves de conocimientos de otros contenidos.

“Ciertamente, para que los alumnos alcancen el objetivo irrenunciable de la
educacién escolar de “aprender a aprender’, es necesario que desarrollen y
aprendan a utilizar estrategias de exploracion vy descubrimiento, asi como de

planificacion y control de la propia actividad”.

Dicho lo anterior, en la medida en que los esquemas de conocimiento sean mas
amplios y ricos, el alumno cuenta con mayor posibilidad de utilizarlos en otros
muchos variados campos de su mismo aprendizaje al contar con formas de accion
mental internalizadas para la indagacion y aproximacion de objetos de

conocimiento.

Cabe destacar de nueva cuenta la importancia de la ayuda pedagoégica del maestro
en los procesos de construccion del conocimiento del alumno; si bien la adquisicion
de conocimientos depende Unicamente de él y de la significatividad de los
contenidos a aprender, la intervencién del maestro en la ayuda para articular,
adecuar, formular, sugerir y permitir la toma de decisiones durante el desarrollo de
los aprendizajes, se torna decisiva en la obstaculizacién o permisibilidad del trabajo
en el aula y por consecuencia, en los progresos exitosos de construccion de

conocimientos.

En lo que aqui concierne de la amplia teoria de Lev Semionovitch Vigotsky encaja
bien enfatizar de su nocién de aprendizaje lo relativo a la ayuda prestada para
asegurar aprendizajes. “La posibilidad de aprender a partir de acciones
transformadoras que pueden ser facilitadas por un instrumento externo, que a

13, Ibid. p. 37.
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su vez permita laréplicay pueden ser facilitadas por un instrumento externo, y

permita la réplica y luego la toma de conciencia del significado del objeto”. a4

En el aprendizaje segun Vigotsky el sujeto se situa en una zona de desarrollo real
(lo que sabe, conoce y ha hecho suyo hasta el momento) cuya evolucion le permite
alcanzar la zona de desarrollo potencial a través de su accionar generandose esta

Gltima en una nueva zona de desarrollo real.

Bajo esta concepcion en este proceso de incorporacién de nuevas ideas por el
sujeto a través de su accion, resulta mas facil si otro sujeto le presta su zona de
desarrollo real como instrumento de ayuda. Lo que caracterizaria este factor de
ayuda o prestar, esta ligado a provocar despertar el interés del sujeto, su inquietud
e impulso y la movilizacién interna de ideas a través de preguntas, analogias,
planteamiento de incognitas, comparaciones, observacion conjunta, etc., para hacer

suyo aquello nuevo o que no entendia.

Bruner denominé a este proceso de conceptualizacibn como andamiaje, cuya
importancia fundamental en la escuela, consistira en la labor pedagégica del
maestro al formular andamiajes que bien pueden servir como estrategias para el

proceso de construccion de conocimientos de sus alumnos.

En suma, son vastas las aportaciones que la postura constructivista pone a nuestro
alcance para la revision y analisis de la practica pedagégica cotidiana del maestro
que, como se cité en el primer capitulo de este documento no podemos pasar por
alto, pues una practica basada Unicamente en la experiencia corre el riesgo de no

darse cuenta de sus errores y repetirlos.

14. GOMEZ, Margarita y otros, “EL NINO Y SUS PRIMEROS ARNOS EN LA ESCUELA, SEP, México 1995, p. 69.
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b. PEDAGOGIA INSTITUCIONAL

La Pedagogia Institucional al igual que otras corrientes pedagdgicas, nos plantea
diferentes vertientes en su afan explicativo conceptual, no siendo el fin ditimo en
este trabajo de desarrollarla en su contexto historico — evolutivo, nos ocuparemos

en revisar algunos de sus planteamientos sustanciales.

Hemos de retomar aqui, algunas de las posturas y lineas que caracterizan a la
Pedagogia Institucional como puntos de reflexion en el analisis del quehacer
pedagégico del maestro de primer afio ante la tarea asignada de la iniciacion
alfabetizadora escolarizada, pues como se citd al inicio de este capitulo, esta
corriente pedagogica también brinda aspectos interesantes al matizar desde su
perspectiva la transformacién de las instituciones escolares definiendo en ellas el
tipo de roles que maestros y alumnos han de ejecutar con relacion a los contenidos

de aprendizaje en el aula escolar.

La Pedagogia Institucional surge en contraposicion a la pedagogia de la escuela
tradicional cuestionando la directividad del maestro, poseedor y controlador del
conocimiento; del papel receptivo y pasivo del alumno en su aprendizaje y de la
funcién reproductora de la escuela, al contar con programas educativos
preestablecidos por autoridades competentes que determinan el cumulo de saberes

que los sujetos deben poseer en cada nivel educativo.

En razén de lo anterior, Carl L. Rogers aporta el principio de la no directividad del
maestro, cuya funcién consistira en facilitar instrumentos para analisis, aprender a
escuchar mas y a hablar menos, a proporcionar ayuda cuando el grupo lo solicite,
tomando en consideracion el tipo de preguntas que le sean planteadas y donde no
siempre otorgar respuestas sea lo correcto para estimular la actividad comun y el
desarrollo afectivo e intelectual de los alumnos, inclusive el cuestionarles el por
qué de ciertas interrogantes que se le formulen, dan cuenta de un rol magisterial no
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directivo. “El maestro abandona su papel de magister para ocupar en la clase
su verdadero lugar, que es el de un adulto responsable de sus actos y maestro de

técnicas”. ¥

En miras de transformar a las instituciones escolares a través del ejercicio no
directivo del docente, se puede definir a la pedagogia institucional .. como un
conjunto de técnicas, de organizaciones, de métodos de trabajo y de instituciones
internas nacidas de la practica de las clases activas, que coloca a los nifios y adultos
en situaciones nuevas y variadas que requieren de cada uno entrega personal,
iniciativa, accién y continuidad”. ¢

En esta tendencia, se le atribuye al alumno la capacidad de dirigirse a si mismo, de
autodirigirse, de evaluar su propio desempefo e intercambiar sus conocimientos y
opiniones con los demas integrantes de un grupo que a su Vez, regula sus
actividades, asumiendo posturas que en comiin han acordado y aceptado en su

dinamica de aprendizaje grupal dentroy fuera del aula.

Es asi, como bien vale la pena, citar algunos medios no directivos que Daniel
Hameline y Marie Joelle Dardelin explican como resultado de sus experiencias en
clases no directivas: “Exposicion del profesor, organizacion del aula, toma de
conciencia de grupo, puesta en marcha de un método de exploracion, busqueda de

contenidos, manifestacion del sociograma de clase y designacion del coordinador,

hasta finalizar con la evaluacién mediante juicios de valor’. "7

15. OURY, Fernand y VAZQUEZ, Aida. Hacla una Pedagogia del Siglo XX, citado en “GORRIENTES PEDAGOGICAS
CONTEMPORANEAS. Guia del Estudiante, Antologia Basica Lic. en Educacion, p. 50.

16. Ibid. p. 51.

47. 17. HAMELINE, Daniel y DARLENIN, Marie-Joelle. El Profesor y los medlos Informativos en una clase no Directiva.
citado en “CORRIENTES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS. Guia del Estudiante, Antologfa Bésica Lic. en
Educacion, p. 55.
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Una actitud verdaderamente no directiva conduce al maestro a proporcionar en sus
exposiciones informacion que oriente, centre, cuestione, sugiera y, en ocasiones,
muestre a sus alumnos sus limitaciones en el saber, planteando posibles caminos en

la investigacion para indagar aquello que tampoco esta a su alcance.

El maestro no debe perder de vista su funcion de experto y conocedor en el grupo,
lo que denotara en su caracter no directivo sera un cambio de actitud en la posesion
del poder directivo; el respeto a las iniciativas que surjan del grupo en la toma de
decisiones y propuestas y, en general, la consideracion de que un curso no
representa en si mismo el fin altimo de su funcion pedagogica, volcandose a ser un
instrumento de trabajo comun, entre otros muchos posibles, tales como: visitas a
centros de interés, conducidas por otros expertos € investigaciones de experiencias
de personas de la comunidad capacitadas en determinada actividad, pudiendo con

ello ofrecer al grupo otras herramientas de analisis.

En el seno de la Pedagogia Institucional ante una postura no directiva del maestro y
del matiz que con ello da en la transformacion de la dinamica interna de los grupos,
nace la practica de la autogestion pedagégica y que a nuestro juicio pone de

manifiesto un panorama muy amplio en el enfoque de esta corriente.

TRES CONCEPCIONES DE LA AUTOGESTION

De las experiencias recogidas por Georges Lapassade en la clase no directiva,
denominada clase en autogestion, surgen reflexiones en torno a la accion
pedagogica del profesor, caracterizando a la autogestion pedagégica “... como un
sistema de educacion en el cual el maestro renuncia a trasmitir mensajes y define, en

consecuencia, su intervencion educativa a partir del médium de la formacion, y deja

que los alumnos decidan los métodos y los programas de su aprendizaje”. b

18. LAPASSADE, Georges. Tres Concepclones de la Autogestion, citado en “CORRIENTES PEDAGOGICAS

CONTEMPORANEAS. Guia del Estudlante, Antologia Basica Lic. en Educacién, p. 58.
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La relacion maestro-alumno en el grupo en autogestion brinda contrastes
determinantes en la perfilada con la escuela tradicional. El grupo en autogestion
determina y administra en forma colectiva actividades, libros, materiales,
investigaciones; mientras que en las practicas tradicionales este tipo de actividades
solo competen al maestro, dejando la tarea al grupo de recibir y ejecutar de acuerdo

a lo planteado.

Es el caso aqui esbozar en forma breve las tres concepciones fundadoras de la
autogestion engendradas en el marco de la Pedagogia Institucional que como
movimiento pedagégico, ha pugnado en su desarrollo y configuracion en la

transformacion de las instituciones escolares.

1. Tendencia autoritaria: “ Los educadores proponen al grupo de los educandos

determinados modelos institucionales de funcionamiento en autogestion”. *
Dentro de la concepcién de autogestion esta tendencia es denominada
autoritaria pues el despliegue de acciones en las tareas a realizar esta
encaminada al cumplimiento de lo instituido sin perder de vista, el papel no

directivo del maestro en las relaciones internas en el grupo.

2 Tendencia Freinet: La obra de Celestin Freinet es quiza la que mejor
representa a esta tendencia en donde al igual que la anterior, el educador
emite propuestas institucionales de autogestion con la variante de incluir el
consejo de cooperativas posibilitando al grupo la toma de decisiones de
organizacion del trabajo y herramientas en un afan de liberar e individualizar la
autoformacion. Freinet brinda nuevos medios educativos como el texto libre, €l
diario y la correspondencia, cuyos topicos estan sujetos a discusiones
grupales, argumentaciones, votos, para lograr ajustes en colectivo de los

productos que la clase ha de generar.

20. Ibid. p. 59.
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3. Tendencia libertaria: También conocida como no instituyente “...en la cual los
educadores se abstienen de hacer cualquier tipo de modelo institucional y
dejan que el grupo de los educandos encuentre e instale las
contrainstituciones’ @V, es decir, el profesor limita su participacién al de un
consultante del grupo en formacion estando a disposicion de éste en cuanto a
problemas de métodos instituidos, de organizacién o de contenidos. Analiza
las peticiones del grupo, sus procesos de decision y el trabajo conjunto en la

ejecucion de tareas a realizar.

Sin menoscabo a considerar que las tendencias precedentes significan a groso modo
un panorama general de las tendencias que han conformado a la Pedagogia
Institucional, nos parece imprescindible incluir en este apartado lo referido por
Lapassade al instituir la autogestion en un grupo y observar las conductas que la

misma dinamica de grupo pone de manifiesto a manera de proceso o evolucion.

En una primera etapa ante el desconcierto de los alumnos que probablemente
esperarian del profesor la exposicién de reglas, formas en la organizacion del
trabajo, libros y materiales propios para una investigacion, encaran el silencio de éste
quien se limita a expresar lo que ocurre en el grupo, a facilitar turnos de participacion
y en si, a exteriorizar puntos de vista y vias de analisis posibles sin determinarlas
como Unicas. Este momento se caracteriza por un traumatismo inicial en el grupo,
cuya participacion de algunos alumnos es inevitablemente acentuada, y la excesiva

de otros, los que siempre gustan de intervenir convierten a la clase caética y penosa.

Esta etapa puede durar mucho tiempo y es justamente aqui que el profesor debe
tomar en cuenta que su asistencia como especialista reside en considerar que este

es un momento de angustia que requiere de tiempo.

21. Idem. p.59.
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En una segunda etapa se presenta el problema en las discusiones sobre la toma de
decisiones en la organizacién del grupo para realizar tareas que reviertan la
participacion de todos en forma conveniente. En un principio es posible que el grupo
incurra en la practica del voto con cierta frecuencia para posteriormente, buscar la
unanimidad en las tomas de decision de organizacioén grupal por representar la mejor
forma de lograr un fin comun. Es en este momento que el profesory a solicitud del

grupo pudiera sugerir opciones en la organizacion en forma breve.

Y una tercera etapa relacionada con el trabajo propiamente dicho donde ya
la organizaciéon que el grupo determind y la toma de conciencia individual sobre la
importancia de la participacion, posibilitan una dinamica grupal mas fluida que
demanda también al profesor solicitudes de opinién como técnico y poseedor de un

saber cuya obligacion es la de compartir.

En la autogestion pedagdgica la funcién primordial del maestro estara centrada en
los analisis de las solicitudes que el grupo genere para asi determinar su intervencion

en ese analisis.
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c. PEDAGOGIA CRITICA

En el campo de construccién del conocimiento y en el caso que nos ocupa del
quehacer educativo, ha surgido una corriente pedagoégica que al igual que a las
anteriores citadas en este documento, perfila otro modo de explicar lo que ocurre en
la escuela, del papel que debiera tener en la sociedad de acuerdo a un acontecer
histérico; ofreciendo lineas de andlisis enfocadas a provocar en log, docentes
cuestionamientos de su practica educativa cotidiana que les permitan

reconceptualizar sus saberes en torno al proceso ensefianza-aprendizaje.

La literatura pedagogica que hoy en dia llega a nuestras manos en las escuelas esta
impregnada adn bajo nuestro propio desconocimiento de origen, de los aportes y
tendencias acufiadas en la pedagogia critica, no obstante considerar que ésta al
igual que otros campos del conocimiento, siga enriqueciéndose y transformandose

en el futuro.

La pedagogia referida es tan basta y amplia, al igual que los tedricos que la han
desarrollado en sus diferentes vertientes que no podriamos oponernos a ningun
argumento de analisis ofrecido atendiendo unicamente a la idea, de que estos estan
unidos por sus objetivos ya que sus ideas e investigaciones continuan brindando

cauces para la reflexion educativa.

Un cuestionamiento vital de los teéricos criticos apunta al papel o funcion social de la
escuela en su acontecer historico al argumentar que se conforma en un medio social
y politico de la clase dominante que persigue determinados intereses econémicos,
politicos y sociales; asi la escuela como instrumento social a su merced, reproduce

sujetos que han de favorecer roles sociales requeridos por el estado.
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Visto asi, el espacio escolar se convierte en instrumento para acentuar la division de
clases al otorgar poder social e individual, premiando a los alumnos que
mejor se adapten o se ajusten en forma pasiva a los valores y conocimientos
transmitidos y depositados, otorgando un caracter patologico a la capacidad de
accion de los sujetos no domesticados por ineptos y perezosos, Y “..como un
mecanismo de clasificacion en el que grupos seleccionados de estudiantes son
favorecidos con base en la raza, la clase y el género”. *?

Desdefar situar a la ensefianza aprendizaje como un proceso historico concreto,
implicaria en esta postura negar el acontecer escolar en un tiempo y espacio
determinados, donde los alumnos al margen de accionar en el mundo, de descubrirlo
y darse cuenta que sus acciones estan configurando sus propias historias, reducen
sus experiencias escolares a meras expectaciones de una realidad acabada y

estatica.

Esta revisién nos sugiere analizar entonces; ¢Cual es la funcion de la escuela, el
papel de los maestros y lo que los alumnos, padres de familia y en general una
sociedad debe esperar de afios escolarizados que suponen alcanzar en lo futuro
mejores e iguales condiciones de vida?, ;Como se puede tener injerencia en la
participacién social activa, en lo politico, econémico, cultural y social en comunidad
de una entidad para transformarla?, ; Se puede transformar critica y activamente si
un espacio social como la escuela no ofrece tales expectativas y solo hay que

reproducir?.

Los movimientos armados e insurreccionales a escala mundial acontecidos durante
el siglo XX, son muestra clara de la lucha que en la mayoria de los casos las clases
desfavorecidas han establecido para alcanzar mayor calidad social e individual de
vida en su inconformidad con los aparatos de poder y que han conformado el curso

de la historia.

22. MCLAREN, Peter. El surgimiento de la Pedagogia Critica, citado en “CORRIENTES PEDAGOGICAS
CONTEMPORANEAS”, P. 77.
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En esta reflexion “‘La pedagogia critica intenta proporcionar a maestros e
investigadores mejores medios para comprender el papel que desempefan en
realidad las escuelas dentro de una sociedad dividida en razas, clasesy géneros,

y en este esfuerzo, los tedricos han establecido categorias o conceptos para
cuestionar las experiencias de los estudiantes, los textos, las ideologias de los
maestros y los aspectos de la vida escolar, analisis que conservadores y liberales

con frecuencia dejan sin explorar”. @

La Pedagogia Critica sostiene que los programas escolares, los conocimientos y las
politicas educativas distan mucho de brindar las mismas oportunidades a los sujetos
para vivir en democracia en forma critica y activa, pues prevalece ante todo, una
dependencia al mercado corporativo y necesidades econémicas de los ricos por
ende, dejando en desventaja a las clases mas desprotegidas, a las minorias, a los
pobres y a las mujeres al ignorar sus valores y habilidades que estos pueden brindar
a la sociedad, quedando excluidos, como si no formaran parte del acontecer historico

del cual sin embargo, forman parte.

Al analizar a la escuela como un proceso cultural e histérico, los pensadores criticos
intentan dar explicacién de como es lo que es, reproductora de sujetos que practican
en su accion cotidiana las ideologias de la cultura dominante, bajo el entendimiento
del término cultura asociado “... al conjunto de practicas, ideologias y valores a partir
de los cuales diferentes grupos otorgan sentido a su mundo” 24 apuntando al hecho
de que como individuos, ciertamente somos responsables de nuestras acciones pero

también del sistema en que participamos.

La perspectiva radical dentro de la pedagogia critica hace una distincion importante
entre escolarizacion y educacion. “La primera es principalmente un modo de control

social; la segunda tiene el potencial de transformar la sociedad, entendiendo al

23. Ibid. p. 80.
24. Ibid. p. 85.
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estudiante como un sujeto activo comprometido con su desarrollo y con el de la

sociedad”. *®

Los tedricos criticos perfilan la idea de que para educar sujetos activos
comprometidos con su desarrollo y con el dela sociedad y quea suvezse
prepondere el papel transformador de la escuela, habra que favorecer en las
practicas educativas conocimientos, cuyo analisis y critica ayuden a los alumnos a
considerar la realidad en sus mdltiples significados, los que pueden representar un
instrumento individual y colectivo para resolver problemas que se les presenten al

actuar e indagar sobre la realidad.

Pensar criticamente conlleva una actitud de permanente cuestionamiento interno en
la comprensién de la realidad, de por qué es esay asi, pero mas importante aun, de

lo que hay tras esa realidad.

En esta tonica, la obra pedagogica de Paulo Freire vinculada a la cultura de los
oprimidos pone de manifiesto que es, a través del dialogo, que los maestros pueden
rescatar y reivindicar “... el valor de la cultura'y los saberes del oprimido y desde alli
leer el mundo”. ®®

Freire vitaliza la accion liberadora del individuo en la transformacion de la realidad,
sosteniendo que es a través de una verdadera accion cultural generada del contacto
de los sujetos con la naturaleza y la reflexion que realicen sobre el sentido que tiene
su accién, en que los espacios educativos serviran para actuar sobre esa realidad y
transformarla, generando asi formas de convivencia mas democraticas y mas
humanas.

En otras palabras, es a través de la actividad creadora que pueden transformar, al
realizar una accion y reflexionar sobre la misma; dar soluciones para solventar sus

necesidades en el propio trabajo sin que tengan que ajustarse irremediablemente a

25. Ibid. p. 81.
26. FREIRE, Paulo. El Acto de Estudiar, citado en “CORRIENTES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS” p. 95.
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lo que un sujeto que todo lo sabe, medie y determine como es en el caso del analisis
que Freire realiza de las relaciones educador-educando dominantes en la escuela

actual, y que dan origen a la concepcion bancaria de la educacion.

El enfoque division bancaria en la Educacion, criticado por Freire, muestra como los
alumnos deben sujetarse a una realidad acabada, estatica y fragmentada al servir de
depdsitos o archivadores de informacién que deben memorizar en forma mecanica y
que ademas es expuesta como algo ajeno a sus experiencias. El conocimiento es
donado por el que lo posee a los que lo necesitan o son ignorantes y deben escuchar
décilmente negando asi la posibilidad de busqueda en el proceso del conocimiento.
La liberacién auténtica a la que Freire refiere, “... es la humanizacién en proceso, no
es una cosa que se debe depositar en los hombres, es praxis que implica la accion y
la reflexién de los hombres sobre el mundo para transformarlo”.

Asimismo advierte que la educacion al servicio de quienes verdaderamente se
quieran comprometer con la liberacién, debe adoptar un caracter problematizador de
los hombres en su relacion con el mundo. La educacién problematizadora da cabida
a la comunicacién entre educador y educando, permitiendo que el educador sea
educado también a través del dialogo con el educando, estableciéndose asi un

vinculo comun de cooperacion en la tarea de construccion del conocimiento.

En este sentido, maestros y alumnos se transforman en investigadores criticos y
reflexivos a través del dialogo en el intento conjunto y permanente por captar y
comprender al mundo del que forman parte, que no es una realidad acabada sino
una realidad en proceso de transformacion de la que forman parte y cuya accion,

contribuye a esa transformacion.

Bajo este enfoque adquiere vital importancia el valor social del grupo como fuente
misma de aprendizajes por encontrar su potencial mayor en la suma de experiencias

y vivencias heterogéneas que pueden enriquecer los procesos en el aprendizaje.

27. thid. p. 103.
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CAPITULO I )
A. EL PROGRAMA DE ESPANOL DE PRIMER ANO

Después de realizar el analisis de: El Desarrollo Intelectivo del Nifio, Las Etapas
del Desarrolio y las Corrientes Pedagoégicas; herramientas vitales para conocer al
nifio y mejorar la ensefianza en el aula, es importante para el docente, conocer el
programa de la asignatura de Espafiol de primer aho de primaria, asi como el
proceso de la lectura y la escritura que, sin menospreciar los contenidos de los
capitulos anteriores, son herramientas indispensables para el logro de los
propositos educativos de la educacién basica en nuestro pais que compete los
niveles educativos: preescolar, primaria y secundaria, cuyas bases filoséficas se
asientan en el articulo tercero de la Constitucién Politica Mexicana y en la Ley
General de Educacion precisandose en los propésitos educativos de Planes y

Programas.

Los propodsitos educativos adquieren un caracter nacional que no ignora las
diferencias existentes en cada entidad, localidad y escuela de nuestro pais
derivadas de la diversidad socioeconémica, cultural, experiencias de maestros y
directivos. Sin embargo, denotan un caracter de flexibilidad para su logro
ofreciéndose como la orientacion principal “... en todas las acciones profesionales —
tanto individuales como colectivas - de los maestro y los directivos, asi como del

apoyo de las familias al trabajo escolar”. **

En consecuencia, se asigna a maestros y directivos la definicion de las mejores
vias que a juicio consideren pertinentes para su logro, en atencion al
reconocimiento de ser quienes mejor conocen a sus escuelas y a los alumnos que

atienden.

28. RAMIREZ Rodolfo. “EL PROYECTO ESCOLAR, UNA ESTRATEGIA PARA TRANSFORMAR NUESTRA
ESCUELA” p. 12.
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En el caso particular de la educacion primaria los propésitos educativos estan

orientados a que los nifos:

“1. Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura'y la escritura, la
expresion oral, la busqueda y seleccion de informacién, la aplicacién de las
matematicas a la realidad) que les permitan aprender permanentemente y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas

de la vida cotidiana”.

“2. Obtengan los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos
naturales, en particular los que se relacionan con la preservacion de la salud, con la
proteccion del medio ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como
aquellos que proporcionan una visién organizada de la historia y la geografia de

México”.

“3 Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes, y la
practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y como

integrantes de la comunidad nacional”.

“4. Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del

ejercicio fisico y deportivo”. %

Se plantea que el conjunto de conocimientos, habilidades intelectuales y actitudes
previstas en estos propdsitos, constituyen la base para la formacion integral de los
alumnos que cursen los seis grados de educacion primaria, advirtiendo la
necesidad en la coherencia y congruencia de las acciones pedagogicas de los
maestros para evitar fragmentaciones.

La organizacion de las actividades del maestro determinadas por los enfoques

29. Ibid. p. 11,
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metodolégicos y contenidos de las asignaturas, la consideracion del avance de los
nifilos en sus procesos de aprendizaje y una actitud de reflexion critica y analitica
del quehacer docente; estan perfilados como fundamentales para el logro de los

propdsitos educativos sefialados.

En lo concerniente al Espafiol, desde 1993 el gobierno mexicano ha venido
realizando la revision de los Programas en el marco de la Reforma al programa
de la ensedanza primaria. En 1995 se cre¢ el Programa Nacional para el
Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura adscrito a la Subsecretaria de
Educacion Basica, con el propésito de revisar y actualizar los Planes y Programas

de la asignatura de Espairiol de los seis grados de educacién primaria.

Es de suma importancia mencionar que los contenidos de todas las asignaturas de
Los Planes y Programas de Educacion Primaria mantienen la misma jerarquia en
los seis grados; pero de acuerdo al tema que contempla el presente documento, se
tratara el Programa de la asignatura de Espafiol de primer afio, buscando con ello el

logro del proposito que se pretende alcanzar.

a. ENFOQUE

Los frutos de la revisién se dieron en el afio 2000, con los nuevos Planes y

“

Programas de la asignatura de Espafiol, teniendo como propésito general:
propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios, es decir, que
aprendan a utilizar el lenguaje hablado vy escrito para comunicarse de manera

efectiva en distintas situaciones académicas y sociales; lo que constituye una nueva

manera de concebir la alfabetizacion”.

30. PROGRAMAS DE ESTUDIO DE ESPANOL, Educacién Primaria, Comisién Naclonal de libros de Texto
Gratuito, México 2000. p. 33.
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“Para alcanzar el propdsito general los nifios deben lograr los propositos

particulares siguientes”:

(31

Desarrollen confianza, seguridad y actitudes favorables para la

comunicacion oral y escrita.

Desarrollen conocimientos y estrategias para la produccion oral y escrita
de textos con intenciones y propositos diferentes, en distintas situaciones

comunicativas.

Reconozcan valoren y respeten variantes sociales y regionales de habla

distintas de la propia.

Desarrollen conocimientos y estrategias para comprender distintos tipos de textos

escritos.

31.

Se formen como lectores que valoren criticamente lo que leen, disfruten la

lectura y formen sus propios criterios de preferencia 'y de gusto estético.

Desarrollen conocimientos y habilidades para buscar, seleccionar,
procesar y emplear informacién, dentro y fuera de la escuela, como

instrumento de aprendizaje autdnomo.

Practiquen la lectura y la escritura para satisfacer las necesidades de

recreacion, solucionar problemas y conocerse a si mismos y la realidad.

Logren comprender el funcionamiento y las caracteristicas basicas de

nuestro sistema de escritura, de manera eficaz.

ibid. p. 13,
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o Desarrollen estrategias para comprender y ampliar su lenguaje al hablar,

escuchar, leer y escribir,

e Adquieran nociones de gramatica para que puedan reflexionar y hablar
sobre la forma y el uso del lenguaje oral y escrito, como un recurso para

mejorar su comunicacion.

Como se observa en los propositos, los nuevos programas plantean un enfoque
comunicativo y funcional, basado en la comprension y trasmision de significados a
través de la lectura tomando como marco la reflexion sobre la lengua. Al mismo
tiempo los rasgos principales del programa son: reconocer los ritmos y estilos de
aprendizaje de los nifios, promocionar el uso significativo del lenguaje en las

actividades escolares y uso de formas diversas de interaccion en el aula.

b. ORGANIZACION

Los contenidos y las actividades del programa de Espafiol se organizan en funcion

de cuatro componentes:
o Expresion Oral
El proposito de este componente consiste en mejorar paulatinamente
la expresion oral de los nifios, interactuando en diferentes situaciones
en el aula.

e Lectura

Su propdsito es hacer que los nifios comprendan lo que leen y
utilicen la informacién en la solucién de problemas de su vida cotidiana.
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o Escritura

Este componente pretende que los nifios dominen la produccién de textos,

Fomentando el conocimiento y uso de diversos textos

¢ Reflexion Sobre Lengua

Con este componente se pretende propiciar el conocimiento de aspectos
formales del uso del lenguaje, del significado, ortograficos 'y de
puntuacion, sin buscar que el aprendizaje de los contenidos sea de una

manera puramente formal, memoristica o fragmentada.

Los componentes: expresion oral, lectura, escritura 'y reflexion sobre la lengua, son
un recurso de organizacién didactica y dentro de cada uno de ellos se indican

aspectos claves de la ensefianza llamados apartados, los que se sintetizan en el

siguiente cuadro.
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ORGANIZACION DEL PROGRAMA DE ESPANOL

Componentes

Expresion oral

Lectura

Escritura

Reflexion sobre

la Lengua

A partados

Interaccion en la

comunicacion.

Funciones de la
comunicacion

oral.

Discursos orales,
intenciones y
situaciones

comunicativas.

Conocimiento de la
lengua escrita Yy
otros cédigos

graficos.

de la
de

texto, caracteristicas

Funciones
lectura, tipos

y portadores.

Comprension

lectora.

Conocimiento y uso
de de

informacién.

fuentes

Conocimiento de la

lengua escrita Yy
otros cédigos
graficos.

Funciones de Ia
escritura, tipos de
texto y

caracteristicas.

Produccion de

textos.

Reflexion sobre
los codigos de la
comunicacion

oral y escrita.

Reflexiéon sobre
las funciones de

la comunicacion.

Reflexion sobre
las fuentes de

informacion.
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c. CONTENIDOS DEL PROGRAMA DE ESPANOL DE PRIMER ANO

El programa de Espafiol de primer afo esta organizado de acuerdo a los cuatro
componentes como un recurso didactico, y no como una division de los contenidos,
buscando el estudio del lenguaje de una manera integral para que el maestro
pueda planear contenidos y actividades con niveles analogos y se puedan

relacionar de una manera logica.

De esta manera los contenidos se integran en la forma siguiente:

« Componente Expresion Oral

Interaccion en la comunicacién oral
e Que los nifios mejoren su comprension y produccion de mensajes orales.

. Atencién a interpretacién de mensajes de acuerdo con la situacion
de comunicacion.

- ldentificacién y respeto de las variaciones regionales y sociales del
habla.

_ Planeacién del contenido considerando la situacion, el propésito de
la comunicacion y el tema.

- Regulacion de la forma de expresion de los mensajes considerando:
la claridad, la secuencia de ideas y la precision.

- Adecuacion y propiedad en el habla y en los aspectos no verbales:
seleccion del lenguaje formal o informal, entonacion, volumen,
gestos y movimientos corporales.

- Reconocimiento y uso de patrones de interaccion adecuados a la

situacion: participacion por turnos.
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Funciones de la comunicacion oral

« Que los nifios avancen en el reconocimiento y el uso apropiado de las

distintas funciones de la comunicacion.

Dar y obtener informacion: identificarse a si mismos, a otros, a
objetos, dar recados, relatar hechos sencillos, elaborar preguntas,
plantear dudas y pedir explicaciones.

Regular/controlar las acciones propias y de otros: solicitar atencion,
objetos, favores, ayudas, preguntas y ofrecerse a ayudar.

Marcar el inicio y el final de una interaccion: saludar, presentarse,
presentar a otros y despedirse.

Manifestar opiniones, expresar sentimientos y emociones.

Contar y disfrutar adivinanzas, chistes, trabalenguas, cuentos,

poemas, rimas; escuchar y entonar canciones y rondas.

Discursos orales, intenciones y situaciones comunicativas

e Que los nifios se inicien o mejoren en la comprension y expresion de

discursos o textos orales empleando una organizacion temporal y causal

adecuada, considerando las partes del discurso y las situaciones

comunicativas.

Dialogo y conversacion: usando el patrén de alternancia libre de
turnos apropiadamente.

Narracion de cuentos, relatos y noticias.

Descripcion de objetos, personas, animales y lugares mediante la
caracterizacion de lo descrito.

Conferencia/exposicion de temas sencillos.

Discusion tematica y organizativa en grupos pequefios: definicion
del tema o los problemas a resolver, planteamiento de opiniones y
comentarios.

Entrevista: formulacion de preguntas.
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- Juegos de dramatizacion: entonacion y volumen de voz,

movimientos corporales.

« Componente Lectura

Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos graficos

o Que los nifios se inicien en la comprension de la relacion sonoro-grafica y
el valor sonoro convencional de las letras en el nombre propio, palabras de
uso comun, cuentos, canciones y rimas.

« Que los nifios se inicien en el conocimiento del espacio y la forma grafica
del texto y su significado en la lectura.

. Direccionalidad: izquierda-derecha, arriba-abajo, relacion entre
portada-hojas interiores y secuencia de paginas.

- Segmentacion lineal del texto: espacio entre palabras y oraciones
como apoyo para la lectura.

e Que los nifios se inicien en el conocimiento y diferenciacion de los distintos
elementos graficos del sistema de escritura mientras leen: letras y otros
signos (jl¢?7*-).

- Letras y sus marcas diacriticas: mayusculas y minusculas.
- Signos de puntuacion, numeros y signos matematicos.
« Que los nifios conozcan y lean distintos tipos de letra.
- Letra manuscrita tipo script.
- Letra impresa y sus distintos tipos.

Funciones de la lectura, tipos de texto, caracteristicas y soportes
e Que los nifios se inicien en el conocimiento de distintas funciones de la
lectura y participen en ella para familiarizarse con las caracteristicas de

forma y contenido de diversos textos.



Articulo informativo en periodicos, revistas y libros de texto: tema e
ideas principales.

Noticia; en periodicos y revistas: lugar, tiempo y participantes.
Listas de personas, lugares, objetos y acciones.

Calendario (personal o de eventos): fecha (dia, mes y afo), horas'y
eventos.

Invitacién: convocante, lugar, fechay hora de actividad.

Recado: fecha, destinatario, mensaje.

Letreros: ubicacion, proposito y mensaje.

Anuncio comercial y cartel: emisory mensaje principal.

Instructivos: objetivo — metas, materiales y procedimiento.

Carta personal y tarjeta postal: fecha, destinatario, saludo,
desarrollo y cierre, del sobre: datos del destinatario y del remitente.
Cuento, relato, leyenda e historieta: titulo, personajes, desarrolio y
final.

Cancién y texto rimado: ritmo y rima.

Comprension Lectora

« Que los nifios se inicien en el desarrollo y uso de estrategias basicas para

la comprensién de textos escritos.

Audicién de textos diversos leidos por otros.

Identificacion del propésito de la lectura y de correspondencia;s
entre segmentos de la cadena hablada y partes del texto escrito.
Realizar intentos de lectura con apoyo en las imagenes y en el
recuerdo del texto previamente escuchado.

Identificacion del significado global a partir del texto, de las
experiencias y conocimientos previos.

Realizar predicciones e inferencias.

Identificar palabras desconocidas indagar su significado.
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Comprobar la pertinencia de las predicciones, inferencias e
interpretaciones.

Distincion realidad — fantasia.

Expresion de comentarios y opiniones en relaciéon con experiencias
y conocimientos previos.

Resumir el contenido de un texto en forma oral.

Conocimiento y uso de fuentes de informacion

e Que los nifos se familiaricen con el uso de distintas fuentes de

informacion.

Exploracion libre o sugerida de diversos materiales escritos.
Identificacion del tipo de informacion en libros, revistas, periédicos,
etiquetas, anuncios, letreros.

Instalacién y uso de la biblioteca del aula.

Busqueda o localizacion sencilla de informacién con apoyo del
maestro y con propoésitos propios o sugeridos.

Conocimiento y uso de librerias, puestos de periddicos y bibliotecas

fuera del aula.

¢ Componente Escritura

Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos graficos

e Los mismos propositos y contenidos indicados en el componente de

lectura, aplicados a la escritura.
e Segmentacion lineal del texto: espacio entre palabras y oraciones como

apoyo a la lectura.
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Funciones de la escritura, tipos de texto y caracteristicas
e Que los nifos identifiquen la escritura como medio para satisfacer distintos
propositos comunicativos: registrar, informar, apelar, relatar y divertir,
expresando sentimientos, experiencias y conocimientos.
« Que los nifios se inicien en el conocimiento de algunas caracteristicas de

los tipos de texto y las incluyan en los escritos que creen o transformen.

« Componente Reflexion Sobre la Lengua

Reflexién sobre los cédigos de comunicacién oral y escrita
e Que los nifios se inicien en la reflexion sobre las caracteristicas del

proceso comunicativo para autorregular su participacién en éste.

. Andlisis de actos o situaciones comunicativas cotidianas e
identificacién de sus elementos mas importantes: participantes,

contextos fisicos, propositos y mensajes.

e Que los niflos se inicien en la reflexion sobre las caracteristicas de la

lengua para autorregular el uso que hacen de ella.

_ |dentificacion de la estructura de los tipos de discurso en los que
participan.

. |dentificacion de oraciones: afirmativas, negativas, interrogativas,
admirativas, imperativas y su transformacion.

_  Uso de la concordancia de género y nimero en el sujeto.

. Reconocimiento de relaciones de significado entre palabras:
palabras compuestas, campos semanticos, anténimos y sinénimos.



. Reconocimiento de relaciones forma-significado de las palabras:
palabras derivadas.

- Interpretacién y uso de palabras y frases a partir del significado.

- Interpretacion de expresiones idiomaticas propias de su medio

social.

e Que los nifios se inicien en la reflexion y valoracion de las

convencionalidades del sistema de escritura.

_ Reconocimiento, dentro de palabras y frases, de la relacién sonoro-
grafica de las letras.

- Reconocimiento y uso de las mayusculas para marcar identidad de
personas, lugares, instituciones, asi como de las irregularidades en
la correspondencia sonoro grafica de b-vy h.

_ Reconocimiento de la segmentacion lineal del texto y apreciacion de
su importancia para la legibilidad: espacio entre parrafos, oraciones
y palabras.

- Uso de signos de admiracion y de interrogacién; del punto al final de
un texto, coma en enumeracion y guién largo al inicio de la
intervencion del hablante en dialogos.

. Reconocimiento de las principales similitudes entre oralidad y
escritura: correspondencia secuencial-lineal; orden de palabras en

la oracion.

Reflexién sobre las funciones de la comunicacion
« Que los nifios se inicien en el reconocimiento y la reflexion de las distintas
funciones de la comunicacion oral y escrita.

- Los contenidos correspondientes a los otros componentes.



Reflexién sobre las fuentes de informacion
« Que los nifios se inicien en la reflexion de las caracteristicas y usos de
distintas fuentes de informacién como recurso para el aprendizaje
auténomo.
- Fuentes de informaciéon con textos escritos, orales, visuales y
mixtos.
- Medios: radio, television y cine.

- Los contenidos indicados en el componente de lectura.

Contenidos y Estrategias

Los contenidos del programa de Esparfol de primer ano, estan estructurados

siguiendo un orden de tal manera que facilitan la formacion de habilidades durante el

proceso desarrollado en el aula.

Al mismo tiempo, al realizar el analisis del Programa de Espaiiol, se observa que
entre los contenidos existe un apoyo entre si, es decir que cuando en el aula se
busca el desarrollo de las habilidades intelectuales unos contenidos buscan el apoyo

de otros.

En su contexto, al desarrollar los contenidos el Programa de Espariol deja en libertad
al maestro para que determine las estrategias que debe aplicar para alcanzar los
propositos; en el capitulo lll del presente documento, se sugieren algunas que de
acuerdo al tiempo marcado se ha buscado una correspondencia entre las estrategi'as

y el tiempo en que son desarrollados los contenidos en el aula.
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El PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTURAY LA ESCRITURA

Al inicio del afio escolar el maestro de primer afio se enfrenta a un grupo de nifios a
los que debe, entre ofras cosas, ensenar a leer y a escribir; aspectos esenciales de
los contenidos del grado. Asi comienza a seleccionar de acuerdo a su buen juicio, las
herramientas y recursos necesarios para emprender su actividad; esta seleccién de
caminos generalmente obedece a la formacion académica del propio maestro, a lo
que sabe acerca de la lectura y la escritura, al cimulo de experiencias educativas
que ha ido recuperando a través de su practica, o bien que otros compaferos le han
compartido. En resumen, despliega su actividad pedagoégica de acuerdo a su

concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al ingresar a la escuela primaria los nifios cuentan con un grado importante de ideas
acerca de la lectura y la escritura; ideas o hipétesis que de manera no fortuita han ido
construyendo a través del contacto que en el entorno familiar y social, obtienen de
los medios de comunicacién como la television, radio, periddicos, libros, cuentos,
anuncios, propaganda, recibos telefénicos, de luz, espectaculares, guia telefonica, y
del uso que otros hacen de la lectura, la escritura 'y formas orales convencionales

que las personas utilizan para comunicarse.

Los nifios cuentan con un acervo significativo de la comunicacién que constituye en
si mismo un proceso que debiera continuar en la tarea de alfabetizacion de la
escuela primaria, concebido como el proceso de adquisicién de la lengua escrita
cuyo sustento teérico-metodolégico, ofrece un panorama alternativo al vislumbrar la
naturaleza del sistema de escritura y los momentos evolutivos por los que sujetos
atraviesan para apropiarse del cédigo escrito.
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El sistema de escritura es una representacion del sistema de la lengua, en nuestro
caso el Espafiol, que tiene caracteristicas particulares con relacion a otros sistemas
de lengua creados por el ser humano para comunicarse de tal manera, que se
estructura y articula con base a reglas y elementos propios que le dan un caracter
convencional en su uso, para los sujetos que se comunican en forma oral a través de
éste al emitir expresiones a otros hablantes que comparten la misma lengua y ser

comprendidos.

Adquirir un sistema de lengua especifico requiere de practica, uso, de habilitar y
generar expresiones que pueden ser comprendidas por otros en la interaccién diaria

con adultos y hablantes cuya competencia comunicativa esta mas desarrollada.

« . Al conocimiento que los hablantes tienen de su lengua, se le llama competencia.
Cuando hablamos, y cuando escuchamos hablar estamos utilizando este

conocimiento: a este uso se le llama actuacion o realizacién”. ©?

En consecuencia las reglas y elementos que configuran a un sistema de la lengua,
son utilizados por los sujetos en emisiones orales gracias a que a través de su
actuacion han ido registrando secuencias de sonidos y reglas de estructuracion para
formar palabras, oraciones y frases mas elaboradas, que les permiten combinarlos
creativamente para interpretar o producir mensajes orales con caracter significativo al
provocar representaciones mentales que los sujetos han construido e interiorizado en
su interaccion con el mundo; con objetos de conocimiento apropiados

progresivamente.

Las diferentes conceptualizaciones que los nifios hacen del objeto del conocimiento

caracterizan el momento evolutivo del proceso de adquisicion de la lengua escrita.

32. GOMEZ, Margarita P. PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA, SEP. p. 21.
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a. REPRESENTACION DE TIPO PRESILABICO

Representaciones Iniciales o primitivas

Algunos autores nombran tambien a este {d
60
tipo de representaciones simbdlicas. Al Pl -2
principio el nifio en sus producciones realiza Mufieca /fr]f: Trazo de la palabra
A
|

trazos dibujo, sustituyendo de esta manera

Pl

la grafia; al interrogarlo sobre su escritura el \

//
S/
RV Trazo de la palabra
GLD:ST%:' p
R o

En algunos casos los nifios insertan en el ol o7

nifio lee por la representacion de su dibujo.

dibujo un trazo para indicar el nombre.

Representaciones unigraficas

Este tipo de producciéon se caracteriza Gato L

porque a cada palabra le hace mariposa ><k

corresponder una grafia o pseudografia, e

misma que puede repetir o no en —
pez E-"fi'J

palabras diferentes.

Escrituras sin control de cantidad

En este tipo de escritura el nifio considera que a cada palabra corresponden mas de
una grafia, sin controlar la cantidad el nifio emplea una grafia repetidas veces, a
veces dos y en ocasiones varias, alternandolas en su organizacién espacial,

teniendo como limite el espacio de toda la hoja, para él pocas grafias no dicen nada.

Mariposa YD["DHD"\.GH Froonrsa oohyb
pescado PO O AdOyT M br Qs ol D
gato fGDdthhGrﬂﬂr D&or 0 T




Escrituras fijas

El nifio, en sus producciones, traza la misma cantidad de grafias para representar

diferentes palabras, en ocasiones

traza el mismo orden y si se le solicita que lea da

un significado diferente a cada produccion realizada.

Mariposa ..7/—41‘\ ]\d,fl b
pescado L/,ri“»\— b
gato /"Ji‘i C_%) u

caballo % A l_./]

pifa U b b ‘\

Si se le solicita que lea las demas
producciones de sus compaieros, a él
no le dicen nada si no tienen igual
nimero de grafias y las mismas

grafias que utiliza.

Escrituras

En las producciones, el nifio
utiliza grafias diferentes para
cada palabra, cuando su
repertorio es reducido su
estrategia consiste en cambiar el
orden de las grafias para

diferenciar una palabra de otra.

De acuerdo a su repertorio

Variables o Diferenciadas

gato oA Y

mariposa | U5

cavalo TP U €y
e |05\ P

cebola  { fdl ar 1 hi

y a la cantidad de grafias que utilice el nifio se

pueden observar los siguientes casos:

- Repertorio fijo con cantidad variable.

- Repertorio fijo con cantidad constante.

- Cantidad variable con repertorio fijo.
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- Cantidad constante con repertorio variable.

_ Cantidad variable con repertorio variable.

- Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial.

b. REPRESENTACI

El nifo, al interpretar los textos, prueba
diferentes hipétesis que lo llevaran a
descubrir que a cada parte de la emision
oral le corresponde una parte de la
representacion escrita, es decir, que a
cada silaba de esa emision corresponde
una grafia, por lo que a este tipo de
representaciones se les denomina

silabicas.

ON DE TIPO SILABICO

oM A
a
pa to

Por lo tanto a cada silaba le hace corresponder una grafia, y en ocasiones la primera

letra corresponde a una letra de la primera silaba de la palabra.

m a m a
ma ma sobran

Cuando a un nifo sildbico se le pide que
lea una palabra, hace corresponder una
grafia para cada silaba dela palabra,
y lo que queda de la palabra, segln su
hipétesis, indica que sobran letras.

51



c. REPRESENTACION DE TIPO SILABICO - ALFABETICO

Los alumnos con este tipo de

Para pato
representacion ya construyeron una
nueva hipotesis, al descubrir que Escribe: 3 to
cada grafia representa graficamente ﬂ ﬂ
Lee: a to
a los sonidos del habla. © P
Para pelota

En sus representaciones, los nifios Escribe: D o t a
manifiestan la coexistencia de la ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ
concepcioén silabica y la alfabetica, _

Leen: pe lo t a
de ahi que reciba el nombre silabico

— alfabético.

d. REPRESENTACION DEL TIPO ALFABETICO

Cuando los nifios toman conciencia del valor sonoro del habla y al analizar
producciones escritas descubre que para cada fonema existe una representacion
grafica, la escritura, y relaciona la secuencia grafica con la secuencia de fonos en
el habla, la lectura, su hipétesis lo conduce a apropiarse del sistema alfabético de
la escritura, es entonces cuando puede decirse que sus representaciones son de

tipo alfabético.

Sin embargo, le queda aun, un largo camino por recorrer en la comprension de los
aspectos formales de la lengua escrita como: la segmentacion, los aspectos

ortograficos, uso del patrén silabico, etc.
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Es importante para el docente de primer afio tener conocimiento del proceso de
adquisicion de la lengua escrita en el nifio, ya que al realizar la evaluacion
diagnéstica al inicio de afio escolar le permitira de manera individual, conocer el nivel
conceptual de cada uno de sus alumnos y, de manera general, el nivel conceptual

del grupo, denominado perfil grupal.

También el conocer la interpretacién o produccion que el nifio hace de la escritura, le
permitira seleccionar y establecer estrategias metodolégicas como las observadas
en el Capitulo Ill del presente documento, que favorezcan la moviliiacién de
estructuras mentales y que permitan a éste, pasar de un nivel conceptual a otro y por
ende, la apropiacion paulatina de las convencionalidades y uso social del sistema de

escritura.
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CAPITULO Ili

ESTRATEGIAS PARA IMPULSAR EL DESARROLLO DE
LA LECTURA Y LA ESCRITURA

La tarea mas relevante del profesor de primer afio de la escuela primaria es el
aprendizaje de la lengua escrita y el desarrollo de la expresion oral. Como ya se
mencioné anteriormente al realizar sus actividades se enfrenta, entre otras, a la
dificultad de la heterogeneidad de los niveles conceptuales con que ingresan los

nifios a la escuela primaria.

En el presente capitulo se desarrollan estrategias tendientes a impulsar el
desarrollo de la lectura y la escritura en el primer afio de educacion primaria,
teniendo como propésito facilitar el trabajo del maestro, y de esta manera ser
coparticipe tanto de la responsabilidad del proceso que s€ desarrolla en el aula

como del logro de los propdsitos de los Planes y Programas de estudio.

Antes de iniciar con las estrategias, aspecto central de este documento, cabe
destacar que la metodologia empleada en los libros de texto de educacion
primaria se apoya en la teoria psicogenética de Jean Piaget y en el
constructivismo; por lo mismo, para apoyar de manera eficaz al maestro de
primer afio es necesario conocer el desarrollo intelectivo del nifio; las teorias
pedagogicas y en especial el proceso de la adquisicion de la lectura'y la escritura
desarrollado por Margarita Gomez Palacio y colaboradores en nuestro pais,

aspectos todos ya observados en los capitulos | y 1l del presente documento.

Las actividades a desarrollar y que se han venido realizando en la zona escolar,
en el aspecto técnico pedagogico, se deben impulsar mediante una organizacion y
una programacion de las reuniones técnicas con directores, con los maestros Yy

visitas a grupos.
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Para apoyar a los docentes a traves de las estrategias didacticas, la zona escolar
con la colaboracion de los maestros de apoyo técnico y los directores de escuela
han venido desarrollando una serie de actividades estructuradas en tres rubros a

saber:

1 Conocimiento de los materiales: libro del maestro, libros de texto del
alumno y metodologia empleada en los contenidos para realizar el proceso

en el aula.

2 Conocimiento del desarrolio del nifio y del proceso para la adquisicion de la

lengua escrita.

3. Aplicacién y estructuracion de estrategias para llevarlas a la practica en el

aula.

Con el fin de unificar los criterios de aplicacion de cada uno de estos rubros, en la
zona escolar se realizan Reuniones Técnicas, en donde han emanado actividades
dirigidas a los docentes, otras a directores y en ocasiones involucrando, al fin
primero del propio quehacer, a los nifios. Los propoésitos que se persiguen con

estas reuniones son:

REUNIONES TECNICAS CON DIRECTORES PARA:

e Darles a conocer las actividades que se van a realizar.

e Involucrarlos en el trabajo técnico que emana de la zona escolar,
buscando su colaboracién en la realizacion de las actividades.

e Intercambiar conocimientos y en forma conjunta revisar los materiales
de apoyo que brinda la SEP, con el afan de ofrecer mayor orientacioén a

los maestros en sus centros de trabajo.
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Dar a conocer los contenidos a tratar en las reuniones técnicas con sus
maestros, buscando por medio del apoyo hacerlos coparticipes de las

actividades.

REUNIONES TECNICAS CON MAESTROS PARA:

Reconceptualizar conceptos, recordar lo que aprendié en la Normal, a
través de actividades.

Intercambio de experiencias de grado, desarrollo de acciones que
impulsen la comunicacion entre maestros del mismo grado.

Revision del proceso de la adquisicion de la lectura'y la escritura.
Puesta en marcha de la busqueda de un método de investigacion para
acrecentar bibliografia, y amplien su acervo.

Busqueda y analisis de contenidos programaticos.

Trabajo de temas especificos.

Reconceptualizar los contenidos de la Evaluacion.

Buscar estrategias para que director y maestros tomen decisiones de
promocion 'y no-promocion, en trabajo colegiado, con exposiciones
solidas de cada caso, y afrontar las responsabilidades con los padres de
familia.

Analisis del libro del maeétro de manera vertical y horizontal para

ensefar el manejo de los libros de texto del alumno.

VISITAS A GRUPOS PARA:

Observar el proceso.

Seguimiento de la aplicacion de las evaluaciones.

Conocer los problemas en el proceso y de manera conjunta buscar
soluciones por medio de estrategias, cuando en el proceso un alumno
no accede de un nivel a otro.

Sugerir reuniones de grado en la escuela para que confronten sus

resultados, realizando un andalisis de grado.
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e Disminuir la angustia del maestro cuando no obtiene los resultados
esperados.

o Apoyar a los maestros ante los conflictos que emanan de los padres de
familia.

e Que el maestro no se sienta solo, impulsandolo y motivandolo mediante
el intercambio de expectativas.

« Sensibilizar a los maestros para el desarrollo de las estrategias.

e Observar de cerca el trabajo de los nifios, en especial de aquellos cuyo

proceso de adquisicion de la lectura y la escritura es mas lento.

Cada reunién técnica se desarrolla en dos partes; en la primera se tratan temas
de interés general enfocados al incremento de los acervos que los docentes
deben poseer para conocer el proceso que realiza el nifio para acceder al
conocimiento, manejo de los documentos como el libro del maestro, libros de
texto y demas; en /a segunda se realizan una serie de actividades, en donde se
les proporcionan estrategias para aplicarlas con sus alumnos durante el
desarrollo de su practica, habiendo ocasiones que éstas surgen de las
experiencias de los compafieros quienes de manera abierta han colaborado

aportando ideas, estrategias y/o resultados obtenidos en el aula.

Estas actividades se planean y se establecen en un documento que se le ha
denominado Situacién Didéactica, mediante el cual se organiza la reunién con los
docentes de primero a sexto afo durante las Juntas de Consejo Técnico
marcando en él los contenidos a tratar, las actividades a desarroliar, los recursos,

tiempos para cada actividad y la evaluacion de la sesion.

A continuacién se describen cuatro Situaciones didacticas, mismo nimero de
sesiones para realizarse en un afio escolar y enseguida se presentan, como
ejemplo, algunas estrategias propuestas a los maestros en las sesiones y otras

durante las visitas a los grupos.
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PORTADORES DE TEXTOS

[PROPOSITO: Que los alumnos descubran la relacion entre el habla y la escritura.

Que el nifio valide el sistema de escritura como forma de comunicacion.

PORTADORES DE TEXTOS

Materiales:
Materiales que tengan escrito un letrero, como:
- Cajas de cartdn, bolsas de papas, fritos, cheetos.
- Cartones de leche.
- Envolturas de dulces.

Actividades:

- Se pide a los alumnos traer envolturas, cajas, cartones de leche, etc., de su
casa.

- Se pegan los materiales en un lugar visible, preferentemente en la pared,
para que los alumnos los observen constantemente.

- Se pide a cada alumno que lea a sus compaferos el texto de su envoltura.

_ Se les hace notar a los alumnos que ahi dice “algo”.

- Después con todo el grupo se lee todos los portadores de textos.

- Este apoyo de la actividad para descubrir entre el habla y la escritura se
puede enriquecer, solicitando a los alumnos que lleven mas material al aula,
continuando con su lectura el tiempo que sea necesario.

Evaluacion:
. De manera individual se le pide al niio que lea el texto de determinados

materiales.

Nota: No desprender los materiales para ocuparlos en otras actividades, que se trataran

mas adelante.



PASEMOS LISTA

PROPOSITO: - Que los alumnos descubran la relacion sonoro grafica del sistema

de escritura.

- Que los alumnos localicen grafias de su nombre en una palabra.

MATERIAL: Mario Alvarez Romo

Rosa Cruz Davila

Tarjeta con el nombre del alumno.
Juan Diaz Ramirez

Relacion de los alumnos, en hoja de papel bond.
Elena Gomez Parra

Plumones.

ACTIVIDADES:

Al inicio del afio escolar el maestro coloca una tarjeta en el pecho del nifio,
con broche, seguro o lo que sea pertinente.

De la tarjeta el alumno podra copiar su nombre en los cuadernos, libros y
trabajos, ya que sera su guia para la copia.

Simultaneamente en un pliego de papel bond, anota la relacién con los
nombres de los alumnos del grupo, procurando cuadricular de manera
similar a su lista de asistencia.

Diariamente el alumno debera identificar su nombre en la lista, anotando su
asistencia, el primer dia el maestro pone la muestra auxiliandose de la
tarjeta.

Cuando el maestro considere que los nifos relacionan su nombre con el

anotado en la lista de asistencia se les retira la tarjeta.

EVALUACION:

Que los nifios recorten de una revista palabras que inician igual que su

nombre.
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FORMEMOS FAMILIAS DE PALABRAS

(Campos semanticos)

PROPOSITO: - Que los alumnos descubran la relacion entre el hablay la

escritura.

Materiales:
- Pizarrony gis.

- Portadores de texto.

Actividades:
- Se propone que el profesor platique con los nifios un tema interesante,
como: Los animales.
. El maestro va escribiendo en el pizarrén los nombre de los animales que los
alumnos propongan.
- De la relacién resultante el maestro propone:
- Hacer una relacién de nombres cortos.
- Escribir una relacién con nombres largos.
- Anotar una relacién con los nombres largos y otra con los nombres
cortos de los nifios, auxiliandose de la lista.
- Pedir a los nifios que le ayuden a hacer una relacién de nombres cortos

y otra de nombres largos con los productos de los portadores de textos.

Evaluacion:
Pedir a los nifios que traigan cinco objetos recortados de una revista, que

tengan nombre corto y cinco objetos que tengan nombre largo.



CADA COSA CON SU NOMBRE

PROPOSITO: Que los alumnos valoren la escritura como un sistema de

representacion.

Material:

Tiras de cartulina.
Plumones.
Objetos del salon de clases.

o

Actividades:

Enumerar los objetos que se encuentran en el aula, incluyendo ventana y
puerta.

Hacer un letrero para cada objeto, de dimensiones tales que el alumno las
alcance ver desde cualquier lugar del salon.

Con los letreros se les pregunta a los nifos: iqué dice?. Si no hay
respuesta, el maestro leera el nombre del letrero y lo pega en el lugar en
que se encuentre el objeto.

involucrar a los padres de familia comunicandose con ellos para explicarles
el propésito de la actividad mediante el mecanismo que crea prudente,
solicitandoles apoyo para que realicen la misma actividad en su casa;
hacer y pegar letreros con los objetos de: la recamara, el comedor, la sala,
el bafio y la cocina, con el fin de que el alumno tenga mas campo para

visualizar palabras.

Evaluacion:

Pedir a los niflos que hagan una lista con nombres cortos y otra con
nombres largos con los objetos del salon.

Solicitar las dos listas con los objetos de la cocina para la evaluacion.
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LA RULETA SILABICA

la posibilidad de formar palabras.

PROPOSITO: Que los alumnos analicen silabas elegidas al azar y determinen

MATERIAL:
e Un circulo de cartén de 50 cm. de diametro.
« Dividir el circulo en 8 secciones con papel
lustre y cada seccion de diferente color.
e Una flecha de cartén, pintada de negro

preferentemente.

SO | SA
« Silabas con la grafias que se estan trabajando.
girar

Actividades:
 Los nifios pasan a darle vuelta a la ruleta.
o La silaba que sefale la flecha se anota en

el pizarron.

el pizarrén.

SE
ME PA

México D. F., a 15 de noviembre de 2002

PASO E

[ MESA |

« Oftro nifio vuelve a dar vuelta a la ruleta y se anota la silaba sefialada en

e Con las dos silabas escritas en el pizarrén se pregunta a los nifios si se

forma una palabra.

e Los nifios van anotando en su cuaderno las palabras que se van

formando.

Evaluacion

o Se evaltan las palabras que los nifios fueron anotando, tomando lectura

de dos o mas palabras escogidas al azary bajo la observacion del

docente para ver el grado de acceso al nivel silabico.
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FORMEMOS PALABRAS

PROPOSITO: Que los alumnos analicen las silabas de una palabra y las
utilicen para formarla.

Material:

- Tarjetas con silabas utilizando todas las grafias que se han manejado en el

grupo.

Listado de palabras previamente elegidas.

Actividades:

Formar equipos totalmente heterogéneos, cuyos integrantes tengan
diferentes niveles conceptuales en cuanto al proceso de la lectura y la
escritura.

Pedir a los nifios que le pongan nombre a su equipo.

Anotar en el pizarrén los nombres de los equipos.

Distribuir las tarjetas, procurando que todos los equipos tengan el mismo
juego de tarjetas .

Dictar las palabras, en el orden en que se tiene el listado.

Los nifios formaran la palabra tomando cada uno una silaba y pasaran al
frente a formarla.

El maestro marcara con una debajo del equipo que a criterio del grupo
formé bien la palabra, confrontando el valor sonoro convencional de las

letras.

Evaluacion:

Al finalizar la competencia cada equipo debe de inventar una palabra
formandola con las tarjetas del material y pasaran a mostrarla a todos sus

companeros.

NOTA:

Al competir los equipos es necesario hacer participar a todos los nifios para
que los alumnos alfabéticos o silabico-alfabéticos orienten a sus
compafieros presilabicos y silabicos acerca del valor sonoro convencional

de las letras.
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CRUCIGRAMAS

PROPOSITO: - Que el alumno silabico vocalico, sienta necesidad de uso

de las consonantes.
- Que el alumno, silabico consonantico, sienta necesidad de

uso de las vocales.

Material:

Una hoja para cada uno de los alumnos con los crucigramas.

Actividades:

Nota:

Formar equipos procurando que los nifios con niveles silabico-alfabético y
alfabético queden distribuidos en cada uno de ellos.

Sensibilizar a los nifios para que expliquen a sus compaferos que no
entienden.

Entregar el ejercicio a todos los alumnos del grupo y leer con ellos las

instrucciones.

e Cuando el alumno silabico vocdlico o silabico consonantico al
interpretar las grafias de una palabra y en su hipotesis hace
corresponder una vocal o una consonante respectivamente, para
cada silaba, sin considerar a las vocales o a las consonantes es
necesario que en este tipo de ejercicios el maestro proporcione
atencion individual, buscando que al ir resolviéndolo sienta el

nifio necesidad de uso.

o Al construir este tipo de crucigramas es importante que sean de un solo
campo semantico y que vayan acompafiados del dibujo para facilitar el

descubrimiento de palabras.
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Ejercicio para silabico consonantico

Instrucciones: Escribe dentro de cada cuadro la letra que complete la palabra de

acuerdo al dibujo.

L | R
&@ C N J [
F T
G ) T
N N
! L
S |
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Ejercicio para silabico vocalico

Instrucciones: Escribe dentro de cada cuadro la letra que complete la palabra

de acuerdo al dibujo.

E
J (0] E (@) A
Q)

A | 0




DESCUBRE SU NOMBRE

PROPOSITO: Que el alumno valide en palabras las grafias vocales,

mediante el analisis de la palabra.

Material:

Ejercicio para analisis de palabras, uno por alumno.

Actividades:

Dividir al grupo en equipos no mayor de 5 nifos.

Repartir el ejercicio, en forma de caneva, uno por alumno.

Indicar que en cada linea se escribe unay sélo una letra.

Resolver el ejercicio, preguntando el numero de veces que sea necesario
al grupo, cada vez que se termine de completar una palabra.

Dividir la palabra en silabas, anotando una diagonal entre cada una de
ellas.

Proseguir hasta terminar todas las palabras.

NOTA:
El docente se puede apoyar con aplausos al dividir la palabra, para que el nifio

sienta al mismo tiempo el ritmo de la division silabica y la segmentacion de las

palabras en una oracion.
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INSTRUCCIONES: Escribe sobre cada linea una sola letra para que descubras

el nombre del animalito que esta en la izquierda.
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INVENTEMOS UNA CARTA

PROPOSITO: Que los alumnos realicen producciones de textos en donde

apliquen sus hipotesis para evaluar el grado de adquisicion de la

lengua escrita.

Material:

Impresion de la carta prefabricada, por alumno.

Lista de cotejo de evaluacién del proceso.

Actividades:

Analizar con los alumnos las partes de una carta.

Invitarlos a hacer una carta, leyéndoles las posibilidades segun el
documento.

Repartirles el material e indicarles, paso por paso, qué elijan un elemento
de los enlistados.

Dar tiempos para que terminen su carta.

Evaluar la carta, eligiendo algunas de ellas para ingresarlas al periédico del
aula del mes o al periédico mural de la escuela, a manera de incentivarlos

y socializacion de la escritura.

Nota:

Se debe tener presente en la evaluacion de la carta que el propésito es la
evaluacién del proceso de adquisicion de la lengua escrita.
Los alumnos deben tener como conocimientos previos el proceso de

construccion de una carta.

73



Inventemos una Carta

Instrucciones para que escribas tu carta:
« Elige una sola opcion de cada grupo'y sigue los pasos que diga tu

maestro para que los anotes en el lugar indicado.

3 febrero 1527
15 abril 1834
Grupo 1 18 de mes conejo de 1981
27 mes lunar 2002
34 mes dragon 2040
amigo
marciano
Grupo 2 Querido tarzan
papa
chango
saludos,
un camion,
Grupo 3 te escribo para mandarte un orangutan,

un platillo volador,
una charamusca,

caluroso,
nublado,
Grupo 4 aqui el clima ha estado { muy frio, pero de todas maneras
insoportable,
lluvioso,
al zoolégico
a la pista de patinar
Grupo 5 yo sigo yendo a la escuela todos los dias.
alaluna

a bailar
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remar primos
Grupo 6 nadar tios
Ayer por la tarde fui a jugar boliche con mis perritos

estudiar amigos

maullar extraterrestres
mucho
muchisimo

Grupo 7 y nos divertimos como patos en la laguna

como locos en el bosque
como morsas sobre hielo

cocinas los frijoles

te bafias con agua fria
Grupo 8 Escribeme pronto y cuéntame cémo te has portado

bailan las golondrinas

brincan los changos

amigo
hermano

Grupo 9 Sin mas que decirte se despide tu animal favorito
hijo
suegro

Escribe tu carta aqui
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EL PERIODICO DEL GRUPO

PROPOSITO: Que los alumnos realicen producciones escritas, aplicando la
correspondencia entre la secuencia grafica con la secuencia de
fonos.

Material:
- Pliego de papel estraza.
- Recortes de revistas, periédico, pasquines, etc.
- Producciones de los alumnos.

- Plumones de colores.

Actividades:

- El maestro invita a los nifios editar un periédico en el grupo.

. Realiza un consenso sobre el nombre que se le va a poner.

- Forma equipos de trabajo para cada una de las partes de las que se
compone el periodico.

- Les explica a cada equipo en que va a consistir su actividad.

- El docente guia y vigila el desarrollo de las actividades de cada equipo.

. Cuando considere que cada equipo ya termind su parte, los reune y
auxiliado por un equipo del grupo pega las producciones de los nifios.

- Propiciar la confrontaciéon de hipétesis entre los nifios al leer las

producciones escritas y observar donde si se entiende y donde no.

Evaluacion:
. Se evalta la participacion y el esfuerzo realizado en las producciones de
equipo, observando al mismo tiempo los logros alcanzados en la

apropiacién del sistema alfabético de la lecto-escritura.

NOTA: Es importante mantener a la vista un esbozo de las partes del periddico

para que los alumnos las vayan identificando en el transcurso de la actividad.
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EL LIBRO DEL MES
El gato con cartas.

PROPOSITO: - Que el alumno presencie actos de lectura oral y en voz alta
para realizar producciones de textos.

Material:

- Libros del rincon de lecturas.

- Relacion de alumnos.

- Carpeta de concentracion de las producciones de textos.

Actividades:

- Invitar a los nifios a leer el libro del Rincén de lecturas “El gato con Cartas’.

- La lectura del libro se puede realizar con variedad de formas a saber: 10
minutos diarios por un padre de familia, el maestro o por los alumnos
turnandose.

- Durante la lectura realizar las siguientes actividades, una por semana.
o Primera semana: Se invita y se sensibiliza al grupo a leer por el placer

de leer.

e Segunda semana: Hacer un dibujo alusivo.
e Tercera semana: escribir una carta a sus amigos del grupo.
e Cuarta semana: un nifio, que funge como cartero, distribuye las cartas a

los destinatarios.

Evaluacién: Solicitar a los nifios producciones escritas donde sefalen sus

experiencias de la lectura del libro del mes.

NOTA: Las mismas actividades, con variantes segun el titulo del texto se
pueden realizar los siguientes meses con: Rafa, el nifio invisible, Azulita, El
Fantasma roba tortas, El Pizarron Magico, La Brujita Atarantada, y demas del

Rincon de leturas.
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Los Programas de Espafiol de la educacion primaria tienen como finalidad
propiciar el desarrollo de las competencias comunicativas, para asegurar que los

nifios lean, escriban, escuchen y hablen de manera critica y reflexiva.

Las situaciones didacticas que se realizan en la Zona Escolar pretenden aportar
un granito en el logro de estos propositos; en primer lugar, actualizando los
saberes de los docentes, en segundo lugar, mejorando la calidad de la
ensefianza de los profesores de las seis escuelas que conforman la zona

escolar.

Las estrategias aqui tratadas que pretenden orientar, apoyar y facilitar la labor
del maestro en los grupos de primer afio, son parte del trabajo desarrollado en la
zona escolar 215 mismas que se trasmiten con el deseo de compartir
experiencias adquiridas a través del roce cotidiano con los profesores, frente a
una direccién, inicialmente, y de una supervision, finalmente. Otras estrategias
consideradas en el presente documento, aunque no con los mismos propositos,
se encuentran en los materiales que la Secretaria de Educacion Publica ha
facilitado a los maestros para su estudio, los que si fueran revisados
minuciosamente por los docentes, obtendrian un cumulo de ejercicios aplicables

a cada una de las situaciones a las que se enfrentan en el aula.

Esperando que el presente documento llegue a las manos de un maestro
deseoso de realizar practicas innovadoras en el aulay a las de algan directivo
que haya decidido lograr un cambio desde el lugar en que se encuentre, sin que
suene pretencioso, se debe destacar que: “... el mejoramiento de la calidad de la
escuela no depende sélo de acciones de la politica educativa, sino que requiere

del convencimiento y la accién conjunta del personal docente y directivo”. ©2)

32. RAMIREZ, Rodolfo. ;COMO CONOCER MEJOR NUESTRA ESCUELA” ELEMENTOS PARA EL DIAGNOSTICO,
p. 11.
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CONCLUSIONES

e E! grado de adquisicién de la lectura y la escritura es determinante para

asegurar conocimientos nuevos y acceder a los demas grados, asi como

alcanzar, con mayor o menor facilidad, mejores empresas.

Un aspecto importante en el ambito educativo, y por ende del maestro, es
conocer el desarrollo del nifio, sus multiples formas de acercarse o
aproximarse al conocimiento y la manera en qué construye e interactua en el
mundo; y asi con bases pedagogicas de vanguardia, responda a las
necesidades que el alumno genere, en el momento en que se realiza el

proceso ensefianza-aprendizaje.

Este conocimiento debe ser parte del acervo de todo educador comprometido
por mejorar su ensefianza, al actualizarse interactia en el grupo con el

proposito de conquistar a sus alumnos.

Asimismo, es indispensable que los docentes con roles directivos, directores y
supervisores, conozcan los factores que inciden en el aprendizaje del alumno,
para que propongan estrategias bien fundamentadas al quehacer educativo
y los docentes sientan, al mismo tiempo, el apoyo de sus autoridades; de esta
manera los maestros que practiquen en el aula las estrategias emanadas de
sus autoridades convertiran esta participacion en herramientas que le
facilitaran su labor haciendo a sus autoridades, coparticipes de su

responsabilidad frente al grupo.

Es importante que el docente ademas de contar con valiosas experiencias
culturales y académicas, contemple los aportes de vanguardia que las
ciencias de la educacién han ido desarrollando al ofrecer multiples formas de
entender y analizar el rumbo al que apunta el hecho educativo actual y que
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ofrecen herramientas para enriquecer su practica docente y ajustar, en forma

critica, las necesidades de sus alumnos y propias.

Otro aspecto muy importante es la planeacion, misma que debe estar
directamente vinculada con las etapas del desarrollo del nifio. Cuando el
docente conoce las estructuras logicas de las etapas o estadios de desarrollo:
sensorio-motriz, preoperatoria, operaciones formales y en especial la de
operaciones concretas, por ser la etapa que coincide con la estancia del nifio
en la educacion primaria, adapta su planeacion a las necesidades del nifio, 0
dicho de otra manera adecua el proceso del aula al proceso del nifio
respetando su propio ritmo de trabajo, su grado de madurez, sus experiencias,
la informacion que trae de su medio social y la manera de enfrentar a

conocimientos nuevos.

Ademas de conocer los aportes de la Teoria del Desarrollo de Piaget, la
accién educativa genera aportes de vanguardia, si el docente quiere innovar
y transformar su medio entonces requiere de estos soportes tedricos para
realizar con fundamentos estas practicas innovadoras. El conocimiento de las
corrientes pedagogicas contemporaneas debe servir de soporte a la postura
que adopte, misma que proyectara en el tratamiento didactico de cada

asignatura.

e Actualmente los docentes no pueden limitar su campo de intervencion en el

aula con una actitud meramente verbalista, dirigiendo de forma radical el
proceso ensefianza-aprendizaje, tampoco podemos pasar por alto que existe
un gran nimero de maestros que se conducen con practicas tradicionalistas
que consideran como fin primordial el cumplimiento de un listado de
contenidos de los Planes y Programas de estudio de la educacion primaria sin
previo analisis del propdsito de sus actividades, provocando con ello
reproducir alumnos sin el debido desarrollo de sus competencias
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comunicativas y, por ende, sin un desarrollo integral, perdiendo de vista que
del sistema escolarizado depende que las nuevas generaciones sean
generadoras y transformadoras de mejores oportunidades de vida,

individuales y sociales.

El conocimiento de los aportes de las corrientes pedagégicas
contemporaneas, como es: El constructivismo pedagogico, la pedagogia
institucional y la pedagogia critica abren un amplio mundo de posibilidades al

proceso enseianza-aprendizaje que el maestro puede desarrollar en el aula.

De acuerdo a la pedagogia constructivista el aprendizaje del alumno esta
determinado por procesos de construccion, la habilidad mental constructiva
funciona por medio de la interaccion con el objeto de conocimiento, la ayuda
pedagogica del maestro en este proceso se torna decisiva en el progreso
exitoso de la construccion de aprendizajes significativos del nifio; si a través
de su intervencion le ayuda a articular, adecuar, y sugerir entonces, lo
conduce a practicar la toma de decisiones conjuntamente -con él, haciéndolo
responsable y constructor de su propio conocimiento; pero si su practica esta
basada Unicamente en la experiencia corre el riesgo de no darse cuenta de
sus errores y continuar reproduciéndolos provocando con ello, en el caso del
primer afio, no permitir pasar de un grupo de estructuras a otras

adecuadamente.

En la pedagogia de la escuela tradicional el rol del maestro consistia en ser
el poseedor y controlador del conocimiento, duefio de la palabra, trasmitiendo
los contenidos de un programa determinista y de los saberes que los sujetos
deberian de poseer; el rol del alumno en su aprendizaje se limitaba a tomar
un pape! receptivo y pasivo. En contraposicion a la escuela tradicional surge
la Pedagogia Institucional, definiéndose como un conjunto de técnicas,

organizaciones y métodos de trabajo, colocando al nifio en nuevas situaciones
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y que requieren de él, entrega personal, iniciativa y accién, con capacidad de
autodirigirse y asumir la postura que el grupo acuerda y acepta en una
dinamica de aprendizaje. Es importante destacar que el grupo debe tomar
conciencia de la importancia de su participacién, para posibilitar una dinamica
mas fluida donde demande del maestro su opinion y €l esté presto no sélo a
exteriorizarla a sus alumnos, sino a intervenir mediante el analisis de la

solicitud que el grupo genere.

Por lo antes expuesto, la funcién primordial del maestro deberia estar
centrada en el analisis de las necesidades del grupo en situaciones
autogestivas, con el propésito de formar alumnos capaces de autodirigirse,

ajustando su practica a las situaciones planteadas por el grupo.

En el campo de la construccion del conocimiento surge la Pedagogia Critica,
la que intenta proporcionar al maestro e investigadores los medios para
comprender el papel que desempena la escuela dentro de una sociedad
dividida en clases y como el espacio escolar se convierte en instrumento de la
clase dominante para acentuar esa division de clases, al reproducir sujetos
que han de favorecer los roles sociales requeridos por el estado. La
Pedagogia Critica sostiene que los programas escolares, los conocimientos y
las politicas educativas no brindan las mismas oportunidades a los sujetos

para vivir en democracia de forma reflexiva y critica.

Haciendo una distincién entre escolarizaciéon y educacion, la pedagogia
critica sostiene que la primera es un modo de control social y la segunda es
el instrumento transformador de la sociedad considerando al estudiante como
un sujeto activo, comprometido con su desarrollo y con el de la sociedad en
donde la escuela, en su papel transformador, debe de favorecer en las
practicas educativas el andlisis y la critica del conocimiento para ayudar a los

alumnos a actuar y transformar la realidad mediante una accion cultural,
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generada del contacto de los sujetos con la naturaleza, y la reflexibn que
realicen servira para actuar sobre esa realidad y poder transformarla. Si el
docente se desenvuelve en la corriente de esta pedagogia le permitira
vislumbrar que él se educa al mismo tiempo que sus alumnos, que recibe y da
experiencias en un ambiente de respeto por la libertad individual y la justicia
social mediante la accion problematizadora que propone la pedagogia critica,
pero si continta con practicas tradicionales no permitira establecer un dialogo
con sus alumnos, ni lograra transformarios en investigadores criticos y
reflexivos, capaces de comprender y transformar al mundo del cual forman

parte.

Los programas de Espafol de la educacion primaria tienen como proposito
propiciar el desarrollo de las competencias comunicativas de los nifios,
entendiendo éstas como la habilidad para leer, escribir, hablar y escuchar en
forma critica y reflexiva. El enfoque del Programa de Espafiol, la metodologia,
el conocimiento del proceso de aprendizaje de los nifios, la reflexion critica y
analitica de su practica y los propdsitos educativos nacionales deben ser la
base fundamental para la organizacion de las actividades del maestro.

Es importante sefialar que cuando la organizacion de las actividades del
maestro esta determinada por el enfoque metodolégico, por la consideracion
del avance del nifio en sus procesos de aprendizaje y asume una actitud
critica y analitica de su quehacer docente, entonces podemos decir que
ambos, maestro-alumno, estan perfilados para la consecucion de los

propésitos educativos sefialados en los Planes 'y Programas de Estudio.

Los docentes con funciones directivas, como directores y supervisores, que
tienen en su haber un cumulo de experiencias teérico-practicas, deben
canalizarlas aportando estrategias a los docentes, apoyando con ellas su labor

frente al grupo.
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Toda autoridad comprometida verdaderamente con el quehacer docente debe
ser coparticipe de los problemas que el maestro enfrenta en el aula, ya que
mejorar la calidad de la escuela depende no solo de las acciones de la politica

educativa, sino también de la accién conjunta del docente y directivo.

Las acciones que las autoridades de la docencia directamente involucradas
con la labor educativa, director y supervisor, y que desean elevar la calidad de

ensefianza en el medio en que se desenvuelven, deben fomentar:

1. El conocimiento de los materiales: libro del maestro, libros de texto del
alumno y metodologia empleada en los contenidos para realizar el

proceso en el aula.

2. El conocimiento del desarrollo del nifio y del proceso para la adquisicion

de la lengua escrita.

3. La aplicacién y estructuracién de estrategias para llevarlas a la practica

en el aula.

Conocer el proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio es la
herramienta primordial del docente de primer afio para conocer el nivel
conceptual de sus alumnos. Al realizar la evaluacion diagnéstica al inicio de
afo le permitira, en primer lugar, conocer el nivel conceptual de cada uno de
sus alumnos y en segundo lugar conocer de manera general el nivel

conceptual del grupo, obteniendo asi el perfil grupal.

Observar constantemente los niveles de conceptualizacién de la lengua

escrita a los que van accediendo los nifios, permitiran al docente conocer los
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resultados de avance o retroceso, y con este conocimiento determinar qué
actividades o estrategias desarrollara en el grupo para apoyar a los alumnos

con problemas para acceder a los siguientes niveles de conceptualizacion.

Conocer la interpretacién o produccién que el nifio hace de la escritura, le
permite al maestro seleccionar y establecer estrategias metodologicas que
favorezcan la movilizacién de estructuras mentales y que permitan a este,
pasar de un nivel conceptual a otro y por ende, la apropiacion paulatina de las

convencionalidades y uso social del sistema de escritura.

La Secretaria de Educacién Publica ha dotado al docente de una gran
variedad de materiales, tales como: El programa de Estudios de Educacion
Primaria, el libro del maestro de cada asignatura, los ficheros, los libros de
texto, el libro de Espafol Sugerencias para su Ensefianza, los libros del
rincon de lecturas, libros para incrementar la biblioteca para la actualizacion
del maestro y un sinnimero considerable mas, en donde el docente puede
encontrar una basta cantidad de sugerencias y estrategias para aplicarlas en

el aula.

Como se menciond en el Capitulo lll, parte de las estrategias consideradas en
el presente documento, pertenecen a estos materiales, aunque no con el
mismo propdsito pero si con el mismo fin, los que, como también se
menciond, si fueran revisados por los docentes obtendrian un cumulo de
ejercicios aplicables a cada una de las situaciones a las que se enfrenta en el

aula.

Durante las visitas a los grupos y en las reuniones técnicas se han aportado a
los maestros éstas y otras estrategias; al recibirlas y asesorarlos sobre el
proposito y su aplicacion, la mayoria de ellos las desarrollan en sus grupos
esperando obtener resultados satisfactorios; pero hay para quienes, la hojita
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como suelen llamarle, no pasa de ser un ejercicio mas que pasa dias enteros

guardadas en su estantes.

Ante estas actitudes es necesario hacer un alto para reflexionar sobre las

ventajas y desventajas de las estrategias, tema central del presente

documento.

Ventajas:

Estan orientadas a solucionar la causa principal de un problema.

Existe un orden en su aplicacion y tienen un fin determinado para el

cual fueron estructuradas.

En los grupos de primer afo, son de gran utilidad para consolidar el

proceso de la lectura y la escritura.

Su contenido se caracteriza de acuerdo al problema presentado por un

alumno.

El docente se siente estimulado cuando su autoridad comparte
responsabilidades al esperar ambos, los resultados que se requieren,

en especial que el nifio acceda al nuevo conocimiento.

Son elasticas y las que han funcionado para ciertos casos es factible

que funcionen, mediante adecuaciones, en otros diferentes.

Al aplicarlas en el aula el docente las transforma en herramientas

innovadoras en su practica.



. Cuando estan debidamente estructuradas y con un propdsito
determinado, las estrategias arrojan resultados favorables,
solucionando mediata o inmediatamente, el problema para el cual

fueron realizadas.

Desventajas:

_  Si el docente no ha comprendido que en ocasiones la apropiacion de
un codigo necesita una sucesion de aproximaciones al objeto del
conocimiento entonces se desespera al no obtener resultado

inmediatamente, volcandose en desilusion.

. Cuando en el aula se realizan practicas tradicionalistas no se busca la
innovacién, por lo que las estrategias son consideradas como un
ejercicio mas y no como un instrumento que responde a las

necesidades de los alumnos que no acceden a nuevos conocimientos.

. Si el docente no estructura debidamente las estrategias o no las
realiza de acuerdo a un propdsito determinado, no obtiene el resultado

esperado.

e Se debe tener presente que la escuela es el Unico espacio donde nifios
comparten con nifios del mismo nivel de desarrolio, donde los pares son
semejantes; misma edad con gustos afines, logrando entre ellos formar

equipos.
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