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" Sila construccién del futuro
y el resuliado final de todos los tiempos no es asunto nuestro,
es todavia mas claro lo que debemos lograr en el presente:
me refiero a la critica despiadada de todo lo que existe,
despiadada en el sentido de que la critica no retrocede
ante sus propios resultados

ni teme entrar en conflicto con los poderes establecidos ".

Karl Marx, carta a Amold Ruge,
Kreuznach, septiembre de 1843.



INTRODUCCION

Tratando de comprender el por qué de los cambios operados a partir del Acuerdo para la
Modernizacién de la Educacion Basica, - en los Planes y Programas, asi como en el libro de Historia de
6° grado - iniciamos una serie de reflexiones en tres sentidos; el primero, en torno a la forma en que la
ensefianza de la historia es concebida dentro de este proyecto modernizador; el segundo, en relacién a
los propositos que se persiguen con estas modificaciones y el tercero, en cuanto a los materiales

utilizados para concretizar las objetivos.

Todo esto, propicid  mudltiples preguntas y aunque diversas, todas contribuyeron en la
estructuracion del planteamiento del problema que nos interesaba abordar, - ;De qué manera son
explicados los hechos en el libro de historia de 6° grado? - asi como en los objetivos y la justificacion
del mismo. De eso precisamente trata el primer capitulo del trabajo que presentamos, en éste, también
se encuentran a manera de preambulo referencias en torno al proyecto de modernizacion educativa que
contempla la reestructuracion de los libros de texto. (en especial el de historia 6° grado). Situacion

central que ocupa nuestra atencion.

El sequndo capitulo contiene tres apartados; en el primero hablamos de la diferencia que existe
entre la descripcion y la explicacion; con este antecedente, el segundo apartado contempla la
explicacion dentro del modelo nomeldgico y en el tercero, se aborda la explicacion dentro de la Historia.
Para sustentar el capitulo recurrimos a autores como Mario Bunge, Carlos Pereyra, Juan Ignacio Pozo y

Mario Carretero entre otros.

Queremos dejar establecido que no todos los autores estan enmarcados dentro de lo que se

considera la explicacidn en las Ciencias Sociales o la Historia, sin embargo, lo que justifica su insercion



en el capitulo es la idea de que el lector perciba que una explicacion puede estructurarse desde diversas

perspectivas acorde a la ciencia que la requiere.

En el capitulo i el lector encontrara las posibles rutas que teniamos para analizar nuestro
objeto de estudio — libro de Historia de 6° grado -. Por un lado, aquella que nos conducia hacia la
medicion y cuantificacion d2 los datos, (Analisis de Contenido ) por otro, aguella que sin dejar de lado
estos aspectos se enfocaba mas hacia lo cualitativo teniendo no como base la objetividad, la
sistematizacion y fa generalizacion sino mas bien, la interpretacion y la comprensién. Aclaramos que no
es proposito del capitulo hacer un tratado sobre el anélisis de Contenido y sobre la Hermenéutica, se
trata simplemente de dar a conocer en forma general las caracteristicas de cada uno de estos caminos
metodoldgicos v al final del mismo manifestar por qué la inclinacidn por el segundo de ellos sin que esto

represente una ruptura tajante entre ambos caminos.

En el IV capitulo. s2 presenta el analisis realizado bajo cuatro aspectos. Esta situacion se da
porque un trabajo de corte eualitativo — como el presente - no especifica de manera contundente desde
un principic todo lo que seréd analizado, sino gque se va desplegando conforme transcurre la
investigacion; cierto es que se parte de un foco de interés, de ciertos temas basicos por explorar, pero
no de variables operacionales o de hipdtesis que deban comprobarse. Por ello, ademas de lo que
concierne a la forma como se explican los hechos historicos, complementan este capitulo tres aspectos
mas: A) Correspondencia entre el libro de historia, el Plan y Programa 93 y el Avance Programatico;

B) EI primer rasgo del Plan y Programa y el libro de historia (" En los grados de quinto y sexto, los
alumnos estudiaran un curso que articula la historia de México, presentando mayores elementos de
informacién y analisis... con el propdsito de hacer mas completo el estudio de la historia contemporanea

de México y del mundo ") v, C ) el papel de las ilustraciones.



Incluimos en el capitulo V una serie de consideraciones surgidas de la reflexion y el analisis
realizados en el presente trabajo. Estas, mas que concluir pretenden abrir y cerrar en momentos

posteriores el vaste campo de la problematica inherente a la ensefianza de la historia.

A manera de cierre de este apartado queremos incluir una advertencia al lector, tratando de que
la lectura del trabajo no fuese tan tediosa decidimos incluir un breve relato histérico o bien un suceso
de la vida cotidiana que nos sirvieron de analogia, para posteriormente, entrar en materia en cada uno
de los capitulos. Esperamos que este estilo de redaccion no confunda al lector y evite la idea de que
existe una ruptura entre cagitulo y capitulo. Asi mismo, consideramos necesario sugerir al lector que de
ser posible tenga a la mano el libro de historia de 6° grado para una mejor comprension de la expuesto

en el capitulo 1V.



CAPITULO |

DESCUBRIENDO EL ICERBEG

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Ha sido muy notoria en los dltimos afios la preocupacién por parte de las Autoridades,
investigadores y docentes, sobre lo que se enseiia y como se ensefia en las aulas. Esto podria
explicarse en dos planos: por una parte, obedece a los requerimientos que exige un sistema capitalista
dependiente en aras de una modernizacion, y por otro, a las inquietudes, incertidumbres y
cuestionamientos que han generado algunos trabajos de investigacion ' realizados en nuestro pais en

torno a lo que realmente sucede dentro de las aulas.

Si bien existen otros factores que determinan esta preocupacidn, los citados podrian tomarse
como la sintesis de los demas. En funcion de lo mencionado, es preciso sefialar que no es objetivo de
este trabajo debatir en torno a las causas que motivan dicha preocupacion; sino mas bien, nuestra
intencion se centra en lo que ella ha generado: un proyecto educativo (modernizacion educativa)® que
tiene como prioridad universalizar la educacién y mejorar su calidad. Tratando de dar respuesta a la
citada prioridad se han tomado medidas tendientes a lograrla como son: reorganizacion del sistema
educative; { a partir de una descentralizacion de la educacién basica y normal) revalorar fa funcion
magisterial (estableciendo &l mecanismo de carrera magisterial ) y reformular contenidos y materiales

educativos.

'Trahajes coms tos de Elsie Rockwed, Ruth Mercado, Silvia Schmelkes, Guevara Niebla, Regina Gibaja, entre otres,
2 £} Acuerda Nacional para la Medemizacidn de a Educacion Bésica se celehed ef 18 de maye de 1992, entre ef Gobierno Federal, los
Estados y ef SNTE.



Este ultimo punto s% traduce en instrumentar desde el principio del afio escolar 1992-1993, un
programa emergente de refn‘?rmulacién de contenidos y materiales educativos” encaminado a fortalecer
el aprendizaje y el ejercicio de la lectura, la escritura y la expresidn oral, reforzar el aprendizaje de las
matematicas subrayando la capacidad para plantear y resolver problemas, sustituir el area curricular
de ciencias sociales por asignaturas de geografia, historia y civismo, reforzar el aprendizaje de
contenidos relacionados con el cuidado de la salud y acentuar una formacion encaminada a proteger el
medio ambiente y los recursos naturales. El proyecto también contempla la elaboracion y distribucion
de nuevos libros de histori‘b los cuales han sido motivo de intensos debates.  Ante esta situacion
queremos ubicar - en un prirher momento - nuestro trabajo dentro de la sustitucion curricular del area de
ciencias sociales por las asignaturas de historia, geografia y civismo, asi como en los nuevos libros de
historia. Sin embargo, ante los ojos de quienes tienen experiencia en el terreno de la investigacion esto
también puede parecer pretencioso. Permitasenos pues, antes de enunciar el problema a investigar,
tocar algunos puntos que nes acerquen a su planteamiento y justificacién asi como a los objetivos que

se pretenden con el mismo.

En lineas anteriores haciamos referencia al surgimiento de un proyecto educativo tendiente a
superar las deficiencias en la educacion, éste se concretiza ante los alumnos y maestros a través de
planes y programas asi como en los libros de texto que manejan. En ellos se plasma un enfoque
diferente al trabajado hasta 1992; por mencionar dos ejemplos recurriremos a la asignatura de espafiol,

en ésta se elimina el estudi? de los elementos de la lingiiistica y gramatica estructural, en su lugar se
enfatiza la lectura, la escriﬂura y el dominio oral de la lengua, en otras palabras, se busca un enfoque
comunicativo funcional de |la lengua. En cuanto al otro ejemplo, citamos el cambio del area de las
ciencias sociales al de asignaturas historia, geografia y civismo. Al dar este paso se nos habla de un

enfoque formativo, para ella se dice es necesario pasar de lo memoristico a lo explicativo.

Nease Pracese nimeres 534, 827, 829, 830, { 1992 } y 876 ( 1883 ).



Con esta intencion quienes participan en la elaboracion de este enfoque deciden que hay que
realizar un cambio dentro de la curricula, asi en vez de trabajar la historia ,la geografia y el civismo
dentro de las ciencias socialzs, se determina que éstas se trabajen por separado, la argumentacion es la

siguiente:

“Durante las décadas pasadas los contenidos de la historia formaron parte
del area de las ciencias sociales.

Esta forma de organizar los contenidos tenia como propdsito lograr un
conocimiento integrado de los procesos sociales aprovechando las
aportaciones de diversas disciplinas. Sin embargo, diversos estudios han
demostrado que la formacion basica de los estudiantes para comprender y

analizar el mundo social durante ese tiempo, fue escasa y desarticulada".*

En otro momento mencionan:

"Seria del todo inconveniente guiarse por una concepcion de la ensefanza
que privilegia datos, fechas y nombres como fue usual hace algunas décadas,

con lo que fomenta casi inevitablemente el aprendizaje memoristico ".°

"Muchas veces se piensa que los nifios han aprendido porgue registran datos
o porque son capaces de recordar los elementos més importantes de una
narracion. Sin embarge, poco tiempo después nos percatamos de que fos han
olvidado o les recuerdan sin orden y sin relacién entre si; confunden la
ubicacion de periodos o no pueden ordenarlos sucesivamente y enfrentan

mayores dificultades para explicar en qué consistié algin periodo ".°
~

Dejar de lado la memorizacion para en su lugar arribar a la explicacidn de los hechos histéricog,
es el objetivo a lograr, sin embargo, se presentan algunas interrogantes y obstaculos que impiden su
realizacién inmediata. Entre los primeros tenemos : ;EI alumno no ha sido capaz de analizar y

comprender el mundo social porque trabajaba la historia dentro de las ciencias sociales ? Al ser

“S.E.P. Likra para ef masstra. Historia. sexto grade, Méxice, 1995.p. 7.
SS.E.P. Plan y Programas de estudio 1997, Educacién Primaria. México 1994, p. 89
¢ Ibidem p.p. 23-24



abordada la historia como ?signatura especifica ; lograra lo que las ciencias sociales no realizaron

durante dos décadas?

Responder a estas interrogantes no es sencillo porque conlleva implicaciones tedricas que nos
sumergen en nuevas interrogantes: ;Qué significa abandonar el enfoque de las ciencias sociales y
volver al de asignaturas? ;Qué procesos mentales pone en juego el nifio para aprender por areas o
asignaturas? ;Son los mismos en ambos casos ? ;Qué es lo mas recomendable desde el punto de vista
psicolgico? ; La organizacion de los contenidos es igual en una forma como en otra? Por otra parte,
tenemos el momento practico, es decir, se necesita determinado tiempo para constatar los resultados

obtenidos con la enseiianza especifica de la historia.

Dentro de los problemas que mencionabamos se encuentra el tiempo destinado a la ensenanza de la

Historia: si nos remitimos al Plan y Programas 93 (primaria)’ encontramos la distribucin del tiempo de

la siguiente manera:

Cuadro 1. Distribucidn del tiempo de trabajo | tercer a sexto grado

[ ASIGNATURA HORAS ANUALES HORAS SEMANALES
ESPANOL 240 6
MATEMATICAS 200 5
CIENCIAS NATURALES 120 3
HISTORIA 60 15
GEOGRAFIA 60 15
EDUCACION CIVICA 40 1
EDUCACION ARTISTICA 40 1
EDUCACION FISICA 40 1
7 [bédem. p. 14.



Tomando en cuenta la extension de los contenidos a tratar a partir del 2° ciclo, nuevamente

|
acude otra interrogante a nuestro encuentro ; el tiempo programado via oficial es suficiente para lograr

el cambio de la memorizacidn a la explicacion?

Suponiendo que esto se supera con una planeacion adecuada por parte del docente - unidades

didacticas- nos queda aln arribar a la explicacion de los hechos histdricos. ;Por que

esta

preocupacion? Basicamente porque para que los alumnos ofrezcan una explicacion deben apoyarse en

|
algo, en este caso el libro de historia por una parte, y por otra, en el maestro; éste debe conacer g
|

una explicacidn, cuales son sus caracteristicas y de qué manera se puede explicar un hecho histéri

"En cualquier actividad es fundamental la guia del maestro, ya sea a traves
de la formulacidn de preguntas que ayuden a los nifios a reflexionar, a utilizar
correctamente la informacion, a precisar sus argumentos en una discusion, 0
mediante |a narracion y la explicacién "®

ué es

CO.

Implicitamente los qlanes y programas (93) dejan en manos del maestro que el alumno adquiera

la capacidad para explicarilos hechos historicos ; Pero en qué se apoya éste para lograrlo

? No

dudamos que a su paso por la Normal o el Bachillerato haya escuchado o dado una explicacién y bajo

estos antecedentes él ofrezFa una a los alumnos, sin embargo, no sabemos con certeza qué tan cerca o

alejado se encuentra de las particularidades de una explicacidn historica. De lo que si estamos se

guros

es de que el medio basico en que se apoya el docente para explicar un hecho histdrico es el libro de

|
texto gratuito. La fundamentacion de esta aseveracion estriba por una parte en que a partir de 13
|

B2°.

con el plan de 11 afios - cuando se reconoce oficialmente su uso en las escuelas pabiicas, éste se

|
vuelve una tradicidn y se cenvierte en la " Biblia " del magisterio, quien ya " no siente la necesida

1" de

\
recurrir a otras fuentes, pues finalmente en el libro se encuentra lo que " debe aprender " el alumno y lo

" 0. €. 1995.p. 3
S L ARRQYQ, Francisco. Historia camparada de fa educacién ex Méxica. México, p.o48




que ha sido aprobado por las autoridades educativas, ademas, al “evaluar”, las preguntas

responden los alumnos deben concordar con lo que se menciona en el texto.

que

Esta situacion la hemos vivido y comprobado a partir de la experiencia docente - 15 afios en

escuelas primarias - en diversas escuelas - tanto del estado de Chiapas como en Oaxaca - . Las raz
de esta actitud son varias y no las vamos a argumentar en este momento, sélo las enunciaremos |

referentes : econdmicas, sociales, ideolégicas, politicas, etc.

Como podemos ver hemos plasmado una serie de interrogantes y problemas, asi que
encontramos ante una situacion similar a la que vivieron los cazadores de microbios del siglo XVIII,
caso concreto de Lazaro Spallanzani'®, quien veia ante el microscopio una diversidad de microbios
comprendié que para conocer mas sobre éstos era necesario aislar uno. En nuestro cas

trabajaremos con microbios, pero, si tenemos una variedad de problemas y dudas que inciden

ones

Como

nos
en el
pero
D no

en la

ensefianza de la historia, asi que emulando al cientifico citado, extraemos de todo lo expuesto un punto:

el relativo a la explicacion.

Ante esto las preguntas que se haria cualquier lector serian ;La explicacién de quién? ;0
quiere conocer de la explicacion? En primer lugar habremos de precisar que no trabajaremos de mg
central sobre la explicacion que pueda dar un docente a sus alumnos sobre un hecho historic
segundo, tampoco indagaremos acerca de la explicacin que un alumno pueda ofrecer 3
compafieros y/ o al docente. Mas bien nuestro interés se centra en cémo se maneja la explicacion

libro de texto de 6° grado - educacion primaria - .

1Y BE KRUIF, Paul. Los cazadores de microbios. México. 1993. p.5

e se
anera
0, en
sus

en el




El por qué de esta; inquietud obedece en primer lugar, a que como lo mencionamos con

anterioridad, el nuevo enfodjue de la historia expuesto en el plan y programa 93 hace énfasis en una
|

explicacion de los hechos histéricos mas que en su descripcion, para ello, proporciona al maestro y a los

alumnos materiales que les permitan acercarse a dicha. explicacion; entre los materiales se encuentran :

el libro de texto, el libro para el maestro, el plan y programa 93.

En segundo lugar, al realizar una revision de los materiales correspondientes al 6° grado,

encontramos en el libro de maestro la siguiente referencia al libro de historia:

“En él se plasrﬁa la informacién basica acerca de los diversos conocimientos
y procesos que se estudia. En su redaccion se ha hecho un esfuerzo para
sostener un tano explicativo... gran parte de los propdsitos del curso se
lograran si los nifios comprenden adecuadamente la explicacion expuesta en
el texto principal ""

Si ponemos atencién en esta cita nos percataremos que se habla de un tono explicativo y una
explicacion que aparecen en el texto principal del libro de historia. Aunque todo parece muy claro nos
interrogamos sobre ;Qué querran decir con tono explicativo? ;Como entienden o dan a entender el tono
explicativo? Por otra parte, sabemos que dentro de la historia y en general en las ciencias sociales
existen varios tipos de explicacién,'? pero que generalmente suele admitirse una clasificacion de las
explicaciones histéricas en dos tipos : causal e intencional o teleoldgica; ;Cual de ellas privilegia el
libra? o ; Trata de combinar ambas para que los hechos historicos queden adecuadamente explicados?

Esto que parece tan simple , presenta un grave problema - tanto al docente como al
alumno - porque si el alumno no comprende la explicacion que manifiesta en el libro se da por

hecho que una buena parte de los propositos no se lograran, luego entonces, el papel que

juega el libro - con su explicacion - es bastante fundamental.

" gp. Git. 1995. p. 14.
"2 Epel segunde capitule de este trabajo hablaremas cen mayor detalle sobre este aspecto.

10



Reconociendo que la herramienta basica del maestro y de los alumnos es el libro de teﬁito, y
partiendo de la idea de que los libros de historia ofrecen respuestas a los por qués de los hechos
histéricos nuestra interrogante central es la siguiente : ;De qué manera son explicados los hechuis en

el libro de historia de 6° grat?o?

1.2. JUSTIFICACION

En la seleccion de 1un objeto de investigacion siempre confluyen mditiples razones de orden
l
objetivo y subjetivo. No obstante, es claro que por lo general, y esta no es la excepcion, el autor pliensa

que es significativo el problema al que dedicara largas horas de esfuerzo. En este caso se emp:ezaré
pues, por exponer los argum‘tentos que sustentan esta presuncion.
|
Todo proyecto educativo implementado por el Estado requiere la participacidn de los dou:entes
para su concrecian, sobre todo de aquellos que se encuentran en el mivel de la educacion primaria, con
esto no queremos restar in?portancia a los otros niveles - preescolar, secundaria - que conforman la
educacion basica. hacemos énfasis en el nivel de primaria porque es en éste donde se pretende

estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente.

"Se ha procurado que en todo momento la adquisicién de conocimientos esté
asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de reflexion . Con eilo
se pretende superar la antigua disyuntiva entre ensefianza informativa o
ensefianza formativa, bajo la tesis de que no puede existir una sdlida
adquisicion de conocimientos sin su reflexion sobre su sentido, asi como
tampoco es pdsihle el desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no se
gjercen en relacion con conocimientos fundamentales"™

" @p. £it. 1993.p. 13.

11



Sin embargo, la aprapiacién y el manejo del ejercicio de habilidades intelectuales y de refle

xion,

se ha venido convirtiendo en algo complejo a raiz de los cambios suscitados en este nivel. Complejidad

propiciada entre otras cosas por la velocidad con que se han dado los cambios, el tiempo insufic

para dar a conocer el nuevc proyecto, |a falta de capacitacion y actualizacién docente - permane

etc.

ente

nte -

Debemos mencionar que esta complejidad es manifiesta en todas las areas del conocimiento,

sin embargo, aqui sélo justificaremos por qué nuestro interés en la historia. Ello obedece por una p
a que esta asignatura ha sido considerada como "aburrida". "cansada”, "sin sentido”, tanto pg

alumnos como por algunos docentes - aunque esto cause asombro -. Por otro lado porque

arte,
r los

esta

complejidad se evidencia un poco mas cuando a los alumnos se les pregunta : ;Quién inicid la lucha de

Independencia? seguramente la mayoria respondera que Miguel Hidalgo. Pero, si cambiamos la

interrogante a ;Por qué surge la lucha de independencia? Aqui a diferencia de mencionar un nombre,

se exige responder a un por qué, ya sea con causas y / o motivos que inducen a tal accion. Lo

requiere el manejo de mas datos que permitan acercarse a la respuesta.

De ahf que nuestro interés se centre en esta signatura; ya que consideramos que los resulf

obtenidos en el trabajo a desarrollar vendrian a fundamentar aspectos del trabajo empirico que re

que

ados

aliza

el maestro. No aseveramos con esto que el docente mantenga ausencia de referencias tedricas, pero en

cuanto al tratamiento de Ia explicacion mantenemos ciertas reservas. Ya que a través de contactos

personales con maestros que laboran en la educacion primaria hemos constatado que no po

seen

claridad y uniformidad en cuanto a los que es la explicacion, las variantes de ésta y la (s) que se

manifiesta (n) en el libro de texto.

Por todo lo dicho, queremos con este trabajo compartir una inquietud que responde también a

un cuestionamiento que seguramente se hacen muchos docentes. Pero no solamente pretendemos

compartir la inquietud, deseamos aportar los resultados de esta investigacion para responder de dlguna

12




manera a dicho cuestionamiento: ;Para qué nos sirve la historia y qué relacién podemos encontrar
entre el texto de historia que se trabaja en clase como algo abstracto, perdido en un tiempo y un

espacio que nos son desconocidos?

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

o Conocer el tipo o tipos de explicacion que sustenta el libro de historia de 6° grado.

e Inferir la visién de historia que subyace en el libro de historia de 6° grado.

13



CAPITULO I

UNA CONTESTACION A LOS POR QUES: LA EXPLICACION.

2.1 LA DESCRIPCION Y LA EXPLICACION

Cotidianamente nos enteramos a través de los medios de comunicacion, por nuestros
compaiieros de trabajo, familiares 0 amigos, de acontecimientos sociales que tienen como

protagonistas tanto a figuras pablicas como al ciudadano comdn.

Escuchamos por ejemplo: que varios sujetos asaltaron un banco a las 12 horas y que se
llevaron un cuantioso botin. Vemos las imagenes que nos proyecta la t.v. del asesinato de Luis Donaldo
Colosio y podemos en algin momento comentarlo, dar pormenores de como un sujeto dispara y ah;ate a
este personaje. Podemos tafnbién enterarnos que un hombre da maltrato a sus hijos y esposa. En fin,
podemos enterarnos o presenciar muchas cosas mas. Pero hasta ese momento, con ese tipo de datos

solamente conocemos lo que sucedié.

;Qué motivos pueden tener determinados sujetos para cometer un delito? Cuales son sus
condiciones de vida? ;Qué causas los impulsan u obligan a delinquir? ; Maltratar a los hijos y esposa es
para infundir respeto? ;Qué estd detras del asesinato de un politico de alto nivel? Estas y otras
preguntas rebasan el plano del qué y cémo sucedid, es decir, de la descripcion y nos conducen a blscar
respuestas al por qué acontecio el hecho. Cuando nos encontramos frente a esto, estamos pidiendp una

explicacion de los hechos.

14



Antes de comentar ‘a diferencia entre la descripcion y la explicacién, haremos un sesgo

para

responder a una interrogante complementaria en este tema. ;Por qué el hombre no se conforma con

una respuesta al qué sucede y busca los porqués? De acuerdo con Mario Bunge, el principal motivo de

la invencién y contrastacién de hipdtesis, leyes y teorias es la solucién de problemas de por qué, o
la explicacién de hechos y de sus pautas o regularidades. No nos contentamos con hallar hechos,

que deseamos saber por qué ocurren en vez de lo contrario; y tampoco nos contentamos con estab

conjunciones constantes explicativas, sino que intentamos descubrir el mecanismo que explica

correlaciones.

sea,
sino
lecer

esas

Esta respuesta nos dice en el fondo que en diversas ocasiones el hombre no queda satisfecho

con un conocimiento superficial de los hechos y pretende llegar por medio de la reflexion, el analis

critica al fondo de las cosas en respuesta a las grandes incégnitas que le presenta este mund

is, la

0en

constante cambio. De no hacerlo asi, no se hubiese trascendido la simple descripcion de lo ocurrido en

la sociedad a través del tiempo y viviriamos atados a la posicion positivista: " para dar cuenta d

hechos histdricos no habria méas que aplicar la célebre frase de Ranke; Wie es eigentlich gwesen is

(exponer el hecho justamente en la forma que ha sucedido)'*
La bisqueda de los por qués da entonces como respuesta una explicacion de los he
sociales o de los fendmenos naturales. Pero, ;Qué diferencia habria entre una explicacion y

descripcion? Si buscamaos estas palabras en un diccionario (como el Larouse) encontrariamos que:

e los

ichos

una

Describir: es definir imperfectamente una cosa, no por sus predicados esenciales, sino dando

una idea general de sus partes o propiedades.

Explicar: Es dar a conocer la causa o motivo de alguna cosa. Llegar a comprender la razon de

alguna cosa, darse cuenta de ella.

4 SAITTA, Armando. Gusa Critica de Ja Historia y la Historiografia. Ed. Fondo de Cultura Econdmica. México. 1996.p.13
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De entrada notam?s una diferencia ya que "el definir imperfectamente una cosa "lo
entendemos como” sefialar” algo en un sentido muy general. En cambio, el explicar implica la

comprensidn de la cosa y para comprender habria que dar varias razones, causas, motivos.

Este es un primer acercamiento en torno a la descripcion y explicacién, mas no es suficiente,
pues al igual que la descripcion sentimos gue nos quedamos en lo superficial. Veamos entonces que nos

dicen algunos tedricos al respecto.

Para Leo Apostel una descripcion es una operacidn relativamente inmediata que, con la ayuda
de un lenguaje ya mas o menos elaborado, representa un sistema externo. Una explicacion al contrario,
es una operacion generalmente dificil que construye un lenguaje nuevo y en todo caso vuelve a definir

los términos del prototipo a explicar con la ayuda de un lenguaje eventualmente ya existente.

Otro punto de vista al respecto es el de Carlos Pereyra;'® a descripcion presenta una secuencia
no causal de acontecimientes ( la que puede ser tan minuciosa como se quiera en el ingenuo propdsito
de reconstruir el pasado), pero siempre habra margen para descripciones alternativas sin que, en ningin
caso, pueda decidirse respecto a la mayor o menor pertinencia de las circunstancias narradas para dar
cuenta del fendmeno en cuestion. A diferencia del discurso descriptivo, la explicacion supone elegir
entre tales circunstancias a fin de destacar aquellas que tienen vinculacion causal con el explanandum;
es decir, aquelias de las qu}e puede argiiirse constituyen ejemplares de una conexién regular. - Sobre
este punto hablaremos con detalle mas adelante. - Y nos aclara citando a Wstegmiiller: en el contexto

de las ciencias facticas, cuando se trata de la explicacién de acontecimientos y situaciones

" .tales explicaciones son por completo distintas de las descripciones

simples. Con una descripcidn se responde a la pregunta ;Qué sucede? o ;Qué

sucedi? mientras que las explicaciones responden la pregunta ;Por qué
\

'S APBSTEL, Leo. @hservacianes sobre Ia nacidn de explicacién. En : La explicacidn en las ciencias. Jean Piaget. Ed. Martinez
Roca. Barcelena. 1977, p.p. 199.
' PEREYRA, Caros. £F suieta de [a histaria. Ed. Mexicana. México. 1880, p. 140
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sucede? o ;Por qué sucedid? ... al menos el cientifico natural interpreta que
una pregunta como: ;Por qué ocurre tal fendmeno? significa ;Sobre la base
de qué leyes y en virtud de qué condiciones precedentes ocurre el fenémeno?
No obstante la reticencia de muchos, deberia ser claro que no puede
entenderse de otro modo una pregunta semejante en la historiografia” "’

Consideramos que con lo hasta ahora expuesto tenemos elementos para comprend
distancia que existe entre la descripcion y la explicacién. Por lo tanto, quisiéramos detenernos un

mas en el terreno propiamente dicho de la explicacion. Para ello, plantearemos algunas interrog

er la
poco

antes

como guia de lo que expondremos a continuacién . ;El término explicacion es concebido de igual manera

en los diversos campos del conocimiento? ; Qué requisitos o caracteristicas debe tener una explica

2 Qué tipos de explicacion existen?

Ante estas interrogantes, es pertinente antes de avanzar dejar asentado que el té
explicacidn se utiliza en diversos contextos con significados también diferentes. A veces por eje
explicar un concepto o una expresion equivale a definir tal concepto o precisar que quiere decir
expresion. En otras oportunidades se ofrece Ia explicacion por Ia via de una ubicacién taxonomic

decir, conforme a procedimientos simplemente clasificatorios.

Pero ;Qué es explicar? Para Piaget, '* explicar es responder a la pregunta ;por qué?
comprender y no sdlo constatar. Es separar la "razon" en el terreno de las ciencias deductivas
causalidad en el terreno de las ciencias fisicas. Buscar la razén o la explicacién es a

. . = .. . . S
implicitamente la msuﬁmemT‘la de un simple reduccionismo.

"7 bidem. p. 137.
'SPAGET, Jean £f prahlema da Iz explicacidn. Fn : La explicacitn en las clencias. Jean Piaget . Ed. Martinez

Roca.Barcelena. 1977, p. 11.

cion?

'mino
mplo,
esa

d, s

, BS
sy la

dmitir
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|
Para Granger' expli#ar cientificamente un fendmeno, es establecer un esquema concept
modelo abstracto, y mostrar que este esquema se integra en un esquema mas comprensivo, o
como una de sus partes ( modelo parcial ) o bien como uno de sus casos particulares. (submodelo).

Y aclara que la explicacion parece implicar necesariamente esta integracion; es d

jal o

bien

ecir,

establecer un esquema del fenémeno es preferible a describirlo simplemente, puesto que se desvelaiw los

elementos y sus relaciones mutuas, y esto adn no es explicar. Para Granger existe explicacion

(cientifica) cuando se establece la relacidn entre el esquema conceptual del fendmeno con un esqt

mas amplio.

Esta definicion de explicacion como lo apunta Granger tiene dos consecuencias:

“...primeramente vemos que explicar sélo tiene sentido relativo. Nuestra
concepcion descarta de entrada la idea de una explicacién radical, total y
definitiva de un fendmeno, permite comprender que toda explicacion tiene
una historia y depende del sistema de referencia adoptado provisionalmente
como estructura de conexién de un esquema. Por otra parte, es claro que
explicar no es necesariamente reducir un esquema a otro “ 2

Algo similar nos dice Bunge :

“...explicar un hecho no es, en efecto, sino explicar una proposicién gue
describe un hecho... un mismo hecho puede describirse de varias maneras y,
por tanto, todo un conjunto de proposiciones puede referirse a un solo hecho,
y cada uno de ellos puede merecer una explicacion... en resumen ; en
materias factuales no hay una explicacion Gnica y definitiva '

'S GRANGER, Gastén Gilles. La explicacidn en las ciencias saciales. En . La explicacion en las ciencias. Ed. Martinez Roca. 1
P. 145.

2 fhidem.p.145.

2! BUNGE, Mario. La investigacidn cientifica. Ed. Planeta Mexicana. México. 1989. P. 562.

ema

877.
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Dentro de la explicacion cientifica Kaplan?® distingue entre modelo deductivo y el modelo de
patrén. Segun el modelo deductivo, puede decirse que conocemos la razén de algo si o podemos deducir
de otras verdades conocidas. Precisa que explicamos algo cuando podemos deducir un evento particular
como consecuencia logica de ciertas premisas, las cuales incluyen una ley general y antecedentes
especificos. Para el modelo deductivo, explicacion y prondstico tienen la misma estructura logica, la de
una sistematizacion deductiva. La capacidad de hacer prondsticos, incluso se considera como la prueba

mas poderosa de la validez de la explicacion.

En cambio, la ldgica explicativa del modelo de patrdn es diferente; de acuerdo con Kaplan,
podemos decir que conocemos la razén de algo si lo podemos insertar en un patrén conocido. O bien,
algo queda explicado cuando se relaciona con un conjunto de otros elementos de tal manera que el
conjunto constituye un sistema unificado. En otras palabras, podemos entender algo, identificandolo
como parte especifica de un todo organizado. L a funcion del modelo de patrén es la de permitir la
comprension. Es esta operacion de entender, de la inteleccion, la categoria llamada Vernstehen
(comprensidn) en la tradicion alemana, la que subyace a la interpretacion hermenéutica. En lugar de
decir que entendemos algo cuando tenemos una explicacion como lo hace el deductivista, el hermeneuta

dice que hay una explicacion cuando entendemos algo.

Las observaciones que hemos apuntado en lineas anteriores — en torno a la descripcion y
explicacion — nos sirven como base para hablar de la explicacién en dos campos : a) en el de las
Ciencias Naturales y b) en el de la historia. En el primero, abordaremos la explicacion dentro del modelo

nomoldgice y en el segundo, la explicacién causal y |a intencional.

2 Gitado por Eduardo Weiss. Hermenéutica Critica y ciencias sociales. En : Técnicas y Recursos de investigacion V. { Antologia)
México,1987.
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2.2. LA EXPLICACION EN EL MODELO NOMOLOGICO

- | . . , |
Mario Bunge merrcnona que las explicaciones son respuestas a por qués, pero gue una
explicacion requiere, ademas de la deduccion, una previa cuestion de por qué y un explicans en el cual

hay al menos una formula general. Brevemente si p explica q, entonces p implica q pero no a la inversa.

Estamos de acuerdo en que una explicacion trata de responder a un por qué, ahora veremos
algunos requisitos que debe contener una explicacion. A este respecto Carlos Pereyra % menciona que
la explicacion exigida cuando se pregunta por qué ha ocurride cierto acontecimiento o por qué se ha
configurado cierta situacion incluye segan el modelo nomoldgico dos conjuntes de enunciados: uno que
describe las condiciones previas o simultaneas al explanandum # con los cuales se presume que éste se
encuentra relacionado y otro que contiene hipdtesis acerca de la regularidad de tales relacﬂones.
Conforme a esta version, solo hay explicacion cuando el enunciado que establece la ocurrencia de un

acontecimiento se deduce rigurosamente del explanans®

Una pregunta del ti[To por qué, es una cuestion de la forma ;Por qué q? Una respuesta racional
adecuada o fundada a ;Por qué q? sera de la forma " q porque p " en la que p una formula compleja, es
la razén de q. Ejemplifiquemos esto: ; por qué g ? la transformamos en ;Por qué hay rebelion indigena
en Chiapas? Una respuesta a la cuestion podria ser: "Hay rebelién en Chiapas porque hay indigenas” ( g
porque p ) . El explanandum y generador del problema es aqui "hay rebelion en Chiapas” ; pero la
proposicion "porque hay indigenas” dada como razon, no implica por si misma al explanandum vy, por

tanto, no puede constituir el explanans entero, Es decir " porque hay indigenas en Chiapas " no es

B Pereyra, 1990, Op.Cit. p. P. 137-138. _

% Explanandum —Es el problema generador y objeto de la explicacién. El explanandum puede ser un hecho ( o més hien una proposicidan
que exprese un hecho ) una ley, una regla, un precepta o incluso una teoria .

% Explanans : esta constituido fundamentalmente por causas o motivos antecedentes o simultaneas a un determinado acentecimienta
o accion y que tiene relacion con éste.

20



motivo suficiente de "hay rebelion en Chiapas”. Una explicacion satisfactoria exigira otra premisa mas,
como por ejemplo la generalizacion: " Cuando los seres humanos son oprimidos se rebelan ".
"Cuando los seres humanos son oprimidos

se rebelan”. ( generalizacion )

EXPLANANS
Los indigenas chiapanecos han sido
tradicionalmente oprimidos.
( circunstancia )
" Hay rebelion indigena en Chiapas "
{ hecho explicado ) EXPLANANDUM

Bunge %

menciona como caracteristicas de la explicacion las siguientes: 1) el aspecto
pragmatico, que consiste en responder a cuestiones de por qué; 2) el aspecto semantico, que se refiere
a formulas, las cuales pueden o no referir a su vez a hechos y estructuras; 3) el aspecto sintactico, que
consiste en una argumentacion logica con proposiciones generales y particulares; 4) aspecto
ontoldgico, desde este punto de vista podemos decir que explicar un hecho expresado por un
explicandum es insertar ese hecho en un esquema nomoldgico expresado por la (s) ley (es) o regla {s)
implicadas por el explicans; 5) aspecto gnosealdgico, aqui se concibe que la explicacion procede a la
inversa de la deduccion. De hecho, lo dado al principio en la explicacién es el explicandum, mientras que

lo que hay que hallar son los miembros del explicans; 6) el aspecto psicolégico, la explicacion como

fuente de comprension.”’

% Bunge, Op. Cit. p. 565

Z Gon la intencién de evitar que este capitulo se convierta en algo tedioso para el lector, consideramos que con el ejemplo expuesto se
cubre el propésito de dejar establecido como es concebida la explicacion dentro del modelo nomoldgico. Esto no impide que ( de manera
general ) sefialemos que dentro de este modelo se encuentran — aparte del ejemplo citado - varios tipos de explicacion como : Ala
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2.3. LA EXPLICACION EN !LA HISTORIA

J. Topolski® distinQue diversos tipos de explicacion utilizados por los historiadores:

1) Explicacion a través de una descripcion; ain la crénica contiene elementos de explicacion,
contestando a preguntas del tipo ;qué?, ;quién?, jcuando?, ;como?, ya que sin tales elementos no se
podria organizar una narracion coherente.

2) Explicacion gené*ica: busca revelar el origen de un fendomeno o proceso por la presentacién
de sus etapas sucesivas, pfivilegiando la secuencia genética (a la cual, implicita o explicitamente, se
trata de vincular algin lazo J:ausal)

|

3) Explicacion estructural o funcional: indica el lugar de un elemento en una estructura o

sistema, para asf dar cuent% de dicho elemento.
\

4) Explicacion mediante una definicion; contesta a preguntas del tipo ;Qué fue el movimiento

de los remensos? o ; Por qqé a Benito Judrez se le considera un liberal?
|

b) Explicacion causal: contesta la mayor parte de las preguntas del tipo ;Por qué pasd tal
cosa?

De los tipos de explicacién enunciados las causales son quizd las mas importantes - por
vincularse al establecimientp de regularidades y por el camino de leyes y teorias- , pueden también ser
de varios tipos. Segdn un primer criterio de clasificacion, tendriamos las unicausales y las multicausales

(siendo éstas tltimas las mas frecuentes en historia). De acuerdo con otro criterio habria: causalidad

explicacién racional ordinaria, que utiliza conocimiento comin en vez de conocimiento cientifico, B) a explicacidn racional acientifica,
0 sea la explicacion que contiene premisas falsas y, C) la pseudoexplicacion, ésta es una clase de argumentacién gue frecuentemente
se considera explicacién aunque no satisface los requisitos establecidos por una explicacion racional. Quien desee profundizar un poco
més en torno a este modelo puede remitirse a : Bunge Mario. La Investigacion cientifica. Ed. Planeta Mexicana. México. 1988.

% GARDQSQ, Cire. fntroduccion al trabajo de Ia investigacidn histdrica. B4, Critica. Barcelona. 1989, P.p. 168-161.
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ligada a la racionalidad de la accion humana (dependiente de una teoria de la libertad de los sujetos
histéricos individuales o colectivos); causalidad vinculada a consecuencias no intencionales de acciones
a numerosas personas (procesos histéricos), Un tercer criterio nos daria lo siguiente: 1) explicacién
causal por referencia a factores intrinsecos al mismo sistema estudiado; 2) explicacion estrictamente
causal; hace intervenir uno o mas factores externos al sistema. Finalmente, una dltima clasificacion de
tipo ldgico formal nos daria; a) explicacion por referencia a leyes que indican las condiciones necesarias
o suficientes (o ambas); b) explicacién que implica una de las condiciones suficientes alternativas (o
sea, que una circunstancia dada se vuelve necesaria); ¢) explicacion por referencia a circunstancias

favorables.

Como podemos observar Topolski clasifica a la explicacion en cinco tipos y aunque considera dentro de
esta clasificacion mas importantes a las de tipo causal la definicién que hace de ésta e s un tanto limitada, por
tanto, apoyandonos en algunos autores espaiioles dedicamos un apartado mas extenso a este tipo de

explicacion con La intencion de que quede mejor comprendida.

2.3.1. LAEXPLICACION CAUSAL

Partiendo de otro punto de vista respecto al tema que estamos tratando, Juan Ignacio Pozo %
al igual que Mikel Asensio y Mario Carretero, manifiesta que existe una diversidad de tipos de
explicacion en la historia y, en general en las ciencias sociales, pero, que generalmente suele admitirse
una clasificacion de las explicaciones histéricas en dos tipos. Causal e Intencional o teleoldgica
;Cuando podriamos decir entonces que existe una explicacion causal y en qué momento estariamos

ante una del tipo intencional?

De acuerdo con Pozo, Un hecho se explica causalmente cuando se remite a las circunstancias

antecedentes que lo hicieran posible o necesario. Es decir, las explicaciones causales miran hacia el

2p@g20, Juen lgnacia. Las explicaciones catsales de expertas y novatas en historia. La ensefianza de las ciencias sociales.
Madrid, Visor. 1988. P.p. 141-143
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pasado y suelen adoptar la forma de una relacion condicional suficiente, aungue no siempre sea asi.

Ademas, en la Ciencias Sociales ese pasado o circunstancias antecedentes que han producido el hecho

que queremos estudiar suelen corresponder a una conjuncion de factores ecenémicos, soc

!
politicos, culturales, etc. Can respecto a cada uno de esos dominios, y a la relacion entre ellos, pueden

establecerse leyes de mayof o menor generalidad, y de contenido diverso segiin el modelo del q

|
parta, que permitirian estudﬁar de manera cientifica el curso de las sociedades.

|

\
A diferencia de |LS explicaciones causales, las explicaciones llamadas teleoldgic
intencionales no remiten al pasado, sino al futuro. En vez de buscar entre las circunsta

antecedentes de un hecho, intentan méas bien indagar en sus consecuencias. Generalmente s

iales,

g se

as 0

ncias

uelen

adoptar la forma de una relacion condicional necesaria; ademas éstas son frecuentes en la historia ya

que los hechos sociales suel?n ser acciones humanas motivadas.

De esta forma sq intentan explicar los hechos histdricos no por las causas qu

desencadenaron sino por los motivos - es decir, las intenciones con respecto al futuro- de quienc

) |
realizaron.

Las explicaciones intencionales, a diferencia de las causales, hacen referencia no ta
estructuras sociales como a motivos psicoldgicos, ya sean individuales o grupales. Es ésta
diferencia esencial entre ambos tipos de explicacion. En resumidas cuentas las explicaciones cau
intentan responder a preguntas que empiezan con un ;Por qué? mientras las explicaciones intencio

responden a preguntas finales que se abren con un ;Para qué?

Por otra parte, P(wzo sostiene que en las explicaciones causales pueden distinguirsg

2 |os

s los

nto a
una
sales

nales

tres

componentes psicoldgicos, de diverso interés para la educacion: principios, teorias y reglas de

inferencia. En primer lugar, existirian unos principios o leyes generales de la causalidad. Estos pringipios
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determinarian la forma que adopta toda explicacion causal, sea cual sea su contenido o complejidad,

por lo tanto, considera apoyandose en Bunge que toda relacion causal es:

Constante, esto es, a igualdad de circunstancias, la misma causa se sigue siempre de los
mismos efectos. En otras palabras, todas las relaciones causales responden a leyes mas o menos

complejas.

Asimétrica, ya que la causa debe preceder o, como méximo ser simultanea al efecto. Esta
dimensién temporal de la causalidad adquiere dimensiones propias en el &mbito historico, marcadas por

la duracion diversa de los intervalos causales.

Condicional, puesto que la causa es una condicion para la aparicion del efecto. La relacion

condicional puede ser necesaria, suficiente, necesaria y suficiente, o simplemente contribuyente.

Productiva, ya que la causa no se limita a preceder constantemente al efecto, sino que es su

origen, esto es, lo genera o produce.

Ademas de poseer una forma general, recogida en los principios, las explicaciones causales
tienen un contenido propio. Asi creemos que un determinado virus es la causa de cierta enfermedad o
que un accidente de trafico con graves consecuencias se produjo a causa de un exceso de velocidad.
lgualmente, en ia historia diversos modelos sostienen la existencia de una relacion causal entre ciertos

tipos de hechos.

A diferencia de los principios, que son los mismos en todas las relaciones causales, las ideas o0
teorias sobre lo que esta relacionado causalmente pueden variar considerablemente de una persona a
otra. Esto es especialmente cierto en el caso de las ciencias sociales, en las que toda explicacion es

relativa al marco tedrico y los datos en que se apoya. Pero el saber histdrico no sdlo consta de ideas
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sino también de reglas de inferencia que permiten decidir qué explicaciones son las mas adecuad
cada momento.
!
Ademas de estos ralt:gos generales compartidos con el conocimiento causal en otras discip
la causalidad histérica tiem;a algunas caracteristicas peculiares. Aqui sélo resaltaremos dos que t
una especial importancia. En primer lugar, el intervalo temporal entre causa y efecto es en his
especialmente grande. Mientras que en la causalidad fisica suele ser aplicable una regl
“contigiiidad temporal” entre causa y efecto, en historia es frecuente que los hechos te
consecuencias no sdlo a corito sino también a largo plazo. Por ejemplo: las causas del conflicto ind
en Ghiapas se remontan a njluchos anos, incluso siglos atras; esto plantea un problema adicional
comprension de |a causalidad histérica no presente en otras disciplinas. Un segundo rasgo
explicacion causal en histoliria es que muy raramente los hechos histdricos poseen una sola cat
|
tienen una sola consecuen&ia. Por tanto, las relaciones causales en historia no son nunca simp

lineales, sino siempre complejas, requiriendo la integracion de varios factores en una explicacion co
|

2.3.2. LA EXPLICACION INTENCIONAL
I

Dado que las explicaciones intencionales se basan en la atribucion de motivos a las accion

personas concretas, sea inJividual o colectivamente, tienen en Gltima instancia naturaleza psicolg
|

En otras palabras , para realizar explicaciones de tipo intencional se requiere cierto tip

dS en
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s de
gica.
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conocimiento psicoldgico. Esta afirmacion es valida tanto para el historiador como para el alumno de

historia. Entre los historiadores que sitGan en un lugar central la explicacion intencional estan GQLLEHOS

que consideran que la historia es ante todo, el estudio de las " ideas " o de las " mentalidades” a t
del tiempo. Asi, tanto Collingwod como Febvre® especulan sobre la funcion que debe desemper

psicologia en el analisis de la historia. Ambos son conscientes de que si los hechos histdricos se d

%0 P0Z0, Juan lgnacio. ; Por qué préspera un pais? Un andlisis cognitive de las explicaciones en Historia. En Infancia y
aprendizaje. Madrid,Espana. 1984.p.27

raves
ar la

eben
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al menos en parte, a las intenciones de sus agentes, es necesario conocer la mente de éstos para poder

entender plenamente la historia.

Para comprender una explicacion histdrica intencional hay que ser capaz de atribuir

correctamente motivos a las acciones de personas o colectividades, generalmente distantes

tiempo. Diversas investigaciones psicolégicas®® han mostrado que la capacidad de atribuir moti

en el

VoS a

las acciones de los demas se desarrolla con la edad. A este respecto Adelson comprueba que hasta bien

avanzada la adolescencia no se comprenden los motivos de las acciones que emprende toda una

comunidad, mientras que la comprension de motivos individuales resulta mas facil.

\
Pero la comprension de las explicaciones intencionales en historia no precisa solo de

descentracion en el espacio, sino también en el tiempo, como seiala Febvre en su definicion de hist

“Es el estudio ¢ientificamente elaborado de las diversas actividades y de las
diversas creaciones de los hombres de otros tiempos, captadas en su fecha,
en el marco de sociedades extremadamente variadas y, sin embargo
comparables unas a las otras "%

Hallam® considera ique uno de los mayores impedimentos que tiene los adolescentes
comprender situaciones his;téricas y razonar adecuadamente sobre ellas es su tendencia a |
cualquier hecho historico d%sde la perspectiva del sigle XX. Por otra parte, Luc sefiala las dificul
que tienen los nifos para ﬁane]ar documentos historicos debido a ciertas tendencias "egocéntri

finalistas" que les impiden situar esos documentos en su momento histdrico preciso. Este egocent

una

oria:

para
Lzgar
tades
cas y

rismo

‘ -
es particularmente dificil de superar, ya que se requiere entender las diferencias entre las mentalidades
|

31 Como las desarrolladas por: Mario Carretero , J. Palacios y A Marchesi : Psicologia evolutiva. Adolescencia, madurez y
senectud. Madrid, Alianza. 1985. Juan Ignacio Pozo : Las explicaciones causales de expertos y novatos en historia. La

ensefanza de las ciencias sociales. Madrid, Visor. 1989. Mikel Asensio, Mario Carretero y Juan Ignacio Pozo : La comrensidn de la

historia. Pensamiento relativista. 1986. Juan Ignacio pozo, Mikel Asensio y Mario Carretero ; Por qué prdspera un pais?
andlisis cognitivo de las explicaciones en historia. 1984.

%2 pgzo, 1984. Op. Cit. P.28

3 Ibidem. P.29.

Un
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de otros tiempos y el "modelo del mundo” actual que es el que aplican diariamente los adolescentes a

su vida. Los adolescentes que dificilmente comprenden el cambio social encuentran aln ma

problemas para comprender el cambio "mental”. Sin embargo, Jesis Dominguez considera gue est

yores

8 tipo

de problemas no son insensibles a la instruccidn y que su superacion se halla estrechamente ligada al

progreso de las explicaciones causales.

Una vez conocido los diversos tipos de explicacion y sus caracteristicas, queremos decir, que

en este-trabajo nos apoyaremos en la clasificacion que hacen Pozo, Asensio y Carretero, sin em

hargo

esta decision pudiera limitar un tanto el analisis que pretendemos realizar, por lo tanto, también

| » i .
tomaremos en cuenta la clasificacion que al respecto maneja J. Topolski.

Consideraremos entonces que habra una explicacion causal cuando en el libro se expliquen los

hechos a partir de las circunstancias antecedentes (econdmicas, sociales, politicas, culturales, etc
lo hicieron posible o nece§ari0 y por otra parte, que lo expuesto responda a un por qué. En
\

apartado, marcaremos una clasificacién entre las explicaciones unicausales y las multicausales.

) que

este

Por otro fado, habra explicacion intencional cuando en un hecho histérico se haga referencia a

motivos psicoldgicos ya sean éstos individuales o colectivos, es decir, a las consecuencias buscadas

por los agentes sociales.

Y desde Topolski habra explicacion descriptiva cuando la informacion vertida en el

responda a preguntas del tipo jqué? ;jquién? ;cuando? ;donde?

Tenemos hasta el momento lo que podria etiquetarse como el marco tedrico elemental p

en busca de la explicacion ‘expuesta en el libro de historia, sin embargo, necesitamos otro apo

igual importancia que nos %ermita realizar la interpretacion y comprension de aquello que encontremos

en nuestro acercamiento con el libro de Historia de 6° grado. El siguiente capitulo tiene esa finalida

texto

ara ir

yo de

id.
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La hermenéutica no es un método ni una técnica.

Es un arte delicado que practicamos desde que nacemos,

aunque nunca nos hayamos dado cuenta:

interpretamos las voces que nos cantaron en la cuna,

los brazos que nos arrullaron, los pechos que nos amamantaron...
Y sélo hasta después supimos que todo eso se llama amor ".

( Guillermo Michel )

CAPITULO Il

LOS CAMINOS QUE SE BIFURCAN

"Todos los caminos llevan a Roma" . Recuerdo muy bien que esto deciamos a los alumnps del

5o. grado en la clase de Ciencias Sociales hace ya algunos afios, cuando se abordaba el tema)de la

cultura romana.

Debido al desarrollo logrado por la civilizacion romana, si, era cierto, que todos los caminos

llevaban a Roma. Recordemos que este imperio se extendid (en su época de esplendor) de la peninsula

italica hacia el norte de Africa, el sur de Asia y a casi todo el continente europeo. De esta manera

se convierte en el centro, en el punto de atencion de todas las regiones que conforma este imperi.

Roma

Esto obliga a pensar lo siguiente: ;Cuéles eran los mativos que impulsaban a los habitantes del

imperio a fijar su atencién en Roma? Podriamos responder de manera general que unos asistian a la

metropoli a vender o a comprar las distintas mercancias, otros, por discutir asuntos politicos, a

gunos

mas, por querer reverenciar a sus dioses, y otros més osados buscaban medirse con los gladiadores. En

fin, todos tenian razones suficientes para iniciar el recorrido que los pondrian ante las puertas
\

de la

gran ciudad. Y bien, ya estaban en Roma desarrollando sus diferentes actividades, pero, parece que
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hemes olvidado un detalle: ;Como habian Hegado? Légicamente tomando uno de los muchos caminos

que habia para hacerlo. Imaginemos que algunos habitantes de Alejandria desean viajar a Roma, vemos

que su proposito es Gnico, pero sus alternativas pueden ser tres por lo menos. La primera, consistiria en

embarcarse e iniciar una larga travesia por el Mar Mediterraneo; la segunda opcion, les permitiria

recorrer las costas del norte de Africa hasta Cartago ahi harian un embarque para recorrer la dist

que los separaria del centro imperial. Alin nos queda otra via, recorrer las costas de Palestina, asi

‘ancia

como

las de Asia menor para después adentrarse al territorio europeo que es donde se encuentra su punto de

arribo: Roma.

Hemos presentado tres posibles opciones para lograr un propésito. Lo que no podemos precisar

con certeza es cual seria la via mas frecuentada dado que esto estaria delimitado por situacione

se presentarian durante el recorrido. Asi, mientras para los que se deciden a viajar a través de

S que

| mar

quizd busquen una via que los aleje del contacto con otros pueblos; habrd también aquellos que

expresamente deseen realizar este contacto con sus semejantes para conocer su lengua, costumpbres,

habitos, etc. situacion que les permitira adquirir elementos que modifiquen o renoven la cultura pro

Seguramente el lector se preguntara ;Cual es el sentido de todo este recorrido imaginar

manera de excusa diremos que se ha hecho alusién a este ejemplo para usarlo como una analogi

nos permita explicar lo que se pretende realizar en el plano metodoldgico de este trabajo.

Lagicamente no es deseo nuestro llegar a Roma, pero, si deseamos como nuestros vi

alejandrinos arribar a un ﬂunto especifico: El analisis del libro de historia de 6° grado de Educ

pia.

i0? A

a que

3jeros

acion

primaria. Habra seguramente quienes se pregunten ;Es qué acaso no se conoce ese libro tan difundido

en las escuelas primarias?
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|
Inicialmente podriamos decir que sabemos de sus existencia, mas no que lo conocemos®
i
decir, nos encontramos en una situacion similar a la vivida por quienes pertenecian al imperio ron

sabian que existia Roma , rero muchos no la conocian. Otra interrogante mas ;A qué nos refe

}

. €S

Nano;

rimos

cuando decimos no conocerlo? Basicamente a lo que en él se expone y la forma de cdmo se explica, es

decir, qué trata de explicar el libro de historia de 6°. grado. Ahora bien, ;Con qué opciones pos

contamos para lograr el propdsito antes citado?

Al igual que a nuestros viajeros imaginarios, ante nosotros se presenta méas de un camino que
|

Sibles

puede permitirnos un acerf‘:amlento a la explicacion que subyace en dicho libro. Asi que intentaremos

primeramente hacer una exposicion de los rasgos generales que los caracterizan y posteriormente

argumentar qué nos induce a elegir uno de ellos.

3.1. EL ANALISIS DE CONTENIDO

De manera inmediata podriamos decir que "el Andlisis de Contenido es un métod

investigacion de propdsitos maltiples, que se ha desarrollado especificamente para investigar cua

problema en el cual el contenido de la comunicacidn sirve como base de interferencia” &

Esta primera definicion sélo nos muestra una idea general y no es la dnica del Analis

0 de

quier

is de

Contenido, pues como lo haremos notar enseguida dicha definicion se ha ido modificando con el tiéiempo,

sin embargo, ciertos elementos comunes se siguen conservando como lo apunta Holsti .

" E| analisis de contenido es la semantica estadistica del discurso politico "
(Kaplan 1943)

% Si partimos de fa idea que canacer implica averiguar por el ejercicio da las facultades intelectuales la naturaleza,cualidedes v
relaciones de las casas.
35 OLE, R Holsti. El Andlisis de Contenido en las Ciencias Sociales y en las Humanidades. Capitulo L.

Traduccion de Adolfo Chacén; Solano. México UNAM. 1970. p.2
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\
" El andlisis de contenido es una técnica de investigacion que sirve para la
descripcion obthiva, sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de

la comunicaci()? " (Berelson 1952)

"Proponemas \que se usen los términos “analisis de contenido" vy
“codificacion” ;alternativamente para referirnos a la descripcion objetiva,
sistematica y Icuantitativa de cualquier conducta simbdlica" (Cartwright,
1953) 1

“El término "andlisis de contenido" se usa aqui para referirse al analisis
cientifico de los mensajes de la comunicacion.. El método es hablando en
términos amplios, el " meétodo cientifico”, y en tanto es general en su
naturaleza requiere que el analisis sea riguroso y sistematico ". (Barcus
1959)

"El andlisis de contenido es una fase del procesamiento de la informacidn en
la cual el contenido de la comunicacidn se transforma, mediante la aplicacion |
objetiva y sistematica de reglas de categorizacion, en datos que pueden
sintetizarse y compararse” (Paisley)*®

Podemos observar que las diversas definiciones concuerdan en tres requisitos esenciales:

objetividad, sistema y generalidad, las cuales seran caracterizadas siguiendo la opinion de Holsti. ‘
|
La objetividad estipqla que cada fase del proceso de investigacion se debe llevar a cabo en'base
!
a reglas y procedimientos explicitamente formulados. Incluso las formas mas simples y mecénicis del
Analisis de Contenido requiéren que el investigador use su juicio al tomar decisiones sobre los datos.

\
;Qué categorias va a usar? ;Como va a distinguir la categoria A de la categoria B? ;Cuales san los

criterios que le permitiran pet:ldlr en qué categoria debe colocar una unidad del contenido (palabra,

tema, narracién, etc.)? Una!vez que se ha codificado el documento y se han sintetizado los resultados,
|
cudl es el razonamiento que conduce a una inferencia en vez de a otras alternativas? La objetividad

implica que éstas y otras dé‘cisiones sean orientadas por un conjunto de reglas explicitas que minimicen

% | as citas fueron tomadas del texto : Andlisis de contenide de Bernard berelson. Traducido por Adolfo Chacén Solano y Jorg%
Ayala Blanco,para el Departamento Técnico de la direccién de Informacion. UNAM, 1969.
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aungue probablemente nunca eliminen completamente, la posibilidad de que los hallazgos refleje
predisposiciones subjetivas %Iel analista en lugar del contenido de los documentos de analisis. De

manera, una prueba de la objetividad consiste en saber si otros analistas pueden llegar a conclus

n las
esta

ones

. . - - -‘ . Ve - - - -
similares, siguiendo procedimientos idénticos con los mismos datos. El investigador que no puede

comunicar a otros sus proc?dlmlentos y criterios para seleccionar los datos, determinar lo que e
datos es adecuado o no, e interpretar los descubrimientos, no habrd cumplido con el requisito

objetividad.

n los

de la

La exigencia de que el analisis debe ser sistematico significa que la inclusion y exclusion de

contenidos o de categorias se hace de acuerdo con reglas aplicadas en forma consistente. Esta n

prma

elimina claramente aquellos analisis en los cuales se admiten como evidencia Gnicamente los materiales

que apoyan las hipotesis del investigador. También supone que las categorias se definen de tal ma

nera,

que se puedan aplicar de acuerdo con reglas ccherentes. Dicho en otros términos, se deben confrontar

a ciertos canones generales a los que se sujeta la construccion de categorias.

La generalizacion requiere que los descubrimientos tengan una importancia tedrica.

informacion puramente deJcriptiva sobre el contenido, no-relacionada con otros atributos d

documentos o con las caracqeristicas del emisor o del receptor del mensaje, es de poco valor.
|
\

|
Los requisitos de la }objetividad, el sistema y la generalizacion no son exclusivos del andlisis de

contenido, sino condiciones necesarias de toda indagacidn cientifica. En términos generales, pues

andlisis de contenido es la aplicacion del método cientifico a la evidencia documental.” ¥/

Por su parte Renate Mayntz®® define el Andlisis de Contenido como una técnic

investigacion que identifica y describe de una manera objetiva y sistematica las propied

S OLE R, Op. Cit.pb ‘
3 MAYNTZ, Renate. Introduccion a los Métodos de la Sociologia Empirica. En Técnicas y Recursos de Investigacidn IV,
(Antologia) SEP-UPN.México, 1987. |

La

> |os
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lingiiisticas de un texto con la finalidad de obtener conclusiones sobre las propiedades no lingiiisticas

de las personas y los agregados sociales. Para arribar a esta definicion menciona que los hombres al

escribir expresan sus intenciones , sus actitudes, su interpretacion de la situacion, sus conocimieqtos y

sus supuestos tacitos sobnje el entorno y todo esto se encuentra determinado por el sistema
|
‘ . = . - Y . -
cultural al que se perteneﬁ‘e. Por esta razon el analisis de los materiales lingiisticos permite

inferencias de fendémenos no lingiiisticos, tante individuales como sociales.

En cuanto al criterio de sistematizacion ya apuntado por Mayntz, este es un presupuesto

socio

nacer

de la

validez de los resultados ya gue solamente un procedimiento sistematico, aplicado segin reglas

explicitas y sobre la base de un producto estandarizado, puede garantizar ampliamente la objetividad

del anélisis y con ello , la vigencia intersubjetiva de los resultados. Desde esta dptic

interpretaciones subjetivas e impresionistas de los textos no resultan fiables en el sentido cientifi

a las

co de

la palabra. Sin embargo dice, no se requiere que el proceso estandarizado del anlisis de contenido sea

siempre de naturaleza cuantitativa. Un analisis de contenido de naturaleza cualitativa se apropia muy

bien a finalidades explorativas y descriptivas. Por tanto los resultados del anlisis cuantitativo no solo

son mas exactos (y por lo general, més fiables, sino que los datos cuantitativos son necesarios

especialmente para la comprobacion de hipétesis por medio del anlisis de contenido).

Por otra parte, cq‘n este método se trata de reconocer el contenido o el significa
determinadas configuraciorres verbales (palabras, combinaciones de palabras, frases, o argum
enteros asi como de clasificarlos adecuadamente). Ante esta situacion el mismo Mayntz plant
interrogantes ;Coémo puede establecerse objetivamente el significado de aquellas en un texto?
qué medios, concretamente, conoce el analista lo que significa un signo lingistico determinado

contexto o el contenido figurativo que le atribuyen el productor y el receptor de la comunicacion?

jo de
entos
a dos
iCon

en un

. -,
La respuesta que pudiera darse no satisface del todo, pues se argumenta que el analista, a la

hora de atribuir significados a las unidades lingiiisticas se apoya en su propia e intuitiva comprension
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del lenguaje. Tratande de simplificar esta situacion problematica algunos representantes del Analisis de
Contenido (Berelson) intentan limitar expresamente el procedimiento al "contenido manifiesto” de un
texto dado y excluir Ia interpretacion de cualquier sentido latente. Sin embargo, reconoce que en un
analisis de cualquier texto, debe contemplarse en el proceso el sentido latente, pero, considera que para
no alterar el método cientifico habria que limitar la fase de la verificacion al sentido manifiesto y en la

fase de [a interpretacion de datos (fase artistica) considerar el sentido latente.

3.1.1. CRITICA AL ANALISIS DE CONTENIDD
Ante este punto de \+ist-a Eduardo Weiss hace la siguiente observacidn:

"El paradigma dominante de investigacion social empirica intenta definir
hipétesis establecidas en la forma de variables medibles y de someterlas a
una contrastacion experimental o cuasi experimental. La proposicion de
Holsti sigue las recomendaciones de este paradigma paso a paso."*

El intento de excluir la subjetividad del investigador se observa también en el fetiche de la
operacionalizacion previa, estandarizable y en la medicion numérica de las unidades asignables a
determinados indicadores. La operacionalizacion rigida y la asignacion de valores numéricos juegan con
la ilusion de controlar la subjetividad en la asignacidn de unidades a categorias y de expresarlos de
manera inequivoca mediante el valor numérico, generando la ilusion de que el termémetro de la

operacionalizacion sustituye el feeling. {sentimiento)

Por otra parte, Kracauer también critica fuertemente el procedimiento aislante que hace
desaparecer las relaciones de sentido y la falsa objetividad que cree tener al someter al texto a sus

contenidos manifiestos y poder tratar los elementos del texto como neutrales.

SWEISS, Eduarda . Hermenéutica critica y ciencias secfafes. {fatocopia | DIE-CINVESTAVHPN | 1983.
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De manera sintética puede decirse que en el Analisis de Contenido independientemente d:e los
avances que pudiese tener desde Berelson a Holsti, ain queda fuera de su alcance la construd;ciﬁn,
- |
modificacion y/o ampliacion de hipotesis. Su obstaculo principal es que se limita a la verificacion o

falsificacion de hipdtesis.

Las apreciaciones expuestas nos permiten vislumbrar que no es este el camino mas idoneo para
arribar a nuestro destino. Prosigamos pues, con la caracterizacion de otra de nuestras posibles vias de

acceso : La Hermenéutica .

3.2. LA HERMENEUTICA

Asi como el Analisis de Contenidos tiene diversas definiciones y éstas se han modificado con el
paso del tiempo, mantiene ciertos elementos que no se modifican y que son los que caracterizaln de
modo alguno a dicho méteda. La hermenéutica ha pasado por un proceso similar, es decir, se ha hecho

|
uso de ella en diversos campos; filoldgice, teoldgico, lingiiistico, juridico, psicoldgico, filoséfico perg sus
elementos comunes: la interpretacion y la comprension, se mantienen a través del tiempo. En un infento
por dejar muestra de ello, haremos alusion tan sdlo a tres campos en los que se ha utilizado la
hermenéutica como método de analisis, pues intentar un desarrollo mas amplio que incluya la totalidad
de los usos nos alejaria de nuestro modesto propdsito en este apartado: marcar una diferencia entre el

andlisis de contenido y la hermenéutica.

Antes de abordar los tres ejemplos que esbozaremos brevemente consideramos oportuno decir
en lineas generales lo que es la hermenéutica.

El concepto de la hermenéutica proviene de la expresidn griega hermenedcia, que significa el
arte de interpretar, en su sentido mas amplio. La idea de la hermenéutica es la sustentacion de una
ciencia o método universal cuya finalidad es la interpretacion y la comprension, léase el entendimFento

critico y objetivo del sentido de las cosas en su generalidad. Esto significa que Ia hermenéutica intenta
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establecer un proceso por medio del cual se haga inicialmente, una interpretacion en torno al sentil:ln de
cualquier fenémeno, y en una segunda instancia, se realice la comprension del mismo. Originalmerilte la
hermenéutica fue una interpretacion técnica de los poetas de la Grecia clasica sobre los trabajos de sus
colegas; el proceso de ens;eﬁanza exigia que los estudiosos pudieran identificar el sentido de las
expresiones expuestas y criticarlas. Las ideas de Homero fueron motivo de esas interpretaciones. |

3.2.1. LA HERMENEUTICA FILOLOGICA

Una de las formas primarias de la aplicacién hermenéutica se hizo en la filologia. Sobrei esto

Dilthey afirma: |

"Tenemos ya la filologia como un arte de recension de textos, critica
superior, de interpretacion y de valoracion fundada en una comprension
intima del idioma: una de las creaciones Gltimas y mas genuinas del espiritu
griego; pues en éste, desde Homero, uno de los impulsos mas poderosos fue
el gusto por el discurso humano" *°

Interpretacion y comprension se convierten asi en base de la hermenéutica filologica que
establece reglas para una técnica general sobre ella, de esta manera los grandes filélogos alejanJlrinos
empezaron a cobrar conciencia de dichas reglas y basaron su interpretacion en la analogia, [ai cual
compara el lenguaje, las representaciones, la concordancia interna y el valor estético de un poema o
escrito, cuya autoria se ha identificado ampliamente con aquellas obras o partes de ellas que se
encuentran en duda por ser apdcrifas, por no presentarse como auténticas del autor al que se

adjudican. Es decir, buscaban la eliminacion de las contradicciones.- A diferencia del uso que hace la

escuela filoldgica de Crates de Mallos cuyas interpretaciones son anémalas, es decir, en vez de bluscar
. |
las regularidades que excluyan lo contradictorio se buscan las excepciones que como tahasi son

anomalias -.

“ODILTHEY, Wihelm. & munde histdrice. Ed. Fonde de Cultura Eeandmica. México.1944. p . 325.
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La justificacidn de usar la analogia como parte de la hermenéutica la describe Paul Rlcou?r de
la siguiente manera: "ninguna interpretacion notable ha podido constituirse sin tener que tomar
prestado algo de los modos de comprension disponibles en una época dad : mito, alegoria, metz’ifura,

analogia, etc." ¥

La analogia adquiere aqui la funcion del comprender y ésta se vincula con la interpretaciﬁn‘para
sustentar la hermenéutica. La hermenéutica asi entendida como interpretacion y compreqsién,

encuentra proposicion en Aristételes:

“Esta vinculacion de la interpretacion - en el sentido preciso de la exégesis
textual - a la comprension- en el sentido amplio de la inteligencia de los
signos- ha sido probada por uno de los sentidos tradicionales de la misma
palabra hermenéutica, aquel que nos viene del Peri hermeneias de
Aristdteles; es notorio , en efecto, que en Aristoteles la hermenéica no se
limita a la alegoria (ficcion en virtud de fa cual una cosa representa o
significa otra diferente) sino que concierne a todo discurso significante; aiin
mas, es el discurso significante el que es hermenéia, el que interpreta la
realidad, en la medida en que dice alguna de alguna cosa; hay hermenéia ,
porque la enunciacion es una captacion de lo real por medio de
interpretaciones significantes."*

Para Aristoteles la interpretacion es la significacion misma, es la exposicion del contenidp del
objeto reflejando al objeto mediante cualquier forma de expresion se interpreta. Es interpretacion itudo
sonido emitido por la voz y dotado de significacion significativa. En este sentido el nombre ya es en si
mismo interpretacion, y el verbo también, puesto que alli enunciamos algo; pero la enunciacion (phiasis)
se toma del sentido total del logos; asi que el sentido completo de la hermenéutica no aparece sinq con

el enunciado complejo, con la frase que Aristdteles llama logos y que comprende tanto la orde:n, el

YRICOUER, Paul. Hermendutica y estrueturalisma. Ed. Megapalis. Buenos aires. 1975. p.8
“ fhidem. p.p. 89,
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ruego, la pregunta, como el discurso declarativo (apophansis). La hermenéia en sentido completo, es la

significacion de la frase.

En sintesis, la palabra significante, la expresion que tiene un contenido, es interpretacion. En [a
escuela alejandrina, anteriormente referida, se encuentra en influencia considerable de la concepcidn
aristotélica sebre la interpretacion, pero la lucidez y espontaneidad reflexiva estan ya en franco

deterioro, comparativamente con la época de los grandes pensadores.

“..1a edad alejandrina es una época de crisis... los griegos se vuelven més
receptivos que creadores y pierden aquella espontaneidad que los habia
definido desde los tiempos de Homero hasta la época de Aristoteles™

3.2.2. LA HERMENEUTICA EN LA TEOLOGIA

La hermenéutica teoldgica se origina como una forma de interpretar la Biblia como texto, cuya
finalidad era penetrar bajo la superficie del texto literal a fin de develar lo mas profundo &e su
significado. La obra que ha sido considerada como la mas relevante de la hermenéutica teoldgica es la
Clavis de Flacius - escrita en1567 -, en ella, intenta demostrar desde una perspectiva hermenéutica, la
posibilidad de establecer una interpretacion de validez universal. Mediante ese intento, se fue
concientizando, sobre los medios y reglas para su constitucion, lo cual hasta ese momento no lo habia

L.
propuesto ninguna hermenéutica. ;Cuales son esos medios y reglas? Dilthey las describe, cuando FICEZ

“..si el intérprete tropieza en su texto con dificultades, dispone para
solventarlas de un recurso de tipo sublime; la conexién que se da en la
religiosidad cristiana viva. Si traducimos esto de la mentalidad dogmatica a
la nuestra, este valor hermenéutico de la experiencia religiosa no es mas que

43 X\RAU, Ramén. /ntroduccién a /a histaria de /a filosofia. Ed. UNAM. 1957.p. 85
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un case del principio, segin el cual todo proceso interpretativo implica, como
un factor del mismo, la interpretacion a base de la conexion real.” *

Por otra parte, el valor hermenéutico de Flacius se coloca bajo un punto de vista general de la
metodologia " pues, de una manera general, las diversas partes de un todo se hacen inteligibles por su
relacion con ese todo y sus demas partes.”® Piensa que toda obra se ha elaborado segin reglas fl por
tanto, debe ser comprendida mediante reglas.

|

Si bien, la obra de Flacius representa de alguna manera la hermenéutica teologica, ést|a no
puede considerarse como (nica, ya que en la interpretacion biblica hay diversas concepciones que
mantienen como rasgo comdn la precomprension, la cual dificulta saber cudl es la interpretacion
correcta. "En toda comprension se presupene una relacion vital del intérprete con el texto, asi como su
relacion anterior con el tema.”*® A este presupuesto hermenéutico, Gadamer le da el nombre de

precomprension, porque evidentemente no es producto del procedimiento comprensivo sino que es

anterior a él. |

|
La precomprension en la hermenéutica teoldgica, parte del principio de que los textos religiosos

deben ser entendidos solamente como textos dedicados al problema de Dios, como base iie la
existencia humana. |

En la hermenéutica teolgica no hay para qué identificar el contenido del texto, éste ha: sido
resuelto desde la seleccién misma, el contenido se resume en la precomprensién de que en un texto
religioso se encuentra la presencia o palabra de Dios en la existencia humana. El problema surge en el

momento de la interpretacion del texto propiamente dicha.

“ DILTHEY. Gp. Cit. p. 329,
* fhidem. p.330. |
5 GADAMER. Verdad y Métado. Ed. Sigueme. Salamanea. 1977. p. 403,



En sintesis, la hermenéutica teoldgica parte de la precomprension de que los escritos biblicos
tienen en si mismos una verdad indiscutible, y solamente llegan a comprenderla aquellos a quienes
afecta esa verdad, ya que su interpretacion no es dogmatica sino razonada, por ello en el proceso de
interpretacién pretenden extraer el sentido de lo expuesto en la escritura, y lo aplican en la
comprension. En la hermenéutica teoldgica, como en la juridica, ni el tedlogo ni el jurista ven en la tarea

de la aplicacion del sentido, una libertad frente al texto. la precomprensién los limita.

3.2.3. LA HERMENEUTICA LINGUISTICA

La hermenéutica del lenguaje pretende ser una antropologia del lenguaje cuyo propésito es
entender el sentido de las expresiones lingiiisticas de acuerdo al contexto historico y las formas de
comportamiento de los individuos en sociedades ; a diferencia de la filosofia analitica " que deja todo
como esta, el andlisis hermenéutico pretende, como un alcance que estoy lejos de predecir, contribuir a

que las cosas sean de otra manera "¥

‘Pero el ponderar las hondades del andlisis hermenéutico no significa que éste pueda
sobreponerse a cualquier otro método, sino entenderlo en su sentido particular y en su aplicacion
especifica. "Desde mi punto de vista, el analisis hermenéutico es un método mas. Cualquier intento de
convertirlo en método, incluso preferente, seria contrario a los postulados més elementales " Para
este autor fa hermenéutica se convierte en una interpretacion que ademas de partir de lo dado, busca lo
no manifiesto, es decir, encontrar en el lenguaje tanto lo intencional como lo no intencionado de las
expresiones, ademas dice que lo que en Gltima instancia cuenta a la hora de la cualificacion de una
praposicion es la conciencia de lo que se propone el propio autor, y ello ha de obtenerse, no procediendo

inmediatamente al anlisis, sino atendiendo en un primer momento al contexto como estructura global.

7 G ASTILLA DEL PING, Earlos. Intraduceiin a f2 hermendutica def lenguafe. Fd. Peninsula. Barcelona. 1374, p. 8.
8 thidem. p.203.
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La intencionalidad, pues, ﬁque presidid el acto creador, dandole unidad, se detecta luego desde la

aprehension unitaria de lo c;reado.

3.2.4. HERMENEUTICA CRITICA
|

|
Consideramos que con lo hasta ahora expuesto hemos logrado establecer de manera general la

diferencia entre las dos posibles vias que tenemos para desarrollar nuestro trabajo, sin embargo,
debemos de precisar que si bien no tomaremos en su totalidad al Analisis de Contenido parg esta
investigacion, porque no consideramos que una prueba de la "objetividad” consista en saber si|otros
analistas siguiendo nuestros procedimientos y partiendo de los mismos datos puedan llegar a

conclusiones similares a las que encontraremos.

Ademas, como lo apunta Carolina Martinez*® los principios basicos bajo los que opera el
paradigma positivista (validez interna, validez externa, confiabilidad y objetividad) merecen algunas
criticas por parte de paradigmas alternativos como el interpretativista / construccionista y la teoria
critica, Ya que cualquier conjunto de respuestas que se ofrezcan a cualquier pregunta son siempre
construcciones humanas, y éstas, no pueden ser incontrovertiblemrnte correctas, de manera que el
valor de los resultados no puede lograr su fundamento sélo en la prueba empirica.

“Cada ser humano comprende los contenidos singulares -una palabra, un
gesto, un ademén, un conocimiento cualquiera,actual o pasado-, desde su
personal cosmovision, desde la totalidad de su comprension; es decir, desde
el horizonte de su percepcidn, en que cada uno vive, habla y entiende, en su
mundo vivido"*

Sélo se recurrira a él — Analisis de Contenido - cuando tengamos la necesidad de cuantificar

algunos elementos que el analisis demande.

% MARTINEZ Salgado, Carolina. /atroduccion al Trabajo Cualitative de Investigacidn. En: Para comprender la subjetividad,
Investigacion cualitativa en salud reproductiva y sexualidad. Colegio de México. México,1996. P. 52.
SOMICHEL, Guillermo. Una introduccidn a I hermenéutica 3 través de les espejos. Ed. Castellanos Editares, Méx. 1996. p. 36,
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Podemos decir entonces, que la mayor parte del trabajo se apoyara en la hermenéutica que ha
|
sido definida como critica, siguiendo a dos autares que la han utilizado en algunos trabajos similares al

que pretendemos realizar. Uno es Regina Gibaja vy el otro, Eduardo Weiss La primera nos dice:

“La metodologia de analisis que se ha seguido es cualitativa y no se ha
ajustado a esquemas rigidos. A partir de la definicion de una problematica
muy general, las categorias de analisis fueron surgiendo por aproximaciones
sucesivas al material de estudio. De este modo las ideas generales
encontradas en la Introduccion del Libro del Maestro sugirieron problemas de
interés y reflexiones en torno a éstos. En un primer intento de
sistematizacion estos problemas se tradujeron en algunas preguntas para
orientar el analisis. Sucesivas lectura del libro de texto y confrontaciones
entre éste y las actividades de aprendizaje que lo acompafan ayudaron a
reformular las preguntas en forma mas especifica. Pero inclusive éstas
ultimas son solamente instrumentos para nuevas reflexiones mas que cddigos
para presentar datos tabulados y resultados. Esta metodologia tiene
obviamente limitaciones pero, dada la riqueza del material a analizar, parecié
mas adecuada que intentos prematuros de fijar categorias y establecer
indicadores seg(in las normas del analisis de contenido tradicional.”’

Por su parte Eduardo Weiss marca una diferencia entre el Analisis de contenido y lo que él
llama una Hermenéutica Critica, considera que el primero relega los momentos subjetivos a la fase de
interpretacion artistica de los resultados y somete el texto a un marco de referencia pre - establecido, a
operacionalizaciones cuantitativas segin estandares rigurosos para subsumir las unidades del texto a
conceptos disociados en variables; la diferencia con la hermenéutica consiste en que ésta permite

modificaciones de la anticipacion de sentido y adecuaciones sucesivas al texto.

“Guiado por un determinado interés teérico fa anticipacion de sentido
hermenéutica incluye conocimientos previos de indole diversa ( desde
empirico-sociales hasta tedricos) que forman cierto patrn de preguntas e
hipotesis posibles respecto al texto. Esta anticipacion se modifica y se

SIGIRAJA, Regina. Las Cfencias sociales en la escuela. Supuestos epistemaligicos y pedagogices del texto de 6°. grade, p.12
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precisa en el encuentro con el texto en varias vueltas. Es decir, el proceder
se somete al objeto del conocimiento y no al revés. Este procedimiento
permite construir un marco de referencia tedrico mas fino, una red de
hipotesis parciales mas adecuadas y estandares de atribucién de varios
elementos del texto a categorias cada vez mas claros. En la espiral
hermenéutica de varios encuentros con la anticipacion del sentido con el
texto surge finalmente un patron de sentido satisfactorio.”*

Nuestra inclinacion por esta via obedece por una parte, a que consideramos necesario n? sblo

contemplar o enumerar la vida , sino mas bien, comprenderla, comprender el mundo y todo lo quq' en él

ocurre, mirandolo con ojos renovados cada dia. Si queremos vivir como seres en el mundo, estamos

llamados a encontrar un significado, un sentido, a todo cuanto acontece a nuestro alrededor.

“En consecuencia , la comprension (del Otro, de lo otro) exige de mi, y de
cualguier intérprete, apertura. Apertura al contenido de sentido que nos sale
al encuentro o nos habla, en la manera y en la direccién de sentido en que,
cada vez, se nos abre... Empezar a buscar sentido a cuanto nos ocurre,
significa, pues; sentir con los ojos la presencia del Otro, de lo otro.”*

Por otra, retomamos lo dicho por Weiss la hermenéutica se presenta como el exacto contrario

. . sigia 5 I T D . — .|
de las pretensiones cientificistas. A la medicion opone la reflexion cualitativa, Ia subjetividad se incluye

conscientemente en el andlisis y la construccion y contrastacion se presentan como mum;entos

continuos. La finalidad no es la comprobacion o falsificacion de una hipétesis en forma de funcion, sino

la paulatina modificacion y adaptacion de una red de tesis sobre el texto que termina tras un largo

proceso en un patron de sentido.

. | .
Con el afan de fundamentar un poco mas nuestra decision retomamos lo apuntado por Ceilrulma

Martinez® ella menciona que a diferencia de lo que se estila en la investigacion cuantitativa, el Piseﬁo

52 WFISS, Op.Citp.32
* MICHEL Op.Cit. .p.28
 MARTINEZ. Op. Cit. p.p.45-46
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de la investigacion cualitativa no se especifica por entero en el inicio, sino que se va desplegando
conforme transcurre el trabajo, se parte de un foco de interés, de ciertos planes, de temas bésichls por
explorar pero no de variables operacionales o de hipdtesis que deban probarse. Esto demanda, :entre
otras cosas, cierta tolerancia a la incertidumbre y a la ambigiiedad que estaran presentes durante el

proceso.

En otro momento hace alusion a la construccion y aplicacidn del instrumento, marcandtis una
diferencia en la forma como los métodos cuantitativos y los cualitativos hacen uso de él. Asi, para los
métodos cuantitativos la validez del estudio se encuentra anclada en el instrumento, en tanto quei para
los de corte cualitativo el instrumento es el investigador mismo, de manera que la validez se encugntra
estrechamente relacionada con la destreza, competencia y rigurosidad de la persona que ejecuta el

trabajo de investigacién.

Podemos decir entonces que la adopcion de un método cualitativo o cuantitativo no pueqe ser
una decisién arbitraria, sino que se asocia estrechamente al tipo de conceptualizacién que formulemos
del fendmeno objeto de nuestro interés. En cualquiera de los dos casos, es importante estar consciente
de los supuestos que subyacen al enfoque adoptado, pues ellos determinan de manera decisiva el tipo
de conocimiento generado. Habria que tener en cuenta también que la realidad presenta tal diversidad
de aspectos que ambos enfoques son, de hecho, necesarios. Es decir, ahi donde el investigador se

interesa por significados suele haber también un contexte con dimensiones numéricas y a la inversa.
|

Sabemos que esa hisqueda del sentido, que la reflexion cualitativa y el sentir con los ojgos es
una tarea bastante ardua, sobre todo para quien se inicia en estos menesteres porque exige del
intérprete no solamente una apertura pasiva esperando que el sentido se revele automaticamente,
requiere mas bien una apertura activa ; una bisqueda que debe culminar en un encuentro con la vFrdad
aunque ésta sea parcial y efimera. Intentaremos pues, con la ayuda de la hermenéutica "aprefsar el

viento con las manos", es decir, abrir caminos para llegar al encuentro con lo otro, con el Otro.
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CAPITULO IV I

LA CAJA DE PANDORA

Cuenta la mitologia griega que Pandora era una mujer muy hermosa y por esos raros caprichos
de los dioses determinaron que se casara con un hermano de Prometeo: Epimeteo. Una vez cunsurnadn
el acto nupcial, Prometeo como regalo de bodas dio a los jovenes esposos una caja bajo la condicion de
que no la abriesen por nada del mundo, pero cierto dia la curiosidad hizo que Pandora abriese la qa]a y
todos los males se abatieran sobre la humanidad; la vejez, la enfermedad, la locura, la pasion, los u:icios,
el trabajo, menos mal que la caja contenia también la esperanza, virtud consoladora que aconsejd a su
hermano no destruir la humanidad.

|

Pues bien, aqui estamos como Pandora, movidos por la curiosidad abriendo esta caja - Iiﬁ'm de
historia de 6° grado - que miles de maestros han abierto y abren todos los dias; con la diferencia die que
en esta ocasion no basta con abrir la caja para que se viertan sobre los docentes todos los "males™: las
dudas, las incertidumbres, los miedos, las limitaciones, las resistencias al cambio, la entrega
profesional, el anélisis, es necesario sumergirse en la caja e ir sacando una a una con ayuda de la
teoria y la practica las cosas que ella posee y ver por qué aparecen de determinada manera y |m:n de
otra, sequramente nuestros lectores comenten ya relacionaste los males ;Y la esperanza? Cieﬂitu, la
esperanza, pues si ésta no apareciera en nuestra analogia la narracién no tendria un final fieliz y
habriamos solamente destruido cuando de lo que se trata es también de construir, pues bien la

esperanza estaria en la prapuesta que cada uno de los que nos atrevemos a penetrar en la caja habra

de construir después de haber enfrentado los "males” que de ella surjan.



Al introducirnos en el libro de historia — 6° grado - y algunos materiales que el maestro mianeja
para desarrollar el proceso enseiianza aprendizaje, fueron surgiendo un sin nimero de " males " y dado
que nos era imposible atenderlos en su conjunto decidimos centrarnos sélo en algunos de ellos, antes de
sufrir las consecuencias de no poder contenerlos y ver rebasada nuestra capacidad de interpretacion y
comprension, lo que nos conduciria a una situacion como la vivida por Teseo en el Iaberint'F del

minotauro.

Habremos de recordar que el punto central de nuestro analisis giraba en torno a la forma en que
los hechos histdricos se explican en el libro. Aunque nuestro propdsito estaba claro, teniamos athnas
complicaciones para poder concretizarlo. Nuestro “"sentido anticipado”, es decir, cierto patrdn de
preguntas e hipdtesis posibles respecto al texto, no era suficiente para desarrollar el trabajo, por t;anto,
tenia que ser modificado en el reencuentro con el texto en varias vueltas, asi, el ir y venir de m?nera
constante nos permitié obtener un "patrén de sentido satisfactorio”. De esta manera nos encontrlamns
en posibilidades de determinar cuales serian los ejes que habrian de guiar nuestro analisis y son lo que a

continuacidn describimos.

En primer término, para conocer la forma en que se explican los hechos histéricos decidimos
apoyarnos, por una parte, en las actividades propuestas en el mismo libro - historia 6° grado - Asi que
primero las clasificamos en cuatro rubros - que detallaremos mas adelante - para tener presente cuales
de ellas requerian una explicacién. Posteriormente, buscamos en el texto principal - del libro que gcupa
nuestra atencién - si la informacion contenida en éste reunia los requisitos de una explicacion causal o
intencional. La segunda parte de nuestro apoyo se encontraba en algunos pérrafos del mismo texto a
los cuales presentabamos las interrogantes ;Por qué? o ;Para qué?, de esta forma sabriamos si hahia

una explicacion como lo manifiesta el libro del maestro.

El segundo aspecto que nos interesaba abordar versaba sobre la correspondencia entre tres

materiales fundamentales que el docente maneja: el Programa, el Avance Programético y el libro de
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historia. — 6° grado - ;Qué buscamos en ellos? Algo muy sencillo : La correspondencia entre los

contenidos propuestos en cada une de los materiales.

Un tercer aspecto se relacionaba con el primero de los rasgos planteados en el Plan y Programa

(93) vy los contenidos del libro de historia.

|
El cuarto elemento que tomamos en cuenta se centrd sobre las ilustraciones, este aspecto
atrajo nuestra atencion porque se dice en el libro del maestro que éstas tienen un papel importante para

la comprensidn del texto principal.

Iniciamos pues esta aventura hermenéutica y a nuestro paso fueron surgiendo no grandes
males sino mas bien datos que demandaban una interpretacion, misma que tratamos de exponer con

claridad y sencillez en el afan de cubrir nuestro objetivo.

4.1. LA PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS EN EL PLAN Y PROGRAMA 93, EN EL AVANCE
PROGRAMATICO Y EN EL LIBRO DE HISTORIA.

Aunque el propdsito central del Trabajo era conocer de qué manera se explican los hq'chos
historicos en el libro — Historia 6° grado — no dejan de ser menos importantes otros aspectos: que
surgieron al introducirnos en el analisis del mismo, tal es el caso de la presentacion de los contenidbs en
el Plan Y Programa, el Registro de Avance Programaético y el Libro. Es decir, en estos tres materia!es la
estructura de la Tabla de Contenidos es uniforme? o ;Existen diferencias en cuanto a los contenidos y
la forma de presentarlos?

. : : |
Antes de centrarnos en estas interrogantes mencionaremos algunas ideas generales. De
|
entrada habremos de decir que el libro de historia del cual nos ocupamos abarca los siglos XIX y XXy

trata sobre todo de la historia politica de nuestro pais . la tematica que aborda el primero de los siglos
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mencionados se encuentra agrupada en cinco grandes lecciones: 1) La Revolucidn de Independencia; 2)
La Consumacién de la Independencia; 3) Los primeros aiios del México Independiente; 4) La Reforma y
5) La consolidacion del Estado Mexicano ( con sus correspondientes subtemas y lecturas
complementarias ver anexo 1). El siglo XX contiene tres grandes lecciones: 1) La Revolucion
Mexicana; 2) La reconstruceion del pais y 3) La consolidacion del México contemporaneo. (cada una de
las lecciones contiene sus correspondientes subtemas y lecturas complementarias. Al final del libro

aparecen las actividades propuestas para cada una de las 8 lecciones).

Al hacer una revisidn de los materiales citados lineas arriba, pudimos constatar que no existe
una correspondencia uniforme en la tabla de contenidos.que maneja cada uno de ellos, ejemplo :
mientras que en el Plan y Programa se pide para iniciar el curso - historia 6° grado — sélo un repaso
sintético de la Independencia de México y de los paises de latinoamérica; el Avance Programatico y el
libro — Historia — propanen iniciar el curso con los antecedentes de la Independencia sin que se haga
mencidn a lucha de los paises latinoamericanas. Hacemos la observacion de que : Antecedentes de la
Independencia, aparece como titulo en el bloque 1 del Avance programatico y en el fibro es uno de los

subtemas de la leccidn 1: La Revolucién de Independencia. - ver el cuadro 2 -
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Cuadro 2. PRESENTACION DE CONTENIDOS

PLAN Y PROGRAMA AVANCE PROGRAMATICO LIBRO DE HISTURI)?\ ]
LECCION 1
BLOGUE |
LA REVOLUCION DE
ANTECEDENTES DE LA
INDEPENDENCIA INDEPENDENCIA
Repaso  sintético de Ia Las ideas de la llustracion y su " Eli0 Giiices

Independencia de México y de los
paises de latinoamérica.

influencia en los movimientos | M

revolucionarios en América.

La invasion napolednica a Espafa
y la crisis politica de los dominios
espaioles en América.

Descontento y desigualdad social
y politica en la sociedad
novohispana. “El nacionalismo
criollo”.

Gestacion  del  movimiento
independdiente en México e incio

de la lucha armada.

Ideario politico - social de los

insurgentes: la abolicion de la| M

esclavitud, los Sentimientos de la
Nacion y la Constitucion de
Apatzingan.

B Antecedentes de |la

B [l grito de Dolores.
M [a campaiia de Hidalgo.

B Del pensamiento de

B la campaiia de Morelos.

W Atender a los indigenas.

M |a enseiianza de las

E -
Cdmo se leen los siglos.

Independencia.
Monarquias y
Repiiblicas.

La conspiracion| de

(Querétaro.

Morelos.

Manuela medina,

capitana de Morelos.

artes.
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En el apartado que corresponde al libro, aparecen en cursiva algunos enunciados que podrian
considerarse como subtemas, sin embargo, hacemos la aclaracion de que éstos corresponden a lecturas

complementarias de la leccién — que en algunos casos se reducen a tan sélo un recuadro -.*°

Otra situacion que llamo nuestra atencién es que en el plan y programa 93 los contenidos
aparecen listados en 11 grupos, los cuales se identifican a partir de un titulo que aparecen en negritas
sin marcar una diferencia entre cuales pertenecen al siglo XIX y cuales al siglo XX como lo hace e libro
de historia. En cuanto al Avance Programatico, los contenidos a trabajar también aparecen en forma de
listado con la diferencia que cada lista pertenece a un blogue - en total son cinco - el cual se identifica
por medio de un titulo. Ante este hecho, una interrogante que nos surgié fue : ;Cual es el sentido de
ofrecerle al docente un material como el Avance Programatico que solamente se limita a listar los
contenidos y seialarle al maestro las paginas en que éstos se encuentran asi como indicarle en que
pagina (s) ~del libro — se en}cuentran las actividades a desarrollar? - ver cuadro 3 — En cuanto al libro,
los contenidos aparecen aqrupados en 8 lecciones y éstas clasificadas en dos periodos : siglo XIX y

siglo XX. — para ampliar la ﬁeferencia véase el anexos 1, 2 -

5 Vease Libro de historia 6° grado paginas 8,11,12.
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Cuadro 3. AVANCE PROGRAMATICO
BLOQUE IV LA REVOLUCION MEXICANA

CONTENIDOS REFERENCIAS OTRAS ACTIVIDADES
LIBRO DE TEXTO DESARROLLADAS
TEMAS 0 ASIGNATURAS
AFINES
OBSERVACIONES
La Revolucion de 1910 Pags. 66-67
Actividades

B Los precursores de la Revolucion

pag. 109

B El Plan de San Luis Potosi y la
revolucion maderista. La derrota de
Diaz. '

B E| gobierno de Madero y los conflictos
internos.

B El asesinato de Madero y la dictadura
de Huerta.

B La revolucion constitucionalista. Lla
division entre los caudillos, la
Convencion de Aguascalientes. El
Triunfo de Carranza.

W [a Constitucion de 1917; sus principios
y articulos fundamentales; 3°,27 y 123.

Hacemos énfasis en la falta de concordancia en cuanto a los contenidos contemplados en los
materiales antes citados a pesar de que se haga mencion - en el libro del maestro — que existe
correspondencia entre ellos. Ejemplificaremos nuestra observacion : cuando en el Plan y Programa
aparece: “Los conflictos internacionales y las perdidas territoriales”, como encabezado de una tematica
que aborda diversos subtemas; en el Avance Programatico ese encabezado es uno de los subtemas del
blogue titulado “De la independencia a la Reforma”. Liama aqui la atencion de que el subtema “Los

conflictos internacionales y las perdidas territoriales” contenga otros sub-subtemas que tanto en el
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Plan y Programa como en el libro estén considerados como subtemas independientes. Por otra parte, si

observamos con atencion - el cuadro 4 — veremos que la presentacién de estos contenidos se simplifica

en el libro.
Cuadro 4. PRESENTACION DE CONTENIDOS
PLAN Y PROGRAMA AVANCE PROGRAMATICO LIBRO DE HISTORIA \
LOS CONFLICTOS DE LA INDEPENDENCIA A LA LOS PRIMEROS ANOS iJEL |
INTERNACIONALES Y LAS REFORMA MEXICO INDEPENDIENTE

PERDIDAS TERRITORIALES

B [aexterna como fuente de
conflictos. “La guerra de los
pasteles”.

B Texas: la guerra,la
separacion y la anexion a
Estados Unidos.

B [aguerrade 1847 yla
resistencia mexicana.
Chapultepec y la defensa de
la capital.

B Los tratados de Guadalupe
Hidalgo.

Los conflictos internacionales y
las perdidas teritoriales: la deuda
externa y la “guerra de los
pasteles”. La Independencia de
Texas y su anexidn a Estados
Unidos.

La guerra contra Estados unidos y
la resistencia mexicana. Los
tratados de Guadalupe Hidalgo y
la perdida del territorio.

B Laindependencia de
Texas y la guerra de
los pasteles.

B Laguerra con los
Estados Unidos.

Queremos también dejar asentado que el Plan y Programa 93 a diferencia del libro — Historia

6° grado - contiene " El desarrollo de Europa en el siglo XIX", tema que no esta contemplado en el libro -

objeto de nuestro anélisis — ni en el Avance Programético, De igual manera se nota Ia ausencia en éste

de otros dos temas (con sus subtemas ) que contempla el plan y programa 93: "El mundo durante la

Revolucién Mexicana" y "El mundo a partir de 1940" - (véase anexo nim. 2.)
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La justificacion de estas diferencias podria encontrarse en lo siguiente: “Durante el ciclo
escolar 1994-1995, como excepcion, el curso de 6° grado abarcara exclusivamente la histuﬁa de

México durante los siglos XIX y XX"

Sin embargo, esta situacion continia ya que tanto el libro como los otros materiales no han
sido sometidos a un proceso de revision por parte del equipo de diseiio. Consideramos que| esta
situacion induce al docente a solamente apoyarse en uno de los tres materiales sin establecer la

correspondencia entre ellos porque ésta no existe en los mismos.
4.2. LA EXPLICACION EN EL LIBRO DE HISTORIA

Si el fibro que nos ocupa trata sobre la historia de nuestro pais durante los siglos XIX y XX ;De
qué manera explica los acontecimientos histdricos acaecidos en esos periodos? Para abordar esta parte
decidimos analizar cada una de las lecciones — del libro — tomando como ejes de analisis las actividades
propuestas en el mismo libro, es pertinente aclarar que previamente las clasificamos en cuatro rubros -
a) Asimilacion del conocimiento; b) Sistematizacion de la informacion; c) Elaboracién def conocimiento y
d) Actividades que requieren una explicacion - y posteriormente nos auxiliamos solamente de las del
cuarto blogue, esto nos permiti de alguna manera dar respuesta a la interrogante planteada (el ector

podra tener una idea mas ar‘pplia de esta clasificacion si se remite a los anexos 3, 4,5y 6 ).

A) Asimilacion del conocimiento. Las actividades que hemos clasificado bajo este rubro son
aguellas dirigidas principalmente a que el nifio asimile y retenga la leccion o determinados aspectos de
ésta. Entre los principales procedimientos utilizados con este fin se encuentra el traslado al lenguaje del
nifio del contenido a aprender, esto puede consistir en un trabajo escrito, discutir una pregunta o @hacer
un debate, dar una clase , interpretar un parrafo. Otro grupo de ejercicios busca que el nifio traduzca el

contenido en un lenguaje no expositivo, ya sea grafico o verbal; dramatizar, hacer historietas, escribir

% Ibidem. P. 8.
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cuentos, dibujar, hacer carteles, hacer restiimenes, listas, cuadros, contestar cuestionarios, hacer
mapas, ubicar geogréficﬁl 0 cronologicamente la informacién adquirida y buscar material
complementario en textos :u otros libros. Un dltimo grupo de ejercicios ayuda a relacionar el nuevo
conocimiento con temas yaj conocidos mediante repaso de lecciones anteriores o revision general por

parte del maestro. ‘
|

B) Sistematizacién de la informacidén. Hemos incluido en esta categoria solo aguellas que
requieren el uso de criterios formales de clasificacion. por ejemplo: caracterizar o comparar aspectos
de las formas de vida antes o después de la Revolucion Mexicana. En cambio hemos descartado
enumeraciones que. siguen el orden cronoldogico de los acontecimientos u otros tipos de listado o
resimenes que no exigen brganizar el material en formas distintas a las que ofrece la exposicion
original en el libro. Tres tipos de ejercicios pueden distinguirse en estas actividades:

a) clasificacién de elementos disimiles dentro de una misma situacion o proceso historico;

b) comparacion de} procesos 0 situaciones similares que ocurren en distintas épocas o paises
y: |

c) diferenciacion de dimensiones o propiedades de un concepto general histérico o socinlqgico.
\

C) Elaboracién del conocimiento. En este apartado consideramos las actividades que exigen
elaborar el contenido transnpitido por la leccién mediante ejercicios de discusion, redaccion de trabajos
libres, etc.. Entendemos qué hay elaboracidn cuando el nifio debe trabajar sobre un contenido y no sélo
traducirlo a su propio lenguaje. La diferencia entre esta categoria y la subcategoria del primer grupo:
“trasladar el contenido al lenguaje del niiio", es pequeda y dificil de determinar y; en definitiva, el que
existan o no diferencias dependera probablemente del maestro y su capacidad para llevar a los nifios a
profundizar en los distinto% aspectos de un tema. Lo que se ha querido destacar es que en estos
gjercicios existe la oportunidad de que el nifio ahonde en un contenido dado, lo reformule y Io.haga

|

propio, completando asi el‘ proceso de comprension y asimilacion. - ;Cudles son las exigencias o

-, |
condiciones que deben tener‘se para lograr esto?
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|
D) Actividades que requieren una explicacidn. Para hacer esta seleccidn recuperamos lo
dicho por Juan Ignacio Poﬂo : Un hecho se explica causalmente cuando se remite a las circunstancias
|
antecedentes que lo hiciern?n posible o necesario. Es decir , las explicaciones causales miran hacia el
pasado y suelen adoptar una relacién condicional suficiente, aunque no siempre sea asi. Ademas, en las
Ciencias Sociales ese pasado o circunstancias antecedentes que ha producido el hecho que queremos
estudiar suelen corresponder a una conjuncion de factores economicos, sociales, politicos, culturales,
etc. A diferencia de las explicaciones causales, las explicaciones llamadas teleoldgicas o intencionales
no remiten al pasado, sino al futuro. En vez de buscar entre las circunstancias antecedentes de un

hecho, intentan mas bien indagar sus consecuencias. Estas hacen referencia no tanto a estructuras

sociales como a motivos psicolégicos, ya sean individuales o grupales. (Ver anexo 6).

En el caso de que en la leccién la explicacion recurriera a causas, éstas las tratamos de
clasificar en externas e internas cuando las circunstancias lo permitieron, de igual manera cuando la
explicacién hacia alusion a motivos tratamos de marcar una diferencia entre los personales y los
colectivos. Ademas queremos precisar que el andlisis se llevara a cabo bajo cierto orden que nos
permita hacer accesible y comprensible nuestro propdsite, por eso seguiremos esta l6gica: de entrada
expondremos las interrogantes que presentan las actividades propuestas en el libro de historia,
enseguida de manera textual lo que éste aporta como respuesta, posteriormente, apareceran nuestros
comentarios complementados con algunas referencias de los documentos de trabajo que el docente y el
alumno poseen. También queremos dejar asentado que con el afan de no abrumar al lector con un
exceso de informacidon y qu;e esto cause monotonia y aburrimiento, en este capitulo sélo expandremos
algunos ejemplos que dan una idea general de lo que en los anexos se amplia.

Bajo estas consideraciones abordamos la primera leccién: "La revolucion de independencia”
;Cudles fueron las principales causas del movimiento de independencia de México? En la lectura se

hace mencion de algunas causas externas tales como el movimiento de la ilustracion del siglo XVIII:
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“Los pensadores ilustrados estaban en favor de la libertad y de la igualdad
ante la ley de todos los hombres, y en conira de los privilegios de los reyes,
los nobles y [a iglesia. En los dominios espaiioles de América, esas ideas
contribuyeron a que algunas personas comenzaran a creer que era posible
luchar contra los gobiernos injustas y en favor de la independencia "’

Otra causa externa gue se menciona es el desarrollo que tuvo la ciencia y la tecnologia en el
|
siglo XVIII: "se inventaron maquinas que permitieron fabricar muchos productos en grandes cantidiades,

y laimportancia del comercio fue cada dia mayor" (p.8)
Una mas es la invasion francesa a Espaiia:

"Napoledn | conquistd gran parte de Europa y en 1808 invadid Espaiia.
Obligé a los reyes espafioles a renunciar y puso en el trono a su hermano
José Bonaparte. Espafia y sus dominios americanos quedaron sin el gobierno
que hasta entonces habian tenido" ( p.9)

En cuanto a las causas internas encontramos las siguientes:

"Los reyes espaiioles mandaban en sus territorios sin tomar en cuenta la
opinion de los habitantes .La mayoria de los puestos importantes en el
gobierno, la iglesia y el ejército de la Nueva Espaiia se les daban a espaiioles
peninsulares. Los criollos tenian muchas menos oportunidades... su
descontento, junto con las diferencias entre ricos, que eran pocos , y los
pobres, que eran muchisimos, causaron un malestar social cada vez mayor"

(p. 8)

Hacemos la observacion de que en la leccion no se marca esta diferenciacion entre causas
internas y externas, tampoco hay una indicacion que precise donde estan unas y dénde otras. Por otra

parte, las causas internas a las que se hace alusion para que se diera la lucha de independencia se

57 S.E.P. Histaria. Sexto grads. México, 1995. P. 7. Hacemos la observacidn que en lo sucesivo a las citas que fueron tomadas|de
esta fuente se les anotara el nimero de pagina al final de las mismas.
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limitan a sefialar el descontento que sentia un grupo social de la Nueva Espaiia (los criollos) al np ser
tomados en cuenta para desempefiar cargos importantes en el gobierno, la iglesia y el ejército. De los
otros grupos sociales ( indios mestizos, castas) no se dice cuéles eran las condiciones en que vivian y
qué los impulsa a formar parte del Ejército Insurgente. Solamente aparecen de manera vaga algunas

lineas como:

“...las diferencias entre los rices, que eran poces, y los pobres que eran
muchisimos, causaron un malestar social cada vez mayor"

"Hidalgo mando tocar las campanas de la iglesia para reunir a la gente. Les
recordé las injusticias que sufrian y los animé a luchar contra el mal
gobierno" ( p.10)

Con esta informacidn los alumnos posiblemente se preguntaran ;Cuales eran las injusticias que
sufria la gente? ;EI mal gobierno de los espaiioles era porque no tomaban en cuenta a los criollos ? La
forma en que aparece "explicada” en el texto principal la lucha de independencia conduce a pensar que
la causa motriz de ella fue "el descontento de los criollos al ser desplazades”. Si esto es asi, se estaria

muy lejos de lo propuesto en el libro def maestro:

“Texto Principal. Contiene la informacién basica acerca de diversos
acontecimientos y procesos que se estudian, en su redaccion se ha hecho un
esfuerzo para sostener un tono explicativo y narrativo con el fin de que
puedan ser cemprendidos por los nifios sin mucho apoyo adicional. sin
embargo como se ha sefialado, para la comprensidn de textos de historia se
requiere ubicar temporal y espacialmente los acontecimientos de que los se
habla y realizar ejercicios de andlisis y ejemplificacion. Gran parte de los
propdsitos del curso se lograran si los nifios comprenden adecuadamente |a
explicacion expuesta en el texto principal.”®®

Tres comentarios mas al respecto. Si se reconoce que fa comprension de textos de historia

requiere ejercicios de analisis, asi como de ejemplificacion y si como lo marca el plan y programa 93, el

%8 SEP.1996. 0p.Cit.p.14.
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supuesto del programa es gue el ejercicio de la reflexion historica desarrolla capacidades que pueden
transferirse hacia el analisis de la vida social contemporanea; por qué no se incluyeron en el texto
principal algunas preguntas que permitieran la reflexion histrica® para comparar la situacion de los
grupos sociales actuales con los de 1810. ;Quiénes ocupan los puestos piblicos mas importantes en
tu comunidad o en el pais? ;Quién lo determina? ;Hay indigenas en tu estado? ;Sabes como viven?

;Que semejanzas o diferencias encuentras entre los grupos indigenas de hoy y los de 18107

Al dejar de lado esta relacion, tal parece que se trata de dar la idea que la situacién de miseria

y marginacion ya no se vive en la actualidad. Aunque en el libro del maestro se mencione:

“En el pasado se encuentran muchos elementos para explicar la situacion
actual : desde la organizacién social o politica y el desarrollo economico
hasta situaciones cotidianas” ®

En otra parte se dice:

“En casi todas las lecciones se destaca la relacion entre el pasado y el
presente, ya sea en el texto principal o en las actividades.”®
Situacion que no se cumple ni en el texto principal, ni en las actividades propuestas, a no ser
que cuando se refieren a la relacion pasado- presente la entiendan como aparece al principio de la

leccion:

"Cada afio, la noche del 15 de septiembre los mexicanos celebramos el inicio
de nuestro movimiento de independencia. En todas las ciudades y en todos
los pueblos, en nuestras embajadas y consulados, en cualquier lugar donde

59 |nvertir la relacién pasado-presente, tal y como la concibe el historiador Jean Chesneaux * Es preciso y esto transforma todavia mas
nuestros habitos, tomar en cuenta el hecho de que la reflexion historica es regresiva, de que funciona normalmente a partir del
presente, en sentido inverso al fluir del tiempo y que ésta es su razon de ser fundamental “ Tomado de Miguel Angel Gallo. Qué ¢sla
Historta. Ed. Quinto Sol. México. P. 160.

% $EP. 1996. Op. Cit. p.29.

8" fbidem.p.29.



donde haya mexicanos esa noche es de fiesta ... En la capital del pais, el
Presidente de la Repdblica sale al balcon central del Palacio Nacional. Vitorea
a los héroes, agita la bandera y repica una campana que esta en la parte
superior de la fachada del Palacio. EI Padre de la Patria, Miguel Hidalgo y
Costilla, hizo tocar esa misma campana en la madrugada del 16 de
septiembre de 1810". ( p.p. 6-7)

Consideramos que una relacion pasado - presente con miras a una reflexion histdrica no puede
establecerse bajo estas condiciones ya que ésta deberia estar basada en situaciones de | tipo
economico, politico, social que permitieran una comparacion entre las formas de vida de una y otra

época.

“Las propuestas de la SEP para ensefar historia no han contemplado
seriamente las habilidades cognitivas del nifio para enfrentar el analisis de los
procesos histdricos. Y en la edicion 1994 han dejado de lado el analisis del
presente, “olvidando” que la historia no es pasado muerto, sino la
recuperacion de ese pasado, para explicar el presente” %

El segundo comentario que habremos de hacer es sobre las lecturas complementarias que
aparecen en el libro de historia en esta primera leccion, a nuestro juicio la que se titula "Atender a los
indigenas” presenta mayores elementos para entender las causas que tuvieron los grupos sociales jpara

|
involucrarse en la lucha de independencia, ya que en ésta se habla de por io menos tres grupas sociales
y se menciona de manera mas precisa las condiciones en gue vivia cada uno de ellos y el por qué de su

inconformidad. (Ver anexo nam. 7).

Nuestro tercer comentario gira en torno a la forma como se presenta la informacion en el texto,
pues se sigue privilegiando las nombres de los personajes como se hacia en los textos anteriores Y con

esto inevitablemente se fomenta el aprendizaje memoristico, situacion que es comprobable si

82 | ps Libros de Historia y Ia Ensefianza de la Historia: Tarea Bésica de la Educacidn Primaria En : Pedagogia. Vol. 13 ndm. 1
México,1998.p. 11
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recurrimos al tipo de evaluacion (bimestral) que los maestros realizan hoy dia en las escuelas primarias.

(Ver anexo 8).

Luego de enunciar algunas causas, la mayor parte del texto relata las acciones militares tanto

de los insurgentes comao de los realistas poniendo el énfasis en las figuras de Hidalgo, Morelos, Calleja.

"Hidalgo tomé Zitacuaro y Toluca y avanz6 hacia la ciudad de México...en la
batalla del Monte de las Cruces logrd una victoria total contra el ejército
realista"

"Poco después los insurgentes fueron atacados por el Félix Maria Calleja... y
sufrieron una terrible derrota. Hidalgo se retira a Guadalajara” { p. 12)
"Morelos logrd apoderarse de Cuautla... decidié salir de la ciudad aunque
estuviese sitiada y lo logré” ( p.p. 14-15.)

.Y el pueblo? ;Por qué si se tiene otra vision de lo que debe ser la ensefanza de la historia se

continda manejando personajes en forma individual?

En cuanto a la segunda y tercera preguntas -de la leccion 1-: ;Por qué se unieron al ejército de

Hidalgo indios, mestizos, negros y criolles? ;Cuéles eran los motivos de descontento de cada grupo

social?

Sobre la segunda pregunta en el texto principal se dice:

"los criollos sentian que la Nueva Espaiia era su patria y que debian
participar en el gobierno, pero no eran tomados en cuenta por las autoridades
espaiiolas. su descontento, junto con las diferencias entre los ricos que eran
pocos y los pobres que eran muchisimos, causaron un malestar social cada

vez mayor" (p.8)
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En el texto complementario aparece lo siguiente:

“Los espaiioles componen la décima parte total de la poblacion, casi todas
las propiedades y riquezas estan en sus manos. Los indios y las castas
cultivan la tierra, sirven a la gente acomodada, y solo viven del trabajo de
sus brazos. De ello resulta entre los indios y los blancos ese odio reciproco
que tan facilmente nace entre los que lo poseen todo y los que nada
tienen"(p.16)

La interrogante tres estad comprendida en la dos pues tanto en una como en otra se piden los
motivos que tuvieron los diferentes grupos para participar en la lucha de independencia. Sin embargo,
como puede apreciarse la informacion proporcionada es bastante limitada, ademas, se esperaba
encontrar la mayor informacidn en el texto principal cosa que en este caso no sucede pues en éste solo
se habla de los criollos y se deja fuera a los demas grupos sociales. Situacion que trata de remediarse

con lo que ofrece el texto complementario.

En la segunda leccién: La consumacion de la independencia, nuestro analisis se centré en

dos interrogantes planteadas en la actividad 3, las cuales requieren como respuesta una explicacion de
|

tipo intencional, entonces nos abocamos a investigar si el texto cumplia con este requisito. La pri:rnera

de ellas es: ;Por qué los grupos privilegiados decidieron sumarse a la causa de la independencia?

"Los espaiioles y los criollos ricos habian estado en contra de Hidalgo y de
Morelos, y en contra de las cortes de Cadiz. No querian que hubiera igualdad,
porque perderian sus privilegios. Sin embargo, en 1820 también ellos
creyeron llegado el momento de que la Nueva Espafia se independizara. No
estaban de acuerdo con las ideas de igualdad y de soberania popular, ni les
interesaba mucho mejorar las condiciones en que vivia la gente. Pero no
querian obedecer la Constitucion de Cadiz que en Espafia acababa de ser
puesta en vigor, asi que decidieron apoyar la independencia. Si la Nueva
Espaiia se hacia independiente, ellos podrian controlar la situacion y
mantener sus privilegios” { p. 22)
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Consideramos que en este caso la respuesta que ofrece el libro permite al alumno comprender
de manera clara y precisa los motivos "no querian que hubiera igualdad, porque perderian sus
privilegios” que tenia el grupo hegeménico para unirse a la lucha de independencia, aunque seria
necesario que la informacion se ampliara un pece mas en torno a los privilegios que no deseaban perder,
ya que lo manifestado en paginas anteriores "La mayoria de los puestos importantes en el gobierno la
iglesia y el ejército se les daban a los espaoles peninsulares"(p.8) sefiala uno de los privilegios, pero,
quedan fuera de la informacion muchos otros que éstos poseian y también seria necesario marcar la

diferencia entre los privilegios de los espafioles y los de los criollos ya que estos no eran iguales.

La segunda interrogante aparece en estos términos, ;Cudales fueron los motivos de Vicente

Guerrero para aliarse con Iturbide, su antiguo enemigo?

“lturbide le escribié a Guerrero pidiéndole que se reunieran para hablar sobre
la independencia... Guerrero aceptd apoyar a lturbide, pues con eso ya no
habia obstaculos para alcanzar la libertad de la nacién” ( p. 23 )

"Guerrero sabia que luchando solo no tenia ninguna oportunidad de triunfar.
[turbide sabia que seria muy dificil y costose, y que llevaria mucho tiempo
derrotar a Guerrero. A los dos les interesaba completar la independencia”
(p.23)

Antes de expresar nuestro punto de vista en torno a si la informacidn redne las caracteristicas
de una explicacion intencional queremos detenernos en algunos aspectos de la infermacion que han

llamado nuestra atencidn.

La forma en que se encuentra redactado el texto induce a pensar que Guerrero toma una
decision personal sin consultar a la gente que lo apoyaba a diferencia de la decision tomada por
Iturbide: " respaldado por los clérigos mas importantes los espaiioles y aquellos criollos que eran
duefios de minas y de muchas tierras, en enero de 1821 lturbide le escribié a Guerrero pidiéndole que se

reunieran para hablar sobre la independencia " (p.23)
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Por otra parte, se presenta a un Guerrero marcado por el fatalismo "Guerrero sabia que
luchando solo no tenia ninguna oportunidad de triunfar"(p.23) y a un Agustin de Iturbide que tarde o
temprano triunfaria sobre Guerrero aunque esto ocasionara fuertes gastos para su grupo. Visto de esta
manera podria pensarse que los motives de Guerrero fueron las pocas o nulas oportunidades que|tenia
de triunfo. En cuanto a Iturbide podria pensarse que el motivo para pactar fue evitar "un enorme
gasto" al seguir luchando contra Guerrero. No podemos considerar estos supuestos como los motivos
que tuvo Guerrero para aliarse con lturbide, pues si aquel sabia que el segundo representaba al grupo
hegemonico que no deseaba perder sus privilegios, ni estaba de acuerdo con las ideas de igualdaﬂ y de
soberania popular, no podemos concebir que los motives de Guerrero se hayan regido bajo el siguiente
pensamiento: "no voy a poder vencerlo y quiero la independencia, aln a costa de que no se atiendan las

demandas del pueblo.”

;Por qué entonces Guerrero acepta la alianza con lturbide? la pregunta sigue sin una respuesta
satisfactoria, es decir , lo expuesto en el libro del alumno no expone los motivos tanto personales.como
colectivos que tuvo Vicente Guerrero para llegar a tomar una determinacién de tal indole. No se
menciona en ninguna parte del texto lo hablado entre estos dos personajes y sus consejeros, qué
condiciones impuso cada grupo para llegar al acuerdo final. Previo a esto debieron haber convenios,
propuestas, resistencias que no aparecen en el texto. Porgue no se puede creer o hacer creer que bastd
una carta y un abrazo para borrar las diferencias que los habian llevado a una lucha de tantos afios.
"Iturbide habia hecho una guerra cruel y encarnizada a las tropas independientes desde el afio de
1810". Si esto no aparece en el texto principal, debié haberse incluido en una de las lecturas
complementarias pero no con las caracteristicas de la titulada " EI abrazo de Acatémpam " que

contindia dejando a los lectores la duda sobre los motivos que tuvo Guerrero para realizar la alianza.

“Ambos jefes estaban como oprimidos bajo el peso de tan grande suceso;
ambos derramaban lagrimas que hacian brotar un sentimiento grande y
desconocido. Después de haber descubierto Iturbide sus planes e ideas al
sefior Guerrero, este caudillo llamé a sus tropas y oficiales, lo que hizo
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igualmente por: su parte el primero. Reunidos ambas fuerzas, Guerrero se
dirigid a los suyos y les dijo: soldados este mexicano que tenéis presente es
el sefior don Agustin de lturbide , cuya espada ha sido por muchos afios
funesta a la causa que defendemos. Hoy jura defender los intereses
nacionales".(p. 29 )

Podemos cerrar nuestros comentarios diciendo que lo expuesto en la leccion 1 comg una
explicacion de tipo intencional no redne las caracteristicas que ésta debe tener. Por tanto, no es pasible
que el alumno con los datos mencionados esté en condiciones de dar respuesta a la interrogante
planteada en la actividad; a menos que él parta de supuestos como lo hicimos en nuestro caso y
construya los motivos o repita los que el maestro haya mencionado durante el tratamiento del tema en

clase.

En las actividades de las lecciones tres y seis se plantean algunas interrogantes que requieren
de una explicacion, hacemos la observacion que en ninguno de los materiales que el docente utiliza para
trabajar la ensefianza de la historia se especifica qué tipo de explicacion debe darse (causal, intencional
o descriptiva). Pero tomando como base lo expuesto en el capitulo Il, consideramos que las posibles
respuestas que se ofrezcan estarian enmarcadas dentro de la explicacion descriptiva de acuerda a la

|
clasificacién hecha por J. Topolski, pues se trata de responder a las interrogantes: qué, quién, cémo,
cuando, cuales. Ademas, éstas no requieren de la reflexion y el analisis, sino mas bien de retomar de

manera textual lo que el libro aporta y exponerlo o transcribirlo. Veamos los siguientes ejemplos:

LECCION 3: Los primeros aios del México independiente.

; Cuéles fueron las dificultades que enfrentd México como nuevo pais?

"la situacion era dificil: e} comercio maritimo se hallaba suspendido; las fronteras no estaban

- . 7 - . YA |
bien sefialadas en el norte ni en el sureste: en mas de cuatro millones y medio de kilémetros cuadrados
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vivian menos de siete millones de habitantes, casi todos en el centro. Habian muerto seiscientos mil
hombres; casi la décima parte de la poblacion y la mitad de los que trabajaban. Minas campns y
fabricas estaban abandonados; casi nadie pagaba impuestos y los gastos del gobierno aumentaban dia
con dia, sobre todo para mantener el ejército. En los caminas abundaban los bandoleros y casi nadie se
atrevia a comerciar. Las tierras de los indigenas pertenecian a los pueblos y no a las personas... como
los indigenas no estaban acostumbrados a que la tierra fuera propiedad privada, la igualdad de todos
los mexicanos ante la ley los dejo en desventaja ante los criollos. Espaiia no reconocid los tratados de
Cordoba... No acepté que México era independiente, y hasta 1825 sigui6 ocupando el fuerte de San
Juan de Ulda, en Veracruz. Ademéas de Espaia, otros paises europeos querian apoderarse de Miéxico,
para explotar sus riquezas. A los mexicanos les faltaban armas y dinero, asi tendrian que defenderse.
Lo peor era que se encontraban divididos, porque no estaban de acuerdo en la forma de gobierno que

debian adoptar” {p. 30).

;Cudles eran los puntos de vista que existian sobre la forma de gobierno gue debia tener

México?

"...lo peor era que se encontraban dividides porque no estaban de acuerdo en la forma de

gobierno que debian adoptar : unos querian la repablica y otros la monarquia” (p. 30).
; Qué otros problemas dividian las opiniones de los mexicanos?

"Los diputados al Congreso decidieron que México seria una repdblica. Unos
querian que la repiblica fuera federal, formada por la unién ( o federacion )
de varios estados libres y soberanos para resolver sus problemas internos.
Otros querian que fuera centralista, con provincias o departamentos en lugar
de estados, y un poder central que resolviera todos los asuntos * { p. 31).
"Unos querian la repiiblica y otros la monarquia de éstos dltimos, unos
querian que reinara un principe espafiol, y otros que fuera coronado Iturbide”
(p. 30). |
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LECCION 6: La Revolucién Mexicana.

¢Qué dificultades enfrentd Francisco |. Madero como Presidente?

"Aunque Porfirio Diaz habia dejado el pais, eso no solucionaba los viejos problemas nacionales.
La riqueza seguia estando concentrada en manos de unos cuantos mexicanas y extranjeros muy ricos,
que tenian toda clase de lujos mientras la mayoria del pueblo apenas podia vivir, continuaban las
injusticias en el campo y en las ciudades. Los campesinos deseaban que se les devolvieran sus tierras, y
los obreros mejores salarigs, un tiempo de trabajo diario mas corto y el derecho a organizarse para
exigir mejores condiciones de trabajo cuando fuera necesario. Ademas habia una queja general: Los
mexicanos sentian que el gobierno cuidaba mas de los intereses extranjeros que de los mexicanos " (p.

68-69)

Como lo indicamos en lineas anteriores en un sequndo momento aplicamos las interrogiantes
;Por qué? y ;Para qué? a diversas partes del texto principal, la primera pregunta tenia la intencion de
que la informacion presentada nos diera las causas y la segunda les motivos del hecho histérico
expuesto. Lo que encontramos en los parrafos analizados como una explicacion de tipo causal o
intencional no redne los requisitos de ninguna de ellas, simplemente porque no hay una explicacion tal

como lo demuestran los parrafos que a continuacion exponemos:

En la leccién 1, La Revolucion de Independencia "Durante los dos siglos anteriores,
inglaterra habia ocupado algunos territorios en el norte de América, hasta formar trece colonias. En
1776, estas colonias lucharon contra Inglaterra para independizarse y cada una se convirtio en un

estado” (p.8).
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En otra parte de la misma leccion: "En 1789, estallé la Revolucién francesa. Bajo la influencia
de pensadores ilustrados, los franceses derrocaron a su monarca, Luis XVI, lo condenaron a morir en la

guillotina y convirtieron a Francia en una republica”.(p.9)

Esta situacion también se presenta en partes de la leccion 7 La Reconstruccién del Pais:
"Los ejércitos de Zapata y Villa fueron derrotados, pero en Morelos y en Chihuahua las guerrillas
siguieron peleando contra los carrancistas, alin después de que Zapata fue traicionado y asesinado en

1919" (p.79)

“Villa firmé la paz con el gobierno en 1920. Recibié el Rancho de Canutillo, en Durango, y se

retird alli. En 1923 fue asesinado en una emboscada, en Hidalgo del Parral, Chihuahua".(p.79)

En la leccion 8 La Consolidacién del México Contemporanea: " Los afios treinta fueron
dificiles. En 1929 se inicié un empobrecimiento de la economia en tedo el mundo. Europa vivia en crisis.

La tension entre los diversos paises crecia dia a dia"(p.90).

“El desarrollo estabilizador se puso en practica durante la presidencia de Adolfo Ruiz Cortinez
(1952-1958). Su sucesor fue Adolfo Lopez Mateos (1958-1964), cuyo gobierne tuvo que hacer frente a
dos conflictos laborales graves: el movimiento de los maestros y la huelga de los ferrocarrileros en

1959".(p.99)

Una observacion mas que queremos dejar asentada es la ruptura que existe en algunas partes
de las lecciones al abordar determinado tema, ya que se incrustan fragmentos de informacion que
rompen con la secuencia de los subtemas y esta situacion puede crear confusion en el alumno y

obstaculizar la comprensidn de lo expuesto, veamos algunos ejemplos:
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En la leccion: La consolidacion de México contemporaneo, uno de los subtemas es : la
nacionalizacion del petrdleo”, éste se desarrolla de manera adecuada porque narra la situacion que
prevalece en el pais para que se tome tal decision, sin embargo, en lugar de concluir este subtema con
algunos comentarios acerca de la situacion que actualmente vive la industria petrolera, se inserta una
informacion que pretende ser - a nuestro juicio - el marco politico que precede a la década die los
cuarenta. Nuestro comentario no esta en contra de la informacion como tal porque es necesario dar
elementos al alumno para que comprenda determinadas situaciones que se han presentado en el pais ,
mas bien la critica va en el sentido por la forma en que se pretenden aportar estos elementos. {ver libro

pag. 95.)

En el apartado, La conspiracion de Querétaro de la leccién 1, la hilacion del texto se ve
interrumpida en el momento en que se insertan datos hiograficos de Miguel Hidalgo y Costilla. La misma
situacion se presenta en las lecciones 2 y 3 al incluir datos sobre : Morelos, Guerrero y Santa Anna. En
esta dltima leccion en el subtema "México se hace repiblica” se esta haciendo referencia al reinado de
Iturbide y cémo éste renuncia, su exilio, su regreso y su muerte; e inexplicablemente se incrusta una
capsula informativa sobre las provincias de Centroamérica que se separaron de México en 1823, {ver

paginas 10, 14, 21,y 31).

A la luz de estas observaciones podemos decir que la intencién de incluir la informacidn de esta
manera tiene mas el propésito de complementar el texto, - "una funcién de relleno”- en lugar de ayudar
al alumno para que comprenda de mejor manera lo expuesto. Por otra parte, tal parece que se pretende
resaltar determinados personajes que participaron al igual que muchos otros en los momentos
histéricos de nuestro pais. Si es asi, encontrariamos dos contradicciones con lo argumentado en el Plan

y Programa 93 y en el libro del maestro:

«_seria del todo inconveniente guiarse por una concepcion de la ensefianza
que privilegia ... los nombres, come lo fue usual hace algunas décadas, con lo
que se fomenta casi inevitablemente el aprendizaje memoristico " (P.91) "
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Texto principal. ... En su redaccion se ha hecho un esfuerzo por sostener un
tono explicativo y narrative con el fin de que puedan ser comprendidos por
los nifios sin mucho apoyo adicional” (p.14 ).

El haber detectado esta serie de "irregularidades” ha traido hasta nuestra mente la idea quiza
errénea de que el equipo encargado de diseiar el libro de historia estuvo falto de tiempo y ello propici6
que la redaccion de las lecciones fuese hecha de manera aislada, - es decir , alguien elabord la leccion
1, otro u otros la 2 y asi sucesivamente - y al final no les fue posible hacer una revisién general del
mismo. Suponemes esto porque existen lecciones que a nuestro juicio estan mejor redactadas, es ﬂecir,
quienes la elaboraron fueron més cuidadosos en cuanto a la forma de presentar el contenido y ademas

en ellas podemos encontrar respuestas al por qué del hecho histdrico de manera mas precisa gue en

otras partes del libro.

"El 27 de septiembre de 1821 fue un dia lleno de alegria para los
mexicanos: Creian que la independencia resolveria los
problemas de la nacién y que ya no habria obstaculos para
progresar. Al dia siguiente se instalo una Junta Prowvisional de
Gobiemo, encargada de redactar el acta de Independencia y de
organizar un congreso que decidiera la forma de gobierno para el
pais.

La situacion era dificil, el comercio marittmo se hallaba
suspendido; las fronteras no estaban bien sefialadas en el norte ni
en el sureste; en mas de cuatro millones y medio de kilémetros
cuadrados vivian menos de siete millones de habitantes, casi
todos en el centro. Habian muerto seiscientos mil hombres: casi
la décima parte de la poblacion y la mitad de los que trabajaban.
Minas, campos y fabricas estaban abandonados; casi nadie
pagaba impuestos y los gastos del gobierno aumentaban dia con
dia, sobre todo para mantener al ejército. En los caminos
abundaban los bandoleros y casi nadie se atrevia a salir a
comerciar. Hasta entonces las tierras de los indigenas
pertenecian a los pueblos y no a las personas. Las trabajaban
entre todos los habitantes del pueblo y nadie podia venderlas.
Como los indigenas no estaban acostumbrados a que la tierra
fuera propiedad privada, la igualdad de todos los mexicanos ante
laley los dejo en desventaja frente a los criollos ".(p.30)
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Queremos dejar presente que no es intencion nuestra incluir esta informacion como "relleno”
del trabajo, ésta tiene otro sentido, dejar al lector una muestra inmediata de lo que hemos comentado,
sin que esto impida que &l mismo se remita a las paginas 35, 36 y 42 del libro para que pueda ver otros

ejemplos similares.

Cuando iniciamos este analisis, creimos que todas las preguntas propuestas en las actividades
nos llevarian a encontrar un tipo de explicacion en el texto principal del libro, sin embargo, esto no es
asi, pues al revisarlas con detenimiento encontramos que varias de ellas requieren que el nifio aﬁonde
en un contenido dado, lo reformule y lo haga propio, completando asi el proceso de comprension y
asimilacion. Aqui hablariamos entonces de un tipo de preguntas que denominamos: Elaboracidn del
conocimiento, ya que la respuesta o explicacion que se pide no sera extraida de manera textual de la
informacion que aparece en el libro, sino mas hien, elaborada por el alumno y esto daria margen en otro
momento para abrir un rubro de investigacion que nos permita llegar a conocer la forma en gque los
alumnos construyen la explicacion de determinados hechos histéricos. (qué recuperan de lo leido, qué

de su vida cotidiana, de las clases recibida, etc.)
Las preguntas que consideramos clasificadas bajo estos criterios son:
1.- ; Qué se logré con la lucha por la independencia?
2.-; Qué significan la independencia y la soberania de un pais?
3.-Lee el texto: "Respeto al derecho” y busca en el diccionario las palabras cuyo significado

desconozcas. Explica con tus palabras el significado de la frase final: "Entre los individuos, como entre

las naciones, el respeto al derecho ajeno es la paz".
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4.-Observa la caricatura que aparece en la pagina 58, lee los letreros y el pie de grabado, y
trata de explicar: ;A quiénes representan los hombres con sombrero? ;Qué dicen los letreros escritos a
ambos lados de la " casa de enganches"? ;Qué contradiccion encuentras entre lo que dicen estos

letreros y lo que muestra la caricatura?

5.-Explica con tus propias palabras el significado del lema de Madero: "Sufragio efective no-
reeleccion” Después busca en la Constitucion Politica de nuestro pais el articulo 83 y escribe un texto

en el que expliques su contenido.

6.-A lo largo de tu libro de Historia de México has estudiado como se ha ido formando nuestro

pais, qué dificultades ha enfrentado y cémo las ha superado.

A nosotros nos corresponde mejorar la situacion en la que vivimos. ;Cuales son los principales
problemas que enfrentamos los mexicanos en la actualidad? ; Cémo se podrian resolver? ;Qué pueden

hacer los nifios para ayudar a resolverlos?

Este es el tipo de preguntas que nos parece mas congruente llevar a cabo para el logro de los
propdsitos expuestos en el Plan y programa 93, sin embargo, consideramos que para su realizacion
existen fuertes complicaciones desde aquellas que competen al tiempo para realizarlas, a los espacios,

y al proceso de construccion del alumno. Volveremos sobre esto mas adelante.

Ya que en alguno de los casos la respuesta dada implica una recuperacion comprensiva de lo

tratado en Ia leccién 6 como lo hacemos notar en el siguiente ejemplo:
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1.- ; Qué dificultades enfrentd Francisco I. Madero como Presidente?

"Aunque Porfirio Diaz habia dejado al pais, eso no solucionaba los vigjos
problemas nacionales. La riqueza seguia estando concentrada en manos de
unos cuantos mexicanos y extranjeros muy ricos, que tenfan toda clase de
lujos mientras la mayoria del pueblo apenas podia vivir, continuaban las
injusticias en el campo y en las ciudades. Los campesinos deseaban que se
les devolvieran sus tierras, y los obreros mejores salarios, un tiempo de
trabajo diario méas corto y el derecho a organizarse para exigir mejores
condiciones de trabajo cuando fuera necesario. Ademas habia una queja
general: Los mexicanos sentian que el gobierno cuidaba mas de los intereses
extranjeros que de los mexicanos" { p. 68-69).

El lector estara de acuerdo en que esta interrogante no concuerda con lo apuntado
anteriormente, sin embargo, es necesaria su presencia para hacer mas comprensible la que a nuestro

juicio cubriria las caracteristicas antes citadas:

Si Porfirio Diaz ya habia renunciado al poder ;Por qué continilo la lucha armada?

Parte de la respuesta se encuentra en lo que se ha dicho sobre la primera interrogante. Par otra

parte, al emitir la respuesta tendrian que tomarse en cuenta tres ejes:

A) Los problemas enunciados en la respuesta a la pregunta 1;

B) Considerar la decision tomada por Madero para la resolucion de los problemas:

"Madero tuvo que enfrentarse a todas esas dificultades. Para resolverlas
habia dos caminos: hacerlo poco a poco siguiendo la ley; o cambiar de
inmediato, por la fuerza si fuera necesario, todo lo que estaba mal. Madero
preferia el primero; pero algunos de sus antiguos partidarios no querian
esperar” { p. 68-69)
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C) los intereses de las compaiiias extranjeras instaladas en México, quienes no confiaban en
Madero y empezaron a considerarlo un estorbo por eso apoyaron o propiciaron la sublevacion de

Bernardo Reyes, Manuel Mondragdn y la traicién de Victoriano Huerta.

Ademas, nos parece que algunas de estas preguntas requieren de otro tipo de interrogantes
para complementarlas, como en el caso de la frase de Juarez, - “Entre los individuos como entre las
naciones el respeto al derecho ajeno es la paz” - una segunda parte, estaria destinada para gue el
alumno expusiera sus puntas de vista sobre la aplicacion de ésta en la vida diaria ; Cudl seria tu opinion
sobre la frase de Juarez? ;Crees que haya respeto entre los hombres y las naciones? ;Por qué?

Menciona algunos ejemplos para ilustrar tus respuestas.

4.3.- EL PRIMER RASGO DEL PLAN Y PROGRAMA Y EL LIBRO DE HISTORIA.

Al leer el rasgo 1 del Plan y Programa 93, atrajo nuestra atencion que en los cursos de 5° y 6°
grado se tenga como pretension articular la historia de México proporcionando mayores elementos de
informacion y analisis a diferencia de lo que se pretende en 4° grado, donde también se ve la historia de

nuestro pais pero como un curso general e introductorio con un amplio componente narrative.

“En los grados'quinto y sexto, los alumnos estudiaran un curso que articula la
historia de México, presentando mayores elementos de informacién y
andlisis.. El curso de quinto grado cubrira desde la prehistoria hasta la
consumacion de la independencia y el de sexto grado desde ese momento
hasta el presente, con el propdsito de hacer mas completo el estudio de la
historia contemporanea de México."®

Con el afan de detectar cuales eran los mayores elementos de informacién y de andlisis que
presentaba el curso de historia de sexto grado nos abocamos a la tarea de revisar: la tematica, Ia

informacion del texto principal, las actividades propuestas, las lecturas complementarias tanto del libro

83 SEP.1993. Op. Cit. p.92
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de sexto grado como del de cuarto. Esto con la finalidad de tener un punto de comparacién que nos
permitiera encontrar la diferencia ya que en ambos cursos se aborda el periodo desde la lucha de

independencia hasta el México contemporaneo.

i Qué encontramos al respecto?

En un primer momento enfocamos nuestra atencion sobre cada uno de los libros, con la
finalidad de ver si en éstos habia diferencias en cuanto a los contenidos que cada uno de ellos
presentaba. Como lo hacemos notar en el ejemplo que exponemos en el cuadro 5, cada uno de los libros
maneja la misma tematica, con la diferencia de que en el libro de cuarto grado algunos de los subtemas
aparecen clasificados bajo otro titulo como es el caso de “la campaiia de Morelos”. Para tener una idea
méas completa de lo que aqui se expone sugerimos al lector que vea el anexo 9. La diferencia notaple en
estos dos libros es que en el de cuarto grade se intenta ver la historia desde cuarenta mil afios antes
de Cristo hasta el siglo XX; y en el de sexto, solamente de la lucha de independencia hasta el México
contemporaneo. Consideramos que esta situacion entra en contradiccion con lo expuesto en el Ii"lan y
programa 93, ya que fos mayores elementos de informacion no se encontrarian en el libro de sexto
grado, sino més bien en el de cuarto tomando como referencia el mayor nimero de temas que éste

presenta.
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Cuadro 5. CONTENIDOS EN EL LIBRO DE HISTORIA

CUARTO GRADO

SEXTO GRADO

EL GRITO DE DOLORES-

El siglo de las luces.

Espaiia Invadida por Napoledn.
La conspiracion de Querétaro.

El grito de Dolores.

LOS PRIMEROS INSURGENTES

La campaiia de Morelos.

LA REVOLUCION DE INDEPENDENCIA

El siglo de las luces.

Antecedentes de la independencia.

La conspiracion de Querétaro.
El grito de dolores.

La campaiia de Morelos

Al no encontrar una diferencia notable en cuanto a los contenidos que presenta cada uno de los

fibros en relacion con el periodo: lucha de independencia hasta el México contemporaneo; decidimos

comparar las actividades que cada uno de los libros propone, pues partimos del supuesto de que los

contenidos podrian ser los mismes, sin embargo, las actividades podrian exigir del alumno de sexto

grado un grado mayor de anélisis. Al inicio de nuestra revision la forma en que se encuentran

redactadas las actividades en los textos nos hizo pensar que requerian respuestas diferentes, sin

embargo, una revision mas minuciosa de las mismas nos dejo claramente establecido que no habia tal

diferencia en cuanto al propdsito que persigue cada una de las actividades tal como queda demostrado

en el ejemplo que aparece en el cuadro 6. Nuevamente remitimos al lector al anexo 10 para que

constate que la semejanza en las actividades propuestas no es casual sino que ésta es una constante.
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Cuadro 6. ACTIVIDADES PROPUESTAS EN EL LIBRO DE HISTORIA
CUARTO GRADBO SEXTO GRADO

Ahora busca en la Constitucion Politica de México | Revisa cuidadosamente los textos “Contré la
el articulo 2° y compéralo con los textos de |esclavitud" y "Del pensamiento de Morelos" y
Hidalgo y Morelos que se recogen en esta leccion. | compara lo que dicen con los articulos 2° y 39
¢ Tu crees que las ideas de estos caudillos estan | de la Constitucion de nuestro pais. ;Consideras
presentes en nuestra Constitucion? ;Por qué? gue las ideas de Hidalgo y Morelos estan
presentes en la Constitucién Politica | de
México? ;Qué semejanzas vy diferencias
encuentras?

Elabora una historieta que cuente los momentos
mas importantes de la lucha por la independencia | Elabora una historieta de los momentos mas
de México. importantes de la lucha por la independencia

de México, desde que se inicid hasta su

consumacion.

Ahora veamos el cuadro 7; a simple vista, por la extension de la informacion en cada uno de
los casos podria pensarse que el libro de sexto grado contiene " una informacién mas amplia” sin
embargo, esto no es cierto pues la parte que no aparece en el texto principal del libro de cuarto grado la
encentramos al pie de una ilustracion sobre la toma de la Bastilla - ilustracion que no aparece en el libro
de sexto grado - con alguna variante en la forma de redaccion: “En 1789, estallé la Revolucion
Francesa, bajo la influencia de pensadores ilustrados. El rey Luis XVI fue derrocado y condenado a morir
en la guillotina. Francia se convirtid en una repdblica y se proclamaron los principios de libertad,
igualdad y fraternidad. En América, en el comienzo sus ideas fueron més bien rechazadas, porgue los
revolucionarios franceses atacaban a la iglesia. Sin embargo, en el transcurso del siglo XIX terminarian

por imponerse como ef sustente de todo régimen politico moderno.” {p.88)
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Cuadro 7. TEXTO PRINCIPAL DEL LIBRO DE HISTORIA

CUARTO GRADO

SEXTO GRADO

ESPANA INVADIDA POR NAPOLEON

En 1789 estalld la Revolucion Francesa, que hizo
de Francia una repiblica. Varios reinos europeos se
sintieron amenazados por las nuevas ideas y
atacaron a los revolucionarios. uno de los jovenes
militares que defendieron la revolucién, Napoledn
Bonaparte, llegd a gobernar Francia, se hizo
nombrar emperador y conquistd gran parte de
Europa. En 1808 invadié Espana, obligd al rey a

renunciar y puso a su hermano, José Bonaparte.

ANTECEDENTES DE LA INDEPENDENC:@IA

En 1789 estallo la Revolucion Francesa. Bajo la
influencia de pensadores ilustrados, los franceses
derrocaron a su monarca, Luis XVI, lo condenaron
a morir en la guillotina y convirtieron a Francia en
una replblica. Los revolucionarios franceses
proclamaron los principios de libertad, igualdad y
fraternidad para todos los seres humanos. Sus
ideas circularon muy pronte por Europa y por
América. La Revolucion Francesa fue atacada por
varios reinos europeos que se sentian amenazados
por las nuevas ideas. Sin embargo, un grupo de
brillantes militares defendid a Francia. Uno de
éstos jovenes, Napoléon Bonaparte, llegé a
gobernar su pais y se hizo nombrar emperador.
Napoledn | llegd a conguistar gran parte de Europa
y en 1808 invadié Espaiia. Obligé a los reyes
espafioles a renunciar y puso en el tronp a su

hermano José Bonaparte.

Como este caso existen otros mas que el lector podra encontrar en el anexo 11, y quiza

después de la lectura se pregunte al igual que nosotros ;Qué sentido tiene trabajar en cuarto y sexto

grado la historia de nuestro pais con el mismo contenido y las mismas actividades? ;De esta manera se
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pretende superar |a antigua disyuntiva entre enseiianza informativa o enseiianza formativa? ;Repetir en
uno y otro grado la misma informacion y las mismas actividades conllevan al desarrollo de habilidades

mentales o propician lo que tanto se guiere evitar: el aprendizaje memoristico?

Bajo estas observaciones estdbamos en condiciones de emitir un juicio en torno a lo
manifestado en el rasgo 1 del Plan y Programa 93, sin embargo, ain quedaba un débil luz que podria
hacer rectificar nuestro punto de vista: EI Avance Programatico. ;Por qué este decumento? Nuestra
hipétesis era que si bien los contenidos, la informacién y las actividades contenidas en los libros eran
las mismas , probablemente los objetivos que contiene cada uno de los avances programaticos podria
tener direcciones distintas , por tanto habria que ir hacia ellos para no dejar cabos sueltos que nos
llevaran a elaborar una concepcion errénea. Después de una revision detenida sobre estos materiales
llegamos a comprobar que no existia ninguna diferencia en los objetivos. véase el siguiente ejemplo y

para una mayor comparacion remitase al anexo 12.
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Cuadro 8. AVANCE PROGRAMATICO : PROPOSITOS

CUARTO GRADO

SEXTO GRADO

BLOQUE IV
LA INDEPENDENCIA DE MEXICO

Durante el desarrollo de este blogue se pretende

que el alumno:

Reconozca las influencias externas y la situacion
social y politica de la Nueva Espaiia como causas
de la lucha por la independencia.

ldentifique el proceso y las diferentes etapas del
movimiento por la independencia.

Analice el pensamiento insurgente y su expresion
en la conformacion de una nacion independiente.-
los factores que permitieron la

Identifique

consumacion de la independencia.

BLOQUE |
LA INDEPENDENCIA

Durante el desarrollo de este blogue se pretende

que el alumno:

Reconozca y analice las desigualdades sociales y
politicas a finales del virreinato, ademas de otras
causas que dieron origen a la revolucion de
independencia.

ldentifique las caracteristicas de los diferentes
momentos de la lucha por la independencia.
Establezca la relacion entre el pensamiento que se
genera en el movimiento de ilustracién y el que se
expresa en el movimiento insurgente: sus ideales y
proyectos, asi como los elementos que permitieron

la conformacion de una nacion independienteg.

4.4. LAS ILUSTRACIONES

Dentro de la estructura del libro de historia aparte del texto principal, se hace énfasis en las

lecturas y recuadros, los mapas, las sugerencias de actividades y las ilustraciones. Es sobre éstas

- . . . |
dltimas que gira nuestro comentario, para ello, primeramente exponemos de manera textual lo que

aparece en el libro de! maestro y posteriormente hacemos algunos sefialamientos al respecto.
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“llustraciones. El libro de texto contiene abundantes ilustraciones éstas
juegan un papel importante para la comprension del texto principal y
permiten observar algunos aspectos de la vida social, el paisaje y el arte que
no se explican en el texto; por ello se requiere ayudar a los niiios a que
distingan los detalles de cada una y los comenten."®

La principal funcion de las ilustraciones como queda manifestado en la cita es que éstas deben
ayudar a la comprension del texto, sin embargo, al remitirnos a las lecciones y buscar en el texto
principal, encontramos que esto no se cumple en algunas de las lecciones; debido a dos situaciones; una
porque en determinadas partes del texto éste no es acompaiiadoe con la correspondiente ilustracion, y
dos, porque en otros casos la ilustracion esta fuera de contexto. Es decir, no corresponde al momento
del cual se estd haciendo mencion. A continuacion presentamos un cuadro que nos permite notar estas

observaciones.

Cuadro 9. LAS ILUSTRACIONES EN EL LIBRO DE HISTORIA 6° GRADO

VIDA SOCIAL PAISAJES ARTE PERSONAJES
LECCION 1 No se encuentra | Solamente la que Aparecen Miguel
LAREVOLUCIONDE | pinguna ilustracion | aparece en la Hidalgo y Costilla,
INDEPENDENCIA . !
al respecto. pagina 6 que Josefa Ortiz de
presenta el Zdcalo Dominguez,
de la ciudad de Ignacio Allende,
México. José Maria
Morelos.

5 SEP.1996.0p. Cit.p. 15.
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LECCION 2
LA CONSUMACION DE
LA INDEPENDENCIA

Las ilustraciones
de las paginas
22,23y 25. La

primera hace
alusion a la forma
como se
transportaba la
clase pudiente de
la época de
independencia la
segunda presenta
la vida en un dia
de plazay la
tercera, muestra la
entrada del
Ejército Trigarante
ala Cd. de
México. En esta
ilustracion
solamente
aparecen los
grupos
hegemanicos.

En parte la
ilustracion que
aparece en la
pagina 22 y la de
la pagina 29.

Nicolas Brava,
Fray Servando
Teresa de Mier,
Vicente Guerrerp y
un "Dragdn"

LECCION 3

LOS PRIMEROS ANOS
DEL MEXICO
INDEPENDIENTE

La coronacion de
Agustin de
Iturbide. p. 31

En la pagina 32
aparece un cuadro
que presenta un
combate en San
Juan de Ulda.

Antonio Lopez de
Santa Anna y
Juan Escutia.

LECCION 4
LA REFORMA

La batalla del b de
mayo.

Benito Juarez,
Ignacio Zaragoza,
Maximiliano de
Absburgo y la
emperatriz
Carlota.
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LECCION 5

LA CONSOLIDACION
DEL ESTADO
MEXICANG

El cuadro de la
pagina 55 que
presenta un
ferrocarril de la
época porfiriana
con el
Popocatépetl al
fondo. También la
que aparece en la
pagina b7,
“Avenida Juarez "
en la Cd. de
México. En la
pagina 61, "Calle
de San Francisco"
en la ciudad de
Guadalajara.

Parfirio Diaz
(busto)

LECCION 6
LA REVOLUCION
MEXICANA

Francisco I.
Madero, Ricardo
Flores Magén,
Tomas Urbina,
Francisco Villa,
Emiliano Zapata,
Otilio Montafio,
Venustiano
Carranza y un
soldado federal.
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LECCION 7
LA RECONSTRUC-CION
DEL PAIS

A diferencia
de las otras
lecciones aqui
encontramos
obras como: "
La
reconstruccio
n de México "
pintura de
Juan 0’
Gorman.
p.78."
Hombre de
fuego " José
Clemente
Orozco. p.80.
La escuela *
Pablo 0 °
Higgins. p.
81." Sueiio
dominical en
fa Alameda "
Diego Rivera.
p. 82."
Autorretrato "
David Alfaro
Siqueiros. p.
83" El
mexicano y su
mundo "
Rufino
Tamayo. p.85.

Emiliano Zapata.

Alvaro Obregon
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LECCION 8
LA CONSOLIDACION
DEL MEXICO
CONTEMPORA-NEO

En la pagina 94, "
Manifestacion en
apoyo ala
nacionalizacion de
la industria
petrolera. En la
98, Ceremonia de
clausura del
Campeonato
Mundial de Fitbol,
México 1986.

" Muelle de
tanques petroleros
en el rio
Coatzacoal-cos".
p.90. " Trigales
cultivados en
Chihuahua ". p.
91. " Panoramica
de la ciudad de
Guadalajara "
p.100.

Las ilustraciones se encuentran distribuidas de la siguiente manera: A la leccién uno le
corresponden 7; a la dos, 9; en la tercera encontramos solamente 4; en la cuarta, 6; en la quinta 9; en

la sexta 10, en la séptima 9 y en la octava 7. En total encontramos en el libro 61 ilustraciones. Si

recuperamos lo dicho en el libro del maestro:

“El libro de texto contiene abundantes ilustraciones. Estas juegan un papel
importante para comprender el texto principal y permitan observar algunos

aspectos de la vida social, el paisaje y el arte que no se explican en el
nBh

texto.

A nuestro juicio 61 ilustraciones no son "abundantes” dada la informacion que se maneja en el
texto y que requiere precisamente de ellas para que el mensaje sea de mejor manera comprensible. Si
observamos el cuadro anterior podremos apreciar que tanto los rubros que conciernen a lo social, al
paisaje v al arte que supuestamente no se explican en el texto deberian superarse con las ilustraciones,
sin embargo, curiosamente esto es lo que menos se atiende ya que la mayor parte de las ilustraciones
corresponde a personajes relevantes de los distintos momentos histéricos. Por otra parte, como queda

anotado en el cuadro 9, las ilustraciones correspondientes a la vida social presentan imagenes donde

aparecen por lo regular los grupes hegemdnicos.

% Jbidem.p.15




Ahora hablariamos de las ilustraciones que a nuestro juicio no ayudan al alumno para que el
texto principal se les haga méas comprensible. Por ejemplo: en la pagina 45 que presenta una imagen
“celestial” con el titulo de: La Constitucién de 1857. Pintura alegérica de Petronilo Monroy, siglo XIX.
(ver anexo 13) Consideramos que hubiese sido mas apropiado incluir una ilustracién donde aparecieran :
Benito Juarez, Melchor Ocampo, Ignacio Ramirez, Miguel Lerdo de Tejada y Guillermo Prieto como los
que impulsaron la Constitucién de 1857 y a quienes se nombra en el texto. Por lo menos habria

concordancia entre lo escrito y lo gréafico.

De igual manera, sucede con la ilustracién de Carlota, (Anexo 14); en su lugar hubiesen mejor
incluido una de Francisco Gonzalez Bocanegra, Jaime Nund, o de Luis G. Inclan, Manuel Payno o Ingacio
Manuel Altamirano que son a los que texto hace alusion, o con alguna situacion de la forma en que se

divertia el pueblo en esa época.

Otra de las ilustraciones fuera de foco es la de la pagina 60 "Compuerta del Gran Canal del
Desagiie, en Zumpango". Ya que en el texto principal se habla de otro tipo de obras y curiosamente en
su lugar aparece esta ilustracion. De igual manera, en la pagina 98 se estad haciendo alusién a un
acontecimiento politico de 1946 , transformacion del PRM en PRI y de los partidos de oposicion, asi
como de los cambios ocurridos a partir de los 50°s ; y en lugar de que se ilustrara esto con un pasaje
correspondiente a los hechos mencionados aparece “la ceremonia de clausura del Campeonato Mundial
de futbol. México 1986". -

Las consideraciones en torno al libro de Historia que hemos expuesto, son producto de la
experiencia docente por una parte, y de la formacion profesional por otra. Es decir sin ser especialistas
en Hermenéutica, hemos hecho el esfuerzo de interpretar y comprender nuestro objeto de estudio,
situacién que nes ha permitido anotar algunas observaciones a lo largo de este capitulo y la

satisfaccion que nos queda es que parte de nuestros “descubrimientos” coincide con lo manifestado -
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en otros momentos- por algunes investigadores como Maria de Ibarrola, y Pablo Latapi Sarre. Situacién

que nos motiva a sequir trabajando con mayor profundidad esta linea de investigacidn.

“En los libros renovados se percibe ademas cierto descuido en la
representacion justa del caracter plural de la sociedad mexicana. En varios
casos, se observa una imagen empobrecida de la diversidad poblacional,
regional, lingiiistica y cultural de la nacion. Este resultado se debe en parte al
reducido uso de materiales fotograficos y a la inclusién de ilustraciones con
escasa relacion con las realidades vividas por los alumnoes. Ello contradice el
criterio de equidad y contribuye negativamente a la formacion valoral de los
alumnos”®

% DE IBARROLA,Maria. La renovacion de los libras de texto. En: La Jornada. México, 11 de junio 1999.p.57.
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CAPITULO V

COMENTARIOS FINALES

No hemos querido titular este apartado como: conclusiones, porque seria tanto como pretender
dejar establecida una verdad incbjetable, cuando nuestra intencién ha sido que esta modesta
contribucion pueda abrir nuevos senderos y nos permita (a los docentes) incursionar con mayor
profundidad en la probleméatica que encierra una ensefianza formativa de la historia. Lo que hoy hemos
hecho sélo deja al descubierto la punta del Icerbeg, compete a todos aquellos interesados en la materia

descubrirlo en su totalidad.

La inquietud que nos llevé a incursionar en el libro de historia de 6°. grado, ha propiciado, que
fijlemos nuestra atencion en aspectos que habian pasado desapercibidos o que dabamos por superados,
quiza por estos supuestos la historia sea catalogada por nuestros alumnos como una de las clases mas
aburridas. Habremos de decir en este apartado cuales son aguellos detalles en los que hemos reparado
y de qué manera consideramos influyen en la ensefianza de la historia, es decir, la impurtancia que

éstos tienen y el por qué los docentes deben tomarlos en cuenta antes de iniciar el curso.

Por principio debemos recordar que actualmente lo que se pretende en cuanto a la ensefianza
de la historia es dejar de lado la memorizacidn y arribar a un plano explicativo. Es en este punto|donde
iniciamos nuestros comentarios y observaciones. Al revisar los materiales que el docente utiliza para
desarrollar la ensefianza-aprendizaje de la historia, en ninguno de ellos encontramos referencias tedricas

que le permitan al docente precisar , reforzar o adquirir el concepto de explicacién. Tampoco existe un
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apartado en el que se le indigue al maestro por qué los hechos histéricos se presentan de determinada

manera y no de otra.

Ahora bien, ubicandonos en el plano del libro, en la Presentacion del mismo se dice: “Abarca -
el libro de sexto grado -: los siglos XIX y XX; y trata sobre todo de la historia politica de nuestro pais,
de los afanes y hazaiias que le fueron dando unidad y lo hicieron soberano™®’ quiza por eso se continde
resaltando a determinados personajes que participaron en diferentes periodos historicos; si es asi,
consideramos que se esta induciendo al docente a centrar mas la atencion en estos detalles y al realizar
la evaluacion se sigan presentado preguntas del tipo: ;Quién fue el Padre de la Patria? ;Cuéando se
inici6 la lucha de la independencia? En lugar de otras que lleven realmente al alumno a una reﬂexi()n
histérica y por légica contribuyan al desarrollo de las habilidades intelectuales. Por otra parte,|quiza
también la seleccion de la informacion presentada en el libro intente satisfacer el 4° rasgo que aparece

en el Plan y Programa 93:

“Un primer propdsito es otorgar relevancia al conocimiento y a la reflexion
sobre la personalidad y el ideario de figuras centrales en la formacién de
nuestra nacionalidad. se trata de estimular Ia valoracion de aquellas figuras
que contribuyeron decisivamente al desarrollo del México independiente”®®

Sin embargo, autores como Miguel Angel Gallo cuestionan el hecho de biografiar la vida de
determinados personajes ya que consideran que este acto adn con todo el caudal de valiosa informacion

que pueda tener, tienden de manera consciente o no a deformar Ia historia.

“Al biografiar, por ejemplo, a Cristobal Colon se opaca la labor callada de
miles de navegantes andénimos e incluso de otros contemporaneos
importantes: Magallanes, Elcano, Vasco de Gama, Américo Vespucio... Adn
en el caso de que una biografia los mencione nunca llegara a darles un lugar
adecuado, pues ésta se elaborara desde el punto de vista de destacar a un

8 S.EP.1995. 0p.Cit.p.3
% S.EP.1993. Op.Citp. 92.
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solo hombre. Asi el gran publico llega ala conclusion de que el Renacimiento
es Leonardo de Vinci; el Enciclopedismo, Rousseau; la Segunda Guerra
Mundial, Hitler y la Revolucién china, Mao Tsetung”®

Uno de los objetivos de este trabajo era precisamente inferir la vision de historia que subyace
en el libro de 6° grado. Después del analisis del mismo, consideramos que a pesar de la buena intencion
de quienes elaboraron los nuevos materiales para la ensefianza de la historia : Planes y Programas 93;
Libro del Maestro, Registro de Avance Programatico y Libro de Historia de 6° grado, sigue

prevaleciendo en éste altimo:

La Historia - narracién. Considerada como la sucesion de acontecimientos esencialmente
politicos en linea cronoldgica — de ayer a hoy — No una historia — Problema, simple historia - narracion.

La Historia- politica. Mas que de una historia total a la que se deberia aspirar, se hace énfasis
fundamentalmente en lo politico, pero desconcentrada de una realidad mucho mas rica. Se presenta a lo
politico, no como la expresion concentrada de la economia, sino como una lucha por ideales
democraticos contra tendencias dictatoriales, que ademas se expresan basicamente en leyes y
constituciones.

La Historia - militar. Junto a la historia pdlitica, la militar ocupa un destacado lugar, tal

parece que en México solo ha habido gobernantes y guerras.

La Historia - localista. México aislado del mundo, con sus propios problemas y realidades, su
ideologia y su préactica, como si fuéramos una insula ajena a todo contexto. A veces (obligadamente) se
tiene que hacer mencion de que el mundo existe; si no. ;Cémo explicar la conguista espaiiola o Ia

intervencion francesa?

La Historia - caudillista. Es la historia de los grandes hombres que se afanan aqui abajo,

sobre la Tierra. Cuanto se realiza en este mundo es, sustancialmente, el resultado material externo, la

59 GALLO, Miguel Angel. Qué es /a Historia. Ed. Quinto Sol. México. 1995.p. 160.
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realizacion préctica y la plasmacion de pensamientos emanados de los grandes hombres que han sido

enviados al mundo en que vivimos. Y la historia de éstos, encierra el espiritu de toda la Historia.

Podemos decir que detras de la tendencia caudillista de narrar o interpretar la Historia se esconde una

idea central: los pueblos son sélo una masa amorfa y diictil, carente de iniciativa propia.

Como lo mencionamos lineas arriba, a pesar de la “buena intencidn” que se tenga en cuanto a

la ensefianza de la Historia, en el libro que hoy nos ocupa sigue prevaleciendo una version de historia

que resumiriamos después de lo ya dicho en: Historia - discurso del poder. Daremos algunas razones

en torno a ello pues consideramos que fa Historia forma parte de los instrumentos ideoldgicos con los

cuales la clase dirigente mantiene el poder, y lo hace a través de ésta, de varias formas:

A)

B)

C)

Mediante el control casi total — por parte del Estado - de las fuentes, monumentos, piezas
diversas, utensilios y documentos de todo tipo se encuentran bajo su control. ;Cémo hacer
un estudio, por ejemplo, del movimiento estudiantil de 1968 sin acudir a los archivos de la

Defensa Nacional?

El control del pasado se logra también mediante el ocultamiento u olvido oficial. En nuestra
Historia de la Revolucién Mexicana de 1910 por muchos aiios se “olvidé” u ocultd la
verdadera contribucién y fuerza del Magonismo, su significado y sus alcances. De unos
anos para aca y gracias a los estudios principalmente de Eduardo Blanquel y Armando
Bartra el Magonismo ha sido ya “aceptado” oficialmente. ;Qué tiempe habra que esperar o
que estudios tendran que realizarce para que aparezca en los libros oficiales el movimiento

estudiantil del 68?

El Estado se apropia del pasado a través del culto a los héroes. Extraio culto que consiste,

primero, en jerarquizarlos y luego en mitificarlos. Encontramos asi los de la “primera linea™:

91



Hidalgo, Juarez, Madero, Carranza. Siguen los de intensa raigambre popular a los que se ha

“limado aristas” Morelos, Guerrero, Villa, Zapata.
Para cerrar nuestra comentario recurrimos a una cita de Luis Gonzalez:

“Todos nuestros pedagogos creen a pie juntillas que los hombres de otras
épocas dejaron gloriosos ejemplos que emular, que la recordacion de su
buena conducta es el medio mas poderoso para la reforma de las
costumbres, que como ciudadanos debemos nutrirnos de la sangre més noble
de todos los tiempos, que las hazafias de Judrez, de los héroes de la
revolucion, bien contadas por los historiadores, haran de cada criatura un
apostol, un nifio héroe o un ciudadano merecedor de la medalla Belisario
Dominguez... La historia de bronce llegd para quedarse. En nuestros dias la
recomiendan con igual entusiasmo los profesionales del patriotismo y de las
buenas costumbres en el primero, en el segundo y en el tercer mundo. Es la
historia preferida de los gobiernos.”

En cuanto al rubro que concierne a la explicacion, se dice que la finalidad es presentar la
informacion de tal manera que los hechos histéricos mas que narrados queden explicados ya sea de
manera causal o intencional, sin embargo, como lo hicimos notar en el capitulo anterior no todas las
lecciones redinen este requisito, por otra parte, "la explicacién" presentada no da margen para que el
alumno cuestione el hecho histdrico porque no existen en el texto explicaciones divergentes, con esto

se asume que la version presentada es la (nica y verdadera.

Aunque uno de los propdsitos es el de establecer una relacién pasado presente, "se espera que
los nifios desarrollen una vision general de la historia de nuestro pais y una forma de pensar que tome
en cuenta el pasado para explicarse el presente” la manera como estan "explicados” los hechos
historicos no permiten establecer dicha relacion porque no se incluyen interrogantes dentro del texto

que permitan [a reflexion entre el fendmeno estudiado y la actualidad. Esta situacién no permite ver a

O GONZALEZ, Luis. De /a miltiple utilizacidn de /a historfa. En - Historia ; Para qué? Pereyra Carlos. Ed. Siglo XXI. México,1993.
P. 66.
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la historia como una construccién social en proceso, mas bien, se da la imagen de estar compuesta por
hechos acabados sin posible cuestionamiento. y aunque esto es importante parece ser gue los

disefiadores olvidaron lo que dice Arnaldo Cdrdova al respecto:

“El presente es precisamente dimensidn historica y no un mero momento de
la historia. Los hombres responden, desde luego a urgencias actuales: pero se
forman, piensan y actdan a partir de y de acuerdo con paradigmas ideales
que resumen y expresan los valores de toda una época histérica y no de este
o aquel momento en particular” ”*

En cuanto a las actividades propuestas son pocas las que requieren que los alumnos interpreten
y formulen explicaciones propias y fundamentadas acerca de la época o el proceso histérico que se
estudia. Cuando esto sucede, en algunos casos (; Cuales fueron los motives de Vicente Guerrera para
aliarse con lturbide su antiguo enemigo?) no es suficiente la informacion para que los alumnos
comprendan [a explicacién expuesta. Por tanto, al no cumplirse con este requisito, serd mas
problematico alcanzar los propositos del curso, pues los autores le han apostado un buen porcentaje a

la explicacian que contiene el texto principal para que esto se logre.

Una situacion diferente es aquella en la que una sola pregunta puede servir para conocer la
vision general de los alumnos acerca de un periodo, de su capacidad para distinguir causas y eldhnrar
explicaciones como en el caso de: "Si Porfirio Diaz ya habia renunciado al poder ;Por qué contindo la
lucha armada? Esto plantea otra serie de problemas que tiene que ver con el tiempo contemplada para

la ensefianza de esta asignatura y con el proceso mental del alumno como lo apunta Juan Ignacio Pozo.

Con relacion a lo primero ~tiempo- (véase cuadro 1) nuestra observacion va en el sentido de que
el nimero de horas destinado a esta asignatura dificilmente permiten lograr uno de los propgsitos

centrales del plan y programa de estudio 93:

"' CORBIAVA, Arnalde. £a Histaria magstra de fa pafitica. Pereyra Carlas. En: Historia ; Para qué ? Ed. Sigle XX1. Méxice. 1993, p.
133.
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“..estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje
permanente: por esta razon se ha procurado que en todo momento la
adquisicién de conocimiento esté asociada con el ejercicio de habilidades
intelectuales y de reflexion... bajo la tesis de que no puede existir una sélida
adquisicion de conocimientos sin la reflexién sobre su sentido” 72

De igual manera se ve limitado lo expuesto en el libro del maestro:

“Para lograr que los alumnos aprendan con interés, es necesario plantear
preguntas, explicar, informar y sugerir actividades que les permitan poner a
prueba y reflexionar sobre sus propias explicaciones con el fin de
reelaborarlas, ampliarlas o fundamentarlas mejor”

Debemos aclarar que no es intencion nuestra desechar lo propuesto tanto en el plan y
programa, como en el libro del maestro, ya que varios de los propdsitos enunciados en estos
documentos nos parecen interesantes y rescatables, lo que nos inquieta con base en la experiencia
docente que poseemos y nos genera dudas es: jsera posible que en 60 horas anuales (1.5 semanales)
puedan abordarse los extensos contenidos propuestos y realizar reflexiones que conlleven al alumno a
superar la vieja disyuntiva entre la ensefianza formativa y la informativa? ;Cémo “estirar” el tiempo
para conocer las ideas previas de los alumnos partiendo de que éstas constituyen una base muy
importante para orientar las actividades didacticas? ;De qué tiempo real se requiere para que los
alumnos redacten textos o ensayos y éstos puedan ser revisados, analizados y comentados en el

grupo?

El tipo de interrogante al que hacemos referencia en este momento (elaboracion del

conocimiento) nos parece bastante interesante pues de llegar a concretizarse permitiria al alumno

"' CORDOVA, Arnaldo. £a Histaria maestra de fa politica. Pereyra Carlos. En: Historia ; Para qué ? Fd. Sigle XXI. Méxice. 1993. p.
133.

72 SEP 1993:0p Cit. p.13.

3 SEP. 1996. Op.cit p 63.
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enfrentar el reto de recordar, clasificar, relacionar y sintetizar la informacion acerca de un hé'r:hn 0
periodo para prbducir una explicacion coherente. Por ello no compartimos la simpleza con que se
considera este tipo de actividades en el libro del maestro: "En la medida en que avance el curso, podra
utilizarse el ensayo libre, para lo cual bastara solicitar a los alumnos que expliquen por escrito un

periodo o hecho de la historia de México." ™

Porque implica, ademas de tomar en cuenta lo que el libro aporta, lo expuesto en clase| por el
maestro, los comentarios hechos por el grupo, los referentes previos que los alumnos manejan, en fin

una serie de elementes que no se reducen al simple momento de la redaccion.

Queremos dejar asentado como una ebservacion importante que el paso de la descripcion de un
hecho a su explicacidn trae consigo problemas muy distintos desde el punto de vista del aprendizaje de
la historia. El por qué consideramos importante dicha observacién obedece a que dentro de las
actividades propuestas para que el alumno ofrezca una explicacion no se ha tenido el suficiente cuidado
de informar al docente lo que se pretende con uno y otro tipo, ademas, tampoco se hace mencién de lo
que implica para el alumne la elaboracion de una explicacion y por si esto no fuera suficiente in que
implica construir una explicacién del tipo causal y una de tipo intencional. Para fundamentar este
comentario recurriremos a lo que aportan los trabajos de investigacion de Juan Ignacio Pozo, Mikel

Asensio y Mario Carretero -citados en lineas anteriores - :

Para ofrecer una explicacion minimamente relevante de cualquier hecho histérico se requifere de
un bagaje de conocimientos y conceptos que no siempre estan presentes en la mente de los alumnos
que han de aprender esa historia... el dominio de la cronologia histdrica no se establece antes |de los
catorce - quince afios, si bien algunos aspectos del tiempo histérico retrasan mucho mas aidn su
desarrollo . Igualmente los adolescentes tienen serias dificultades en el dominio de las estrategias

instrumentales de formulacion y comprobacién de hipdtesis que conducen a la explicacién historica.

" SEP.1996. Op,Citp. 71.
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Tienen dificultades también para coordinar dos perspectivas distintas en el analisis o la simple
descripcién de los hechos histdricos. En suma, carecen de muchos de los requisitos conceptuales
necesarios para emprender la ardua tarea de entender - y menos aiin elaborar por si mismos -

explicaciones histéricas satisfactorias desde un punto de vista cientifico o disciplinar.

“Peel uno de los pioneros en el estudio de la comprension adolescente de la
realidad social, habia mostrado que en la solucion de problemas sociales
complejos podian distinguirse dos tipos de pensamiento: el descriptivo,
limitado a los datos disponibles de la situacion sin que el sujeto aporte nada
de su parte, y el explicativo, en el que se va mas alla de la informacion
recibida, buscando nexos o relaciones entre los hechos. Mientras que el
primer tipo de pensamiento era caracteristico de la preadolescencia y de
buena parte de la adolescencia, el pensamiento explicativo propiamente dicho
no se alcanzaba , segun los estuidos de Peel y algunos de sus continuadores
— por ejemplo Hallam 1967,1968; Rhys, 1973 - antes de los 15 ¢ 16 afios"’®

Con base en el anélisis realizado podemos decir que en el libro - Historia 6° grado - |no se
encuentra una diferenciacion, sino mas bien, una notable confusion entre las diversas formas de
explicacion (causal-intencional- descriptiva). La forma como aparece la informacion no presenta
diversos modelos explicativos sino mas bien un cdctel de explicaciones, en el que unos hechos son

explicados de una forma y otros de otra, sin que el alumno llegue a conocer la diferencia entre ellas.

Como lo mencionamos en este capitulo y en otras partes del trabajo, nuestra intencion
mediata es la de abrir caminos que nos acerquen a una mejor comprension de la historia, para
posteriormente, en los colectivos docentes, discutir, analizar y elaborar propuestas congruentes que
permitan realmente hacer de la historia una asignatura gue propicie la formacion de la concﬁencia
histdrica en los alumnos.

El camino es largo y arduo; hoy solamente nos hemos acercado a uno de los varios aspectos

que habria que tener presentes para lograr el propdsito citado. Esto nos lleva a considerar que si bien el

s Pozo, 1989. Op. Citp.141.
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acercarnos al libro de historia, al plan y programa y al registro de avance programatico, n‘os permitio
detectar algunas situaciones por las que no habiamos manifestado interés, también nos ha demostrado
que no es suficiente para contribuir e influir de manera profunda y sistematica en lo que hacen nuestros
compafieros docentes. Consideramos entonces que este pequefio esfuerzo no tendria ningdn sentido si
por un lado no es compartido y por otro, si no se continiia realizando investigacion en esta direccion.
Por ello, se hace necesario desarrollar en otros momentos algunos proyectos que nos permitan

conocer:

- ¢De qué manera explican los alumnos aquellas preguntas que hemos clasificado bajo el rubro

de: “elaboracidn del conocimiento”? . ; Cuales son las limitantes que enfrentan para su elaboracion?
¢ Qué factores permiten u obstaculizan su realizacion?

- Si el restablecimiento de la ensefianza especifica de la historia ha contribuido para que los
alumnos superen la deficiencia y escasez de la cultura histdrica que habia producido la ensefianza de la
historia al ser contemplada ésta dentro de las Ciencias Sociales.

- La forma en que actualmente el docente ensena y explica los hechos histéricos.

- La manera en que se lleva a cabo la evaluacion.

Sin embargo, esto tampoco seria suficiente, habria que desarrollar con todo lo rescatado de los
trabajos previos una propuesta de como deberia presentarse la infermacion a los alumnos, en la que
logicamente, se explicitara el tipo de explicacion que se expone, atendiendo a las caracteristicas de los
alumnos, para que éstos a partir de la informacion proporcionada y sus conocimientos previos estén en

condiciones de elaborar una explicacion de acuerdo a su edad.
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Esto que parece tan sencillo trae consigo otro problema: el de la toma de una posicion
ideoldgica. Ya que el pasado, el conocimiento historico pueden funcionar al servicio del conservatismo

social o al servicio de las luchas pppulares.

“La historia es conciencia colectiva y en ella, mas que en la determinacion de
los datos del pasado, reside su objetividad y su poder de conviccion. Segiin
sea la conciencia colectiva, vale decir, el conjunto de ideas y creencias a los
que nos debemos, a las que respondemos, por las cuales actuamos o contra
las que nos oponemos, asi serd la historia que recreemos”’®

Consideramos también que se hace necesario un estudio profundo - tedrico practico- de los
cursos de historia de 4°, 5° y 6° grado, para proponer un ajuste en cuanto al tratamiento de los temas.
Pues como quedd demostrado en el capitulo anterior los temas, la informacion, los propésites e incluso
las lecturas complementarias que se trabajan en 4° y 6° grado son los mismos, (ver anexp 15)

entonces, ;Cudl es el sentido de repetirlo?

“Es necesario examinar si los nuevos materiales son congruentes con los
enfoques pedagdgicos propuestos. Creemos que existen razones para
preocuparse por la consistencia metodoldgica de los libros. No se han
formulado criterios pedagogicos para guiar la forma de presentar, explicar o
ilustrar los diferentes contenidos para cada ciclo escolar, ni para graduar la
dificultad de los textos y los ejercicios.”

El anélisis desarrollado en este trabajo ha generado una serie de reflexiones, interrogantes, asi
como también posibles vias para fortalecer la investigacion realizada. Sin embargo, desconocemos las
acciones posteriores a la renovacion del libro de Historia que la SEP tiene pensadas.

;Qué balance ha hecho la SEP sobre esta experiencia de renovacion del libro de Historia?

;Qué conclusiones deriva la SEP respecto al plazo de vigencia del nuevo libro de Historia -6°

grado ~ y a la forma de preparar su renovacion?

™ PEREYRA. 1993, Op.Cit. p. 13,
"' DE IBARROLA, 0Op. Cit. p.57
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¢(Existen planes de realizar seguimientos del uso del libro de Histeria? ;Se somete

evaluacion por terceros ajenos al propio proceso?

ran a
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ANEXO 2 PRESENTACION DE CONTENIDOS ‘
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Independencia de México y de
los paises de Latinoamérica.
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Republica en México.-

Los efectos economicos de la
guerra de independencia y los
obstaculos para organizar al
pais.-

El imperio de Iturbide.-

Triunfo del proyecto
republicano. El Congreso
Constituyente y la
constitucion de 1824.-

Las luchas intemmas y la
debilidad de los gobiemos.-

La primera reforma liberal -

Los conflictos internacionales
y las pérdidas territoriales: la
deuda externa y " 1a guerra de
los pasteles ". la
independencia de Texas y su
anexion a Estados Unidos.-

La guerra contra Estados
Unidos y la resistencia
mexicana. Los tratados de
Guadalupe Hidalgo y la
pérdida del territorio.

La reforma liberal- las ideas
de los liberales y los
conservadores. La dictadura
de Santa Anna y la
Revolucion de Ayutla.-

La Constitucion de 1857.-

LECCION 2

LA CONSUMACION DE
LA INDEPENDENCIA -

Las Cortes y la Constitucion
de Cadiz.-

La clemencia de un Bravo.-
Fray Servando el indomable.-
La Nueva Espatia hacia 1820.-
Triunfo de la independencia.
Lecturas : La entrada del
Ejército Trigarante. Prsion y
muerte de Mina. El abrazo de
Acatempan.

LECCION 3

Los primeros afios del México
independiente.-

México se hace repﬁblica.l.-
Los primeros presidentes|-

La primera reforma liberal -
La reforma de Gomez Farias.-

La independencia de Texasy
la Guerra de los Pasteles.|—

La guerra con los estadog
Unidos.-

Conservador y patriota.
Lectura: Padierna.

Mapa : La guerra con los
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Los intereses de Francia y la
intervencion.-

La defensa de México: el 5 de
mayo de 1862.-

La invasion y la ocupacion de
la Capital.- Juarez y los
liberales ante la invasion.-

El Imperio de Maximiliano.
El papel de los
| conservadores.-

La resistencia nacional y la
derrota del imperio.

LA RESTAURACION DE
LA REPUBLICA.-

La democracia politica y las
diferencias entre los liberales.-

Los problemas econémicos.-
La cultura nacional.-

La vida cotidiana.

EL DESARROLLO DE
EUROPA EN EL SIGLO
XIX.-

Los avances cientificos y
técnicos.-

El apogeo del industrialismo.
Las relaciones comerciales y
el colonialismo.-

Las transformaciones sociales
y sus conflictos.-

La Guerra de Tres afios y las
Leyes de Reforma.-

La intervencion y el Imperio
de Maximiliano.

Sociedad y cultura en la
primera mitad del siglo XI

BLOQUE I

LA CONSOLIDACION

DEL ESTADO MEXICANO.

EL PORFIRIATO.

El gobiemo de Juarez y el
fortalecimiento de la
Republica.-

El ascenso de Porfirio Diaz al
poder.-

El régimen de Diaz y el
crecimiento economico:
industria, agricultura,
comercio y mineria.

Fortalecimiento del latifundio
y sus efectos en las
comunidades indigenas.-

Los cambios en la vida social.
La importancia del ferrocarril
y de los medios de
comunicacion.-

La ciencia, las artes y la
educacion en el porfinato.-

La dictadura porfirista: los
mecanismos de control
politico v la desigualdad

Estados Unidos 1846-1847.
Mapas: El primer imperio|
1823.
Primera division politica de la
Republica 1824.
LECCION 4
LA REFORMA-
La fuerza del derecho /
Respeto al derecho.-
El primer telégrafo.-
Los liberales en el poder.-
La Constitucion de 1857.-
Las leyes de Reforma.-

La intervencion francesa.-

|
El imperio de Maximi]iau%o.-

La sociedad mexicana.

Lecturas: Libertad de cultos.
Juarez cuenta como llegd a la
escuela. Pensamiento de
Juarez.

Mapa: La guerra de
intervencion 1862-1857.|
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Las ciudades y los cambios en
la vida cotidiana.-

Los conflictos entre las
potencias.

EL PORFIRIATO-

Los antecedentes de Porfirio
Diaz y los factores que
favorecieron su arribo al
poder.-

El establecimiento de la
dictadura. Sus mecanismos
politicos.-

Los cambios economicos
durante el porfirismo: la
agricultura y el desarrollo del
latifundio. La industria y la
situacion de los obreros. La
mineria. Los ferrocarriles y su

impacto.-

El crecimiento del
descontento social y la
represion.-

La cultura y 1a vida cotidiana
LA REVOLUCION
MEXICANA.-

Los precursores de la
revolucion.-

Madero y su ideario
democratico.-

La revolucion maderista y la
derrota de Diaz.-

El gobiemno de Madero. Sus
adversarios.-

social.
BLOQUE IV

LA REVOLUCION
MEXICANA —

Los precursores de la
Revolucion.-

El Plan de San Luis Potosi y
la revolucion maderista. La
derrota de Diaz.-

El gobierno de Madero y los
conflictos internos.-

El asesinato de Madero y la
dictadura de Huerta.-

La revolucion
constitucionalista. La division
entre los caudillos. La
convencion de
Aguascalientes. El triunfo de
Carranza.-

La Constitucion de 1917: sus
principios y articulos
fundamentales: 3°, 27 y 123.

BLOQUE V

LA RECONSTRUCCION
DEL PAISY LA
CONSOLIDACION DEL
MEXICO
CONTEMPORANEO.

La situacion de México
después de la revolucion

Restablecimiento de la paz e
inicio de la reconstruccion del
pais.-

LECCION 5

LA CONSOLIDACION
DEL ESTADO
MEXICANO.-

La paz porfirista.-

La prosperidad porﬁrlaj}a‘-

Sociedad y cultura.-

Lecturas: En ferrocarril ai
Manzanillo. Extranjerismo y
nacionalismo.

La dictadura porfirista.

Promesas. |
Mapa : El porfiriato 1876—
1910.

EL SIGLO XX
LECCION 6

LA REVOLUCION
MEXICANA.-

El Plan de San Luis Potoisi.-
Comienza la Revolv.lciéusl.L
Revolucionario en el exilio.-

El gobierno de Madero.-

Madero, gobermante.-
La decena tragica.-

La revolucion
consitucionalista y la
Convencion de
Aguascalientes.-

109




El asesinato de Madero y el
gobierno de Huerta.-

La revolucion
constitucionalista.-

Las divisiones entre los
caudillos. Fl triunfo de
Carranza.-

La Constitucion de 1917. Sus
principios y principales
articulos.-

La estabilizacion y

las reformas de la Revolucion
entre 1920 y 1940.

El reparto agrario, el impulso
a la industria, la proteccion de
los derechos sociales. la
educacion publica, la
expropiacion petrolera.

EL MUNDO DURANTE LA
REVOLUCION
MEXICANA-

Las rivalidades de las
potencias y la Primera Guerra
Mundial.

Vencedores y derrotados.
Japon, una nueva potencia.-

Las revoluciones sociales.
Rusia. El nacionalismo
chino.-

Las transformaciones técnicas
'y los cambios de la vida
diaria.

La cultura y las artes.
Vasconcelos y las misiones
culturales.-

Conflictos politicos: la
rebelion delahuertista y el
movimiento cristero.-

La fundacion del Partido
Nacional Revolucionario.-

La estabilizacion y las
reformas de la revolucion en
la década de los treinta: el
reparto agrario, el impulso a la
industria, la educacion publica
y la cultura, la expropiacion
petrolera y la formacion de
partidos politicos.-

México y las repercusiones de
la Segunda Guerra Mundial:
la industrializacion y el
desarrollo economico.-

Los cambios sociales: el
desarrollo urbano, el
crecimiento de la poblacion,
la seguridad social, la
educacion y la cultura.-

Los problemas del México
actual.

RECAPITULACION

Simbolo del agrarismo.

La Constitucion de 1917.-
Estadista y estratega.

Lectura : De la toma de
Zacatecas.

Mapa : La Revolucion
Mexicana 1910-1920.

LECCION 7

LA RECONSTRUCCION
DEL PAIS.- |

Se restablece la paz.- |

Comienza la reconstruccion-
|

Revolucion cultural -
La rebelion dela huertista.-

La rebelion cristera.-

El Partido Nacional
Revolucionario.-

Nueva participacion.
Lecturas : Vasconcelos |

entrega libros. Una semblanza
de Alvaro Obregon.
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TRANSFORMACIONES
DEL MEXICO
CONTEMPORANEO.-

La estabilidad politica:
avances y conflictos en la
consolidacion de la

democracia hasta el gobiemo
de Adolfo Lopez Mateos. —

El cambio econdmico: la
industria y los servicios
modemos. La agricultura y
sus problemas.-

El cambio social: desarrollo
de la sociedad urbana,
crecimiento de la poblacion,
la seguridad social, la
educacion y la cultura, los
cambios en la ciencia y la
técnica, algunas
transformaciones

de la vida cotidiana.

EL MUNDO A PARTIR DE
1940-

El militarismo autoritario y
las tensiones internacionales.-

La descolonizacion del
mundo.-

La " guerra fiia " y la crisis
del sistema socialista.-

Los cambios cientificos y
técnicos y su impacto en la
vida cotidiana.-

La desigualdad entre las
naciones.-
Los riesgos del deterioro
ambiental.

LECCION 8

LA CONSOLIDACION DEL
MEXICO
CONTEMPORANEOQO

Poblacion

La nacionalizacion del
petroleo.-

La segunda Guerra Mundial.-
La expropiacion petrolera.

Cambio de vida.

Crecimiento. ‘

Vida deportiva. |
Vista al futuro.

Lectura : Los Simbolos
Patrios.
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RECAPITULACION Y
ORDENAMIENTO.-

Reforzamiento de los
esquemas de la temporalidad
y secuencias historicas.-

Ubicacion de los
acontecimientos y personajes
fundamentales.
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ANEXO 3 ACTIVIDADES: ASIMILACION DEL CONOCIMIENTO

TEMA

ACTIVIDADES

La Revolucion de Independencia

La consumacion de la independencia

Los primeros afios del México independiente

La Reforma

2.- Observa con atencion el mapa “Campafias
insurgentes 1810-1821” y revisa la
informacién de la leccion. Después, en un
mapa de la Republica Mexicana con la
division politica actual,traza las rutas de las
campaiias militares de Hidalgo y Morelos.

3.-Lee en tu libro de lecturas el texto “Asi era
Morelos” ;Qué te dice de la personalidad de

este caudillo? Coméntalo con tus compaiieros.

2.-Elabora una historieta de los momentos
mas importantes de la lucha por la
independencia de México, desde su inicio
hasta su consumacion.

2.-Observa con atencion el mapa de la guerra
de 1846-1847 e identifica: a) Los estados de la
republica en los que se dieron las batallas; b)
Los puertos que fueron tomados por los |

mvasores; ¢) La frontera de México con los
Estados Unidos antes y después de la guerra.

1.-Divide una hoja de tu cuademo en dos
partes. En la izquierda apunta algunas
propuestas de los liberales y en la derecha las
de los conservadores.

2.-Lee el articulo 24 de la Constitucion
Politica de México y comparalo con la Ley
sobre la Libertad de Cultos expedida por
Juarez. ;Qué semejanzas y diferencias
encuentras? Coméntalo con tus compafieros.

3.-Lee en tu libro de lectura la narracion de
Guillermo Prieto “Los valientes no asesinan”
y coméntalo con tus compaifieros.

4.-Repasa la leccion 3 y 4 y escribe un texto
sobre el pensamiento de Juarez.
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TEMA

ACTIVIDADES |

La Reforma

La consolidacion del Estado Mexicano

La Revolucion Mexicana

5.-Lee las siguientes afirmaciones y c()piailas
en tu cuademo en el orden en el que
sucedieron los hechos a los que se refieren. A)
Promulgacion de la primera Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la
cual organiza a México como Republica
Federal; b) anexion de Texas a los Estadas
Unidos; ¢) Agustin de Iturbide es corona':%io
emperador de México; d) se establecen las
Siete Leyes, una nueva Constitucion que |
organiza a México como republica centralhsta
e) el ejército de Francia invade a México; t)
Guerra con Estados Unidos; g) Juarez exp1de
las Leyes de Reforma: h) se promulga la
Constitucion de 1857, la cual restablece 1a
republica federal; i) se inicia la Guerra de
Reforma o de los Tres afios; j) muere Benito
Juarez.

1.-Observa con atencion el mapa de la pagina
55 (El porfiriato 1876-1910) e identifica: a)
cuales eran los principales centros agrlcolas
de esa época; b) por cuales estados de la|
republica pasaban los ferrocarriles; ¢9 en que
entidades se explotaba el petroleo.

3.-Junto con tus compafieros elabora unalinea
del tiempo en la que registres los hechos |
historicos mas importantes que ocurneron
durante el siglo XIX. Selecciona los hechlos
que consideres muy importantes y comenta
con tus compaiieros por qué los seleccionaste.
Puedes consultar la linea del tiempo y las
lecciones 1,2,3,4,5. Después anota cada liecho
en el lugar que corresponde, segun la fecha en
que ocurrieron. La nota puede ser acompanada
de un dibujo.

4.-Observa el mapa “La Revolucién Mexicana
1910-1920” y describe la ruta que siguieton
las tropas de cada uno de los ejércitos
revolucionarios: anota de donde pameron qué
entidades atravesaron y en cuiles sostuvieron

'|
|
|
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La reconstruccion del pais

La consolidacion del México contemporaneo

batallas. Después elabora una linea del tiempo
en la que registres los siguientes
acontecimientos.

a) Promulgacion del Plan de San Luis; t)
renuncia de Porfirio Diaz; ¢)
Promulgacion de la Constitucion de 1917,
d) Promulgacién del Plan de Ayala; e)
Promulgacion del plan de Agua Prieta.

1.-Repasa esta leccion y las dos anteriores y
en tu cuaderno escribe un texto en el que.-;
expliques lo que comenzo6 a cambiar después
de la Revolucién. Al escribir recuerda: c(ﬂlmo
vivian los campesinos y obreros durante el
porfiriato, cuales fileron sus demandas du'rrante
la Revolucion, como se gobernaban y quiénes
controlaban el gobierno durante el porfiriato,
qué acciones comenzaron a realizar los
gobiernos revolucionarios para cumplir 1o que
se establecio en la Constitucion de 1917, que
dificultades se enfrentaron para hacer cumplir
la Constitucion de 1817.

1.-Lee los datos que contiene la linea del
tiempo y calcula : ;Hace cuantos afios

empezaron las transmisiones de radio? ;IDesde
cuando iniciaron las transmisiones de
television? jHace cuantos afios se comenzaron
a distribuir los libros de texto gratuitos para

los nifios de la escuela primaria?
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ANEXO 4 ACTIVIDADES : SISTEMATIZACION DE LA I NFORMACION

TEMA

ACTIVIDADES

Los primeros afios del México Independiente

La reconstruccion del pais

La consolidacion del México contemporaneo

3.-Investiga ;Qué sucedio en la entidad en que
vives cuando los estadounidenses invadieron
nuestro pais? ;Como participaron los
habitantes de la entidad en la defensa del pais?
/Qué personajes destacaron por su '
participacion en ese hecho?

2.-La campafia educativa de Vasconcelo$
abarcd la mayor parte del pais. Muchas |
escuelas fundadas en esa época todavia
existen y mucha gente recuerda con gusto esa
campafia. Platica con tus padres, tus abuelos o
con otros adultos pideles que te cuenten como
fue su vida cuando eran nifios y como
aprendieron. ;jAsistieron a la escuela de |
pequefios? ;Como era la escuela? ;Qué
materias estudiaban? ;Qué materiales usqban
en clase? ;Cuando se fundo la primera escuela
en el lugar donde vives? |

2.-Piensa en algun abuelo de tus abuelos o en
un amigo imaginario que haya vivido en ¢l
Porfiriato, o en la época de la Reforma, y
escribele una carta donde le cuentes comp han
cambiado las cosas y las formas de vida desde
entonces: las ocupaciones, los pueblos o |
ciudades, las cosas que se utilizan en casa, las
escuelas, los medios de transporte, en ﬁnL!, todo
lo que creas que le hubiera gustado conoger.

4. -Investiga en qué aspectos ha cambiado el
pueblo o la ciudad en la que vives desde el
inicio de la Revolucion hasta la fecha.
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ANEXO 5 ACTIVIDADES: ELABORACION DEL CONOCIMIENTO

TEMA

ACTIVIDADES |

La consumacion de la independencia

La Reforma

La consolidacion del Estado Mexicano

La Revolucion Mexicana

En tu cuaderno redacta un texto que responda
a las siguientes preguntas: ;Qué se logré‘con
la Jucha por la independencia? ;Qué

significan la independencia y soberania para
un pais?

Lee el texto: “respeto al derecho” y busca en
el diccionario las palabras cuyo significado
desconozcas. Explica con tus palabras el
significado de la frase final: “Entre los
mmdividuos, como entre las naciones, el relspeto
al derecho ajeno es la paz”

|
2.-Observa la caricatura que aparece en la
pagina 58, lee los letreros y el pie de grabado,
y trata de explicar: ;A quiénes representan los
hombres con sombrero? ;Qué dicen los | '
letreros escritos a ambos lados de “la cas::a de
enganches™? ;Qué contradiccion encuentras
entre lo que dicen estos letreros y lo que|
muestra la caricatura? !

4.-Busca en un diccionario el significado de la
palabra dictadura y democracia. Despuek.l
comenta con tus compafieros por qué es merta
o falsa la siguiente afirmacion ‘“Porfirio D|1az
goberno como dictador”

| Explica con tu propias palabras el significado

del lema de Madero: Sufragio efectivo no
reeleccion” después busca en la Constitu¢ion
politica de nuestro pais el articulo 83 y eécnbe
un texto en el que expliques su contenida.

|
Reflexiona y comenta con tus compaﬁer(is: Si
potfirio Diaz ya habia renunciado al pode'r
(Por qué contintio la lucha armada?

|

Es correcto afirmar que la Constitucion de
1917 fue el principal logro de la Revolucion
Mexicana? ;Por qué? |

A lo largo de tu libro de Historia de México
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has estudiado como se ha ido formando
nuestro pais, qué dificultades ha enfrentado y
como las ha superado. A nosotros nos

La consolidacion del México contemporaneo |corresponde mejorar la situacion en la que
vivimos. ;Cuales son los principales
problemas que enfrentamos los mexicangs en
la actualidad? ;Como se podrian resolver?
(Qué pueden hacer los nifios para ayudar a
resolverlos?
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ANEXO 6 ACTIVIDADES QUE REQUIEREN UNA EXPLICACION

Leccion : La revolucion de independencia (actividad 1) |

Repasa la leccion y el texto “Atender a los indigenas” y explica cuéles fueron las principales
causas del movimiento de independencia de México.
(Por qué se unieron al ejéreito de hidalgo indios, mestizos, negros y criollos? |
¢(Cudles eran los motivos de descontento de cada grupo social? |
¢Qué hechos ocurridos en otros paises influyeron en la lucha por la independencia?

Leccion : La consumacion de la independencia (actividad 3)

En tu cuaderno redacta un texto que responda a las siguientes preguntas: I
(Por qué los grupos privilegiados decidieron sumarse a la causa de la independencia? '
(Cuales fueron los motivos de Vicente Guerrero para aliarse con Iturbide, su antiguo
enemigo?

¢Qué se logrd con la lucha por la independencia?

¢ Qué significan la independencia y la soberania para un pais?

Leccion : Los primeros afios del México independiente ( actividad 1)

Reflexiona :

(Cuales fueron las principales dificultades que enfrenté6 México como nuevo pais?
¢Cuadles eran los puntos de vista que existian sobre la forma de gobiemno que debia tener |
México?

(Qué otros problemas dividian las opiniones de los mexicanos?

(Qué opinion prevalecio en la constitucion de 1824, respecto a la forma de gobierno’

Leccion : La Reforma (actividad 4)

|

|

|

|

|

Lee el texto “Respeto al derecho” y busca en el diccionario las palabras cuyo significado !

desconozcas. Explica con tus palabras el significado de la frase final : "“Entre los individuos,
- M bbl |

como entre las naciones, el respeto al derecho ajeno es la paz”.

Leccion : La consolidacion del Estado Mexicano (actividad 2) |

. |
Observa la caricatura que aparece en la pagina 58, lee los letreros y el pie de grabado, y trata
de explicar : A quiénes representan los hombres con sombrero? ;Qué dicen los letreros
escritos a ambos lados de “la casa de enganches™? ;Qué contradiccion encuentras entre lo que
dicen estos letreros y lo que muestra la caricatura?
|
Leccién : La Revolucion Mexicana (actividad 1y 5) ‘

Explica con tus propias palabras el significado del lema de Madero : “Sufragio efectivo, ncE)
reeleccion”. Después busca en la Constitucion politica de nuestro pais el articulo 83 y escribe
un texto en el que expliques su contenido.
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Reflexiona y comenta con tus compafieros :

(Qué dificultades enfrent6 Francisco I. Madero como presidente’

Si Porfirio Diaz ya habia renunciado al poder ¢, Por qué continto la lucha armada?

(Es correcto afirmar que la Constitucién de 1917 fue el principal logro de la Revolucion
Mexicana? ; Por qué?

Leccion : La reconstruccion del pais (actividad 1y 2)

Repasa esta leccion y las dos anteriores y en tu cuaderno escribe un texto en el que expliques
lo que comenz6 a cambiar después de la Revolucion. Al escribir recuerda :

Como vivian los campesinos y obreros durante el porfiriato. Cuales fueron sus demandas
durante la Revolucion.

Como se gobernaban y quiénes controlaban el gobierno durante el porfiriato.

Qué acciones comenzaron a realizar los gobiemos revolucionarios para cumplir lo que se
establecio en la Constitucion de 1917.

Qué dificultades se enfrentaron para hacer cumplir la Constitucién de 1917

Dibuja o escribe un testo en el que expliques qué diferencias y semejanzas encuentras entre la
época en que esos adultos fueron nifios y la época actual.
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Y

n 1799, el obispo de Michoacdn, Antonio de-San Miguel (1726-1804),

envié al rey de Espaiia un informe sobre la Nueva Espana. De este do-

cumento se ha adaptado €l texto que sigue: - -

La poblacién de la Nueva Espafia se
compone de tres clases de hombres:
blancos o esparioles, indios, y castas
o mestizos. Los espafioles compo-
nen la décima parte del total. Casi
todas las propiedades y la riqueza
estan en sus manos. Los indios y las
castas cultivan la tierra, sirven a la
gente acomodada, y sélo viven del
trabajo de sus brazos. De ello resul-
ta entre los indios y los blancos ese
odio reciproco que tan facilmente
nace entre los que lo poseen todo y
los que nada tienen. No hay estado
intermedio: alli se es rico o misera-
ble, noble o infame.

Los naturales no tienen propie-
dad individual, y estdn obligados a
cultivar los bienes de la comunidad.
Este género de cultivo llega a ser
para ellos una carga insoportable,
pues de algunos afios a esta parte
casi deben haber perdido la espe-

" ranza de sacar para si ningin pro- =

vecho de su trabajo:

- “La ley prohibe la mezcla de
castas; prohibe también a los blan-

- cos establecerse en los pueblos in-

dios; y a éstos domiciliarse entre

los espafioles. Esta distancia puesta .

entre unos y otros se opone a la ci-
vilizacién. . '

- . Entre las castas hay muchas fa-
milias que por su color, su fisono-
mia-y-modales, podrian confundir-
se con los espafioles; pero la ley las
mantiene envilecidas. Todos estos
hombres de color, de caracter enér-
gico y ardiente, viven en constante
irritacién contra los blancos, siendo
maravilla que su resentimiento no
los arrastre con mas frecuencia a la
venganza. “-

Que no se diga a Su Majestad .

que basta el temor del castigo para
conservar-la tranquilidad en estos
paises, porque.se necesitan otros

~medios. Hace falta atender a.la: -
" sterte de los indios:y de‘las gentes

decolor. .. o - £7rs
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ANEXO 8 HISTORIA 6°

INSTRUCCIONES: Elige la opcién colrecta a cada pregunto y comesta el lg ho]a %,»

1.-

para responder que estG en la pﬁglna 'IS o FAyESe

En 1810, Mexwo luché por mdependizorsn_de
q) Francia ! b) EUA -€); italia:-.

La revolucion: de independencia fue iniciada por
a) Fco. | Madero ¢) Miguel Hidalgo
b) Moctezuma ' d) José Ma. Morelos

A las ideas provenlentes de Europa que motivaron a Ias colonias
de América para independizarse se les llama: el oy
a) llustraaon b) Reforma .- ¢) Humanlstas d) Protestcntes

El documento ”Senhmlentos de la Nacion” fue escrito por:
a) Pedro Moreno | ¢} Nicolas Bravo
b) José Ma. Morelos d} Vicente Guerraro

Junta convocada por Espaia en la que intervinieron también

-representantes criollos de Nueva Espaiia para defender sus

intereses:
a) Virreinal ‘ c) Cortes de Cadiz |
b) de la Colonia d) de Cordaba SR TIL T

Personaje que continué la lucha iniciada por Hidalgo y Mcrelos
a) Fray Servando T. de Mier c) Agustin de Rturbide
b) Fco. Javier Mina d) Vicente Guerrero

Enla Iucho de independencia represent a los criollos ricos que
vivian en América:

a) Agustin de lfurbide c) Juan O’Donoja

b) Vicente Guerrero d} Fco. Javier Mina
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ANEXO 8 HOJA 2

8.- Documento que r"noron #urblde y Guerrers Horg lacrar la

Independencia: - 2
a) Tratado de G @ucﬁupe ¢} Flan de'San Luis
. b) Plan de Iguaia’ ~..d} Tratado de Cérdoba

9.- Fechd en que se corsumd la independencia de México:
~aj 13 de septiembre de 1854 i ¢) 27 de septiembre de 18
" b} 20 de noviembre de 1810 . d) 16 de septiembre de 18

e,q f'IO _ Sitio donde h‘urbide y Guerrero se unen para poner ﬁn a Ia |
Vi de mdependenc-a
; a) Puebia - b) Acmempan c) Quere?f‘ro d) CUGUﬂ

Mmﬁduf ) Veneg

12 Adop’ro el nombre de "Slervo de 1a Nacion™ o
s b)*M Hidalgo w‘c}_ M More:os -d)V Guel

d de las
garan

""c)_ C:Udod de ... d)Morel

el e]ércno Ilego 'munfqnh

21
20

ucha

a

as

[Tero

tres
fias




ANEXO 9 TABLA DE CONTENIDOS EN EL LIBRO DE HISTORIA |

CUARTO GRADO
EL GRITO DE DOLORES.
El siglo de las luces .
Espaiia invadida por Napoleon.
La conspiracion de Querétaro.
El grito de Dolores
LOS PRIMEROS INSURGENTES .
La campaiia de Morelos
LA CONSUMACION DE LA
INDEPENDENCIA .
Las cortes y la constitucion de Cadiz. Triunfo
de la independencia
LOS PRIMEROS ANOS DE
INDEPENDENCIA.
Meéxico se hace republica.
Los primeros presidentes.
La primera reforma liberal.
La separacion de Texas y la guerra de los
pasteles.
La guerra con los Estados Unidos
LA REFORMA.
El ultimo gobiemno de Santa Anna.
Los liberales en el poder.
La constitucion de 1857.
Las leyes de reforma
LA INTERVENCION Y EL SEGUNDO
" IMPERIO.
El imperio de Maximiliano. La sociedad
mexicana
EL PORFIRIATO.
La paz porfiriana.
L a prosperidad porfirista.
Sociedad y Cultura.
La dictadura porfirista
EL MOVIMIENTO MADERISTA.
El plan de San Luis Potosi.
Comienza la revolucion.
El gobiemmo de Madero.
La decena tragica
EL MOVIMIENTO
CONSTITUCIONALISTA.
L a convencion de Aguascalientes.

SEXTO GRADO
LA REVOLUCION DE INDEPENDEI\ECLA.
El siglo de las luces.
Antecedentes de la independencia.
La conspiracion de Querétaro.
El grito de Dolores.
La campafia de Morelos
LA CONSUMACION DE LA
INDEPENDENCIA.
Las cortes y la constitucién de Cadiz. La
Nueva Espaiia hacia 1820.
Triunfo de la independencia
LOS PRIMEROS ANOS DEL MEXICO
INDEPENDIENTE.
México se hace republica .
Los primeros presidentes.
La primera reforma liberal.
La independencia de Texas y la guerra de los
pasteles.
La guerra con los Estados Unidos —+
LA REFORMA.
Los liberales en el poder.
La constitucion de 1857.
Las leyes de reforma.
La intervencion francesa.
El imperio de Maximiliano.
La sociedad mexicana
LA CONSOLIDACION DEL ESTADO
MEXICANO.
La paz porfiriana.
La prosperidad porfiriana.
Sociedad y cultura.
La dictadura porfirista
LA REVOLUCION MEXICANA.
El Plan de San Luis Potosi.
Comienza la revolucion.
El gobierno de Madero.
La decena tragica.
La revolucion constitucionalista y la
convencion de Aguascalientes. :
La constitucion de 1917
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La constitucion de 1910
LA RECONSTRUCCION DEL PAIS.
Se restablece la paz.
Revolucion en la educacion y las artes.

La rebelion dela huertista.
La rebelion cristera.

EL MEXICO CONTEMPORANEO DEL
CAMPO ALA CIUDAD.
La nacionalizacion del petroleo.
La segunda guerra mundial.
Cambio de vida.
Crecimiento.
La cultura y las ciudades

LA RECONSTRUCCION DEL PAIS. Se
restablece la paz.
Comienza la reconstruccién. Revolucién
cultural.
La rebelion dela huertista.
La rebelion cristera.

El partido nacional revolucionario

LA CONSOLIDACION DEL MEXICO
CONTEMPORANEO.
La nacionalizacion del petroleo.
La segunda guerra mundial.
Cambio de vida.
Crecimiento
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ANEXO 10 ACTIVIDADES PROPUESTAS EN EL LIBRO DE HISTORIA

CUARTO GRADO.

Lee con cuidado "atender a los indigenas"
Enseguida piénsalo bien y anota en tu
cuaderno cuales son las causas de la
independencia de México que pueden
encontrarse en ese texto. Comparalas con las
que encuentren tus compafieros..

Piensa un momento y contesta: ;Por qué
Morelos rechaz el titulo de Alteza y prefirid
el de Siervo de la Nacién? ;Qué nos dice esta

decision de la personalidad y la actitud de

Morelos?.

Abhora busca en la Constitucion Politica de
Meéxico el articulo 2° y comparalo con los
textos de Hidalgo y de Morelos que se
recogen en esta leccion. ;11 crees que las
ideas de estos caudillos estan presentes en
nuestra Constitucion ? ;Por qué?.

Elabora una historieta que cuente los
momentos mas importantes de la lucha por la
independencia de México.

Ahora piénsalo bien y responde: ;Cuantos
afios duro la revolucion de independencia?
(Por qué Guerrero acepto aliarse con Iturbide
su antiguo enemigo? Por qué los grupos
priviligiados se sumaron al movimiento de
independencia?

.Ahora vas a calcular qué parte de territorio

perdi6 México en la guerra con los Estados

Unidos. Calca en una hoja cuadriculada este
mapa y marca bien la frontera actual . Cuenta

SEXTO GRADO

Repasa la leccion y el texto "Atender a los
indigenas " y explica cuales fueron las causas
del movimiento de independencia de México.

¢Por qué se unieron al ejército de Hidalgo

indios, mestizos , negros y criollos? Cuéles
eran los motivos de descontento de cada grupo
social? ;Qué hechos ocurridos en otros paises

influyeron en la lucha por la independencia?.

Lee en tu libro de lecturas el texto : "Asi era
Morelos" ;Qué te dice de la personalidad de
este caudillo?.

Revisa cuidadosamente los textos "Contra la
esclavitud” y "Del pensamiento de Morelos" y
compara lo que dicen con los articulos 2°y
39° de la Constitucion Politica de nuestro pais.
(Consideras que las ideas de Hidalgo y
Morelos estan presentes en la Constitucion
Politica de México ? ;Qué semejanzas y que
diferencias encuentras?.

Elabora una historieta de los momentos mas
importantes de la lucha por la independencia
de México, desde que se inicio hasta su
consumacion ..

En tu cuademo redacta un texto que responda
a las siguientes preguntas: ;Por qué los
grupos privilegiados decidieron sumarse a la
causa de la independencia? ;Cuales fueron los
motivos de Vicente Guerrero para aliarse con
Iturbide, su antiguo enemigo? ;Qué se logrd
con la lucha por la independencia? ; Qué
significan la independencia y soberania de un
pais?
Observa con atencion el mapa de la guerra de
1846-47 e identifica: - Los estados dela
republica en los que se dieron las batallas. -
Los puertos que fueron tomados por los
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mapa y marca bien la frontera actual . Cuenta
los cuadritos que abarcan el territorio que se
perdio y los del territorio que ahora tiene
Meéxico. Compara las dos cantidades y
comenta con tus compafieros.

Algunas de estas propuestas fueron planteadas
por los liberales y otras por los conservadores.
Copialas en tu cuademo y anota en cada una
de ellas a qué partido corresponde.1.-La
religion catdlica es la garantia para que exista
unidad social. 2.- Todos los mexicanos deben
ser iguales ante la ley. 3.- Se necesita un
gobiemo centralizado para lograr el progreso
del pais. 4.-Debe haber libertad para que cada
quien practique la religién que quiera. 5.- La
republica federal es la forma de organizacion
que mas conviene a México. .

Ahora toma la Constitucion Politica de
México y compara el Articulo 24 con los que
aparecen en esta pagina de la Ley sobre la
Libertad de Cultos expedida por Juarez. ;En
qué se parecen y en qué son distintos?.

Copia en tu cuademno las siguientes
afirmaciones; no en el orden que tienen aqui,
sino en el que sucedieron. 1.-Promulgacién de
la primera Constitucion Politica de los estados
Unidos Mexicanos, la cual organiza a México
como republica federal. 2.-Anexion de Texas
a los Estados Unidos.-3.-Agustin de Iturbide
es coronado emperador de México. 4.-Se
establecen las siete Leyes, una nueva
Constitucién que organiza a México como
republica central. 5.-El ejército de Francia
mmvade a México. 6.-Guerra con Estados
Unidos. 7.-Juarez expide las Leyes de
Reforma. 8.-Se promulga la Constitucion de
1857, que restablecio la republica federal. 9.-
Se micia la Guera de Reforma o de los tres
afios. 10.- Muere Benito Juarez.

Comenta con tus compatfieros ;Qué significa
la frase final de esta lectura? ("Respeto al
derecho") ; Tiene Validez en la actualidad?

Los puertos que fueron tomados por los
invasores. -La frontera de México con los
Estados Unidos antes y después de la guerra..

Divide una hoja de tu cuaderno en dos partes.
En la izquierda apunta algunas propuestas de
los liberales y en la derecha las de los
conservadores. Puedes guiarte por el siguiente

ejemplo:

Liberales Conservadores
Los mexicanos La religién catélica
deben ser libres para  debe ser la tinica
practicar la religion ~ permitida y debe ser
que prefieran protegida por el

gobierno

Lee el articulo 24 de 1a Constitucion Politica
de México y comparalo con la Ley sobre
libertad de cultos expedida por Juirez ;Qué
semejanzas y diferencias encuentras ?.

Lee las siguientes afirmaciones y copialas en
tu cuademo en el orden en el que sucedieron
los hechos a los que se refieren. 1.-
Promulgacion de la primera Constitucién
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la
cual organiza a México como repiiblica
federal. 2.-Anexion de Texas a los Estados
Unidos. 3.- Agustin de Iturbide es coronado
emperador de México. 4.- Se establecen las
Siete Leyes, una nueva Constitucién que
organiza a México como republica centralista.
5.-El ejército de Francia invade a México.-6.-
Guerra con Estados Unidos. 7.- Juarez Expide
las Leyes de Reforma. 8.-Se promulga la
Constitucion de 1857, la cual restablece la
republica federal. 9.-Se inicia la Guerra de
Reforma o de los tres afios. 10.-Muere Benito
Juarez.
Lee el texto " Respeto al derecho " y busca en
el diccionario las palabras cuyo significado

desconozcas. Explica con tus palabrasel
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Repasa la leccion anterior y ésta. Escribe un
texto sobre lo que Juarez hizo y sobre lo que
pensaba..

Compara lo que dice Porfirio Diaz en esta
entrevista con el texto de la leccién. Luego
responde en tu cuaderno: jEn qué mejord la
economia del pais durante el porfiriato?
¢Coémo vivian los campesinos y los obreros?
¢Tuvo razon Diaz en permanecer tanto tiempo
en el poder? ; Por qué ?.

Explica con tus palabras el significado del
lema de Madero "Sufragio efectivo no
reeleccion”. Después busca en la Constitucion
el articulo 83 y escribe un texto en el que
expliques su contenido..

Abhora reflexiona y comenta con tus
compatfieros ;Qué dificultades tuvo que
afrontar Francisco I Madero como presidente?
Si Porfirio Diaz ya habia renunciado al poder
(Por qué continuo la lucha armada?.

Elabora una linea del tiempo que abarque
1910-1920. En una tira de papel de veinte
centimetros, cada espacio de dos centimetros
representara un afio. Averigua y registra la
fecha de los siguientes acontecimientos: 1)
Plan de San Luis ; 2) Renuncia de Porfirio
Diaz; 3) Plan de Ayala; 4) Constitucion de
1917 ; 5) Plan de Agua Prieta.

significado de la frase final : " Entre los
individuos, como entre las naciones, el respeto
al derecho ajeno es la paz" Repasa la leccion 3
y 4y escribe un texto sobre el pensamiento de
Juarez..

Compara lo que dice Porfirio Diaz en la
entrevista "Promesas " con lo que dice la
leccion y contesta: ;Qué entendia Porfirio
Diaz por "paz forzada"? ;Qué avances se
dieron en la economia del pais durante su
periodo? ;En qué condiciones vivian los
campesinos y los obreros? ;Tuvo razon
Porfirio Diaz al permanecer tanto tiempa en el
poder? ;Por qué?.

Explica con tu palabras el significado del lema
de Madero " Sufragio efectivo no reeleccion".
Después busca en la Constitucion Politica de
nuestro pais el articulo 83 y escribe un texto
en el que expliques su contenido. .

Reflexiona y comenta con tus compaiieros:
(Qué dificultades enfrent6 Francisco I .
Madero como presidente? Si Porfirio Diaz ya
habia renunciado al poder ; Por qué continuo
la lucha armada?.

Observa el mapa " La Revolucion Mexicana
1910-20 "y describe la ruta que siguieron las
tropas de cada uno de los ejércitos
revolucionarios; anota de donde partieron, qué
entidades atravesaron y en cuales sostuvieron
batallas. Después elabora una linea del tiempo
en la que registres los siguientes
acontecimientos: a) Promulgacion del Plan de
San Luis ; b) Renuncia de Porfirio Diaz; ¢)
Promulgacion de la Constitucion de 1917; d)
Promulgacion del Plan de Ayala ; e)
Promulgacion del Plan de Agua Prieta.La
linea del tiempo debe abarcar el periodo 1910- |
1920. Para elaborarla corta una tira de papel |
de 22 centimetros y dividela en espacios de 2
centimetros. Cada espacio representa un afio.
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Comenta con tus compaiieros : ;Qué
establecio el articulo 3° 7 ; Como queda
resuelto el problema de la concentracion de la
propiedad de la tierra en el articulo 27 ? ;Qué
derechos para los obreros establece el articulo
123? ;Cuaéles de estos derechos no existian
durante el porfiriato? ;Es correcto afirmar que
la Constitucion de 1917 fue el principal logro
de la Revolucion Mexicana ? j, Por qué?.

Pregunta a tus padres, tus abuelos, otros
adultos, como era su escuela. ;Qué materias
estudiaban' ;Qué materiales usuban en clase?

Escribe un texto en el que expliques las
diferencias y las semejanzas entre la escuela a
la que asistieron esos adultos y la escuela en

la que ti estudias..

Repasa esta leccion y lee las dos anteriores y,
en tu cuaderno, escribe un texto en el que
expliques qué comenz6 a cambiar después de
la revolucion. Al escribir recuerda: 1) Cémo
vivian los campesinos y los obreros durante el
porfiriato. Cuales fueron sus demandas en la
revolucion. 2) Quiénes controlaban el
gobierno durante el porfiriato. 3) Qué
dcciones comenzaron a realizar los gobiernos
revolucionarios para cumplir lo que se
establecio en la Constitucion de 1917. 4) A
qué dificultades se enfrentaron para hacer
cumplir la Constitucion de 1917.

Con base en la informacion de la leccién
comenta con tus compaiieros: ; Qué
establecid el articulo tercero? ; Qué
establecid el articulo 27 para resolver el
problema de la concentracién de la propiedad
de la tierra? ; Qué derechos establece el
articulo 123 para los obreros? ; Cuiles de
estos derechos no existian durante el
porfiriato? ;, Es correcto afirmar que la
Constitucion de 1917 fue el principal logro de
la Revolucion Mexicana? ¢, Por qué?

La campafia educativa de Vasconcelos abarco
la mayor parte del pais. Muchas escuelas
fundadas en esa época todavia existen, y

mucha gente recuerda con gusto esa campaiia.

Platica con tus padres, tus abuelos, o con otros

adultos y pideles que te cuenten como fie su

vida cuando eran nifios y como aprendieron.
(Asistieron a la escuela desde pequefios?
¢Como era la escuela? ; Qué materias
estudiaban? ; Qué materiales usaban en clase?
¢, Cuando se fundo la primera escuela en el
lugar donde vives? Dibuja o escribe ur texto
en el que expliques qué diferencias y
semejanzas encuentras entre la época en la
que esos adultos fueron nifios y la época
actual.
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ANEXO 11 TEXTO PRINCIPAL

EN EL LIBRO DE HISTORIA

CUARTO GRADO
EL GRITO DE DOLORES

La noche del 15 de septiembre celebramos el
inicio de  nuestro  movimiento  de
independencia. En cualquier lugar donde haya
mexicanos, esa noche es de fiesta. El centro
del festejo , en cada poblado, es casi siempre
la plaza principal, adomada con banderas y
con focos de colores. Hay un gentio enorme
que se divierte, y hay también antojitos,
misica y colores. En la capital del pais, en el
balcon central del Palacio Nacional, como
parte de la ceremonia el Presidente de la
Repiblica toca una gran campana. Es la
misma que Hidalgo , el Padre de la Patria,
hizo repicar en Dolores, Guanajuato, donde él
era parroco, la madrugada del 16 de
septiembre de 1810.

EL SIGLO DE LAS LUCES

En el siglo XVIII, muchos hombres y mujeres
sintieron que la razon era una luz poderosa
que acababa con las tinieblas de la ignorancia,
el atraso y la pobreza. Por eso llamamos a ese
tiempo Siglo de las Luces o de la Tlustracion.
Al principio esto sucedi6 en Inglaterra y
Francia ; luego en el resto de Europa y
América.

SEXTO GRADO
LA REVOLUCION DE INDEPENDENCIA

Cada afio, la noche del 15 de septiembre, los
mexicanos celebramos el inicio de nuestro
movimiento de independencia. En todas las
ciudades y en todos los pueblos, en nuestras
embajada y consulados, en cualquier lugar
donde haya mexicanos, esa noche es de fiesta.
El centro de esa fiesta, en cada poblado, es la
plaza principal. Es el Palacio de Gobiemo, o
el Palacio Municipal , adomados con banderas
y con focos de colores. En la Ciudad de
México esa plaza es el zocalo, donde estin la
Catedral y el Palacio Nacional. Hay alli, como
en todas partes, un gentio enorme que se
divierte, y misica y cohetes. En la capital del
pais, el presidente de la republica sale al
balcon central del Palacio Nacional, vitorea a
los héroes, agita la bandera y repica una
campana que estd en la parte superior de la
fachada del Palacio. El Padre de la Patria,
Miguel Hidalgo y Costilla , hizo tocar esa
misma campana en la madrugada del 16 de
septiembre de 1810. Asi comenzd nuestra
independencia, con el Grito de Dolores.

EL SIGLO DE LAS LUCES

En el siglo XVII , para estudiar, trabajar y
organizarse, muchos hombres y mujeres
empezaron a confiar mas en la razon que en la
autoridad. Se atrevieron a revisar y a rectificar
lo que habian dicho los sabios del pasado.
sintieron que la razoén era una luz poderosa
que acababa con las tinieblas de la ignorancia,
el atraso y la pobreza. por eso llamamos a ese
tiempo el Siglo de la Luces o de la Tlustracion.
Al principio esto sucedi6 en Inglaterra y en
Francia; después en el resto de Europa y
América.

ESPANA INVADIDA POR NAPOLEON

En 1789 estalld la Revolucion Francesa, que

ESPANA INAVADIDA POR NAPOLEON

En 1789 estalld la Revolucion Francesa, Bajo

130




hizo de Francia una republica. Varios reinos
curopeos se sintieron amenazados por las
nuevas ideas y atacaron a los revolucionarios.
Uno de los jovenes militares que defendieron
la revolucién, Napoleon Bonaparte, llegé a
gobemar Francia, se hizo nombrar emperador
y conquistd gran parte de Europa. En 1808
invadi6 Espafia, obligé al rey a remumciar y
puso a su hermano, José Bonaparte.

ANTECEDENTES DE LA
INDEPENDENCIA

Durante los siglos XVI y XVII , Inglaterra fue
ocupando algunos territorios en el norte de
América, hasta formar trece colonias. En
1776, estas colonias lucharon contra Inglaterra
para independizarse y cada una se convirtid en
un Estado. Los trece se unieron luego en una
republica que se llamé Estados Unidos de
| América. La independencia de estas colonias
influyd0 en las  aspiraciones de los
novohispanos a tener un gobierno propio Yy,
sobre todo, después de la independencia, en la
| organizacion de la Republica".

LOS PRIMEROS INSURGENTES

Los esparioles estaban bien armados y Ia alhondiga
parecia impenetrable, asi que lucha comenzo a
prolongarse, Hasta , que segiin se cuenta, un
minero llamado Juan José Martinez y apodado el
Pipila, se echo a la espalda una losa de piedra y asi
protegido contra las balas llego a la puerta del
edificio y le prendio fuego"

la influencia de pensadores ilustrados, los
franceses derrocaron a su monarca, Luis X VI,
lo condenaron a morir en la guillotina vy
convirtieron a Francia en una repiiblica. Los
revolucionarios franceses proclamaron los
principios de libertad , igualdad y fraternidad
para todos los seres humanos. Sus ideas
circularon muy pronto por Europa |y por
América. La Revolucion Francesa fue atacada
por varios reinos europeos que se sentian
amenazados por la nuevas ideas. Sin embargo,
un grupo de brillantes militares defendio a
Francia. Uno de éstos jovenes, Napoledn
Bonaparte, llegé a gobernar su pais y se hizo
nombrar emperador. Napoleén I llegé a
conquistar gran parte de Europa y en 1808
invadié Espafia. Obligé a los reyes espafioles
a renunciar y puso en el trono a su hermanos
José Bonaparte.

ANTECEDENTES DE LA
INDEPENDENCIA

Durante los dos siglos anteriores, Inglaterra
habia ocupado algunos territorios en el norte
de América, hasta formar trece colonias. En
1776, estas colonias lucharon contra Inglaterra
para independizarse y cada una se convirtié en
un estado. Los trece estados se unieron en una
repiblica que se Ilamo Estados Unidos de
América "

LA CAMPANA DE HIDALGO

Los espafioles estaban bien armados y la alhondiga
parecia impenetrable, asi que la lucha comenzé a
prolongarse. Hasta que segun se cuenta, un minero
llamado Juan José Martinez y apodado el Pipila, se
echd a la espalda una losa de piedra |y asi
protegido contra las balas llego a la puerta de la
alhondiga y le prendi6 fuego .
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ANEXO 12 AVANCE PROGRAMATICO: PROPOSITOS

CUARTO GRADO

SEXTO GRADO

BLOQUE VI
LA CONSOLIDACION DEL ESTADO
MEXICANO: EL PORFIRIATO

Durante el desarrollo de este bloque se
pretende que el alumno:

Identifique las principales caracteristicas del
porfiriato: estabilidad y control politico,
desarrollo econdmico y desigualdad social
Conozca y valore las contradicciones del
porfiriato como causas de la Revolucion
Mexicana.

BLOQUE VII
LA REVOLUCION MEXICANA

Durante el desarrollo de este bloque se
pretende que el alumno:

Idéntifique las causas y los antecedentes del
movimiento revolucionario.

Identifique las etapas del movimiento
revolucionario y establezca algunas
diferencias entre las demandas de los grupos
sociales que participaron.

Analice el ideario revolucionario plasmado en
la constitucion de 1917.

BLOQUE I
LA CONSOLIDACION DEL ESTADO
MEXICANO: EL PORFIRIATO

Durante el desarrollo de este bloque se
pretende que el alumno.

Reconozca y analice 1a situacion del pais
durante el porfiriato, destacando las
transformaciones econémicas, el control
politico y las contradicciones sociales que se
generan en el periodo.

Identifique los principales cambios en la vida
social, las ciencias, las artes y la educacion.

Comprenda los mecanismos de control
politico de la dictadura porfirista y el
descontento social como causa dela
Revolucion Mexicana.

BLOQUE IV
LA REVOLUCION MEXICANA

Durante el desarrollo de este bloque se
pretende que el alumno .

Identifique temporal y espacialmente el

| movimiento revolucionario durante el periodo
[de 1910 a 1920.

Distinga las diferentes etapas de la
Revolucion Mexicana y establezca
semejanzas y diferencias entre los planes y
proyectos politico sociales de los distintos
grupos.

Reconozca y valore la importancia de la
Constitucion de 1917 y analice el contenido

| de los articulos 3°, 27 y 123.
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BLOQUE VIII
EL MEXICO CONTEMPORANEOQO

Durante el desarrollo de este bloque se
pretende que el alumno:

Reconozca los principales retos y logros del
pais en el periodo posrevolucionario:
reconstruccion de la economia, reorganizacién
social, estabilidad politica e impulso de la
educacion, la salud y las comunicaciones.
Identifique los cambios econémicos y sociales
de México en la época contemporanea y
reconozca los principales problemas del pais.

BLOQUE V

LA RECONSTRUCCION DEL PAIS Y LA
CONSOLIDACION DEL MEXICO
CONTEMPORANEO

Durante el desarrollo de este bloque se
pretende que el alumno:

Identifique la situacion del pais en el periodo
posrevolucionario, las principales conquistas y
desafios para la reconstruccién econdmica y
social.

Analice las caracteristicas de la reconstruccién
del pais en los aspectos educativo, cultural,
agrario e industrial, y los cambios en la forma
de vida de la poblacion.

Reconozca los factores que propiciaron el
desarrollo de México después de la Segunda
Guerra mundial.

Comprenda y valore los avances del pais en
seguridad social, educacion, cultura y los
problemas del México actual.
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Los liberales en
el poder

Con el triunfo de la revo-
lucién de Ayutla, lleg6 al
poder‘ una nueva gene-
racion de liberales, casi
todos civiles. Entre elios,
Benito Jusrez, Melchor
Ocampo, Ignacio Rami-
rez, Miguel Lerdo de Te-
jada y Guillermo Prieto.
Una junta nombro presi-
dente interino al general
Juan Alvarez y después a
Ignacio Comonfort. Tam-
bién convocé a un con-
greso que trabajaria en
una nueva constitucion.
Mas que el propio
Comonfort, sus colabo-
radores inmediatos pre-
pararon algunas leyes
que promovieron cam-
bios importantes.
'La Ley Juarez (por
Benito Juarez), de 1855,
suprimia los privilegios

del clero y del ejército, y declaraba a todos
- los ciudadanos iguales ante I3 ley.

La Ley Lerdo (por Miguel Lerdo de Teja-
da), de 1856, obligaba a las corporac;ones
Civiles y eclesiasticas a vender las casas y te-
Irenos que no estuvieran OCupando a quie-
nes los arrendaban, pbara que esos bienes
produjeran mayores riquezas, en beneficio

de mas personas.

La Ley Iglesias (por José Maria Iglesias),
de 1857, regulaba el cobro de derechos pa-

rroquiales.

La Constitucion
de 1857

Las discusiones vy las vo-
taciones fueron prolon-
gadas. En ellas tomaron
la delantera los liberales
moderados frente a los
liberales mas radicales
(que llevaban sus ideas
hasta las Gltimas conse-
cuencias), que|se llama-
ron a si mismos liberafes
puros. Finalmente e|
Congreso promulgé Ia
nueva Constitucion el 5
de febrero de 1857.

Esta declaraba Ia Ii-
bertad de ensefanza, de
imprenta, de industria,
te comercio, de trabajo
Y de asociacion, Volvia 3
organizar el pais como
una republica federal.
Entre otras cosas, incluia
un capitulo dedicado 3
las garantias individuales,
Yy un procedimiento judi-
cial para proteger esos derechos, conocido
COmMOo amparo. También apoyaba la autono-
Mia de los municipios, en que se dividen los
estados desde un punto de vista politico.

El presidente Comonfort temia|que las
ideas liberales de Ia Constitucidn pro-
vocaran un conflicto social.y decidio no
aplicaria. Los conservadores, dirigidos por
Félix Maria Zuloaga, se rebelaron contra Ia
Constitucion. Comonfort intento negociar
con los sublevados. Fracaso y ﬂnalmente
dejo la presidencia y abandong el pais.

134



ANEXO 14

La sociedad mexicana

En los primeros anos de vida independien-
te, 1a sociedad siguié siendo mas o menos
como era en la época colonial; las costum-
bres y el aspecto de las poblaciones cam-
biaron poco. Una vez que se logro 1a inde-
pendencia, los extranjeros comenzaron a
entrar con mayor libertad a México. Llega-
ron algunos comerciantes y mineros que
empezaron a influir con sus costumbres en
la vida de las ciudades; comenzaron a cam-
biar las modas y los gustos. Numerosos via-
jeros, sobre todo europeos, recorrieron el
pais y dejaron en sus escritos y en sus pin-
turas testimonio de como era entonces
nuestra patria.

Las ciudades eran pequenas y casi toda
la gente vivia en el campo. La rutina del tra-
bajo se rompia con las numerosas fiestas re-
ligiosas, y con las nuevas fiestas civicas, que
celebraban a los héroes de [a independencia.
De vez en cuando llegaba alguna compania
de cifco norteamericana, o algu-
ha de teatro y aun de 6pera euro-
pea; el pueblo iba a las corridas
de toros, los jaripeos y las peleas
de gallos; pero habia distraccio-
nes nuevas, como los magos vy los
aeronhautas que se elevaban por
los aires en sus giobos y llenaban
de admiracion a la gente.

La vida era en principio tran-
quila. Sin embargo, los levanta-
mientos contra los distintos go-
biernos (“la bola”, los llamaba la
gente), las guerras, los bandoleros
Y 1as epidemias alteraban la paz.

Hacia mediados del siglo, las
nuevas condiciones de mayor

igualdad y libertad habian empezado a
provocar cambios en la sociedad mexica-
na. Las costumbres, modas, educacién y
aspiraciones de la gente empezaban a mo-
dernizarse. Sin embargo en ese tiempo so-
lo uno de cada diez mexicanos sabia leer y
escribir.

Después de la independencia, y mas
aun de la guerra con los Estados Unidos,
hubo gran interés en Ila historia y en estu-
diar la manera de ser de los mexicanos. Se
rescataron del olvido y se publicaron obras
importantisimas, como la Historia general
de las cosas de la Nueva Espana, de fray
Bernardino de Sahagun. La educaciéon se
convirtio en el instrumento mas importan-
te para afirmar el nacionalismo y se funda-
ron institutos, escuelas y revistas como E/
Renacimiento, de Ignacio Manuel Aitamira-
no. La herencia indigena vy la espariola se
afirmaron como los cimientos del puebio
mexicano.

Los artistas y los estudiosos se|empe-

naron en crear una cultura na-

familia, los paisajes y las costum-
bres de México; el heroismo v,
sobre todo, la libertad. Se vene-
raba a los héroes mexicasy a los
frailes misioneros. En 1854 se

letra de Francisco Gonzélez Bo-
canegra y musica de Jaime Nu-
no. Destacaron escritores como
Luis G. Inclan, Guillermo Prieto,
Manuel Payno e Ignacio Manuel
Altamirano, que hicieron posible
que-los mexicanos fueran en-
contrando un estilo propio para
expresarse.
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ANEXO 15 LECTURAS COMPLEMENTARIAS EN EL LIBRO DE HISTORIA

CUARTO GRADO

La ensefianza de las artes.

Monarquias y republicas.

Atender a los indigenas.

Contra la esclavitud.

Del pensamiento de Morelos.

Manuela Medina, capitana de Morelos. La voz
de Hidalgo.

Metralla del enemigo.

Fray Servando el indomable.

El abrazo de Acatempan.

La entrada del Ejército
Chapultepec.

Libertad de cultos.

El primer telégrafo.

Juédrez cuenta como llegd a la escuela.
La fuerza del derecho.

Respeto al derecho.

Promesas.

Madero gobernante.

Revolucionario en el exilio.

El estigma de la traicion.

Simbolo del agrarismo.

De la toma de Zacatecas.
Vasconcelos entrega libros.

Urnia semblanza de Alvaro Obregon.
La expropiacion petrolera.

Vista al futuro ( incluye "Poblacién" )

Trigarante.

SEXTO GRADO

Como se leen los siglos.
Monarquias y republicas.
Contra la esclavitud.

Del pensamiento de Morelos.
Manuela Medina, capitana
Atender a los indigenas.

La ensefianza de las artes.

La clemencia de un Bravo.
Fray Servando el indomable.
La entrada del Ejército Trigarante. Prision y
muerte de Mina.

El abrazo de Acatempan.

La reforma de Gémez Farias. Conservador y
patriota.

Padierna.

La fuerza del derecho.

El primer telégrafo.

La libertad de cultos.

Juarez cuenta como llegé a la escuela.

En ferrocarril a Manzanillo. Extranjerismo v
nacionalismo.

Promesas.

Revolucionario en el exilio.

Madero gobernante.

Simbolo del agrarismo.

Estadista y estratega.

De la toma de Zacatecas.

Nueva participacion.

Vasconcelos entrega libros.

de Morelos.

Una semblanza de Alvaro Obregon.
Poblacion.

La expropiacion petrolera.

Vida deportiva.

Vista al futuro
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