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RESUMEN

Con el objetivo de analizar la relacidén entre la formacion inicial y la actuacion de un
profesor novel durante la clase de matematicas en el segundo grado de educacion
primaria, se aplicaron dos entrevistas y se realizaron trece observaciones dentro del

salon de clases a un profesor que contaba con dos afios de experiencia laboral.

Los resultados muestranque la formacion inicial si bien proporciona herramientas que
le son Utiles para su desempefio profesional, en lo referente al area de matemaéticas
aun sigue siendo la formacién muy deficiente tanto teérica como practicamente;
provocando que el profesor se enfrente a la enseflanza de las matematicas de

acuerdo con sus propias experiencias en el aprendizaje de las mismas.

Por otro lado los resultados evidencian la necesidad de promover mayor vinculacion
entre la formacion inicial de los profesores y su realidad profesional, debido a que
existen multiples factores que intervienen en el desempefio laboral de los maestros y
que no son considerados dentro de los planes de formacion. Ademas de que es
necesaria una preparacion mas eficiente en lo que a mateméticas se refiere debido a
la importancia de éstas dentro de la vida tanto académica como cotidiana de los
alumnos.



INTRODUCCION.

El profesor juega un papel primordial dentro del ambito educativo, ya que en cualquier
escuela, el maestro y no el método ni los materiales es la clave para el aprendizaje de
los nifios, asi, cualquier reforma que se dé dentro de la educacién debe considerar la
formacion de los profesores, puesto que se ha vuelto una tradicion que los encargados
del disefio y planeacion de las reformas den por hecho que los profesores estan
capacitados para interpretar y aplicar de forma correcta los cambios introducidos. El
Lic. Reyes Heroles siendo Secretario de Educacion Publica sefialaba que la raiz
misma de cualquier revolucién educativa, la constituian la formacion y actualizacion
docente. De ahi que el fracaso de muchas reformas se deba a que la atencién de
quienes tienen finalmente la responsabilidad de aplicar en el aula las innovaciones

pedagdgicas queden desplazados a segundo plano.

La profesion docente es una de las que mayor exigencia de formacion y
profesionalizacion requiere para que la actuacién de sus egresados sea eficaz,
innovadora y transformadora. Estas exigencias tienen su justificacion en los siguientes

tres elementos.

Primero. La docencia es la Unica profesion que se ocupa de la formacion y desarrollo
intelectual, social, ético, afectivo, cultural y fisico de seres humanos; esta situacion
hace que el docente posea una amplia formacion filoséfica, axioldgica, social, cultural,

ética, humanistica y pedagogica.

Segundo. Las aceleradas transformaciones sociales que se dan en nuestra sociedad
requieren de una educacién para el cambio, de una escuela transformadora y de una

renovacion permanente de la funcion docente.



Tercero. Los grandes avances de la ciencia, sobre todo en lo que educacion se refiere,
obliga a los docentes, tanto en proceso de formacion como los que estan en servicio, a

revisar y actualizar sus marcos tedéricos y metodolégicos para lograr una eficaz labor.

En la tradicion escolar, se cree que la funcion o practica docente consiste solamente
en la simple instrucciobn o ensefianza; es decir, la aplicacion de cierta técnica de
ensefianza y / o de evaluacién en una determinada disciplina o area del conocimiento;
esta idea considera solo lo didactico y limita el actuar docente al aula escolar. Mas sin
embargo, el trabajo no se limita a la aplicacion de una estrategia en el aula; la
literatura menciona que desde una perspectiva global, el trabajo docente se define por
amplias relaciones que el profesor establece con otras personas (alumnos, padres de
familia, otros maestros, directivos, etc.); con el conocimiento (los contenidos
curriculares, la ciencia y la cultura); con la institucion (la organizacion y administracion
); con un sistema de valores que persigue la educaciéon (intereses, aspiraciones o
intenciones de la sociedad) y, en general, con los diferentes aspectos de la vida
humana. Estas relaciones no se dan de una manera aislada, sino que se
entremezclan formando una red que convierte a la practica docente en una profesion

muy compleja.

Asi mismo, el trabajo docente se da en un contexto social, cultural, ideoldgico,
pedagdgico y administrativo, lo que significa que la practica docente diaria no se limita
Unicamente a lo pedagdgico, al contrario, tiene que ver con un conjunto de
intervenciones del docente ya sea con el curriculo, con la formacion y experiencia
personal, con la organizacion administracion institucional, con el trabajo colegiado del

plantel, conlos mecanismos de comunicacion con la comunidad escolar, etc.

En cuanto a la formacion de profesores, la formacion inicial es un debate actualmente
abierto, el cambio educativo se inclina por identificar al profesor con una persona que
sabe combinar con autonomia y responsabilidad los elementos que intervienen en el

proceso educativo, afirmandose que si los profesores han de educar a los estudiantes



para ser ciudadanos activos y criticos, deben transformarse ellos mismos en
intelectuales transformativos. En este sentido, desde la formacion inicial tendra que
darse a los profesores instrumentos de interpretacion y analisis de la situacion donde
se desarrolla su actividad docente que le den oportunidad de tomar decisiones de
manera tal que enriquezcan y amplien su formacion como profesionales de la

educacion.

A través de la historia los procesos de formacion docente han estado orientados por
principios de indole ideoldgico, econémico, socioldgico y pedagdgico segun sea la
época; esto confirma que la formacion docente no es un proceso autonomo del

conocimiento ni de la ideologia.

El proceso de formacion docente debe estar basado en una equilibrada interaccion
entre teoria-practica que le dé oportunidad de tomar decisiones inteligentes en sus
intervenciones pedagdgicas, a partir de la riqueza tedrica recibida en su proceso de
formacién y vinculadas a la realidad escolar.

Sin embargo, tal como en la investigacién dentro de este campo se concluye, el
problema mas importante en el proceso de formacion inicial, es la disociacion que
existe entre la formacion recibida y las exigencias de un desempefio eficaz. En otras
palabras, no existe una vinculacién entre la formacion que brindan las instituciones

formadoras de docentes y las competencias que reclama la practica profesional.

En cuanto a las actividades incluidas por los profesores en formacion, pueden

mencionarse las siguientes:

- Algunos profesores utilizan actividades de orientacion, asi justifican a los alumnos la

utilidad y necesidad de los contenidos.

- Los profesores en formacion utilizan la exposicion.



- Utilizan también actividades individuales de papel y lapiz, pero no parece que deba

corregirlas o resolverlas en el pizarrén.

-El trabajo en pequefio grupo es usado poco, por el desconocimiento de las

posibilidades formativas de estas actividades.

- Muchos profesores recurren a tareas para casa, las mas comunes son las hojas de

problemas, cuyo fin es la realizacién de ejercicios numericos.

Dentro del area de las matematicas, se comenta que h fuerza de la tradiciéon de
ciertos estereotipos sociales influyen sobre gran parte de las concepciones que los
estudiantes para profesor tienen acerca de las matematicas, su ensefianza y su
aprendizaje; ideas que en muchas ocasiones se convierten en claros obstaculos
epistemoldgicos que no les facilita acceder e integrar nuevos conocimientos y que les
provoca inseguridad hacia la posibilidad de poner en préactica los nuevos enfoques. Lo
anterior se justifica por la dificultad que tienen los profesores noveles, formados en una
cultura escolar tradicional, para comprender, aceptar e integrar en su sistema de

ideas, nuevos conocimientos, como por ejemplo la teoria constructivista social.

Muchos profesores que ejercen en la actualidad, consideran a la matematica como un
area cerrada en donde todo esta inventado y constituido, un conocimiento estable,
verdadero y accesible sélo a unos pocos; lo anterior provoca que a los alumnos se les
someta a adquirir conceptos como entidades bien definidas y con mucha abstraccion,
definiciones fuera de contexto y algoritmos que son memorizados; mas sin embargo,
los profesores de matematicas deben aprender a descubrir relaciones entre las
disciplinas, lo que facilitaria la elaboracién de un conocimiento matematico mas
completo y en consecuencia, Vvalido para su integracion en el conocimiento de un

ciudadano de la sociedad actual.



Todos los elementos que intervienen en el actuar docente son los responsables
principales del aprendizaje de los contenidos por parte de los alumnos, por lo que es
vital estudiar como se interrelacionan estos elementos y cdmo configuran la practica
educativa, esto con el fin de que el docente tome conciencia de la necesidad de
cambiar y mejorar, ya que su derecho a ignorar cualquier proceso de
perfeccionamiento termina donde comienza el derecho de los alumnos a aprender
bien; sblo se puede ensefar a aprender si a la vez se esta aprendiendo, dificilmente

se puede ensefiar a aprender si ellos mismos no aprenden.

En este orden de ideas, el presente trabajo tiene como objetivo:

1. Describir la relacién que existe entre la formacion inicial y la actuacion docente
dentro del salon de clases de un profesor novel durante la clase de matematicas en

segundo grado.

Para alcanzar dicho objetivo se realiz6 este reporte, el cual consiste en dos partes: la
primera parte incluye la revision tedrica y en la segunda parte se describe el analisis

de la actuaciéon docente en contraste con su formacion inicial.

La revisidn tedrica consiste en dos capitulos. El primer capitulo se titula “Matematicas:
situacion actual’ , en su primer apartado se describe la situacion actual de las
mateméticas en el mundo cotidiano y sobretodo sus situacion dentro de la realidad
escolar. El siguiente apartado si titula “Plan y Programa de estudio de matematicas”,
en el cual se retoma y se describe las caracteristicas y los contenidos del curriculo de
matematicas de primaria. Como ultimo apartado, se hace mencion al papel que tienen
los profesores dentro de la escuela y dentro del salén de clases, describiéndose como

uno de los principales agentes que concretan unas intenciones educativas.

En el segundo capitulo llamado “Formacién del Profesorado’, se conceptualizan

algunos elementos de la formacion inicial de los docentes y se desataca la gran



relevancia que tiene la formacion de los profesores no soOlo para el area de
matematicas, sino también para el resto de sus asignaturas y funciones. También se
mencionan algunas concepciones que tienen los docentes noveles y que influyen de

gran manera sobre su desempefio profesional.

En el tercer capitulo se describe el trabajo con un profesor novel con dos afios de
experiencia en la clase de matematicas de segundo grado, en una escuela publica
ubicada al sureste de la ciudad de México. Se describe que los datos se obtuvieron
mediante un registro descriptivo no participante de observacion durante las 13
sesiones, dos entrevistas y un cuestionario al docente, ademas de explicar el

procedimiento para la realizacién de la investigacion.

El cuarto capitulo se titula “Andlisis de resultados”, en dicho capitulo se menciona
como se identificaron las diferentes funciones que desempefia el profesor durante las
13 sesiones registradas considerando las estrategias de ensefianza, el material
utilizado, los tiempos tanto espaciales como temporales y los agrupamientos de
trabajo dentro del sal6n de clases. De esta manera se identificaron 5 grupos de tareas
basicas: a) de revision y control diarios, b) de presentacion, c) de trabajo controlado,
d) de trabajo independiente y e) tareas que se incluyen en la funcién de correccion y
retroalimentacion. Una vez analizadas las tareas realizadas por el profesor, se

contrastan éstas con la instruccion recibida durante su formacion inicial.

En el quinto capitulo se realiza la discusion de resultados, comparando lo obtenido en
el analisis de resultados con lo propuesto en el plan y programa de matematicas de
educacion basica y también con referencia a algunos autores. En dicha discusién se
menciona que el profesor es, finalmente, quien pondra la propuesta educativa en

marcha y que por tanto no se puede hacer a un lado su formacion y su actualizacion.

En el Ultimo apartado, se plantean las conclusiones a las que se llega después de

haber realizado el analisis de la actuacion docente, y se desataca la importancia del



docente como un agente basico y de transformacion de la labor educativa, ademés de

proporcionar algunas sugerencias para mejorar su desempeiio docente.

CAPITULO |
MATEMATICAS: SITUACION ACTUAL.



1.1 LAS MATEMATICAS EN LA ACTUALIDAD.

La asignatura de matematicas tiene gran importancia en el curriculum de educacion
primaria y es precisamente en esta materia donde existe un fracaso mayor, tanto en el
aprendizaje por parte de los alumnos como en la enseflanza por parte de los

profesores.

Azcarate (1994) menciona que la matematica es una manera de conceptualizar ciertos
aspectos del mundo real y no puede ser concebida como un objeto de estudio ya
construido, facil de ser transmitido e independiente del contexto; el conocimiento
matematico es mas bien, una forma de pensamiento a desarrollar en el individuo, esta
formaciébn matematica facilita el desarrollo de sus capacidades intelectuales y su
integracion al entorno. Al respecto D’Ambrosio (citado por Azcarate, 1997) sefiala que
desde hace muchos afios la educacion matemética tiene como objetivo desarrollar
estrategias intelectuales que faciliten la construccion de unas mateméaticas como un
conjunto de conocimientos, de técnicas y de procedimientos que sean Utiles para lograr

satisfacer las necesidades sociales.

Segun Cortada (1997) las criticas mas frecuentes a la educacion actual se basan en el
supuesto de que no estimula la creatividad y siendo necesaria una educacién que la
fomente, considerando la constante demanda de cambios del mundo; es decir, se
necesita una educacién que propicie el aspecto creativo, renovador, frente a una
educacion llamada de mantenimiento que consiste en transmitir una cultura ya

elaborada.

Es importante mencionar que no se puede dejar de lado como sefiala Pontecorvo
(1996), que desde su infancia el ser humano se encuentra inmerso en una cultura en la

cual constantemente se enfrenta a los numeros, tal como los numeros de las puertas y



de los transportes, los nimeros en el ascensor, los precios de los productos, entre

otros.

En un estudio reciente sobre las matematicas en educacion primaria (Bermejo, Lago y
Rodriguez, 1998) se menciona que existe una gran diferencia entre las investigaciones
y la préactica en el aula; ocurre que en el aula la ensefianza de las matematicas suele
centrarse en realizar actividades memoristicas y de calculo, siendo los contenidos muy
formalistas y descontextualizados, mientras que en las conclusiones de las
investigaciones se propone un modelo diferente del que se lleva a cabo en los salones.
Esto como es de suponerse tiene una influencia negativa en el nifio, ya que él realiza
unas mateméticas dentro de la escuela (en el aula) y otras fuera de ella; es decir, ocurre
gue la ensefanza de los procedimientos de calculo es el nicleo central de la ensefianza

de las matematicas.

En la actualidad los preocupantes resultados obtenidos por los alumnos en la materia
de matematicas, demandan una transformacion en su forma de ensefianza; se debe
hacer a un lado los modelos que han predominado hasta ahora y en los cuales se
concibe la ensefianza como una simple transmisién de conocimientos. Como sefala
Ramirez (1996) las estrategias que se utilizan para la ensefianza de las mateméticas se
inclinan hacia la mecanizacién de reglas, manejo de algoritmos y férmulas; el problema
de lo anterior, es que no permite desarrollar la capacidad para resolver problemas
cotidianos. El profesor so6lo se dedica a dejar a los alumnos muchos ejercicios que sélo
los cansan, pero que no les ayudan a comprender. Es asi como el profesor contribuye a
la permanencia de los modelos tradicionalistas, mostrando que es lo Unico que conoce
y asi es como se la ensefaron, provocando la carencia de conocimientos necesarios
para enfrentar las demandas planteadas por los nuevos modelos. Es necesario, como
sefialan Aguilar y Navarro (2000) que el profesor logre conectarse con los
procedimientos espontdneos que los nifios tienen antes de su ingreso a la escuela vy,

transformar esos procedimientos espontaneos en procedimientos formales.



Al respecto, Bermejo, Lago, Rodriguez y Pérez (2000) proponen como alternativa el
modelo constructivista, en esta perspectiva el aula se considera como una comunidad
de reflexion activa, donde el profesor facilita que el alumno tenga la oportunidad de
discutir, integrar la nueva informacion, explicar y justificar sus propios métodos de

solucion.

Segun estos autores los programas constructivistas sobre matematicas estan
sustentados en cuatro ideas basicas; la primera menciona que los nifios construyen su
propio conocimiento matematico y que no sélo absorben los conocimientos, sino que los
integran de acuerdo a su estructura cognitiva. La segunda idea implica que la
ensefilanza matematica se debe organizar de manera que facilite la construccién de
conocimientos por parte del alumno, el cual es guiado por el profesor. La tercera idea
refiere que para secuenciar los objetivos se deben tomar en cuenta tanto el desarrollo
propio de los alumnos como el desarrollo que sigue la adquisicion de contenidos
matematicos. Por dltimo, se menciona que las habilidades matematicas deben
ensefiarse partiendo de la solucion de problemas, ya que los nifios conocen las
matematicas en situaciones de la vida real en las que se da o se quita algo, pero jamas

parten de expresiones numeéricas.

Para Mancera (1996) en la adquisicién del dominio del conocimiento matematico no
sb6lo basta con acumular conocimiento, es necesario encontrar las relaciones
establecidas en la informacion que se posee; el principio establecido para encontrar
este tipo de relaciones es la resolucidbn de problemas. A partir de entonces se
establecieron foros y congresos en los cuales se discute la importancia de la resolucion

de problemas, asi como su didactica y los procesos implicados en su resolucion.

Azcarate (1994) menciona que el conocimiento matematico en la escuela debe estar
siempre en unos contextos determinados, donde la necesidad de las matematicas sea

evidente y su uso tenga significado.



1.3 PAPEL DE LOS PROFESORES.

Rios, L. (1994) menciona que la profesién docente es una de las de mayor exigencia de
formacion y actualizacion demanda, principalmente debido a los siguientes tres

elementos:

1. La docencia se ocupa de la formacion integral de los seres humanos, por lo que el
profesor debe tener una amplia formacion filosdfica, axioldgica, social, cultural, ética,
humanistica y pedagdgica.

2. Las transformaciones sociales exigen una renovacion permanente de la funcion
docente.

3. Los avances en las ciencias de la educacion obliga a los docentes a revisar y
actualizar sus marcos tedéricos y metodoldgicos.

En la actualidad no es facil ser profesor debido a las presiones de los agentes que
intervienen en el proceso educativo, los cuales le generan demandas, discursos y
resultados, por lo que los docentes son los blancos hacia los cuales dirigir criticas,
formular demandas, pedir resultados y crear martires, ya que dentro del mundo docente
se encuentra de todo: excelentes maestros de todas las edades, grupos de resistentes
a cualquier cambio, profesores “quemados’ gente que espera la jubilacién, noveles con

ganas de generar cambios, etc. (Barquin, 1999).

El profesor juega un papel fundamental dentro del salon de clases y, mas
especificamente, en la ensefianza de las matematicas, ya sea como transmisor de

conocimientos o como facilitador de la construccién del mismo.

Cohen (1997) sefiala que en cualquier escuela, el maestro y no el método ni los
materiales es la clave para el aprendizaje de los nifios; el maestro debe empezar con
los nifios y esforzarse por seguir su curiosidad, debe tener un campo mas amplio de

posibilidades que incluye lo que los adultos consideran apropiado y lo que, los nifios



consideran deseable. La relacion de los nifios con la autoridad, en donde el adulto es el
gue sabe y el nifio el que obedece, ya no es necesaria ni apropiada, excepto en casos
gue sobrepasan la experiencia y el buen razonamiento de los nifios; los nifios necesitan
maestros que tengan en cuenta la etapa de desarrollo donde se encuentran y las

experiencias que han guiado su vida escolar.

Cohen (1997) describe también las caracteristicas que deben poseer los profesores de
primaria, asi menciona que deben tener una educacién amplia, no necesariamente
deben dominar algin tema, deben ser personas que se preocupen por todos los
aspectos del intelecto; como maestros deben estar dispuestos a aprender mas acerca
de lo que interesa a los nifilos. No es facil para maestros ni para estudiantes de
ensefanza, que fueron educados con enfoques controladores aprender a realizar un
cambio hacia una relacion no autoritaria con los nifios, en donde el contenido se
comparte, sin abandonar la autoridad del adulto, ni abusar de ella. De esta manera, los
sentimientos acerca de los nifios, acerca de €l como autoridad, sus pensamientos sobre
el papel de la ensefianza debe someterse a una reflexion con objeto de que la relacién
entre adulto y nifio no sea humillante, explotadora, ni amenazadora, tanto para nifios

como para maestros.

Al respecto Barquin (1999) afirma que no es facil para los docentes ser creativos e
innovadores cinco dias a la semana, cuarenta semanas al afio y asi durante cuatro
décadas de vida profesional. La carrera docente es larga y es necesario dosificar la
energia, ademas de que la denominada descentralizaciébn, el movimiento de
investigacion-accion, el modelo de profesor reflexivo, etc., tienen como resultado una
mayor asignacion de responsabilidades hacia la escuela y sus docentes. Cascante
(citado por Barquin, 1999) sefiala que el desarrollo del trabajo del profesor no debe
rebajarse en aspectos tan simples como la titulacion, el salario, etc., en la actualidad
existen dos corrientes sobre el papel que se asigna al docente; por una parte esta el
enfoque emancipador que pone la importancia en el andlisis e intervencién en el medio

social y politico y, por otro estd el enfoque facilitador, el cual se centra mas en las



estrategias de ensefianza aprendizaje y en los procesos de reflexion derivados del

proceso educativo.

Con base en lo anterior Pérez (citado por Barquin, 1999) distingue tres funciones

primordiales de la actividad docente:

1. Apertura hacia la cultura critica. Los modos en que el docente vive su relacion con la
cultura son fundamentales para la creacién de un clima de vivencia y recreacion cultural
dentro y fuera de la escuela; de esta manera, el docente es el defensor de una sociedad
plural donde se deben hacer a un lado los prejuicios que se traen (homosexualidad,
machismo, etc.) y, ademas, debe estar abiertos al analisis de los problemas que en la

sociedad se generan.

2 - Facilitador del aprendizaje. El docente cuando realice las dinamicas de trabajo con
sus alumnos debe provocar la reformulacion y andlisis de los problemas cotidianos, con

base en los conocimientos que la cultura general aporta.

3.- Animador cultural. Los docentes deben tener animos para penetrar cada vez mas
en el conocimiento y la busqueda, si es que quieren provocar en los alumnos ese

mismo entusiasmo.

Al respecto Rios (1994) sefala que las funciones del docente son las siguientes:

En su relacion con la institucion:

» Analizar criticamente los lineamientos normativos.

= Colaborar con la institucion en actividades de mejoramiento de la institucion.
= Participar en el disefio de los proyectos.

= Hacer de la escuela un nucleo de actualizacion.

En su relacion con otras personas:



= Establecer relaciones constructivas con toda la comunidad educativa.
= Propiciar la comunicacién con sus alumnos.

= Ser capaz de trabajar en equipo.

En su relacién con el conocimiento:

» Ser capaz de identificar las diferentes fuentes de conocimiento.

= Ser capaz de seleccionar la informacion relevante.

» Ensefar a sus alumnos a descubrir el conocimiento.

» Dominar los conocimientos necesarios para confrontar posturas tedricas.

= Tener con amplitud los conocimientos béasicos de los planes y programas.

En su relacion con las estrategias didacticas y pedagogicas:

» Tener las suficientes bases psicopedagogicas.

» Combinar la reflexion con la accién.

» Tener una formacion cientifica, socio histérica, ética y humanistica.

= Promover en los alumnos el desarrollo de procesos constructivos de pensamiento.

» Promover héabitos de salud y preservacién del medio ambiente.

= Facilitar al alumno el conocimiento.

» Planificar sus estrategias didacticas con base en los conocimientos previos de los
alumnos.

= Conocer los estadios de desarrollo mental de sus alumnos.

En su relacion con lo social:

» Contextualizar su trabajo.

» Organizar el trabajo en colaboracién con los padres.

= Lograr una vinculacién entre la comunidad y la escuela.

» Demostrar una actitud reflexiva sobre su desempefio.

En su relacién con los valores:

= Asumir los valores de justicia, libertad, democracia, honradez y veracidad.



» Respetar la opinidn de los pares.

» Promover el rescate de los bienes y valores culturales.

= Fortalecer en sus alumnos la confianza en sus capacidades.

= Vivenciar con sus alumnos los valores socialmente aceptados.

» Comprender el modo distinto de percibir el mundo de los demas.

El maestro debe ser una persona cuyas emociones estén en orden; expuesto a la
adoracion, la hostilidad, la ambivalencia, la ambicion y el impetu de los nifios, debe ser
capaz de diferenciar entre las necesidades de ellos y las suyas con el fin de enfrentar
las de ellos con un buen juicio. Debera estar consciente de sus propias tendencias,
temores y angustias para impedir que afecten su criterio acerca de lo que es mejor para

que el desenvolvimiento escolar del nifio sea lo méas éptimo posible (Cohen 1997).

Azcarate (1994), comenta que hay diferentes tipos de situaciones didacticas que el

profesor puede emplear para el tratamiento del conocimiento matematico:

- Aguellas en las que al analizar las situaciones que se plantean su resolucién requiera

recuperar diferentes conocimientos matematicos ya adquiridos.

- Otras situaciones en las que al analizar las situaciones dadas, sea necesario disponer

de un conocimiento matematico nuevo para el alumno.

Azcérate (1997) sefiala que las actividades y situaciones propuestas en el aula han de
permitir al alumno formular sus propios puntos de vista, por lo que es importante que las
situaciones sean accesibles y préximas a su vida cotidiana, ya que la mayoria de los
alumnos se interesan por los problemas del entorno y del medio ambiente, ello puede

ser también una razon para ser considerados como eje del aula de matematicas.



Bishop (2000), menciona que las actividades matematicas son actividades que el
profesorado selecciona para ser realizadas en clase por los alumnos. Los profesores
deben estar conscientes de que las posibilidades de tareas esta creciendo
constantemente, ademas de que en la actualidad es necesario que conozcan mejor el
contexto no escolar de sus alumnos. Cualquiera de estas actividades deben satisfacer
los siguientes criterios:

* Ser relevante para la mayoria de los alumnos.

* Tener sentido para el alumno.

* Provenir de un contexto familiar.

 Estar conectadas con otros temas matematicos.

* Tener capacidad de extension a situaciones similares.

El mismo autor sefala que los profesores deben tener en cuenta dos aspectos
importantes:
1. Debe descubrir en que estado de conocimiento se encuentran los alumnos antes de

ensefarles nuevas ideas o prepararlos para interactuar con el nuevo conocimiento.

2. El profesor debe seleccionar tareas matematicas que estén situadas en contextos

que permitan a los alumnos utilizar sus conocimientos previos.

Bermejo, et al (2000) encontraron que los profesores no favorecen en gran medida las
iniciativas de los alumnos, recurriendo en muchas ocasiones a las explicaciones sobre
como resolver las tareas, no permitiendo a los alumnos descubiir como realizarla.
Ademas centran su ensefianza de los algoritmos, no considerando otras opciones como
la resolucion de problemas. También detectaron que ademas de la presencia del gis y

del pizarrén fue inusual la presencia de recursos didacticos.

Mancera (1996), comenta que a pesar de la importancia que se le da a los problemas
en el desarrollo de la matematica, en los Ultimos veinte afios se observa su ausencia en

la ensefianza. Se presentan los temas como reglas y procedimientos a aprender .



En un estudio sobre las estrategias docentes en la clase de matematicas, Parra (1998),

encontrd que los profesores utilizan estrategias de tipo tradicional; esto es, siguen la
l6gica de la disciplina (matematicas), no contextualizan el tema a ensefiar y existe un
predominio de la direcciébn del docente sobre la clase. Ademas de que limitan los
recursos didacticos a la utilizacion del gis y el pizarron.

Dominguez (1999) sefiala que el profesor debe ser una persona critica y consecuente
con su actividad y debe plantearse como debe ser la ensefianza que permita a los
alumnos tener experiencias significativas y cuéles deben ser las caracteristicas que

deben poseer los materiales curriculares que va a utilizar.

La interaccion entre profesores y alumnos es considerada un espacio privilegiado
donde es posible y deseable la creacion de zonas de desarrollo proximo, a través de las
cuales los alumnos pueden ir apropiandose de los contenidos escolares, y los
profesores actuar de guia y soporte mediante el ofrecimiento de ayudas ajustadas a

dichos procesos (Rochera, 2000).

Por su parte, Bromme y Juhl (1998) mencionan que los docentes utilizan varias
estrategias para ayudar a comprender las matematicas, entre las mas importantes se
puede mencionar la utilizacion de tareas, el uso del conocimiento previo, asi como
también la gran importancia de reconocer la conexion con otras tareas y restandole

importancia a la utilizacion de la memoria.

Al respecto Parra (1998), comenta que la calidad del contenido en la clase de
matematicas es muy importante, ya que si ésta es pobre transmitira a los alumnos el
mensaje de que las matematicas equivalen a la ejecucion mecanica de las operaciones,

lo que lleva a una aritmetizacion de las matematicas.



Blanco (1996), menciona que los profesores principiantes tienen dificultades para llevar
a la practica docente los conocimientos didacticos de las matematicas estudiados en
sus cursos de formacion, frases como “mucha teoria pero no me han preparado para la
practica” se escuchan fuertemente tanto en profesores con experiencia como en los

profesores noveles, lo que hace evidente que dicho problema no es nuevo.

Azcarate (1997), menciona que una de las principales dificultades para incorporar
enfoques mas integrados del curriculum mateméatico es la propia concepciéon de los
profesores, formados en un pensamiento fuertemente disciplinar con pocas conexiones
con otros conocimientos. Mucho de los actuales profesores de matematicas, consideran
a las matematicas como un area cerrada en donde todo ya esta inventado y formulado,
un conocimiento estable, verdadero y accesible s6lo a unos pocos. Como consecuencia
de lo anterior a los alumnos se les somete a una adquisicién de conceptos con un gran
nivel de abstraccion, definiciones descontextualizadas y algoritmos memorizados. En la
escuela los alumnos hacen pocas cosas mas que calculos; operaciones que, no saben

como utilizar fuera del contexto escolar.

Pocos son los profesores que comparten la idea de que las matematicas es una parte
necesaria de nuestra cultura y que posibilita al individuo un mayor dominio de los

elementos que intervienen en la sociedad (Azcarate, 1997).

Al respecto sefiala el autor el contenido base para la formacion de profesores que

impartirAn matematicas debe considerar:

1. Conocimientos psicopedagogicos y de cultura general. Se refiere a los aspectos

esenciales del proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. Conocimientos de matematicas. Este incluye el conocimiento declarativo

(hechos, conceptos, leyes, etc.), el conocimiento procedimental, c) el



conocimiento sobre historia y filosofia de las matematicas y las relaciones entre

las matemaéticas, tecnologia y sociedad.

3. Didactica de las matematicas. Incluye las teorias del aprendizaje de la
matematicas, estrategias de ensefianza, las caracteristicas de los alumnos, y los

conocimientos del curriculum escolar y organizacion del aula.

Por otra parte, Lucefio (1999) sugiere que la funcion del docente se debe centrar en:

1 Facilitar y crear un ambiente comunicativo para que los alumnos expongan y
defiendan sus propios puntos de vista.

2 Ayudar a los alumnos a resolver los problemas mas dificiles, destacando mas los
aciertos que los errores.

3 Ayudar alos alumnos a aceptar el reto que significa resolver problemas.

4 Dar libertad a los alumnos para que construyan sus propios procedimientos.

5 Proporcionar un marco de trabajo cooperativo en donde se fomente la discusion,
el intercambio de ideas y de ayuda entre los alumnos méas aventajados y los

menos aventajados.

Polya (1965) menciona que una de las funciones mas importantes del profesor es la de
ayudar a sus alumnos, esto parece facil pero es una de las labores mas dificiles que
requieren tanto como tiempo, esfuerzo y dedicacion, ya que el alumno debe obtener
una gran experiencia derivada de la resolucion de problemas, pero no hay que olvidar
que si se le deja solo al alumno tal vez no alcance ningun progreso; pero, si se les
ayuda demasiado, no se le deja ninguna oportunidad de poner en practica su iniciativa
para encontrar la solucién de un problema. Para lo anterior, se propone que la ayuda se
dé de una forma natural; ademas, el maestro debe tener la capacidad de ponerse en
lugar de los alumnos y tratar de ver las cosas a partir del punto de vista de ellos. El
maestro debe lograr también que los alumnos desarrollen la aptitud para resolver

problemas, interesandolos y ayudandolos a adquirir las herramientas necesarias para



su correcta resolucion. Asi mismo, Polya (1965) indica que el profesor debe evitar que
el alumno desvie su atencion del problema, ya que muchas veces si existe una falta de
interés o de comprension por parte del alumno puede no ser siempre culpa de él, por lo
que se recomienda que el problema no sea ni muy facil ni muy dificil de resolver y sobre

todo exponerlo de la forma mas clara posible.

Santalé, Galvez, Chamay, Brousseau, Lerner y Sadousky, (1994) mencionan que el
profesor debe lograr que el alumno reconozca en lo que ha aprendido tiene un
caracter universal y es un conocimiento cultural reutilizable. Los autores mencionan que
el maestro es una especie de actor, actla segun un texto que ha sido escrito en otra
parte y de acuerdo a una tradicion; es importante mencionar que el docente necesita
libertad y creatividad en su accién, ya que alguien que solo recita el tema no puede
comunicar lo esencial que es el conocimiento de la materia o tema en cuestion.

Bussis, Chittenden y Amarel (citados por Stodolsky, 1991) mencionan que los valores y
preferencias personales de los maestros influyen en su manera de organizar las
actividades que llevara a cabo en el aula. Al respecto la misma autora comenta que la
experiencia de los profesores interviene en el momento en que deben tomar decisiones
sobre sus practicas docentes; el maestro puede considerar que la organizacion es
eficaz o no, de acuerdo con las actitudes o el aprendizaje que haya logrado en sus
alumnos, segun exija o0 no una gran cantidad de trabajo o de preparacion y, segun
parezca util a sus alumnos; ademas, el maestro puede encontrarse con que los
comparfieros de trabajo le reclamen el aumento en el ruido que se produce dentro de su
salon de clases. Estas condiciones determinan la probabilidad de que el profesor use
una organizacion ya ensayada; también, influyen para que el profesor se forme una

opinion sobre lo aplicable o deseable del enfoque.

La experiencia de los profesores se refleja en su repertorio de destrezas, habilidades y
conocimientos que éste ha llegado a dominar y también determinan las decisiones que

este toma en cuanto a la organizacién instruccional. Asi mismo, el conocimiento de



ciertas tareas y temas influyen sobre la seleccion que los maestros realizan de la forma

y contenido de la ensefianza (Stodolsky, 1991).

Fierro (1998) menciona que a pesar de que las innovaciones son el giro actual para los
docentes, toda estas innovaciones presentan tres problemas que son comunes a todas

éstas, incluso a las actualmente realizadas:

1.- Se espera hacer mucho, pero en muy poco tiempo y con pocos recursos; si se toma
en cuenta la complejidad y dificultad de atenderlos en los distintos niveles, sectores o

regiones, los tiempos y recursos asignados resultan insuficientes.

2.- No se consideran los tiempos necesarios para llevar a cabo la planeacion y la
experimentacion de las propuestas, ya que el ciclo que inicia en la deteccion de
necesidades y culmina en la puesta en marcha se realiza con mucha rapidez debido al

interés por cumplirla.

3- Se generalizan las propuestas, dandole mayor prioridad a los tramites

administrativos para extenderlas a otras comunidades.

La misma autora sefiala que la participacién de los maestros, se pacta a través de
tramites politico-laborales, se concreta con base en el grado de credibilidad derivada de
la congruencia que existe entre los planteamientos y procedimientos que los
responsables del cumplimiento de las innovaciones puedan construir en los profesores
involucrados. Es muy comun que los responsables de concretar las innovaciones (jefes
de sector, supervisores, directores..) tengan que responder a las preguntas planteadas
por los profesores en torno a ¢ quién lo promueve?, ¢para qué?, ¢como nos piden que
lo hagamos en la escuela si esto no se usa?, entre otras. Por lo anteriormente
mencionado un primer desafio de las innovaciones es concretar la legitimidad de los
responsables frente a los maestros, y ésta debe respaldarse en el grado de compromiso

asi como de la calidad y pertinencia de las propuestas.



Segun Fierro (1998) si se analiza la historia de los diferentes proyectos puestos en

marcha en México se encontraran otras limitantes que aparecen con frecuencia:

- La incongruencia entre planteamientos y procedimientos; es decir, entre lo que se

pide a los maestros que hagan en sus escuelas y las formas antidemocraticas que

prevalecen al interior del sistema.

- Los tiempos, ritmos y los proyectos estan determinados por la agenda politica ya sea
local o nacional: un proyecto se decide implantar si se acerca un cambio de gobierno e

incluso puede convertirse en contenido de alguna campaiia politica.

A este respecto, el Libro para el Maestro (1994) menciona que una de las dificultades
que enfrenta la ensefianza de las matematicas es que los contenidos se han trabajado
de manera aislada; en otras palabras, fuera de un contexto que le permita al alumno
descubrir su significado, sentido y utilidad. Por b que es necesario invertir el proceso
gue tradicionalmente se ha seguido; es decir, enfrentar a los alumnos desde el principio
a la resolucién de problemas para promover el aprendizaje matematico y el desarrollo

de la capacidad de razonamiento en los alumnos

Con respecto a lo anterior, Barquin (1999) describe los futuros retos del docente, entre
éstos se puede mencionar: a) buscar la implicacién de la escuela en los problemas
sociales que afectan a todo (basura, tolerancia, energia, consumo, economia, etc.); b)
recuperar el liderazgo de la escuela en cuanto al desarrollo moral y ciudadano de sus
alumnos y c) el docente debe tener una vision reflexiva sobre el desempefio de su

trabajo y sobre la sociedad, sobre los conocimientos y formas de abordar sus contenido.

Popkewitz (citado por Rivas, 1998) menciona que la conducta de los profesores esta
formada por la cultura que gobierna lo que sienten, ven y actidan en relacion a las

practicas de escolarizacion; todas las condiciones que enfrenta modifican su



actuacion, produciéndose un conflicto entre las teorias pedagogicas del ambito
académico y las teorias practicas con las que los profesores se ven obligados a vivir.
En conclusiébn el maestro es un aprendiz desde su propia practica; es decir, los
profesores no se comportan de acuerdo con sus valores o aptitudes de su formacion
tedrica, sino que actian conforme con sus teorias de accidén formadas como resultado

de su interpretacion de la situacién que enfrentan.

En este sentido, es necesario que los profesores como una de sus tareas
fundamentales conozcan los planes y programas que la SEP les proporciona, en este

caso, se describe en el siguiente apartado la situacion de la materia de matematicas.

1.2 PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIOS DE MATEMATICAS DE EDUCACION
PRIMARIA

El plan y programas de mateméticas (1993) sefiala que las matematicas son un
producto del quehacer humano y que muchos desarrollos importantes de las
matematicas han surgido de la necesidad de resolver problemas. El éxito en el
aprendizaje de matematicas depende del disefio de actividades que promuevan la
construccion de conceptos a partir de experiencias concretas, en la interaccion con los

otros.

Los propésitos generales del Plan y Programas (1993) en lo referente a la materia de

matematicas son que los alumnos deben desarrollar lo siguiente:

La capacidad de utilizar las mateméticas como un instrumento para reconocer,

plantear y resolver problemas.

la capacidad de anticipar vy verificar resultados.

La capacidad de comunicar e interpretar informacién matematica.

» Laimaginacion espacial.

La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.



» La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y calculo.
» El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre otras,

la sistematizacion y generalizacién de procedimientos y estrategias.

Los contenidos que se trabajan en el area de mateméticas estan distribuidos en seis

ejes que pretenden lo siguiente:

» Los ndmeros, sus relaciones y sus operaciones. En este eje se pretende proporcionar

experiencias que pongan en juego los significados que los nimeros adquieren en
diversos contextos y las diversas relaciones que se establecen entre ellos.

» Medicién. Se busca que los conceptos ligados a la medicion se contruyan a partir de
acciones directas sobre los objetos.

» Geometria. Se pretende favorecer la ubicacion del alumno en relacidon con su entorno.

» Proceso de cambio. Se propone que el alumno analice los fendbmenos de variacion

proporcional y no proporcional.
» Tratamiento de la informacion. Se persigue que el alumno analice y seleccione la

informacién planteada a través de textos, imagenes u otros medios.

» La prediccién y el azar. Se pretende que los alumnos exploren situaciones donde el

azar interviene y que desarrollen la nocion de lo que es y lo que no es probable.

A continuacion se presentan los contenidos de matematicas de segundo grado que se

articulan dentro de los ejes teméticos antes descritos.

Los niumeros, sus relaciones y sus operaciones

= NUmeros naturales

-NUmeros de tres cifras.
* Conteo.
* Agrupamientos y desagrupamientos en centenas, decenas y unidades.
* Lecturay escritura.

e Elorden de la serie numérica



* Antecesor y sucesor de un numero.
* Valor posicional.
- Uso de numeros ordinales en contextos familiares para el alumno.
- Planteamiento y resolucion de diversos problemas de suma y resta con nimeros hasta
de tres cifras utilizando diversos procedimientos.
- Algoritmo convencional de la suma y resta, con transformaciones.
- Introduccién a la multiplicacibn mediante la resolucién de problemas que impliquen
agrupamientos y arreglos rectangulares, utilizando diversos procedimientos.
- Escritura convencional de la multiplicacién (con nimeros de una cifra).
- Construccién del cuadro de multiplicaciones.

- Planteamiento y resolucién de problemas de reparto de objetos.

Medicion.
Longitudes y areas.
= Medicion de longitudes y superficies utilizando medidas arbitrarias.
= Comparacion y ordenamiento de varias longitudes y areas
» Introduccion al uso de la regla graduada como instrumento que permite comparar
longitudes.
Capacidad, peso y tiempo.
» Uso de la balanza para comparar el peso de objetos
= Medicion de la capacidad y el peso de objetos utilizando medidas arbitrarias.
» Comparacion y ordenamiento de varios objetos y recipientes, de acuerdo a su
peso y capacidad.

= Uso del calendario: meses, semanas y dias.

Geometria.

Ubicacion espacial.

- Ubicacion.

= Delalumno en relacién con su entorno.

= Del alumno en relacion con otros seres u objetos.



De objetos o seres entre si.

- Los puntos cardinales.

- Representacion de desplazamientos sobre el plano.

Trayectos, caminos y laberintos.

Recorridos tomando en cuenta puntos de referencia.

- Cuerpos geométricos

Representacion de cuerpos y objetos del entorno utilizando diversos
procedimientos.

Clasificacién de objetos o cuerpos geométricos bajo distintos criterios (por ejemplo,
caras planas y caras redondas)

Construccién de algunos cuerpos usando cajas o cubos.

- Figuras geomeétricas.

Trazos de figuras diversas utilizando la regla.

Construccién y transformacion de figuras a partir de otras figuras basicas.
Clasificacion de diversas figuras geométricas bajo distintos criterios (por ejemplo,
lados curvos y lados rectos, niumero de lados).

Dibujo y construccion de motivos utilizando figuras geométricas.

Tratamiento de la informacién.

Interpretacion del la informacion contenida en ilustraciones, registros y pictogramas
sencillos.

Resoluciébn en invencion de problemas sencillos elaborados a partir de la
informacion que aporta una ilustracion.

Invencion de problemas a partir de expresiones numéricas dadas.



CAPITULO Il

FORMACION DEL PROFESORADO.

2.1 LAS ESCUELAS NORMALES.



La formacion de los profesores de educacion basica es tarea del sistema educativo,
esto ha sido funcién de las escuelas normales; la fundacion de las primeras escuelas
normales tenia como fin formar a profesores de educacién elemental acorde con los
principios de la reforma liberal: fortalecer el caracter nacionalista, cientifico y libre del
sistema educativo. Con el triunfo de la revolucion de 1910 y el establecimiento del
articulo tercero, la formacién de maestros se convirtid en responsabilidad del Estado.
Para lograr la tarea educativa se necesitdé incorporar a hombres y mujeres con
conocimientos basicos dispuestos a ensefiar a aquellos que no sabian leer ni escribir o
gue carecian de educacion elemental; asi surgieron otras instituciones que formaban a
maestros, como las escuelas normales rurales y las escuelas regionales campesinas;
de esta manera, la educacion normal adquiri6 una caracteristica principal que fue la
formacion de educadores comprometidos con las causas populares, la organizacion

social, la reforma agraria y la promocion del desarrollo rural (SEP, 2000).

Con el paso del tiempo hubo cambios en los planes y programas de la normal; asi, se
fortalecieron los contenidos humanisticos, cientificos, pedagoégicos y se redujeron los de
indole politico e ideoldgico, pero esto no significé el abandono del compromiso social el
cual consiste basicamente en la formacién de profesores comprometidos con el
desarrollo de la educacion publica y con su caracter nacional, gratuito y laico (SEP,
2000).

Barquin (1999) afirma que la formacion del profesorado se ha dividido en dos
momentos importantes: a) la formacién inicial en la que se obtiene un titulo y b) el
posterior desempefio en el trabajo. Dentro de la formacion inicial se comenta que a
partir de los 70 se han realizado diversas reformas en los planes de estudio; pero la
transformacion mas importante ha sido la integracion de las escuelas de magisterio a
las universidades con lo que se logré que los componentes de la educacién formen
parte de los departamentos de las universidades. Mas sin embargo, el mismo autor

comenta que la formacion inicial esta sesgada por las diferentes directrices y la



inmovilidad de los centros de formacion, las cuales son mas inclinadas a la tradicion
que a la innovacién; de este modo, tiene mas importancia la lucha por los créditos y
otros intereses que la dedicacion para lograr una brmacion de calidad. Las quejas de
los egresados sobre las grandes lagunas que se tienen en la formacién son constantes;
es por eso que la experiencia en los primeros afios y los apoyos que se reciban de los

colegas son de suma importancia para el desempefb docente y su posterior actuacion.

Rodriguez (1995) sefiala que cualquier reforma que se produzca en el ambito
educativo debe forzosamente considerar un cambio en el profesorado, pero para
producir cambios en el docente es necesario considerar algunos aspectos como la
seleccion de la profesién docente con criterios ajenos a ésta, la falta de reconocimiento
economico y social de dicha profesién, la rutina que se puede generar en la accion,
estos aspectos provocan que la motivacion en el docente sea baja, lo cual produce que

la transformacién del profesorado a pesar de ser necesaria no sea nada facil.

De acuerdo con lo anterior, Rios (1994) afirma que ningun cambio en los contenidos y
en los enfoques metodoldgicos logran tener éxito si no existe una debida preparacion
profesional de los profesores, ya que se ha vuelto una tradicion que los encargados del
disefio curricular den por hecho que los profesores entenderan y aplicaran de una

manera adecuada los cambios efectuados al curriculum de educacion.

2.2 FORMACION INICIAL DEL PROFESOR.

La transformacion del profesorado se orienta hacia un nuevo perfil, se trata de un
profesor diferente al tradicional, aunque mantiene cualidades de éste, ya que no se trata
de un mero aplicador de lo que otros han decidido; es decir, se trata de un profesional
gue sea capaz de analizar el contexto en el que se desarrolla su actividad, y con base
en este analisis planifique y aplique su actuacion con el fin de lograr un aprendizaje
significativo que desarrolle en buena medida el crecimiento intelectual y social del

alumno (M.E.C., citado por Rodriguez, 1995).



Al respecto, Fierro (1998) seiala que trabajar con futuros profesores supone no
considerarlos como los aplicadores de proyectos ya definidos por otros, sino como
agentes protagonistas de su puesta en marcha, por lo que es muy importante temor en
cuenta sus propuestas y preocupaciones hasta llegar al convencimiento de que
determinados cambios son fundamentales. Por lo que es necesario trabajar desde los
propios estudiantes para maestros, con sus preguntas, dudas, incertidumbres, siendo
esto condicién necesaria para que una intervencion genere cambios no solo en los

procesos educativos, sino en los motivos que le dan sentido a la labor de los docentes.

Segun Rodriguez (1995), la formacion de los profesores debe tener un conocimiento
base, considerando que es necesaria la reflexion sobre la practica, la cual debe
llevarse a cabo desde el principio, sin necesidad de fases previas de practica, el
docente es un solucionador de problemas que debe tomar varias decisiones, las cuales
estan determinadas por las teorias y creencias que posee. Si no se les da desde el
principio un conocimiento de base conceptual el cual genere un marco explicativo, los
alumnos de los cursos de formacion inicial pueden elaborar, con la préactica, teorias
espontaneas que aun siendo erréneas, pueden parecer ciertas y, por lo tanto,
tenderan a consolidarse en los futuros profesores; en consecuencia, la formacion inicial
del profesorado debe incluir una adecuada integracion de la teoria y de la préactica vy,
ademas, permita a los estudiantes mas que pensar en dicho conocimiento, pensar con

dicho conocimiento, para asi poder tomar decisiones adecuadas en la préactica.

En la formacién del profesorado permanece la controversia acerca de si el aprendizaje
debe basarse en la experiencia o si debe ser fundamentalmente de naturaleza tedrica,
algunas investigaciones demuestran que el aprendizaje basado en la experiencia es
inferior al aprendizaje @nceptual, siempre y cuando éste se vea acompafado de un
adecuado disefo de practicas mediante las cuales se pueda aplicar la teoria adquirida,

por lo que debe existir un equilibrio entre la teoria y la practica.



Garcia y Cubero (2000) mencionan que la vision constructivista es una base sobre la
cual formular el conocimiento profesional y las estrategias de formacién del
profesorado. Estos mismos autores sefialan la existencia de profesores que no admiten
la idea acerca de que el alumno es un aprendiz el cual Unicamente se limita a copiar y
reproducir; es importante para ellos la actividad de la persona interesada en aprender,
sus ideas y motivaciones; para este tipo de profesores los alumnos deben implicarse en
el proceso de aprendizaje conectando la informacion nueva con sus propias ideas.
Estos son docentes que creen en la existencia de una verdad Unica y objetiva, parten
de la idea de que las explicaciones de los alumnos son incoherentes, arbitrarias e
inconsistentes, ademas de ser inferiores al saber académico, son capaces de admitir
que es el alumno quien construye, pero aun asi, sélo construye unos ciertos

significados dados.

Cubero (citado por Garcia y Cubero, 2000), sefiala que el término constructivismo tiene
un caracter polisémico, ya que se asocia con asuntos como la exploracion y uso de las
ideas de los alumnos, cambio conceptual, una manera de ensefiar y aprender, entre
otras; pero para este autor el constructivismo tiene tres dimensiones que lo

caracterizan: la epistemoldgica, la psicoldgicay la educativa.

1. Epistemolégica. Se plantea el caracter relativista del conocimiento, en donde el
mundo gue se conoce se construye en la interaccion, por lo que esta determinado por
las propiedades que caracterizan a la realidad y al sujeto, por lo tanto no hay verdades

absolutas, sino significados que se negocian.

2. Psicologica. Se refiere a como se conoce, la idea de conocer como un proceso

creativo donde se reconoce a la persona como agente activo de su aprendizaje.

3.- Educativa. El conocimiento es a la vez un proceso individual y social; es decir, se
aprende en la interaccion social y lo que se aprende esta aprobado y determinado

socialmente.



Al respecto Pro Bueno, Saura y Sanchez (2000) mencionan que la incorporacién del
constructivismo a la pactica educativa de los profesores se ha topado con ciertos
obstaculos, en primer lugar, se puede constatar que la terminologia usada para
describir los conocimientos iniciales del aprendiz no es homogénea. Por otro lado,
aparecen secuencias de enseflanza que proponen fases diferentes: orientacion
explicitacion-reestructuracién-aplicacion-revision; explicitacion-exploracion-conflicto-
estimulacion-informacion-contraste -revision y, por ultimo han aparecido diversas
corrientes: constructivismo radical, aprendizaje como investigacion, cambio conceptual,
etc., pero esta heterogeneidad demuestra que el constructivismo es un marco teorico
que aun sigue vigente ademas de que estas diferencias se justifican por las siguientes

razones:

- El profesorado se ha formado por su cuenta, debido a la falta de preocupacion

institucional por la calidad de la educacion que brinda.

- Son temas muy complejos aun para los especialistas, por lo que es obvio las
dificultades que debe tener alguien que asiste a un curso en el que no estan claros los
contenidos.

Monereo, Castelld, Clariana, Palma y Pérez (1994) comentan que hace tiempo se
plantea la necesidad de formar profesionales que, ademés de ser buenos conocedores
de su materia, sean capaces de reflexionar sobre su didactica, tomar decisiones
oportunas sobre la forma de plantear su materia en el aula y de dar respuestas

adecuadas a situaciones educativas nuevas.

La necesidad de los cambios mencionados responde principalmente, segin los mismos
autores, a que el profesor consiga que el alumno sea capaz de aprender a aprender.
Conseguir un perfil de profesor que cubra lo anterior, hace pensar en una formacion

continua del profesor hacia dos direcciones: como aprendiz seleccionando, elaborando



y organizando la informacion que ha de aprender; y como ensefiante planificando su
accion docente, de tal forma que se dé al alumno un modelo y una guia de cémo utilizar
de manera adecuada los procedimientos de aprendizaje.

En este sentido, segun Monereo et al (1994), desde la formacion inicial se tendra que
dar a los profesores instrumentos de interpretacién y analisis de la situacién donde
desarrolla su actividad, que le den la oportunidad de tomar decisiones respecto a su
actuacién como aprendices y como docentes estratégicos de manera que se enriquezca
y amplie su formacion como profesionales de la educacion; de esta manera, para
ensefiar al estudiante a usar sus recursos en situaciones de aprendizaje, es necesario
que el profesor sea capaz de aprender y ensefiar estratégicamente los contenidos

curriculares propios de la edad escolar.

Dominguez (1999) menciona que la formacion inicial es un debate abierto, y que el
cambio educativo se inclina por identificar al profesor con una persona que conjuga con
autonomia y responsabilidad los elementos que intervienen en el proceso educativo;
Giroux (citado por Dominguez, 1999) afirma que si los profesores que han de educar a
los estudiantes para ser ciudadanos activos y criticos, deben transformarse ellos
mismos en intelectuales transformativos; Segun Dominguez (1999) la formacion inicial
de los maestros debe considerar, para poder superarlo, el pensamiento dominante de
gue las teorias sélo existen en las universidades y la practica se desarrolla en la

escuela.

Sin embargo, Rios (1994) sefiala que en la formacion inicial de los profesores existen
ciertas problematicas que provocan cierto desface entre la teoria y la practica, estas

dificultades se pueden resumir en lo siguiente:

- Existe un cumplimiento parcial de los objetivos propuestos en todo los documentos de
politica educativa en lo referente con la actualizacién de las instituciones formadoras de

maestros.



- Existe una sobrecarga de trabajo en los ultimos semestres de la carrera.

- Predomina una tendencia cientificista de los contenidos.

- Hay saturacion de informacion irrelevante y no se abordan problemas mas importantes

como los relacionados con la salud, nutricion sexualidad, derechos humanos etc.

- Se observa que un sector de los alumnos de nuevo ingreso deseaba estudiar otra

carrera y las profesion docente fue su segunda opcion.

- El perfil de egreso no satisface a la practica real.

- Es escasa la investigacion educativa.

- El presupuesto econdmico para el sector educativo es insuficiente.

Por su parte, Rivas (1998) considera que la actuacion del docente se ajusta a las
condiciones de la escuela elaborando formas de respuesta (pautas de actuacion). Estas
estrategias de actuacion tienen que ver con la necesidad de supervivencia del profesor
en el area conflictiva (controlar alumnos) como con lidiar con el grupo de fuerzas

(burocraticas, politicas) a las que se ha sometido la ensefianza.

Al respecto Balaguer (citado por Rivas, 1998) sefiala que el docente carece de
informacion suficiente sobre qué hacer, cdmo hacerlo y cuales son las consecuencias
de sus actos; no siempre le es claro como enfrentar las exigencias del contexto social,

de la comunidad educativa o los textos legales.

2.3 SITUACION EN MEXICO



Segun el Plan de estudios de la Licenciatura en educacion primaria (1994), la educacion
basica en México, de acuerdo con lo que establecen el Articulo Tercero Constitucional y
la Ley General de Educacién, es nacional tanto porque contribuye a la formacion de la
identidad de los mexicanos, como porgue es un medio para promover la igualdad de

oportunidades a través del acceso de todos los nifios del pais.

En el Plan de la Licenciatura (1994),se menciona que la formacion de los profesores, en
virtud del papel fundamental que éstos desempefian en la educacién de nifios, debe
corresponder a las finalidades y los contenidos que se le asignan a la educacion basica.
Los principios que fundamentan el sistema educativo nacional postulan que existe un
conjunto de conocimientos, habilidades y valores que todos los nifios mexicanos deben
adquirir y desarrollar, sin considerar de la entidad, region, condicion social, religion, y /o
género.

El ejercicio de la profesion del docente requiere de un conocimiento total de los
contenidos fundamentales de la educacién primaria, asi como el dominio de las
habilidades, los métodos y los recursos adecuados para favorecer el aprendizaje en los
nifios. El conocimiento de los contenidos y el dominio de las formas de su ensefianza se
especifican en los programas. (Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion
Primaria, 1994)

El Plan antes mencionado postula que es necesario, que los futuros maestros
adquieran una comprension clara de los propdsitos, la articulacién y la secuencia de los
contenidos educativos incluidos en el plan de estudios de la educacién primaria. Esta
tarea comprende tanto el desarrollo de cada campo de competencia y conocimiento a lo
largo de los seis grados, como la integraciéon de contenidos que se combinan en cada

grado escolar.

Esta nocion debera reflejarse en la percepcion de los futuros maestros sobre su

actividad, entendiendo que aun cuando el grupo corresponde a su trabajo escolar,



debera realizarse un esfuerzo continuo para conocer a cada alumno y para desarrollar
actividades de ensefianza y relaciones educativas que estimulen el desarrollo de las

potencialidades de cada uno.

El plan de formacion de formacion de profesores esta constituido por 45 asignaturas de
duracion semestral, distribuidas a lo largo de ocho semestres. La intensidad de trabajo
semanal, por cada asignatura varia, desde una sesién de dos horas hasta ocho horas

distribuidas en varias sesiones.

Para cubrir con satisfaccion el calendario escolar de la licenciatura, el Plan de la

Licenciatura (1994) propone tres tipos de actividades:

a) Actividades principalmente escolarizadas, realizadas en la escuela normal. El
area esta formada por 35 asignaturas de duracion semestral, distribuidas a lo largo de
los seis primeros semestres. La intensidad de trabajo semanal para cada area es

variable.

b) Actividades de acercamiento a la practica escolar. Se desarrollan en los primeros
seis semestres, con una intensidad que va ascendiendo de un promedio de seis a ocho
horas semanales. Mediante la observacién y la practica educativa, La actividad
combina el trabajo directo en los planteles de primaria, con el andlisis de las

experiencias obtenidas, que se realizan en la escuela normal.

c) Practica intensiva en condiciones reales de trabajo. Ocupa la mayor parte de los
dos ultimos semestres de la formacion. En ellos, los estudiantes se hacen cargo de un
grupo de educacion primaria, con la asesoria continua de un maestro tutor. Con
periodicidad frecuente, los estudiantes asistirdn a la escuela normal, para participar en
un seminario en el que analizaran y valorardn su experiencia en el grupo a su cargo y

definiran la planeacion del trabajo en el periodo subsiguiente.



En este seminario elaborara su documento recepcional.. La realizacion satisfactoria de
las actividades en los dos semestres frente a grupo dara por terminado su servicio
social.

El plan de estudios de las escuelas normales (1994), sefala que los futuros profesores
lograran aprender a seleccionar y adaptar estrategias de ensefianza, formas de relacién
y estilos de trabajo congruentes con los propositos de la educacion primaria. Es decir, la
observacion y la practica antes mencionada no se realizan con el fin de calificar y
criticar lo que sucede en el aula o, por el contrario, de identificar un modelo de docencia
que se deba imitar, sino de registrar informacion para analizar y explicar las formas de
proceder de los maestros para identificar practicas escolares adecuadas a las

caracteristicas de los grupos.

Ademas, el plan de formacion de las escuelas normales (1994) sefiala que un plan de
estudios, por correcta que sea su formulacién, sélo tiene la posibilidad de alcanzar sus
objetivos cuando su aplicacion se realiza en un ambiente educativo y bajo practicas que

son congruentes con las finalidades del plan.
Segun el Plan de Estudio de la licenciatura en educacion primaria (1994), en México
los egresados de las escuelas normales deben contar con las habilidades,

conocimientos, actitudes y valores que se mencionan a continuacion:

1. Habilidades intelectuales especificas.

* Tiene capacidad de comprension, valora criticamente lo que lee y lo relaciona con la
realidad y con su practica profesional.

*Expresa sus ideas con claridad sencillez y correcciébn en forma escrita y oral, y
desarrolla la capacidad de describir, narrar, explicar y argumentar se acuerdo al
contexto sociocultural de los alumnos

* Plantea, analiza y resuelve problemas.

* Tiene disposicion para la investigacion cientifica



* Localiza y utiliza informacion de diversas fuentes.

2. Dominio de los contenidos de ensefianza.

* Conoce los contenidos y los enfoques del plan de estudios de educacién primaria.

* Tiene dominio de los campos disciplinarios.

*Reconoce la secuencia légica de las asignaturas y relaciona contenidos de diversas
asignaturas.

* Sabe encontrar correspondencias entre la complejidad de los contenidos y el nivel de

desarrollo de los alumnos.

3. Competencias didacticas.

*Disefia, organiza y realiza estrategias Yy actividades didacticas adecuadas a sus
alumnos.

* Reconoce las diferencias individuales y es capaz de ayudar a los alumnos en riesgo
de fracaso escolar

*Identifica necesidades educativas especiales, si puede las atiende y, si no, sabe
buscar apoyo.

* Conoce y aplica una diversidad de formas de evaluacion.

* Es capaz de crear en el aula un clima que propicie actitudes de confianza, autoestima,

respeto, disciplina, creatividad, curiosidad y placer.

4. |ldentidad profesional y ética.

*Sus principios de accién son: respeto por la dignidad humana, libertad, justicia,
igualdad, democracia, solidaridad, tolerancia y honestidad.

* Sabe el significado que su trabajo tiene para la sociedad.

* Conoce los problemas, necesidades que tiene el sistema educativo mexicano.

*Valora su profesion como una carrera de vida conociendo sus derechos y
obligaciones.

* Aprecia el trabajo en equipo como un medio de mejoramiento de la escuela.

¢ |dentifica los elementos de la tradicion educativa mexicana.



5. Capacidad de percepcion vy respuesta a las condiciones sociales del entorno de la

escuela.

*Respeta la diversidad regional, social, cultural y étnica del pais como una
caracteristica de identidad nacional

* Es capaz de trabajar con los padres de familia valorando su funcién educativa.

* Promueve la solidaridad y apoyo en la comunidad

* Reconoce los problemas de la comunidad.

* Asume el uso correcto de los recursos naturales y ensefa a los alumnos como cuidar

su medio ambiente.

Los perfiles de egreso Segun Pro Bueno et al (2000) deben cumplir con los siguientes
ambitos de la labor educativa:

* Adquirir las bases psicopedagdgicas requeridas para la labor docente.

* Dominar los conocimientos suficientes para confrontar diferentes posturas tedricas.

* Tener una soélida formacion sociohistorica, ética, cientifica y humanista.

*Promover en los alumnos las habilidades necesarias para construir sus propios
aprendizajes.

* Conocer con profundidad los contenidos de los planes y programas del nivel educativo
correspondiente.

* Practicar y promover habitos y cuidados de la salud.

* Conocer el proceso socio histérico de nuestro pais.

* Demostrar permanentemente una actitud reflexiva sobre su desempefio.

* Participar de manera colegiada en el disefio de proyectos.

* Propiciar la vinculacion entre la comunidad vy la escuela.

* Ser sensibles a las necesidades de |la sociedad.

En los profesores las creencias generales sobre ensefianza y aprendizaje de las

matematicas son contrarias a las nuevas propuestas, pero coherentes con la tradicion



educativa vivida por ellos durante su proceso de formacion. Esto justificaria las
dificultades de los profesores para trasladar los conocimientos sobre didactica de las
matematicas que reciben en sus cursos, a su actividad en los primeros afios de

ensefianza (Blanco, 1998).

Al respecto, Azcarate (2000) comenta que la fuerza de la tradicion y la hegemonia de
ciertos estereotipos sociales influyen sobre gran parte de las concepciones que los
estudiantes para profesor tienen acerca de las matematicas, su ensefianza y su
aprendizaje; ideas que en muchas ocasiones se transforman en claros obstaculos
epistemologicos que no les facilitan acceder e integrar nuevos conocimientos y que les
provocan inseguridad hacia la posibilidad de poner en practica los nuevos enfoques, lo
anterior se justifica por la dificultad que tienen los profesores noveles, formados en una
cultura escolar tradicional, para comprender, aceptar e integrar en su sistema de ideas,

nuevos conocimientos, como por eemplo, la teoria constructivista social.

Blanco (1998), comenta que es necesario reconocer que cuando los estudiantes para
profesor acceden a los Centros de Formacion Inicial traen consigo una experiencia
escolar de muchos afios, provocando que tengan concepciones y creencias sobre las
matematicas y sobre la ensefianza -aprendizaje de las matematicas. Concepciones que
en la mayoria de los casos son muy tradicionales y contradictorias entre si, y que
recuperan (de forma consciente o inconsciente) para utilizarlo en un espacio que
aunque no es desconocido por que lo han vivido muchos afios, deben contemplar
desde una vision diferente. En unos casos como profesores en formacion o como

profesores noveles.

Hewson (citado por Blanco, 1998) comenta que es necesario contemplar estos
conocimientos, creencias y actitudes sobre las matematicas y su ensefianza, ya que el
aprendizaje implica una interaccion entre las concepciones nuevas y las ya existentes.
Se tiene que partir de las viejas concepciones sobre matematicas ysobre ensefianza-

aprendizaje de las matematicas que manifiestan los profesores, para que a partir de



ellos se construya el conocimiento didactico de las matematicas; se habla de un
conocimiento personal, surgido de la reflexion individual, de la experiencia propia y para
la que no es suficiente la experiencia de otro o lo que digan los libros o las propuestas
oficiales.

Cooney (citado por Blanco, 1998) realizé dos estudios de caso de dos profesores
noveles, en los cuales verificO sus creencias sobre la ensefianza de las mateméticas en
relacion con la resolucién de problemas; su estudio mostré un conflicto entre el
idealismo del profesor novel y la actividad docente desarrollada, la cual se mostraba
dentro de los esquemas tradicionales.

Los nuevos profesores cuyos cursos de formaciéon se fundamentan en un conocimiento
de base claro, atribuyen su capacidad docente en lo que han aprendido en dicho curso;
en tanto que los nuevos profesores para los que no existe un conocimiento base bien
definido carecen de identidad profesional y suelen atribuir sus posibles logros a su
experiencia individual o a cualquier otro factor ajeno a la practica docente (Barnes,
citado por Rodriguez, 1996).

Garcia y Cubero (2000) encontraron que los estudiantes de magisterio asumen de una
manera mas facil el protagonismo de los alumnos que la relatividad del conocimiento,
es mas frecuente la creencia en verdades absolutas; aun en los estudiantes que
concuerdan con la idea de que el conocimiento se negocia, afirman que en la practica
es muy dificil y utépico actuar de acuerdo con estos principios; aunque se muestran
partidarios de no imponer el saber, manifiestan sentirse inseguros y con temor a
perjudicar al alumno.

Los autores arriba mencionados consideran que los estudiantes de magisterio
identifican la actitud profesional de facilitar la actividad del nifio con ser constructivistas,
aunque su concepto de actividad es poco constructivista, ya que ser activos significa
estar haciendo siempre cosas, y se olvidan de aspectos como reorganizacion de ideas

o la construccion gradual del conocimiento; ademas de tener una vision aditiva de los



contenidos, al manifestar que cuando se aprende algo nuevo se afiade conocimiento al

ya existente.

Asi mismo sefalan que los estudiantes del magisterio creen que el conocimiento se
transmite de unas personas a otras, reconociéndose muy poco la construccion del
conocimiento mediante la interaccion, el intercambio y la negociaciéon de los

significados.

En lo referente a las actividades incluidas por los profesores en formacién, Pro Bueno et

al (2000) sefialan las siguientes:

- Algunos futuros profesores utilizan actividades de orientacion, justificando a los
alumnos la utilidad y necesidad de los contenidos.

- Los profesores en formacién reconocen la importancia de que los alumnos identifiquen

sus ideas previas y las diferencien de las de otros comparieros.

- La exposicién del profesor es utilizada por todos los estudiantes, aunque el enfoque es
diferente, algunos exponen 50 minutos, otros cuando introducen una informacion, otros

se centran en conceptos.

- Utilizan actividades individuales de papel y lapiz, pero no parece que se tenga

siempre previsto corregirlas o resolverlas en el pizarron.

- El trabajo en grupo pequefio es usado poco, por el desconocimiento de las
posibilidades formativas de estas formas de trabajo.

- Hay mucha presencia de actividades con el gran grupo, unas veces se usan para
facilitar el debate de ideas, otras para que los estudiantes realicen ejercicios en la

pizarra.



- Algunos futuros profesores que realizan breves resumenes al comienzo o al final de

cada sesién con el fin de recordar la informacion.

- Muchos profesores recurren a tareas para casa, las mas comunes son las hojas de

problemas, cuyo fin es la realizacion de ejercicios numéricos.
Por ultimo Pro Bueno et al (2000) sefialan que los tipos de actividades que utilizan los
profesores se deben a modelos trasmisivos y que existen carencias y limitaciones para

gestionar el aula por parte de los estudiantes para profesores.

Por lo anterior, Rios (1994) propone una transformacion de las instituciones formadoras

de profesores que cumplan con los siguientes propadsitos:

- Desarrollar un modelo que de unidad y congruencia a la formacion inicial y

permanente del magisterio.

- Proporcionar una formacion sociohistorica, ética, humanistica y pedagogica.

- Vincular la teoria con la préactica

- Que el cambio en las instituciones sea acorde con lo acontecido en la sociedad.

- Establecer criterios de seleccion asi como de los perfiles de egreso.

2.4 FORMACION EN EL AREA DE MATEMATICAS

En cuanto a la formacion de los profesores en el area de matematicas, Blanco (1998)

menciona que a finales de los aflos 70 y principios de los 80, los contenidos que se

trabajaban eran fundamentalmente teéricos; asi, Cooney (citado por Blanco, 1998)

recuerda que en 1960 y 1970 los programas de educacion de profesores pretendian



que los maestros fueran matematicos competentes con solo algunas nociones de
pedagogia. Predominaba la idea de que habia que darles matematicas y con eso era

suficiente.

En esa época los resultados de la ensefianza-aprendizaje de las matematicas era
preocupante, por lo que se comenzaron a formar grupos de trabajo y sociedades de
profesores en donde se planteaban la organizacién de jornadas, cursos y actividades.
Los profesores comenzaron a plantearse trabajos en relacibn a los problemas
particulares de su actividad diaria, éstos son problemas especificos pero que

presentaban problemas de generalizacion a otros problemas.

En 1983, en Espafia se desarrolla y se reconoce la existencia de un area de
conocimiento llamada “didactica de las matematicas” que surgi6 como algo
independiente de las matematicas y de las ciencias de la educacion (Blanco, 1998). La
didactica de las matematicas es la disciplina que tiene como finalidad elaborar teorias
tantos explicativas como descriptivas sobre el fendmeno educativo que se relaciona con

la adquisicion del conocimiento matematico.

En el caso de México, en el Plan de la Licenciatura de Educacion Primaria (1994) se
puede observar que el mapa curricular de los semestres en donde se ensefian las

materias relacionadas al area de matematicas son:

Segundo semestre SHGOT:Z?] ales Créditos
I1. La Educacion en @ Desarrollo Histérico de México 4 70

2. Matemdticas y su Ensefianza | 6 10.5

3. Espariol y su Ensefianzall 8 14.0

4. Desarrollo Infantil 1 6 10.5

5. Edtrategias para e Estudio y la Comunicacion |1 2 35

6. Iniciacién a Trabajo Escolar 6 10.5



Horas

Tercer semestre Créditos
semanaes

ﬁ. La Educacién en el Desarrollo Historico de México 4 70

2. Matematicas y su Ensefianza |l 6 10.5

3. Espaiiol y su Ensefianzalll 8 14.0

4. Neces dades Educativas Especiales 6 10.5

5. Educacion Fisical 2 35

6. Observacion y Practica Docente | 6 10.5

Segun Blanco (1983), a finales de los 80 los profesores ya no eran considerados como
técnicos que deben aplicar recetas aprendidas en contextos similares que se basan en
unos repertorios previamente estudiados; en los centros de formacion inicial se
comenzd a considerar al profesor como un sujeto reflexivo racional que puede tomar
decisiones, emitir juicios, tiene sus creencias y genera rutinas propias de su practica
profesional y se acepta que los pensamientos del profesor guian y orientan su
conducta; es decir, las concepciones de los profesores acerca de las matematicas
determinaran que actividades, materiales y discurso en clase, y como consecuencia,

generara un ambiente particular de aprendizaje.

Blanco (1998) describe que durante el proceso de aprender a ensefiar, los estudiantes
para profesor tienen contacto con dos tipos de experiencias en relacion con la docencia:

1) experiencias en practica (practica docentes) y,

2) actividad como alumno en los centros de formacion.

En las practicas docentes se muestran dos tipos de dificultades; una que se desprende
de la organizacion de las préacticas docentes, ya que parece ser insuficiente, y debido a
esta situacion los estudiantes se sitlan en sus practicas mas desde su perspectiva de
estudiantes que de la de profesores; la estructura de sus clases refleja su experiencia

escolar; asi, le dan mas importancia a las actividades derivadas de sus clases como



estudiantes que a la informacion verbal, tedrica o conceptual desarrollada en los centros
de formacion. Por otro lado, Livingston y Borko (citados por Blanco, 1998) sefialan que
los profesores noveles no tienen esquemas cognitivos que les permitan acceder a las
actividades instruccionales, y tienen dificultad para realizar razonamiento pedagogico
que les posibiliten trasladar el conocimiento matematico a formas y situaciones

pedagdgicas adaptadas a los conocimientos de sus alumnos.

Al respecto Blanco(1998) concluye que en la formacion de profesores no sélo se trata
de maodificar los contenidos y metodologia, se habla de un conocimiento que no se
construye solamente a partir de una informacién que se proporciona a los futuros
profesores, sino que tiene una parte personal y de reflexiéon individual sobre la
experiencia docente, por lo que los futuros profesores deberan ser ensefiados de forma
similar a como ellos habran de ensefar, explorando, elaborando conjeturas,
comunicandose, razonando, etc. En este sentido, Giaccobe (2000) sefala que el
docente primero tiene que aprender, para luego llevar ese procedimiento al aula, ya que
es necesario que el alumno aprenda de la misma forma que el profesor, de acuerdo con
el nivel cognitivo del alumno, pero primero es necesario que el profesor se
autodemuestre que la nueva forma de intervenir didacticamente es valida, de que
practica pedagadgica tradicional se halla lejos de la eficacia demostrada con los nuevos
procedimientos; por eso es necesario una formacion inicial que promueva el
pensamiento critico hacia las teorias cientificas y pedagdgicas vigentes, esta formacion
permitira al docente convertirse en un profesional critico y reflexivo de su propio
accionar, lo que le da la capacidad de detectar los intereses de los alumnos, respetar

los diferentes ritmos y autoevaluarse.

Lacasa (2000) menciona que el docente debe tomar conciencia de que debe cambiar y
mejorar, ya que su derecho a ignorar cualquier proceso de perfeccionamiento termina
donde comienza el derecho de los alumnos a aprender bien; sélo se puede ensefiar a
aprender si a la vez se esta aprendiendo, dificilmente se puede ensefiar a aprender si

ellos mismos no aprenden.



Por su parte Azcarate (1994) sefiala que la formacion profesional del profesor de
matematicas debe ser desarrollado dentro del contexto de actividad profesional del
profesor y de la practica educativa; para lo anterior es necesario que los profesores
construyan marcos de referencia desde su propia experiencia y reflexion sobre ésta;
una estrategia que se considera adecuada para el desarrollo de la formacién del
profesorado es mediante el disefio, desamollo y reflexion de proyectos de accion en el
aula en el que esté involucrado el conocimiento matematico.

En una investigacion sobre actualizacion del magisterio, Valdez (1996) encontré una
necesidad de los profesores de primaria de participar en cursos que trabajen contenidos
matematicos por que se les hacian dificiles y porque querian tener contactos con
nuevas experiencias y que, finalmente los maestros puedan aprender a ser mejores Si

Se asumen Como una persona en constante preparacién.

Muchos profesores que en la actualidad ejercen, consideran la matematica como un
area cerrada en donde todo esta inventado y constituido, un conocimiento estable,
verdadero y accesible sélo para unos pocos; lo anterior provoca que se someta a los
alumnos a adquirir conceptos como entidades bien definidas y con mucha abstraccion,
definiciones fuera de contexto y algoritmos que son memorizados. Mas sin embargo, los
profesores de matematicas deben aprender a descubrir relaciones entre las disciplinas,
lo que facilitaria la elaboracion de un conocimiento matematico mas holistico y
complejo, en consecuencia mas valido para su integracion en el conocimiento de un
ciudadano de la sociedad actual. Es notable también que hoy los nifios y jovenes
tienen una forma diferente de percibir las matematicas y que sus necesidades y
expectativas se desarrollan de forma muy diferente a los de hace 20 afios; es dificlil
justificar la ensefianza de las matematicas desde los mismos presupuestos, métodos y
modelos superados en casi todos los ambitos de nuestra sociedad actual. Por esto
ensefiar matematicas debe ser similar a formar ciudadanos, los profesores de

matematicas deben ser capaces de seleccionar y organizar los contenidos y actividades



mas adecuadas para contribuir al desarrollo personal de los alumnos, capacitandolos

autonoma, social, critica y responsablemente.

Por su parte Martinez (2001) comenta que el objetivo de la accion del formador de
profesores es lograr el desarrollo de aquellos procesos cognitivos, reflexivos y afectivos
culturalmente validados, a partir de las situaciones que viven en su contexto. Pero sin
embargo el mismo autor sefiala que los curriculos de formacion de maestros no
contribuyen a que los procesos educativos surjan del escenario social donde se llevan
a cabo y se propicie la participacion de los diferentes actores sociales. Esta separacion
entre los procesos pedagdgicos de la escuela y la cultura, que se hace evidente en los
curriculos de formacion de maestros, genera que los significados escolares se estén

construyendo independientes del entorno que le da significado.

CAPITULO 1l

METODOLOGIA.

El presente trabajo tiene como OBJETIVC:



1. Describir la relacién que existe entre la formacion inicial y la actuacién docente

dentro del salén de clases de un profesor novel durante la clase de matematicas.

3.1. TIPO DE ESTUDIO.

La presente investigacion es un estudio cualitativo de tipo descriptivo.

3.2 SUJETOS

Un profesor con 2 afios de experiencia docente que atendia a un grupo de 35 alumnos
de segundo grado de primaria de turno matutino de una escuela publica ubicada al
sureste del Distrito Federal. La seleccion del docente se realiz6 de acuerdo con sus
afios de trabajo en el magisterio, en este caso su experiencia docente no deberia pasar

los dos afnos.

3.3. ESCENARIO

Una Escuela Primaria Publica de la Ciudad de México. La escuela cuenta con todos los
servicios publicos: drenaje, agua, pavimentacion, luz eléctrica y teléfono. La escuela
tiene tres edificios. En un aula del primer piso de uno de los edificios, se imparte la
clase de segundo grado de primaria en el turno matutino, en esta aula se realizaron las

observaciones.

3.4. TECNICAS.

A. Se realiz6 dos entrevista semiestructuradas.



La primera entrevista tuvo como objetivo conocer algunos datos generales acerca del
profesor, experiencia profesional, formacion inicial, opiniébn hacia el curriculum y la
planificaciéon de las actividades escolares de matematicas de segundo grado (ver

anexo 1).

La segunda entrevista se llevd a cabo después de haber concluido el curso con el

proposito de conocer el porqué de algunas actividades escolares que el profesor
desarrollo y su opinién acerca del logro de los objetivos del Plan y Programas de

matematicas y su valorizacion del afio escolar concluido ( ver anexo 2).

B. Se llevo a cabo observaciones descriptivas.

Las observaciones permitieron registrar lo que sucedio en las clases de matematicas:

comportamiento y actividades del profesor.

La observacion fue directa, se registro el actuar del profesor en su contexto cotidiano.

En cuanto a la fuente de datos fue una observacion no participante.

3.5. MATERIALES

Se utilizé un formato de observacion descriptiva (Anexo 3), un lapiz y una grabadora.

3.6. PROCEDIMIENTO

La primera entrevista se realizé en la primera sesion de trabajo con el profesor. Se pidio
al profesor tener una entrevista, €l aceptd y se realiz6 al terminar la clase de
matematicas mientras los alumnos acudian a clase de educacion fisica, se acord6 que

tanto la primera como la segunda entrevista no fueran grabadas.

Se acudio al grupo trece clases de matematicas los dias....11, 16, 18, 23 y 25 de Abril y

2,3,7,9,14,16,21, 23 de Mayo. Se asistio0 desde las 9:00 de la mafiana, ya que el



profesor comento que la clase de matematicas era wa de las primeras del dia. Se
acudio a la clase y el observador se sentaba en el dltimo pupitre de la primera fila al

entrar al saldn.

El registro comenzaba cuando el profesor y los nifios llegaban al salén e iniciaba la

clase de matematicas. Se concluia el registro cuando se indicaba el inicio de otra

actividad independiente de la clase de matematicas.
La segunda entrevista se realizdO en la casa del profesor, se decidié6 hacer esta
entrevista en ese lugar ya que el profesor habia concluido el curso y se encontraba en

periodo vacacional, comentando sus impresiones de lo que se realizo en el desarrollo

del curso de matematicas.

CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS



Para el proceso de andlisis de la informacién obtenida a través de los registros
descriptivos, se identificaron las actividades propuestas por el profesor, las cuales
constituyen su actuacion dentro del salon de clases, estas actividades incluyen
estrategias de ensefianza, material didactico que utiliza incluyendo el libro de texto
gratuito de segundo grado (LTG), agrupaciones de los alumnos en clase y los tiempos y

espacios utilizados por el profesor para realizar las actividades.

Cuadro 1. Secuencia de Actividades por sesiéon

No. De SECUENCIA DE ACTIVIDADES
sesion
1 Realizacion de un ejercicio de resta con fichas/ explicacion del profesor sobre el

juego/ resolucion de ejercicios de LTG.

2 Realizacion del juego de la tiendita/ explicacion del profesor sobre el juego/

ejem plificacioén, desarrollo/ tarea.

3 Explicacién de la funcién de la escuela y de la multiplicacién/ resolucion conjunta de
ejercicios del LTG/ utilizacién del pizarron para el ejercicio/ explicacion y realizacion
de un ejercicio de multiplicaciéon/ apunte de las tablas de multiplicar (1 al 5) en el

pizarron.

4 Realizacion de ejercicios de multiplicacion en cartulinas/ utilizacion del LTG/
explicacion de formas de representacion de la multiplicacion/ ejercicios de

multiplicacion en el pizarron/ definicion de multiplicacion por el profesor.

5 Explicacion del profesor acerca del cuadro de multiplicaciones del LTG/ resolucion
conjunta de 1 ejercicio de multiplicacién/ los alumnos recortan una cuadricula del
LTG/ ejercicio con la cuadricula/ resolucién de multiplicaciones con el cuadro/

revision del ejercicio.

6 Realizacion en el patio del juego de “aros y botellas™ inicio de un ejercicio con LTG y

con ayuda del profesor/ calificacion del ejercicio/ actividad de multiplicacion en el

pizarron/ revision de la actividad/ ejercicio en LTG/ tarea.




7 Descripcion general de la calculadora por el profesor/ exploracion de la calculadora
por alumnos y profesor/ realizacion de ejercicios de suma y resta con la calculadora/

ejercicio en el pizarron y resolucién con calculadora/ revision.

8 Ejercicio de multiplicacién con botones/ ejercicio en LTG/ revision/ utilizacion de LTG

nuevamente/ ejercicio en el pizarron.

9 Explicacion de la importancia del conocimiento de los dias de la semana/ preguntas
sobre los dias de la semana/ explicacion sobre el conocimiento de los meses del
afio/ resolucion de ejercicios de los dias en LTG/ revision del libro/ anotacion de
preguntas en el pizarron sobre los dias y meses/ revision del ejercicio/ ejercicios con

tarjetas/ tarea.

10 Explicacion por el profesor de caracteristicas de las figuras geometricas/
identificacion de figuras/ llenado de cuadro de ejercicio/ revision/ reproduccién de

figuras geométricas con plastilina/ revision.

11 Formacion de figuras geométricas con un listén/ ejercicio en LTG sobre geometria/

revision por profesor y alumnos del ejercicio/ tarea.

12 Ejercicio " poner nombre" en el pizarron (figuras geomeétricas)/ ejercicio de colorear
figuras en el cuaderno/ revisién de la actividad/ ejercicio con cuadrados/ ejercicio de

colorear en LTG/ revision.

13 Revision de tarea/ dibujo de figuras / ejercicio con figuras/ revision.

Se propone para el andlisis de las estrategias de ensefianza la identificacion de las

siguientes tareas:

1. Revisién diaria y control del trabajo hecho en casa. Esta categoria incluye: control
del trabajo hecho en casa, repeticion de la ensefianza cuando sea necesario, revision
del aprendizaje més importante (preguntas), dictado de tareas para ser resueltas en

casa.

2. Presentacion. Aqui se incluye la descripcion del panorama general y estructuracion

del tema, exposicion de objetivos, preguntas intercaladas en la exposicion sobre el



tema, adapta su explicacion a la comprension de los alumnos, provision de suficientes

ejemplos, formula ejemplos cotidianos.

3. Préactica controlada. Se incluye practica inicial con orientacion del docente, revision
de comprensién evaluando respuestas, dicta tareas para resolver en clase, repeticion
de explicaciones, el docente se asegura que todos participen, motiva la participacion de
los alumnos, se dan apuntes, organiza trabajo en equipo, supervisa el trabajo en

equipo.

4. Correccion y retroalimentacion. Esta categoria incluye revision del ejercicio, revision

de preguntas y respuestas, correccion, refuerza las opiniones, corrige argumentos.

5. Préctica independiente. Se incluye practica suficiente, practica referida a contenidos
ensefiados, responsabilidad del trabajo por parte de los alumnos, supervision de los

alumnos cuando sea posible.

La grafica 1 presenta la distribucién porcentual de las 13 sesiones. En ella se observa
que del total de sesiones, poco mas de la mitad de las actividades son de practica
independiente y préactica controlada; es decir, en la mitad del tiempo de tabajo los
alumnos y el profesor se encuentran afirmando el conocimiento mediante la realizacion
de ejercicios. Posteriormente se describira y analizard cualitativamente estas

actividades.



4.30%
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Gréfica 1. Rev. Diaria 4.3%. Presentacion 21.7%. Practica Controlada 23.9%. Correccién 21.7%. Practica Independiente 28.3%.

Es interesante notar que las tareas de revision diaria y control ocupan el dltimo lugar
con un porcentaje menor de 5 %, esto muestra que el profesor dedica poco tiempo a la
revision de tareas. Al respecto el profesor comenta que ha propuesto a sus alumnos
preguntar si alguien tiene dudas sobre la tarea, esto con el fin de agilizar la clase y
evitar perder tiempo revisando individualmente la tarea. Sin embargo, también
menciona que dejar tarea es muy importante ya que permite reafirmar los

conocimientos de los nifnos.

Las tareas de practica independiente ocupan el primer lugar de aparicibn en las
actividades; aqui destaca la persistencia de ejercicios referidos al tema que se trataba
en ese momento y que en su mayoria las actividades fueron disefiadas para que los

alumnos las trabajaran individualmente, asumiendo asi su responsabilidad personal

sobre el ejercicio.



La tarea de préactica controlada ocupa el segundo lugar; se nota que el docente asume
que €l debe realizar junto con sus alumnos los primeros ejercicios del contenido que se
trabaja, comunmente los ejercicios iniciales se realizan con ayuda del profesor, para

después pasar de una forma casi inmediata a la practica independiente.

Finalmente, las actividades de correccion y las actividades de presentacion ocupan el
tercer lugar, ello significa que el profesor esta asumiendo su papel de responsable de
la presentacion y explicacion del contenido, asi como de la correccion de los ejercicios

elaborados en clase, tanto individual, como colectivamente.

Una vez descrita la distribucion porcentual de las tareas resulta indispensable describir
y analizar éstas en el desarrollo de las clases de matematicas, aspecto que se
analizara en el siguiente apartado.

4.1. ANALISIS CUALITATIVO.

TAREA DE REVISION DIARIA Y CONTROL. Esta tarea se present6 en las sesiones 8
y 13.

En el primer ejemplo se presenta dicha actividad al inicio de la sesion 8, en donde el
profesor antes de iniciar la clase, hace de manera superficial una revisiéon sobre lo

aprendido en dias anteriores.

prof. - A ver hijos, el dia de ayer aprendimos a utilizar nuestra calculadora y
realizamos algunas operaciones como sumas y restas....no olviden que
en clases pasadas hemos aprendido a manejar nuestra cuadricula de

multiplicar.

Posteriormente el profesor inicié la clase del dia, la cual trataba el tema del aprendizaje

de la multiplicacién mediante la manipulacion de botones.



Este ejemplo permite observar como el profesor mantiene un control sobre lo que él
considera han aprendido los alumnos. Sin embargo, se observa que los alumnos no
responden a la afirmacién del profesor, ademas de que él no pregunta a los alumnos si
existen dudas de los temas o contenidos curriculares que se ha enseflado con

anterioridad.

Es interesante notar que a pesar de tener el docente intencion de llevar un control sobre
el aprendizaje de los nifios, éstos no participan en esa reflexion y siempre sera

importante que ellos reconozcan lo que han o no han aprendido.

El siguiente ejemplo es una tarea de control del trabajo hecho en casa, la cual sélo se
presentd en una sesion, la numero 13. En esta ocasién el profesor hace una revisiéon

general de la tarea encargada un dia antes a sus alumnos.

prof.-Nifios, les dejé de tarea que construyeran algunas figuras pero para hoy
eran las de 3, 4y 5 lados, y para esto que recortaran el sefialador y las 13
tiras de mecano que estan en la Gltima pégina de su libro
recortable....Saquen su tarea y su libreta y me van a dibujar las figuras que

construyeron, todos deben haber hecho un cuadrado, empiecen a dibujar.

(los alumnos sacan sus figuras y dibujan en su libreta) pasaron 15 minutos.
prof.- ¢ya acabaron?

todos.- jyal

Asi termina la actividad de control del trabajo hecho en casa por los alumnos. Después
el profesor indico el ejercicio que continuaba y lo calificé a nivel grupal realizando solo

una inspeccion general del ejercicio.

En este ejemplo la revision de tareas la realiz0 el profesor de manera general; es
decir, no hubo un control individual, mucho menos cualitativo de las figuras geométricas

elaboradas por los nifios en casa .



Se observa también que el profesor da por hecho que todos cumplieron con su tarea y,
sobre todo, que la totalidad del grupo entiende las caracteristicas de todas las figuras vy,

por lo tanto, las construyo sin ningin contratiempo.

En la mayoria de las sesiones el profesor no se detiene a revisar la tarea, iniciando con
el tema a tratar en ese dia, para ilustrar lo anterior se muestra el siguiente ejemplo en el
que el profesor comenzé el tema de los dias de la semana y los meses del afio (sesion
9)

prof.- Pongan atencion por que no voy a repetir, si alguien dice que no entendié
y resulta que estaba jugando o haciendo travesuras no le voy a explicar de
nuevo....

Hoy vamos a aprender los dias de la semana y los meses del afio . . .

Como se observa, el profesor no revisé la tarea del dia anterior que consistia en la
resolucion de unas operaciones de multiplicacion; anicamente se dio una introduccién

del contenido a tratar en ese dia para posteriormente pasar a la resolucion de ejercicios.

Esta tarea de control se enriqueceria si los alumnos junto con el profesor
intercambiaran experiencias sobre como es que construyeron sus figuras resaltando

tanto lo negativo como lo positivo de esta actividad.

TAREAS DE PRESENTACION. Estatarea se presentd en la secuencia de actividades
de las sesiones 1, 4, 5,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13.

En la sesién 1 se presenta una tarea de presentacién que se refiere a la inclusion de
preguntas intercaladas en la exposicion. El profesor comenzé la exposicion de la clase
mediante fichas para profundizar en el tema de la resta; en total se utilizaron 50 fichas,

una vez contadas las fichas comenz6 a incluirse las preguntas por parte del profesor.



prof.- ...muy bien, son cincuenta, ahora vamos a colocar en forma correcta la
representacion o el numero 50; a ver, si pongo decenas y unidades
(apunta en el pizarrén), ¢en dénde debe ir el cero?

Al.- de este lado (lado izquierdo)

A2.-  no, de aquel (lado derecho)

prof.- A ver Juan, diles a tus compafieros en donde

A3.- alla en las unidades, ¢no?

prof.- jmuy bien! ¢y el cinco?

A3.- en las decenas...

prof.- pero qué creen, un sefior pas6 y me pidié que le regalara 25 fichas ¢en
dénde se acomodaria el 25?

A4d.- abajo

prof.- ¢debajo de donde acomodarian el niUmero 5?

A5.-  del cero

prof.- ¢y el nimero dos?

A5.- debajo del cinco

Asi prosiguié la clase con la misma dinamica, preguntas del profesor hacia el grupo y
respuesta sélo de algunos alumnos, hasta que juntos resolvieron la resta que se

presentaba y comenzaron con una actividad en el LTG.

De esta tarea se resaltan algunos elementos importantes. Uno de ellos es que la tarea
de preguntas intercaladas durante la exposicibn se da generalmente en grupo, con
excepcidn de algunas ocasiones en que se dirigié a un alumno en patrticular, por lo que
el profesor pierde el control de la participacion de todos en la dindmica de la tarea ya
gue son soélo unos cuantos alumnos que contestan a las preguntas emitidas por el

profesor.

Seria conveniente que el profesor recupere las respuestas de varios alumnos, no
quedarse solo con quien le ha dado la respuesta correcta, debe procurar indagar mas
respuestas y propiciar asi una mayor participacion; ademas de que esto le permitira

crear en los alumnos la habilidad para defender sus puntos de vista.



Es importante resaltar que el profesor no expresa al inicio del tema el objetivo que se

cubrird durante el desarrollo de la clase.

Durante la sesion 13, el profesor recupera la respuesta que varios alumnos dieron al

resolver un ejercicio planteado en el pizarrén, proveniente del libro de texto.

Prof.- A ver Mario, pasa al pizarrén y contesta la primera pregunta.

Al.- Doce

Prof.- ¢ Doce qué?

Al.- Doce pesos.

Prof.- Muy bien, ¢,creen que su compafiero contesté correctamente la primera
pregunta?.

Todos.- Sil

Prof. - Perfecto, su compafiero se merece un aplauso.

Prof.- A ver Lidia, cual seria la respuesta de la niUmero dos.

A2.- Diez.

Prof.- ¢ Esta bien su compafiera?

Todos.- Sil

Prof. - Bien den un aplauso a Lidia.
- El profesor sefiala a una nifa -

Prof.- Siguiente pregunta, a ver Samantha, cudl es la respuesta.

A3.- 5 helados.

Prof. - Bien, pasamos a la siguiente a ver Tania.

Ad4.- 5 paletas.

Prof.- A ver quién le ayuda a Tania.

A5. - Es lo mismo.

Prof.- ¢ Porqué?

A5. - Porque uno cuesta mas caro pero compra menos.

Prof. - Perfecto. . . .

Es importante que este tipo de actividades se presenten en el aula, ya que es muy
enriquecedor, tanto para el alumno como para el profesor que el dialogo dentro del

salon se dé en ambas direcciones y no solo del profesor hacia los alumnos. Asimismo



se da oportunidad a la gran mayoria de participar en el ejercicio y sentirse parte del

grupo.

Sin embargo, es necesario comentar que las actividades realizadas por el profesor, son
tomadas en su mayoria del material que la SEP les proporciona a los profesores,

haciendo de lado la formulacion de ejemplos cotidianos.

Dentro de la tareas de presentacion se incluye la actividad del profesor sobre dar un
panorama general y de estructuracién del tema; en la sesion 8 el profesor, antes de

entrar al contenido principal de la clase, da un panorama general de la misma.

prof.- A ver hijos . . . el dia de hoy vamos a entrar a las operaciones de
multiplicacion, no olviden que en las clases pasadas aprendimos a usar la
cuadricula de multiplicar, les voy a pedir que se integren en equipo de
cuatro personas, a cada equipo voy a darle una bolsa de papel, nueve
cajitas de carton, un sefialador y saquen su cuadro de multiplicaciones.

Al.- Maestro, ¢y para qué tantas cosas?

prof.- Porque con este material les voy a mostrar lo facil que es hacer

multiplicaciones.........

Este ejemplo es utl en la medida que permite rescatar lo siguiente, siempre sera
importante que se recupere en la presentacion del tema lo visto el dia anterior y lo que
se aprendera en la clase reciente; ademas de que el uso de muchos materiales para la
clase resulta ser atractivo para el alumno; el manejo de los materiales es cuestion del
docente y tiene que ver con un estilo propio, pero como presentacion suena interesante
para el nifio y se sale de la cotidianidad sobre la ensefiaza de las matematicas.

Seria provechoso que el profesor una vez atraida la atencion del alumno sea capaz de

mantenerla durante el desarrollo y la conclusion de la clase.

A diferencia de la sesion 6 en la cual ocurre lo contrario, en ésta el profesor no ofrece

un panorama general del tema, Unicamente inicia la clase haciendo una revision del



material que utilizardn los alumnos para posteriormente pasar al desarrollo de la

actividad en si.

Prof. - ...Quiero saber cuantos cumplieron con traer sus envases y sus aros para
poder jugar.

Al.- Yo si los traje.

A2.- Yo también.

Prof. - Veo que varios nifios no cumplieron con lo que les pedi y como siempre
les digo, asi no podemos trabajar...

Prof.- Hagan papeles como este que tengo en la mano, junten los envases en sus equipos, el papel le

ponen un namero del 0 al 10. . .

A3.- Maestro ya pegamos el papel.

Prof.- ¢ Ya todos acabaron?

Todos.- jya!

Prof. - Ahora vamos a salir al patio a llenar sus frascos....

Es necesario destacar que si el profesor no explica a los alumnos la finalidad de k
realizacion de la actividad, los alumnos dificilmente le encontraran un significado al

juegoy, lo que es mas importante, posiblemente no logren el objetivo deseado.

TAREAS DE PRACTICA CONTROLADA. Las actividades de practica controlada se

presentaron el desarrollo de las sesiones 1, 2, 3,5, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13.

Un ejemplo de tarea de practica controlada en lo referente a la préactica inicial con
orientacién docente se da en la sesion namero 7; el profesor inicio la clase con una
introduccion sobre la calculadora (descripcion general) y, posteriormente, €l junto con

los alumnos realizaron ejercicios con la calculadora.

prof.- . . . Vamos a ver, en primer lugar como le vamos a ordenar que nos haga
una suma. Enciendan todos su calculadora.
todos.- jya!
prof.- ahora anoten, 0 mas bien opriman el nimero uno, presionen el signo de
la cruz que indica suma, ¢ya lo hicieron todos?

todos.- jyal



prof.- ahora opriman otra vez la tecla del nimero uno; ya le ordenamos a la
calculadora anotar el numero 1, luego le ordenamos sumar y volvimos a
darle otro niimero ¢cual fue?

todos.- jotro uno!

prof.- . . . voy a pedirles que opriman donde hay dos rayitas (signo de igual) y

fijense en la pantalla, ¢qué hizo la calculadora?
Al.- puso el nUmero 2
prof.- creo que tienes razén, por que la calculadora sumé 1 al niUmero que ya

tenia en la pantalla.

El ejemplo anterior permite observar como el docente es el responsable directo del
aprendizaje sobre el uso de la calculadora y no porque los alumnos asi lo quieran, sino
porque él asi decidio ensefar ese tema; es el profesor quien dice qué hacer y como y

cuando realizarlo.

Seria recomendable que el profesor permitiera a los alumnos pensar y descubrir por
ellos mismos qué tecla de la calculadora da cierta funcion u operaciéon. Es importante
destacar que mientras mas libertad de expresion tenga el nifio, el intercambio entre éste
y el profesor provocara que la clase fuera mas dinamica y se dé en una forma

dialéctica.

Dentro de las tareas de practica controlada se menciona que el profesor debe asegurar
la participacion de todos los alumnos. Algunas veces se trabajaba individualmente y, en
8 sesiones, se trabajo en equipo, con lo cual de alguna forma el profesor se aseguraba
que todos participaran en la clase, si bien no en una forma activa, si al menos en el
trabajo al interior de cada equipo. Sin embargo sélo en dos sesiones (7 y 10) el profesor
superviso el trabajo que se realizaba al interior de cada equipo.

Al respecto, el profesor comenta que promueve la participacion de los nifios a través de
las preguntas que realiza durante el desarrollo de la clase o bien, mediante las



respuestas a los ejercicios del libro de texto y sus libretas, o también pasandolos al

pizarron.

Otra de las actividades de las tareas de practica controlada se refiere a los apuntes,
éstos si bien no se daban de forma directa, si existian; ya que el profesor pedia a los
nifos trabajar algunos ejercicios en su cuaderno de matematicas, en relacion con lo
anterior, el profesor comenta que esto no soélo les sirve de apuntes, sino que ademas
son una prueba de que el nifilo ha trabajado los ejercicios correspondientes. Para

cerciorarse de ello el profesor calificaba constantemente los ejercicios en la libreta.

TAREAS DE CORRECCION Y RETROALIMENTACION.

Estas actividades se presentaron de la siguiente forma.

Algunos ejercicios eran calificados por el profesor directamente en sus libretas o en su
libro de texto (LTG) y una vez revisados eran devueltos a los alumnos sin explicacion
de las posibles causas de sus errores; al preguntar al docente sobre lo que valora de
los trabajos de los nifios, comentd que considera el resultado final en relacion con el

objetivo propuesto

En algunas ocasiones después de la realizacion de alguna actividad el profesor
realizaba preguntas referentes al ejercicio que se estaba realizando en ese momento,
preguntaba de manera grupal y en pocas ocasiones preguntaba de forma individual. En
esta tarea el profesor valoraba al nifio segun la veracidad de su respuesta. Si la
respuesta era correcta, eésta era seguida de una frase positiva como por ejemplo "si

muy bien" "ven como si saben".. (sesion 2). En cambio si la respuesta era negativa la
frase del profesor era de desaprobacion hacia la conducta del nifio. Un ejemplo de este
tipo de situacién es la presentada en la sesidon 3, después de un ejercicio el profesor

apunto en el pizarron algunas preguntas provenientes del libro de texto (LTG).

prof.- A ver Lidia, cual seria la respuesta de la niGmero 2



Al.- 10
prof.- no me digas a mi, escribelo en el pizarron
(la nifia pasa al frente y escribe el nimero 10)
prof.- ¢ esta bien su compafiera?
todos.- jsi!
prof.- Bien, den unaplauso a Lidia (el grupo aplaude); Gabino pasale a resolver
la que sigue, anda nifio, tU siempre con tu calma, no ves que el tiempo nos
gana, contesta la nimero 3.
(el alumno pasa al pizarrén y anota el nimero 25)
prof.- jNo! nunca pones atencion, siempre estas distraido, ésa no es la

respuesta, contigo no podemos avanzar, alguien que le ayude a Gabino

Sefialar la importancia de estas tareas de correccion muestra coOmo se realizan dentro
del aula. En el ejemplo dicha tarea no es para calificar, el profesor no palomea, ni tacha

el ejercicio, ni anota una calificacién, sino que es una forma de control hacia el ejercicio.

Se debe mencionar que el profesor corrige de forma negativa al niio que no pudo
resolver el ejercicio, cabe destacar que el docente debe comprender que no todos los
nifios tienen el mismo ritmo de aprendizaje; ademas, no es lo mejor evidenciar al nifio
frente a sus compafieros, porque no solo afecta el aprendizaje del nifio, sino que puede

afectar su autoestima o autoconcepto.

Otro aspecto importante en estas tareas de correccidon es la manera en que el profesor
corrige los errores, ya que cuando el nifio se equivoca le hace saber que su respuesta
es incorrecta pero no le da oportunidad de corregirla, sino que mas bien recibe frente al
grupo una llamada de atencion, impidiendo de esta forma que el alumno sea capaz de

corregirse al conocer el como y el por qué de la respuesta.

De esta manera, el profesor logra que el alumno cree la representacién de que, en la
evaluacion, el profesor es quien sabe y califica las respuestas buenas o malas, y los
alumnos desconocen los criterios y el por qué del error; sobre este punto el docente

comenta que " la reflexién en los ejercicios es muy importante, sobre todo por la libertad



que tienen todos de expresar sus ideas y /o conocimientos”. Sin embargo, en la practica
su desempefio no es asi, ya que al ser la evaluacion unidireccional no hay lugar para la
reflexion, y el profesor pasa de una actividad a otra sin comentarios o reflexiones que

retroalimenten la ejecucion del ejercicio anterior.

En el desarrollo de la sesién 6 se puede observar un ejemplo de la importancia de la
correccion y de la retroalimentacion. En esta sesion se revisaba la multiplicacion
mediante el juego de aros y botellas, el profesor dio oportunidad a los alumnos de

trabajar en equipo.

Prof.- ... Bueno, asi como le hicimos con su compafiero van a ir pasando uno
por uno en su equipo.
- Los alumnos en gran alboroto tiran sus aros y anotan en su libreta los
puntos; el profesor observa. Después de 10 minutos el profesor sefiala:
Prof.- j Vamos a nuestro salén!
- Todos se dirigen al salén-
Prof. - Guarden silencio y saquen su libro de texto de matematicas y abranlo en

la paginald? . ..

Debe destacarse la relevancia de la correccion y la retroalimentacion no sélo en este
ejercicio, sino en todos los que se realicen, ya que de esta forma los alumnos ademas

de realizar y divertirse con la actividad, le encontraran sentido y, sobre todo, significado.

Las actividades de correccion son muy importantes, ya que mediante éstas, el profesor
puede percatarse de las dificultades y avances que los alumnos presentan en ciertos
contenidos y, asimismo, le da oportunidad de trabajar de acuerdo a los ritmos de los

alumnos.

La revision y correccidon de los ejercicios pueden ser de utilidad, ya que a través de

éstas el profesor lograra indagar el origen los errores; conociendo de esta forma si se



deben a la falta de conocimiento del alumno o a ciertas dificultades que presenta
durante el proceso de resolucion que no le permiten llegar al resultado correcto.

Es necesario que se cambie la concepcién de los errores entendidos como una falla del
alumno, por una concepcidn mas abierta, los errores deben suponerse como una fuente
de informacién sobre aquella parte del proceso en la que es necesario intervenir para

lograr un avance mayor en el alumno.

Por otro lado, es de gran utilidad que el profesor no valore sélo el resultado final de los
ejercicios, es fundamental atender el proceso de resolucion, puesto que puede brindar
informacidon sobre la parte del mismo en es especifico en la que el alumno tiene

dificultades.

TAREAS DE PRACTICA INDEPENDIENTE.

Estas actividades aparecieron en las 13 sesiones. La actividad de practica
independiente se dio con mayor frecuencia en la resolucion de ejercicios, tanto del libro
(LTG), como de los propuestos por el profesor.

Este grupo de tareas existié de muy diversas formas, desde resolucién de operaciones
en el cuaderno o en LTG, hasta manipulacion de objetos como plastilina o material del

libro recortable, también se dio en el trabajo de equipo.

Un ejemplo de este grupo de tareas es el registrado durante la sesion 9; la clase trataba
de la ensefianza de los dias de la semana y los meses del afio. Después de indicar los
dias de la semana, el profesor ordené al grupo sacar el libro de matematicas; primero
junto con los alumnos, respondié una parte del ejercicio y, posteriormente, permitié que

los nifios resolvieran el resto del ejercicio por si mismos.

prof.- Saquen su libro de matematicas y contesten la pagina 64, ¢qué hacemos en la escuela? en
esta pagina vamos a ir anotando lo que hacemos en la semana; por ejemplo, que hacemos
el lunes (anota en el pizarrén), realizamos honores a la bandera, matematicas, espafiol,

recreo, conocimiento del medio y educacion fisica.



prof.- continlen ustedes con los demas dias, ya saben que clases tenemos
cada dia.
(pasaron 20 minutos, los alumnos entregan el libro al profesor para
que lo califique)
prof.- muy bien nifios.... ahora voy a anotar unas preguntas y las contestan en

sus libretas.

(El profesor se dedica a observar por el pasillo a sus alumnos mientras trabajan con las

preguntas que él anot6 en el pizarrén.)

(Los nifios entregan su libreta al profesor para que califique su trabajo)

Estas tareas son una muestra de que el profesor permite el trabajo independiente de los
alumnos, en el primero contestando su libro de texto y en la segunda contestando el
ejercicio del pizarron en su libreta de matematicas. Sin embargo, al igual que en las
tareas de correccion los ejercicios, a pesar de ser realizados de forma independiente, el
profesor es, al final, el responsable de calificar palomeando o tachando las respuestas

correctas e incorrectas.

Es importante sefialar que estas tareas de practica independiente son muy importantes,
ya que en ellas el alumno practica el aprendizaje de como hacer la tarea correcta y
rapidamente (Roseshine y Stevens, 1984).

Ademas el docente debe considerar, como mencionan los autores antes citados, que la
actividad independiente debe proporcionar a los estudiantes la practica suficiente como

para adquirir seguridad en su comprension.

Identificacion de las estructuras Organizativa-participativa y didactico-curricular.
Tal como sefiala Avila (2001):
La dimensién Organizativa-Participativa se refiere a aspectos tanto temporales como

espaciales, numero de participantes y agrupamientos.



* La dimension Didactico-Curricular implica la dindmica que desarrollan los alumnos, el

contenido y los materiales empleados por el profesor.

Respecto a la DIMENSION ORGANIZATIVA-PARTICIPATIVA, en todas las sesiones,
excepto la 6, las actividades se desarrollaron por completo dentro del aula e
involucraban a todos los alumnos del grupo, el profesor menciona que para ensefiar
matematicas, tanto el patio como el salén son lugares adecuados, pero que depende en
mucho de la actividad a realizar. En cuanto al tiempo, éste varid, la clase mas
prolongada fue de 1 hora 20 minutos (sesion 6) y la menos prolongada fue de sélo 40

minutos (sesion 13).

Tabla2. Dimensién Organizativa-Participativa por sesion

SESION [ TIEMPO ESPACIO | No.PARTICIPANTE | AGRUPAMIENTO
S
1 lhr. 05min. | saldn 35 alumnos individual
2 1hr.10min. salén 33 alumnos pequeiio grupo
3 1hr.15min. | saldn 35 alumnos individual
4 1 hr.05min. | salén 35 alumnos individual
5 1hr. salon 35 alumnos individual
6 1hr. 20min. patio 35 alumnos pequeiio grupo
7 1 hr.05min. | salén 32 alumnos pequefio grupo
8 1hr. salén 31 alumnos pequefio grupo
9 1hr. salon 34 alumnos individual
10 1hr.05min. salon 34 alumnos pequefio grupo
11 1hr. salén 34 alumnos pequefio grupo
12 50 min. salon 33 alumnos individual
13 55 min. salon 31 alumnos individual




El plan de estudio y programa de matematicas (1994), en segundo grado menciona que
la materia de matematicas tiene una carga de trabajo de 240 horas con una distribucién

de 6 horas semanales.

La mayoria de las sesiones se prolongé un poco mas de la hora, todos los dias se
impartia matematicas; por lo que calculando las 6 horas semanales entre los 5 dias se
puede observar que el profesor cumple con el tiempo estipulado en el Programa de
Matematicas (1994). Sin embargo el profesor comenté "sélo imparto 5 horas de

matematicas a la semana”

El nimero de alumnos permite enmarcar las tareas con diferente numero de
participantes. EI nUmero de alumnos que asistio a la clase de mateméticas fue, en
promedio, de 33 alumnos por clase de un total de 35 alumnos registrados. Fue un grupo

no muy pequefio pero que permitio al profesor trabajar de forma individual.

En cuanto a los agrupamientos, la forma de agrupar a los alumnos fue en 5 ocasiones

en pequefios grupos 'y, en 7, los alumnos trabajaron en su pupitre de formaindividual.

El profesor comentd " redino a los alumnos en equipo para que al trabajar entre ellos se
despierte el interés en las actividades que utilizaré para tratar el tema, ademas me

gusta supervisar el trabajo que realizan.”

Sin embargo, en las actividades el profesor presentd otro comportamiento; mientras los
nifos trabajaban en equipo, la mayoria de las veces se sent6 en su escritorio y desde

su silla observé el desempefio de los integrantes de los equipos.

El programa de matematica (1994) propone el trabajo de los alumnos con sus
comparieros ya que el didlogo, la interaccion y la confrontacion de sus puntos de vista

ayudan al aprendizaje y a la construccion de conocimientos, ademas de que el éxito en



el aprendizaje de las mateméaticas depende de la capacidad del profesor para disefiar

actividades que promuevan la construccion del aprendizaje en la interaccion con otros.

En relacién con LA DIMENSION DIDACTICO-CURRICULAR se registrd, en primer
lugar, que el profesor supervisa de manera directa las actividades realizadas, es él

quien dice qué hacer y como hacerlo.

El profesor tuvo una dinamica de control durante las actividades, cuando el profesor
salia del salén dejaba trabajando a los alumnos y a su regreso algunos nifios ya habian

concluido y otros solo jugaban o simplemente no lo hacian.

En cuanto a los contenidos, al preguntar al profesor respondié "para trabajar los
contenidos me baso en el programa de estudio, siempre me documento ahi y de alguna
manera aprendo mas también". A lo anterior se debe atribuir que durante las clases

observadas no existi6 tema que estuviera fuera del programa.

Respecto a los materiales, se utilizé en la mayoria de las sesiones el libro de texto
gratuito de segundo grado de primaria (LTG) para resolver ejercicios. En cuanto al
material el profesor comentd: " para mi el libro de texto gratuito es muy bueno, sobre
todo por las actividades que propone y ademas por que estan adecuados al grado y al

nivel del nino".

Los materiales que mas se emplearon fueron el gis, el pizarrdn, el libro de texto gratuito
de mateméticas (LTG) y el cuaderno de los alumnos. En algunas ocasiones, el profesor
llevé material didactico como fichas, recortes de articulos domésticos, cartulina, tarjetas,
lamina de papel bond (cuadro de multiplicaciones), botellas, aros, botones y cajas de

diversas formas-

Se considera que el material usado por el profesor y utilizado en actividades de juego

son una parte importante de la clase, ya que como menciona el libro para el maestro



(1994) el juego es una parte importante de la vida de los nifios y se debe considerar

para lograr un aprendizaje efectivo.

También se trabajo con otros materiales como plastilina que los alumnos llevaron, la
cual atrajo enormemente la atencion de los nifios. El profesor pidié que con la plastilina
reprodujeran figuras geométricas; muchos de los alumnos disfrutaron tanto la actividad,
que continuaron reproduciendo figuras con sus plastilinas cuando se cambid de
actividad.

El profesor comenté que "es dificil que los nifios consigan su material ya que a veces

los padres de familia no cumplen con el material que se les pide".



CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

El objetivo de este trabajo fue describir lo que un profesor novel, con dos afios de
experiencia realiza durante el desarrollo de la clase de matematicas de segundo grado
de primaria, analizando la manera en que se asocia con la instruccion recibida en su

formacion inicial. De el analisis de este trabajo se desprende lo siguiente:

Las tareas de préctica controlada y practica independiente aparecieron con mas
frecuencia, representan la mayor parte del total de las tareas analizadas, lo que
muestra que el profesor da gran importancia a la practica continua de ejercicios, tanto
en resolucion colectiva, como en resolucion independiente por parte de los alumnos.
Con ello se muestra que el docente se olvida de otros aspectos fundamentales como

la revision de tareas y la retroalimentacion de los ejercicios.

En cuanto a la tarea de revision diaria y control, el profesor en muy pocas ocasiones
realizd una revision sobre lo aprendido y sobre las tareas, esto se debe, tal vez, al
poco tiempo que se tiene para cumplir con los objetivos del Plan y Programas (1994),
por lo cual el profesor decide aprovechar el mayor tiempo posible para cubrir los
objetivos y contenidos del curso de matematicas. Fierro (1998) sefiala que en los
proyectos educativos en México, el tiempo esta determinado por la agenda politica ya
sea local o nacional, de este modo no se considera al docente, ni el ritmo de trabajo

adecuado para el cumplimiento de los objetivos.



Por otro lado, en lo referente a las tareas de presentacion que se encontré destaca la
tarea del profesor de realizar preguntas mientras expone el tema. El profesor realizaba
preguntas a sus alumnos para abarcar el contenido, o demandar la respuesta de un
ejercicio. Aunque solo respondian al profesor y no intercambiaban opiniones con sus
compafieros.

Otra tarea del profesor que merece mencionarse por la relevancia dentro del campo
educativo, es la de correccion de tareas y actividades, aqui se pudo analizar que hay
pocas correcciones por parte del profesor hacia sus alumnos, solo existe calificacion
pero sin explicacién de sus errores, lo que evita el didlogo entre profesor y alumnos.
Sobre lo anterior Rochera (2000) menciona que la interaccion y el dialogo entre
profesores y alumnos se considera un espacio privilegiado donde es posible que los
alumnos se apropien de los contenidos escolares y que los profesores actien de guia
mediante el ofrecimiento de ayudas que se ajusten a los procesos de aprendizajes de
los nifios.

La reflexion en torno a los ejercicios realizados queda de lado durante la clase de
mateméticas cuando es indispensable que aparezca dentro del salén de clases tanto
por parte del profesor como por parte del alumno. Es necesario crear en los alumnos
el habito de la reflexion, ya que como menciona Jolibert (1998), los aprendizajes se
construyen, se refuerzan y consolidan por una reflexion del propio aprendiz : ¢qué
aprendi?, ¢como aprendi?, ¢para qué? , para que de este modo, descubra sus propios

recursos, procesos y le sea posible utilizar las estrategias que le sean mas exitosas.

Es de gran importancia que se considere en el desarrollo del curriculum de
matematicas el analisis y resolucion de problemas, tal como lo menciona el Libro para
el Maestro (1994). Una de las dificultades que enfrenta la enseflanza de las
matematicas es que los contenidos se han trabajado de manera aislada; en otras

palabras, fuera de un ®ntexto que le permita al alumno descubrir su significado,



sentido y utilidad. Por lo que es necesario invertir el proceso que tradicionalmente se
ha seguido; es decir, enfrentar a los alumnos desde el principio a la resolucion de
problemas para promover el aprendizaje matematico y el desarrollo de la capacidad de
razonamiento en los alumnos. Sin embargo, en muy pocas ocasiones el profesor
considero la resolucion de problemas, ademas de que cuando los aplicé fue a través
de problemas descontextualizados tomados del libro de texto y, al contrario de lo
mencionado por el libro para el maestro, los alumnos se enfrentan con los problemas

al final de la sesién y como una aplicacion de los algoritmos antes revisados.

Respecto a lo anterior, Bermejo, Lago y Rodriguez (2000) comentan que los
profesores centran la ensefianza de las matematicas en los algoritmos, sin considerar
otras opciones como la resolucién de problemas. Polya (1965) también menciona la
importancia de la resolucion de problemas al sefalar que el profesor debe lograr que
los alumnos desarrollen la aptitud para resolver problemas, interesandolos vy

ayudandolos a adquirir las herramientas necesarias para su correcta resolucion.

También el andlisis de las funciones docentes permiti6 analizar cémo el pofesor
ensefio el tema de Geometria (identificacion de figuras geométricas). En este tema los
nifios coloreaban figuras en su libro, las dibujaban en su libreta o las identificaban en

objetos propios de su entorno como cajas.

Como parte de este punto, es importante lo mencionado en el Libro para el Maestro
(1994) acerca de la geometria; aqui se considera que el estudio de la geometria debe
ir mas alla del coloreado y reconocimiento de figuras en el libro de texto, ya que
presentarla en un solo plano provoca que algunos nifios consideren que una figura se

convierte en otra con sélo girarla.

Se recomienda que en el trabajo con las figuras geométricas los alumnos las
reconozcan no sélo por su nombre, sino a través de la reflexion sobre alguna de sus

propiedades partiendo de la observacion y el analisis de forma de su entorno. En este



sentido es necesario destacar que el profesor utilizé de alguna forma los elementos
que el contexto le brinda para la ensefianza de las figuras geométricas.

En lo referente a una de las dimensiones consideradas, la organizativo-participativo,
en las clases de matematicas observadas, se presentaron actividades en equipo, pero
el profesor no las consider6 como una fuente de aprendizajes por la construccion
mediante el intercambio y negociacién de significados entre compaferos, el profesor
menciond en la entrevista que para él significaban una manera de hacer atractiva la
actividad presentada. Al respecto, Lucefio (1998) menciona que una de las funciones
del docente debe ser la de proporcionar un marco de trabajo cooperativo en donde se
fomente la discusion, el intercambio de ideas y de ayuda entre los alumnos mas

aventajados y los menos aventajados.

Por otro lado, el material que el profesor presentd durante el desarrollo de las clases,
en ocasiones fue muy atractivo para los nifios, por ejemplo cuando se llevo plastilina
para que los nifios reprodujeran figuras geométricas, al concluir la actividad, los nifios
siguieron buscando figuras para hacerlas con plastilina. Hubo otra ocasion en la que el
docente realiz6 juegos como el de "la tiendita" para utilizar las operaciones de suma y
resta, o el de "botellas y aros" para el uso de la multiplicacion; los juegos y el material
proporcionaron una manera diferente de comprender los temas, ademas de motivar a
los alumnos. Al respecto el Libro para el Maestro (1994) menciona que las situaciones
divertidas e interesantes se pueden aprovechar para que los alumnos construyan y
progresen en sus conocimientos. En algunas ocasiones el profesor utilizé para dar la
clase sélo el pizarron y el gis; sobre lo anterior, Bermejo et al (2000) sefialan que en
las clases de algunos profesores noveles el gis y el pizarron son usados

frecuentemente y la presencia de recursos didacticos es inusual.

Como se menciono anteriormente, el profesor es quien dosifica los temas o contenidos
de acuerdo con su plan de trabajo, aunque éste era modificado por las situaciones

que se presentaron; Wilson (citado por Rivera, 2001) comenta que el profesor es



quien a fin de cuentas rabra de dar forma y sentido a todo lo establecido en los
planes.

Asi, el autor antes citado refiere que los planes establecidos se haran realidad con
diferentes grados de fidelidad de acuerdo con la comprension que el profesor tenga y
sobre todo de su capacidad personal de crear y dirigir situaciones de aprendizaje para

lograr el cumplimiento de los objetivos educativos.

Los resultados de este trabajo muestran, en contraste con lo referido por Wilson
(citado por Rivera 2001), que el cumplimiento de los objetivos educativos no depende
del profesor exclusivamente, ya que el mismo profesor posiblemente pudiera cumplir
los objetivos si tuviera otros alumnos o si estuvieran en otra escuela. Resultaria
interesante mostrar las condiciones en las que el profesor desarrolla su trabajo, la
ensefianza de los alumnos en grados anteriores, las condiciones sociales de los

alumnos, entre otros muchos elementos que moldean la practica educativa.

Respecto a la utilizacion del Plan y Programas de estudio por el profesor, en la
actualidad se reconoce que el curriculum oficial es flexible, ya que le deja gran libertad
al profesor para tratar y ensefiar los contenidos, sin embargo, el profesor, en lugar de
aprovechar esta flexibilidad para hacer mas creativas las clases, en algunas ocasiones
se basé exclusivamente en el libro de texto. En este sentido, el Libro para el maestro
(1994) plantea que el libro del alumno debe utilizarse como un recurso didactico que
favorece las representaciones gréaficas de los nifios en los primeros grados, y que por lo
tanto debe usarse después de que los alumnos hayan tenido experiencias con material
concreto. Azcéarate (1997) sefala que las actividades y situaciones propuestas en el
aula han de permitir al alumno formular sus propios puntos de vista, por lo que es
importante que las situaciones sean accesibles y préximas a su vida cotidiana, ya que la
mayoria de los alumnos se interesan por los problemas del entorno y del medio
ambiente, por lo que deben ser consideradas por el profesor en la clase de

matematicas.



A pesar de ser un curriculum flexible es contradictorio que si bien el profesor expresa
planear sus clases, no se observa la presencia de materiales oficiales como el Libro
para el Maestro, los ficheros o el avance programatico. Posiblemente al profesor le
resulte mas practico, comodo o suficiente usar solo el Libro de Texto gratuito y el Plan

y Programas de la SEP (1994) para planear y organizar sus clases.

Por otro lado, el profesor manifiesta que dentro de las dificultades para realizar su labor
se encuentra la colaboracion de los padres de familia esto, reconoce que tiene que ver
con las condiciones socioecondmicas del contexto; sobre lo anterior Fierro (1998)
comenta que uno de los problemas para llevar a cabo las innovaciones & que se
espera que los docentes hagan mucho, pero en muy poco tiempo y con pocos recursos,
sin embargo, no debe olvidarse que dependen de las condiciones de las regiones, en
donde desempeiian su labor.

Se puede destacar que en el Plan de formacion (1994) se resalta que el docente debe
conocer los principales problemas y necesidades de la comunidad donde se encuentra
la escuela y, por lo tanto, si los padres no cumplen con el apoyo del material, él debe
comprender esa situacion y debe tener la capacidad de adaptarse a ello y solucionar

esas deficiencias dentro de lo que a él le corresponde.

Las constantes interrupciones de los padres de familia en el grupo, actividades

extracurriculares como los concursos o festivales, las comisiones, las asambleas, los
tramites burocraticos, son otras de las dificultades a las que se enfrenta.

Lo anterior es de gran relevancia y es una realidad que no se puede dejar de lado, ya
que el profesor debe intervenir en diversos ambitos. El Plan y Programas (1994)
determina claramente los tiempos, objetivos, contenidos, enfoques, etc., pero no

considera las diferentes funciones que actualmente cumple el docente



En lo que se refiere a su formacién inicial, cabe destacar que el profesor es egresado
de la escuela normal y formado a partir del plan de estudios 1994. Este plan describe
en el perfil de egreso que el profesor novel debe tener la capacidad para plantear,
analizar y resolver problemas y crear esta capacidad en sus alumnos. Referente a lo
anterior el profesor sefiala que efectivamente las mateméticas son importantes, sobre
todo porque por medio de ellas el alumno aprende nimeros y operaciones que le
serviran en su vida cotidiana.

Como se puede observar una cosa es lo planteado tedricamente en el plan de
formacion y otra nmuy diferente el desempefio en la practica, ya que en los registros
descriptivos se observé que la clase de matematicas sblo se refiere a nimeros y
operaciones y poco se crea en los alumnos la capacidad de analizar y resolver
problemas. Al respecto, Blanco (1996) encontrd que los profesores principiantes tienen
dificultades para llevar a la practica docente los conocimientos didacticos de las
matematicas estudiados en sus cursos de formacion, frases como " mucha teoria pero
no me han preparado para la practica” se escuchan frecuentemente tanto en

profesores con experiencia, como en los profesores noveles.

Sin embargo, el plan de estudios de las escuelas normales (1994), sefiala que los
futuros profesores lograran aprender a seleccionar y adaptar estrategias de ensefianza,
formas de relacién y estilos de trabajo congruentes con los propdésitos de la educacion
primaria. Es decir, la observacion y la practica que llevan a cabo

no se realizan con el fin de calificar y criticar lo que sucede en el aula o, por el contrario,
de identificar un modelo de docencia que se deba imitar, sino de registrar informacion
para analizar y explicar las formas de proceder de los maestros para identificar practicas

escolares adecuadas a las caracteristicas de los grupos.

Ademas, el plan de formacion de las escuelas normales (1994) sefiala que un plan de
estudios, por correcta que sea su formulacion, soélo tiene la posibilidad de alcanzar sus
objetivos cuando su aplicacion se realiza en un ambiente educativo y bajo practicas que

son congruentes con las finalidades del plan.



El profesor comenta que en la formacion se aprende algunas cosas Utiles para la
ensefianza de las matematicas, pero en la practica surgen innovaciones educativas, asi
como temas y enfoques que el profesor novel, si no se actualiza, comienza a
desconocer. Al respecto, Rios (1999) sefiala que en la formacién inicial existen ciertas
problematicas que provocan un desfase entre la teoria y la practica, uno de estos
obstaculos es que el plan de las escuelas normales resulta nulo ante las

transformaciones sociales, econémicas, politicas y educativas.

Asi, al preguntar al profesor sobre la calidad de su formacién en relacion con su
practica, comenta que si bien su formacién fue adecuada , ésta no considera factores
extracurriculares como son las comisiones que los profesores desempefian dentro de
su escuela, o el contexto especifico de trabajo o la situacion socioecondémica de los
padres de familia. Estos factores en palabras del profesor obstaculizan un buen
desempefio laboral y provocan que el plan de estudio de su formacion inicial sea nulo.
Al respecto Dominguez (1999) afirma que la formacién inicial del profesor no es un
asunto que se pueda contemplar sin tomar en cuenta su desempefio laboral del futuro,
lo que le puede permitir tener criterios suficientes para tomar decisiones curriculares
adecuadas o bien, cambiar la manera de afrontar los problemas que se le puedan
presentar y principalmente cuestiones como la referida a la evaluacién de los alumnos.
Sobre lo anterior, Rios, (1999) sefiala que el plan y programa de estudios de las
escuelas normales resulta nulo ante las transformaciones sociales, econdmicas,

politicas y educativas.

En relaciéon con lo anterior es importante mencionar que el Plan de Estudios (1994) s6lo
considera el area de matematicas en segundo y tercer semestre en las asignaturas de
las mateméticas y su ensefianza | y II";  con lo cual se asegura que el profesor
dominard los contenidos, pero el plan no considera la dificultad del mismo profesor para
aprender matematicas; en relacion con esto el docente observado comenta que "él no

era muy bueno para las mateméticas", con lo cual se hace mas dificil su ensefianza.



Otro punto destacable es que en el Plan de Estudios (1994) se resalta la idea de que el
profesor novel debe conocer con profundidad los propdsitos, los contenidos y los
enfoques establecidos para la ensefianza; al interrogar al docente sobre el punto
anterior menciond que no conoce muy bien el enfoque actual de la ensefianza de las
matematicas.

Esto es preocupante ya que si no se conoce el enfoque, no se puede tener un avance
en la ensefianza de las matematicas y, sobre todo, porque se le da mas auge a la

resolucion correcta del algoritmo que al analisis y resolucion de problemas.

El tiempo que se destina a la clase de matematicas no es suficiente; el profesor
menciona que las mateméaticas deben ser claras y exactas y, a veces, el alumno no
logra integrarlo y comprenderlo debido a la insuficiencia de tiempo. Al preguntarsele
sobre si se logré o no los objetivos, menciond que éstos no se cubrieron en su totalidad
debido a la falta de tiempo.

Se puede destacar que el Plan y Programas de matematicas (1994) sefiala que el
tiempo dedicado a matematicas en primero y segundo afio debe ser de 6 horas a la
semana; el profesor explicd que él solo le dedica 5 horas debido a la carga de trabajo
gue se tiene para con otras materias; posiblemente si se planificara de acuerdo con lo

estipulado en el plan se cubririan los objetivos del area.

Pro Bueno, Saura y Blanco, (2000), sefalan que los profesores noveles y los
estudiantes de magisterio creen que el conocimiento se transmite de unas personas a
otras, y se reconoce muy poco la construccion del conocimiento mediante la interaccion,

el intercambio y la negociacion.

Lo anterior se pudo notar en la clase ya que el profesor mantenia a los nifios siempre

haciendo algo o trabajando con material concreto; y cuando formaban equipos de



trabajo la intencion era, en palabras del profesor "para despertar el interés de los nifios

en la actividad" y no para que aprendieran en la interaccién con sus compafieros.

Por otra parte, el profesor dedica mucho de su atencién a verificar el resultado de las
operaciones preocupandose por el manejo del algoritmo, incluso manifiesta que, en los
ejercicios se evalla el resultado final; se olvida de hacer lo principal, esto es, el
analisis y la resolucion de problemas. Al respecto, Bermejo et al (1998) comentan que,
en el aula, la ensefianza de las matematicas suele centrarse en actividades de céalculo
siendo los contenidos muy formalistas y descontextualizados. Asi mismo, Ramirez
(1996) sefiala que la ensefianza de las mateméticas se inclina hacia la mecanizacion de
reglas, manejo de algoritmos y formulas y no se desarrolla la capacidad para resolver

problemas cotidianos.

Otra estrategia que determina su actuar docente es que le da gran importancia a la
iniciativa de los alumnos para resolver ciertas operaciones tal vez de esta forma se
pueda explicar que la practica independiente ocupe el primer lugar de aparicion en las
tareas del profesor. Igualmente, Garcia y Cubero (2000) encontraron que los
estudiantes de magisterio y los profesores noveles asumen de una manera facil el

protagonismo de sus alumnos durante las clases.

Otra de las estrategias que el profesor realiza durante la clase de mateméticas fue la
exposicion o de la presentacion del tema; Pro Bueno et al (2000) sefialan que la
exposicion es utilizada por los profesores noveles y en formacion, aunque el enfoque es
variable, algunos exponen 50 minutos, otros cuando introducen una informacion y otros

se centran en conceptos.

Con respecto a la correccidon de ejercicios, Pro Bueno et al (2000) mencionan que los
profesores noveles utilizan actividades individuales de papel y lapiz pero no parece que

se tenga siempre previsto corregirlas o resolverlas. Durante las observaciones se pudo



comprobar lo anterior al notar que el profesor no siempre tiene contemplado revisary / o

corregir los ejercicios durante las clases.

Es importante mencionar que un gran avance en la actualidad es considerar en el Plan
y Programa de estudio de matematicas (1994) como parte de su propdésito, que los
conocimientos matematicos sean una herramienta flexible para enfrentar situaciones
problematicas creandoles la habilidad de analizar y resolver los problemas que se le
puedan presentar en su vida cotidiana. Sin embargo, la escuela y, sobre todo los
profesores sean noveles o expertos, deben procurar que la propuesta curricular no se

quede solo en un cumulo de buenas intenciones.

Por ultimo, es necesario expresar que también la gestion de la escuela influye en el
desarrollo curricular de las asignaturas; es decir, es necesario analizar ¢como se
organizan directivos y profesores para discutir los problemas y necesidades que se
presentan a nivel curricular? y ¢como implementar medidas para resolver esas

necesidades?



CONCLUSIONES.

Durante el desarrollo de esta investigacion se dio seguimiento a la actuacion de un
profesor novel con dos afios de experiencia en la clase de matematicas, en un grupo de
segundo afio de primaria a través del analisis de su actuacion dentro del salén de
clases y con base en su formacién inicial,

El presente trabajo no tiene las intenciones de ser conclusivo en cuanto al desempefio
de los profesores noveles. Sin embargo, los resultados y la discusién permiten plantear
algunas consideraciones acerca del desempefio del profesor en la clase de
matematicas y reflexionar sobre los elementos propios del profesor que moldean su

actuar docente, en este caso la formacion inicial.

Asi, el tipo de andlisis dio la oportunidad de identificar y analizar las tareas y funciones
propias del profesor, lo que de alguna forma resultd6 mas interesante que tener
categorias que anticiparan posiblemente lo que sucederia. El presente trabajo propone
una clasificacion de funciones o actividades de profesores noveles en la clase de

matematicas que permitiria posteriores andlisis de actuaciones docentes.

Los resultados de dicho analisis permiten decir que el reconocimiento y la resolucion de
problemas es una parte fundamental de las clases de matematicas, como lo menciona
el Programa en uno de sus propésitos; que los alumnos adquieran la capacidad de
utilizar las matematicas para reconocer, plantear y resolver problemas. Sin embargo,
los contenidos, en el caso del profesor observado no se ensefiaron como el Programa

Oficial lo propone.

Por otro lado, se concluye que aun y cuando se intenta ensefiar matematicas de forma

mas atractiva para los alumnos, los contenidos se siguen trabajando de forma muy



descontextualizada y, si se utilizan problemas, éstos no tienen nada que ver con el
contexto en el que se desenvuelven los alumnos y la clase sigue siendo dirigida, en
alto porcentaje por el profesor. En consecuencia la iniciativa y la participacion de los
alumnos fueron escasas en comparacion con lo que el profesor esperaba. Tal vez esto

se debio a la forma de fomentar la participacion de los alumnos por parte del docente.

El andlisis de los resultados de la presente investigacion revela que la actuacion del
docente es un factor determinante en el manejo de los contenidos; es el maestro quien,
a lo largo del curso maneja el curriculo de matematicas en este caso de la manera que
considere mas conveniente, de acuerdo con su formacion inicial, el tiempo, asistencia
del alumnado, experiencia profesional, concepciones personales. Es conveniente
desatacar que los resultados obtenidos en este trabajo no serian los mismos con
diferentes maestros, tal vez, los resultados serian distintos con el mismo profesor en

con condiciones laborales y sociales diferentes.

Por otro lado, la actuacion del docente se construye no sélo por lo elementos de su
historia personal, sino por la influencia del grupo y de la comunidad donde se trabaja,
tal como lo confirmé el maestro, ya que las capacidades, habilidades, actitudes y nivel
socioeconomico de los alumnos que integran el grupo donde labora el profesor son, sin
duda, determinantes en las expectativas, en el conocimiento del profesor de su grupo, y
sirven como parametros para medir lo alcanzado, el profesor opind que " no se
cubrieron por completo los objetivos de la asignatura de matematicas debido a la falta

de tiempo y a la poca colaboracién de los padres para con su clase".

El desarrollo de la clase de matematicas no soélo se ve afectado por lo que el profesor
realiza al ensefiar los contenidos, existen otros elementos que intervienen en la
realidad escolar. Asi, entre los elementos que obstaculizan el desempefio del docente
en la clase de matematicas fue la poca colaboracion de los padres de familia para con
su clase por motivos que el mismo profesor desconoce, pero que, tal vez, podrian ser

econodmicos o personales.



Entre los factores que favorecen de alguna forma el desarrollo de la clase de
matematicas se encuentra la juventud del docente y la formacién que ha recibido. De
esta manera, el profesor intenta que la clase de matematicas se imparta de una forma

diferente y mas atractiva para los nifios, pero con las limitantes antes mencionadas.

Tras efectuar e interpretar la aproximacion a la actuacion de un profesor novel en la
clase de matematicas en un grupo de segundo afio de primaria, se ofrecen algunas
sugerencias tanto a la actuacion del docente como a la formacion inicial que reciben los

estudiantes de magisterio.

A pesar de que la investigacion se realiz6 con un profesor y un periodo de tiempo
determinado, es posible recuperar algunos aspectos que provoquen una mejora en las

futuras practicas docentes con similares condiciones o caracteristicas profesionales.

Este estudio de los elementos que moldean la actuacion docente revela la disposicion
del profesor para lograr una participacion de los alumnos en la clase. Sin embargo, las
respuestas del profesor y los hallazgos de las observaciones manifiestan que esto no
se logra voluntariamente, por lo que, tal como se mencioné en el capitulo del analisis, el
profesor podria cambiar el estilo de las preguntas, pasar de preguntas con respuesta
Gnica y exacta, a preguntas abiertas que le den posibilidad al nifio de utilizar las

herramientas de las que él dispone.

Otro aspecto que se puede mejorar es que si bien el profesor realiza en la clase
muchos ejercicios, se recomienda que reflexione junto con sus alumnos sobre la
utilidad de estos ejercicios en su vida cotidiana, llevandolos a tener una mejor

comprension de los contenidos ensefados.

Un elemento importante mencionado en el andlisis de resultados en el apartado

especifico de las tareas de correccion, es el elemento metacognitivo de los ejercicios



realizados; se puede mejorar la comprension de los temas en la medida en que se
presente este elemento con mas frecuencia, de tal forma que al aprender o realizar algo
nuevo, los alumnos y el profesor reflexionen y discutan sobre cémo se llegé al

resultado, considerando los puntos malos y los puntos buenos.

En cuanto a la formacion inicial, como se describié y analiz6 en el apartado de andlisis
de las tareas incluidas en las funciones docentes, a pesar de ser sélo dos semestres de
didactica de las mateméticas es necesario reflexionar sobre la importancia que tiene las
matematicas en la vida de los individuos, y tratar de aprovechar, en la medida de lo
posible lo poco o mucho que puede ofrecer el plan de formacion en el cual se esté

contemplado.

La forma de corregir los ejercicios se puede mejorar si el profesor tiene la capacidad de
dejar de ver soélo el resultado de los ejercicios y ampliar su vision al proceso que llevé el
alumno para conseguir ese resultado, generando de esta manera la posibilidad de crear
oportunidades de ayuda para los alumnos.

Las reacciones del profesor hacia las respuestas correctas o incorrectas deben de
moderarse un poco, debido a que si bien pueden ser un factor de motivacion para el
alumno en el caso de que la respuesta sea correcta, también pueden ser un factor

desmotivante y desvalorizante en el caso de que la respuesta sea negativa.

Finalmente considero que es necesario se atienda mas a los docentes, ya que como
seflala Cohen (1972), en cualquier escuela, el maestro y no los métodos ni los
materiales, es la clave para el aprendizaje de los nifios. Porque finalmente es el
profesor quien pondra en marcha cualquier programa y, en la medida que se siga con la
creencia de que el profesor esta lo suficientemente capacitado para concretar cualquier

reforma en el aula, no habra avances reales en la educacion publica.



De esta manera, en el desarrollo curricular de matemaéticas, el profesor es uno de los
agentes principales y, quien finalmente, lo pondra en practica, no como quien plasma
detrds de un escritorio dichas propuestas sino como un agente y elemento mediador,

traductor y transformador de las propuestas curriculares.

Por tal motivo, considero de gran relevancia la valoracion del profesor que le
proporcione una mejor calidad de vida y de servicio. Es igualmente importante que el
profesor, novel o experto, asuma el compromiso de elevar la calidad de la educacién

mexicana.

Finalmente, y de acuerdo a Popkewitz (citado por Rivas, 1998), el maestro es un
aprendiz desde su propia practica; es decir, los profesores no se comportan de acuerdo
con sus valores o aptitudes de su formacion tedrica, sino que actian conforme con sus
teorias de accién formadas como resultado de la interpretacion de la situacién a la que

se enfrentan.

Estas conclusiones pueden despertar el interés en ciertos temas, que no se
consideraron en este trabajo por no ser el propésito del mismo. De esta forma
podriamos preguntarnos ¢que funciones cumple el docente fuera del aula y como
afectan su desempefio dentro del sal6n?, ¢qué tareas de matematicas resultan mas
interesantes para los alumnos?, o bien, desarrollar investigaciones que revelen la
actuacion docente en diferentes grados o diferentes zonas, ya que el desempefio
profesional de los profesores depende en gran medida de las condiciones de espacio,
momento y ocasion que se le presenten y que determinan las diferentes "realidades

educativas".
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ANEXOS



La presente entrevista tiene como finalidad recoger informacion en torno a su
formacién como profesor en el area de matematicas y vincular ésta con su practica
dentro del salén de clases.

DATOS GENERALES.

Nombre

Edad sexo

ARos de servicio

Tiempo de egresado

1.- Cémo decidi6 ser profesor

2.- Qué representa para usted la escuela primaria?

3.- Su formacion como profesor la recibio en:

4.- ¢Considera que ese plan de formacion crea en los estudiantes la identidad
profesional? Si No

Porque

5- ¢Cree usted que este plan de formacion orienta sobre como integrar los
contenidos de primaria con la capacidad de ensefiarlos.? Si No

Porque

6.- ¢,Qué opina de la idea del plan sobre fomentar en los nuevos maestros el interés
por la investigacion cientifica y hacerlos usuarios analiticos de los productos de su
investigacion.?

7.- ¢ Cuanto tiempo duro su formacion inicial?

8.- ¢ Ha recibido algun otro curso de actualizacion dentro del campo de la educacion?
Si No Cual
ASPECTOS RELATIVOS AL AREA DE MATEMATICAS.

9.- ¢ Cree usted importante la materia de matematicas?.
Si No Porque

10.- ¢ Como fue su formacién dentro del campo especifico de las matematicas?.



11.- ¢(Cree usted que es suficiente su formacion como profesor dentro del area de la
ensefianza de las matematicas? Si No Porque

12.- ¢Cual (es) es (son) la (s) principal (es) diferencia (s) que nota usted entre la
formacioén recibida y la préactica real?.

13.- ¢ Considera dificil la ensefianza de las matematicas?.
Si No Porque

14.- ¢Cree usted que el programa de matematicas es una guia para su practica
educativa? Si No Porque

15.- ¢ Conoce usted el nuevo enfoque de la ensefianza de las matematicas?
Si No

16.- ¢ Puede usted explicar el nuevo enfoque de la ensefianza de las matematicas?

17.-¢ Es aplicable este enfoque a la practica real?
Si No Porque

18.- ¢ Podria usted explicar como ensefia a sus alumnos las matematicas?.
19.- ¢ Que materiales utiliza para la ensefianza de las matematicas?
20.- ¢ Qué contenido (s) considera importante de la materia de matematicas?

21.- ¢Cual ha sido la problematica que ha enfrentado en torno a la ensefianza de las
matematicas?.

22.- ¢ Cuéntas horas imparte mateméticas a la semana?

23.- ¢, Considera suficiente este tiempo?.
Si No Porque

24.- ¢ Que sugerencias puede dar para que la ensefianza de las matematicas sea mas
efectiva en cuanto a motivacion y resultados?.



ANEXO 2
OBJETIVO: Esta entrevista tiene como propdsito recoger informacion del porque de
algunas actividades escolares que se presentaron, su opinién acerca de los objetivos
del plan y programas de matematicas y de los trabajos de los nifios.
1.- Porqué los nifios a veces trajeron material para la clase de matematicas?
2 .- Porqué a veces acomodo a los nifios en pequefios grupos?

3.- Como fomenté la participacion de los nifios?

4 .- Se ensefia mejor matematicas dentro del salon de clases o fuera de él?
¢ Porqué?

5.- Considera necesario la revision de los trabajos de los nifios? ¢ por qué?
6.- Como valora los trabajos de los nifios?

7.- Considera importante la reflexion de las actividades que se realizan en clase?
Si No Porque

8.- Qué tipo de actividades considera son mejores para desarrollar el pensamiento
|6gico-matematico

9.- Qué opinidn tiene del libro de texto de matematicas gratuito?

10.- Considera q ue se cubrieron los objetivos del curso de matematicas?
Si No Porqué



ANEXO 3.
REGISTRO DE OBSERVACION.

Escuela: Fecha:

Hr. inicio: Hr. final;

Tema:
Observador:

Observaciones

Descripcion de la sesién




