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INTRODUCCION

La experiencia docente, el trato cotidiano con los alumnos, el trabajo con el material para
la ensefianza y en si todo lo que gira alrededor del proceso ensefianza-aprendizaje deja ver
la imperiosa necesidad, tanto de los alumnos como de los maestros, de un cambio en la
manera de concebir la educacion, el cual acabe con la irrelevancia de las experiencias de
aprendizaje, la falta de significatividad de los contenidos y el poco interés respecto al

cOmo ensenar.

Estas conductas no sélo tienen que ver con los maestros, sino también forman parte de la
actitud de los alumnos. El interés que concierne a este trabajo obedece a una serie de

repetidas situaciones que dejan ver que el problema se repite afo con afio y dia con dia.

La investigacion es producto de experiencias vividas a lo largo de ciclos escolares, que
dejan ver que, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje se juegan factores que tienen
que ver con como aprenden los alumnos y con la manera que los docentes ensefian los
diversos contenidos. En especifico el trabajo se centra en la ensefanza del Inglés en
escuelas primarias particulares, donde existe una preocupacion porque el aprendizaje de
una lengua extranjera, en este caso el Inglés, se viva de una manera diferente y que logre
en los alumnos avances significativos. Cuestiones como las que a continuacidn se citan,

confirman la necesidad del cambio antes mencionado.

(Por qué los alumnos no estan motivados por aprender una lengua extranjera?, ;Por qué
no aprenden pese al manejo de buenos libros?, ;Por qué aparecen constantemente,
actividades interrumpidas o inacabadas?, ;Por qué los alumnos no se apropian de las
palabras del vocabulario o de los verbos?, ;Por qué no son capaces de representar cierta
estructura gramatical pese ha haber tenido contacto con ella en ciclos escolares
anteriores?, (Por qué los aprendizajes no trascienden en sus esquemas de conocimiento?,

(De qué depende que los alumnos puedan recuperar la informacion estudiada?, ;Por qué



las experiencias de aprendizaje de una lengua extranjera no son significativas para los
alumnos?, ;Por qué se suscita a menudo discontinuidad en la comunicacién en un

contexto de clase durante las experiencias de aprendizaje?.

Estas y otras cuestiones estan presentes cotidianamente en los didlogos de los profesores
en los pasillos, en los salones de maestros, en los patios, en la direccidon de la escuela y
solo se encuentran justificaciones al problema de bajo aprovechamiento. Las soluciones

pocas veces se buscan o se llevan a cabo.

Pensando en como poder cambiar estas situaciones que resultan de manera general, se
pueden encontrar soluciones en la actitud del profesor frente al grupo, en cémo son
presentados y organizados los contenidos, en el material empleado en la clase, en el
conocimiento que tiene el docente del idioma y de las estrategias de ensefianza, asi como
del conocimiento de sus propios alumnos, las expectativas hacia el grupo y la dindmica

social del grupo.

Este trabajo pretende brindar una serie de elementos que si bien tampoco resultan ser una
guia para solucionar este problema, nos brindan algunas pautas necesarias para empezar a

tomar conciencia de la situacion.

La investigacion se pens6 en un principio desde la formacion docente y la metodologia
empleada en el aula para impartir clases de Inglés. Luego en el proceso, se trabajaron otros

aspectos que tienen que ver con la ensefianza de lenguas extranjeras.

Para cumplir con el objetivo se aplicO un cuestionario a una pequefia muestra de 5
profesores de Inglés en ejercicio en diferentes escuelas particulares; de las respuestas
obtenidas se empezaron a trabajar diferentes categorias que se fueron analizando dentro de

los distintos capitulos.

Como el foco de esta investigacion se centra en el idioma Inglés; el primer capitulo

muestra una pequefia investigacion sobre la Lengua Inglesa como lenguaje universal. En



¢l se hace mencion del desarrollo de la lengua britanica y norteamericana y del como ha

llegado a tener la importancia con que hoy dia cuenta en distintos aspectos.

Siguiendo esta linea en el capitulo II se plantea la necesidad del conocimiento del idioma
en los tiempos actuales y su acertada ensefianza en la escuela primaria. Pese a que el
conocimiento del idioma Inglés se considerada necesario, la escuela primaria publica si

bien sabe de esta necesidad no le ha dado la importancia requerida.

La parte central de este trabajo descansa en los capitulos IV y V en donde a partir de la
interpretacion sobre la informacion obtenida del cuestionario, capitulo III, se analiz6 la
formacion de los docentes que imparten clases de Inglés, la metodologia y las estrategias

de ensefianza empleadas en el aula.

A partir del cuestionario, fue necesario reflexionar en torno a otras categorias que dan
respuesta a algunas de las cuestiones previas; entre ellas estan: la formacion de profesores
de Inglés en México desde el curso Teacher’s hasta la Licenciatura en la Ensefianza de
Inglés, la metodologia con la que se trabaja para la ensefianza del idioma desde la mas
tradicional hasta la que plantea el enfoque comunicativo, los libros de texto empleados
para ensefiar el Inglés como Segunda Lengua y como Lengua Extranjera y las teorias

sobre el aprendizaje de Lenguas Extranjeras.

En el capitulo VI se proponen unas guias que podrian ser parte de una propuesta, sin llegar
a ser tal. Se elaboran una serie de recomendaciones para poder trabajar las cuatro destrezas
basicas o competencias comunicativas del idioma Inglés en los salones de clase, pensando

en el alumno como centro de todo proceso de aprendizaje.

La propuesta se sustenta en las teorias constructivistas del aprendizaje retomando a
Ausubel con el Aprendizaje Significativo, Vigotsky con la Zona de Desarrollo Proximo y
la Interaccidon Social y Jerome Bruner en lo referente al trabajo con Andamiajes en todo

proceso educativo.



A través de este pequefio andlisis se busca promover el interés y la sensibilidad de los
profesores sobre cuestiones pedagdgicas y humanas, viendo en ellas la posibilidad de

mejorar tanto su practica cotidiana como el aprendizaje de los alumnos.

Este es un intento mas por hacer que la ensefianza vaya mas alla de la mera transmision de
conocimientos sin la posibilidad de que los alumnos construyan su propio conocimiento y

le encuentren sentido y significado a lo estudiado.

Los elementos que dan origen a este pequefio estudio, son el resultado de mi experiencia
docente a lo largo de 7 afios impartiendo la asignatura de Inglés en escuelas primarias

particulares.



Capitulo 1

Contexto del estudio




1.1 Un Lenguaje Universal

Para justificar la necesidad del aprendizaje del idioma Inglés en la escuela primaria, se
hace una pequefia reflexion sobre el idioma, su historia y la importancia que cobra su

conocimiento hoy en dia.

La expansion del idioma Inglés alrededor del mundo, comenzd con los primeros viajes
realizados a América y Asia, continuando con las colonizaciones en el siglo XIX en Africa
y el Pacifico Sur. Este toma gran significado cuando fue adoptado en el siglo XX como un

idioma oficial o semi-oficial por los nuevos estados independientes.

El Inglés es ahora un idioma reconocido como lengua oficial en mas de 60 paises y es
representado en cada continente. Es gracias a la extension que ha tenido el idioma en el

mundo que ha adoptado el término "world language" (CRYSTAL, 1995:106).

El "status"' social con el que hoy en dia cuenta el idioma Inglés es el resultado de dos
factores: la expansion del poder colonizador Britanico y el desarrollo econdémico de los

Estados Unidos.

En virtud de lo anterior es pertinente reconocer que la expansion del idioma Inglés en el
mundo va directamente correlacionada con el propio desarrollo de la hegemonia que

Estados Unidos va ejerciendo en multiples paises.

En este sentido el idioma Inglés junto con otros medios de hegemonia norteamericana, por
ejemplo el dolar, se han vuelto elementos cuasi-universales tanto para comunicarse como

en la realizacion de infinidad de negocios.

De acuerdo a David Crystal, la necesidad de conocer este idioma responde a diversas

razones:

" El concepto de “status” que aqui se emplea es el correspondiente a la sociologia clasica que define a éste,
como el grado de estimacion que un individuo goza en un grupo. El uso de las comillas obedece al hecho de
que la palabra esta escrita en lengua Inglesa.
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d)

1.2

Historicas: debido al legado cultural de los imperios Britdnico y Americano.

Politicas: el idioma Inglés como lenguaje para el control de negocios y comercio

internacionales, conferencias académicas y turismo internacional.

Intelectuales: la mayoria de la informacion cientifica, tecnologica y académica en el
mundo se encuentra en este idioma, mas del 80 por ciento de la informacion

almacenada en sistemas electronicos se encuentra en Inglés.

Entretenimiento: el Inglés es la lengua oficial de la musica, de los medios de

comunicacion via satélite, de las computadoras y de los video juegos.

Econdmicas: la posicion econdmica de los Estados Unidos frente al mundo obliga a
los mercados internacionales a trabajar con el idioma Inglés. Las empresas de turismo
y publicidad son dependientes de este idioma.

Practicas: la extension cultural del idioma, el cual es usado mas que cualquier otra

lengua como el Francés, el Portugués o el Espaiiol.

Historia del Idioma Inglés

Al analizar el desarrollo de esta lengua con diversos autores se pudo estudiar a ésta

hablada en dos voces: Britanico y Americano.

La diferencia entre uno y otro tiene que ver con el acento, la ortografia, el vocabulario,

aspectos semanticos y el desarrollo de su historia.

11



INGLES BRITANICO

Henry Alexander en su libro "The history of our Language" nos habla del desarrollo que

tuvo la Lengua Inglesa (Britanica) a través de la historia, dividiéndola asi en tres periodos:

e Inglés antiguo o anglosajon (old english) del afio 400 al 1100
o Inglés medio (middle english) de 1100 hasta 1500

e Inglés moderno (modern english) de 1500 hasta la actualidad

Como se ha estudiado de algunos historiadores, el Inglés no es la lengua original de
Inglaterra. Sabemos que antes de la llegada de los Ingleses y su lengua, habia existido por
algunos siglos una lengua perteneciente a una diferente familia de lenguas; el grupo Celtic

el cual fue hablado por los Britons.

Los Anglos y los Sajones invaden las islas britanicas. Los Celtas fueron expulsados de su
territorio en direccidon a las regiones escocesas del norte al oeste de Irlanda donde desde

entonces habitan descendientes.

Ademas de la derrota que sufrieron los celtas respecto a su territorio también la hubo en su
lengua. Son pocas las palabras de procedencia Celta vigentes en Inglés, la mayoria solo

son nombres de lugares.

Del Latin adquirieron algunas palabras al Inglés. Unas fueron adquiridas durante la
ocupacion romana y otras por los anglosajones, que habian sido sometidos a los romanos

en época anterior en territorio europeo.

La primera literatura inglesa es escrita en anglosajon, parecida al Aleman o al Noruego,
divergentes al Inglés.

El Noruego era el idioma de los invasores que de Alemania pasaron a Inglaterra en el siglo
V, ellos llevaron sus historias y mitos en forma de verso. Es hasta los siglos VI y VII

cuando se introduce en Inglaterra el alfabeto latino y se inicia la escritura de su poesia.

12



Aunque la migracion de los Ingleses del continente Europeo tomo lugar principalmente en
los siglos X y XI, se tienen muy pocos escritos en Inglés antes del ano 700; después del
cual encontramos una serie de documentos donde se constata la naturaleza misma de la

lengua.

A partir de la conquista normanda se termina la literatura anglosajona; al transcurrir tres
siglos con sus cambios constantes se constituye el Inglés, que difiere del Aleman, su
gramatica estaba simplificada y habia adoptado palabras del Francés y del Latin. A esta
etapa se le reconoce como Inglés medio, en la cual algunos autores escribieron en latin,

como Godofredo de Monmouth quien recopil6 historias del Rey Arturo y sus Caballeros.

En el siglo XV se transmitieron cantos andnimos narrando batallas, amores y guerras. La

gran mayoria sobre Robin Hood y sus Compaiieros.

El periodo del Inglés moderno comenz6 con Spencer y Shakespeare en el siglo XVI.
Durante los siglos XVI'Y XVII se desarroll6 el Renacimiento en Inglaterra, con el surgen

grandes cambios y descubrimientos retoméandose con ello los autores Griegos y Latinos.

La evolucion del lenguaje de un periodo a otro fue siempre gradual e imperceptible. Las
viejas generaciones conservaron las primeras formas del habla, las generaciones mas

jovenes adoptaron innovaciones con respecto a su lengua.
Aunque en el trabajo de escritores se pueda encontrar una mezcla de viejas y nuevas

formas de la lengua, se debe tener presente que estos cambios fueron mayormente

involuntarios; no se dieron debido a un esfuerzo deliberado por parte del escritor.

13



INGLES AMERICANO

En la Resena de la Historia Norteamericana se nos habla de la gran migracion de Europa a
América durante el siglo XVII. Fue en 1614 cuando James de Smith llega a los Estados

Unidos de Norteamérica e introduce el idioma Inglés.

"En contraste con la politica de colonizacion de otros paises, la migracion desde Inglaterra
no era patrocinada por el gobierno, sino por grupos de ciudadanos particulares cuyo

motivo principal era el lucro." '

Hasta 1620 se reclutan mujeres para poblar Estados Unidos, se comenzaron a formar

familias e instituir una nueva cultura americana.

Durante los siglos XVI y XVII el grupo de puritanos® intentaron reformar la Iglesia
Cristiana en Inglaterra logrando asi establecer una Iglesia nacional: la protestante. De tal
suerte que el idioma Inglés asi como una vertiente nueva del cristianismo van

conformando la identidad de los pobladores en Estados Unidos.

Los miembros de la Congregacion de Leyden, conocidos con el nombre de "Los

Peregrinos" en 1620 emigraron al Nuevo Mundo a fundar la Colonia de Plymouth.

En las colonias de Pennsylvania y Carolina del Norte se establecieron Alemanes e

Irlandeses, buscando libertad religiosa y mejoras en su economia.

En el ano de 1680, un gran nimero de inmigrantes llegaron de Alemania, Irlanda, Escocia,
Suiza, Francia e Inglaterra. Para 1690 la poblacion era de un cuarto de millon de

habitantes.

! Servicio de informacion de los Estados Unidos. Resefia de la historia americana (1969)
? Los puritanos aparecen como corriente religiosa que replanteaba las ensefianzas del cristianismo.
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La mayoria de los colonos no ingleses se adaptaron a la cultura de los colonos originales,
eso no significa que todos los colonos se transformaran en ingleses. Ciertamente

adoptaron la lengua y las leyes, asi como sus costumbres.

Este senalamiento historico es con la finalidad de comprender las semejanzas y
divergencias existentes entre el Inglés britanico y el llamado Inglés americano, siendo este
ultimo el mas hablado. Quiza el uso generalizado del Inglés americano tenga como factor
la transgresion constante de la gramadtica de este idioma, lo que posibilita un mayor acceso

a éste, o por lo menos deriva en un Inglés heterodoxo.

1.3 La Relacion del Idioma Inglés con Otras Lenguas

Las lenguas son divididas en familias para indicar una descendencia comun de un grupo

de lenguas o un grupo de palabras '(ALEXANDER, 1969:38).

Teutdnico Primitivo o Germanico

Teutonico del Este | |Teutonico del Oeste Teutonico del Norte

Gotico | | Inglés | | Aleman | | Suizo | [Noruego| | Sueco || Danés

El cuadro anterior muestra al grupo llamado Teuténico o Grupo Germanico; el cual es
dividido en tres sub-grupos: Teuténicos del Norte, Teutonicos del Este y Teutonicos del

Oeste. Todos estos descendientes de una lengua llamada Teuténico Primitivo.

" El inglés tiene similitudes con otras lenguas como el Aleman, el Sueco, el Suizo, el Noruego y el Dénes
debido a la escendencia en este grupo de lenguas. Para mayor referencia sobre este apartado se sugiere
consultar bibliografia.

15



Este pequefio cuadro solo es un ejemplo de la descendencia y la relacion del Inglés con
otras lenguas; no asi muestra toda su historia. Existe una explicacion mas amplia sobre la
familia de lenguas Indo-Europeas y la estrecha relacion del Inglés con los grupos
lingiliisticos pertenecientes a ésta familia: Teutonicos, Italianos, Helénicos y Celtas, entre

otros.
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Capitulo 2

La Ensenanza del Idioma Ingleés en la Escuela Primaria

17



2.1 La Necesidad del Conocimiento del Idioma Inglés

Se ha buscado que la ensefnanza de un idioma extranjero obedezca a un fin practico, como
medio de comunicacidn, mas que como el mero estudio de una lengua extranjera. La gente
tiene interés en leer publicaciones en otros idiomas, realizar estudios en el extranjero,
escuchar programas, musica y poder comunicarse con gente que hable el idioma. En
algunos casos se le da al estudio de las lenguas extranjeras un giro profesional como

traductores, interpretes o profesores como es el caso que ocupa en este trabajo.

La ensefianza del Inglés como lengua extranjera es actualmente una preocupacion que
involucra a decenas de miles de maestros y millones de alumnos. En medio de una
globalizacién econdmica, social, politica y cultural, el desarrollo de las comunicaciones, la
Internet, las computadoras y con ellas el correo electronico, se hace necesaria la
participacion del profesorado a vivir esta experiencia de produccion cientifica, técnica y

tecnologica.

En este contexto en donde hay que buscar el acceso mas rapido y mas conveniente a la
vida laboral vemos a la educacion como una herramienta indispensable, para un desarrollo

favorable en la sociedad.

En esta logica, el aprendizaje de idiomas se convierte en un instrumento de comunicacion,

acercamiento y entendimiento entre las personas (DOSCASBERRO, 2000:42).

Desde 1945 el dominio de una o més lenguas extranjeras, y en particular el Inglés, ha
llegado a ser una urgente necesidad. El conocimiento de un segundo idioma brinda a las
personas la posibilidad de participacion en las sociedades actuales. Hoy nadie desconoce
que el idioma Inglés es una lengua de comunicacion internacional, y es vista como un
espacio de encuentro habitual entre hablantes de diferentes lenguas facilitando la

comunicacion de diversas tareas desde cotidianas hasta cientificas (DELORS, 1996:39).

18



Asi mismo las investigaciones realizadas por la Direccion General de Investigacion y
Desarrollo Educativo' planted que la capacidad de funcionar con otros codigos
lingiiisticos propicia una estructura mental mas diversificada, un pensamiento mas
flexible, suscita un mayor desarrollo de las capacidades intelectuales superiores y una

mejor aplicacion del propio codigo lingiiistico.

La demanda ya no se limita inicamente al estudio de una literatura extranjera, aunque esta
sigue siendo de gran importancia, la comunicacidn internacional, el acercamiento a paises
anglosajones y los intereses personales como viajes, o estudios en el extranjero, hacen

necesario y conveniente el dominio practico de una o varias lenguas extranjeras.

En México ademds de la expansion demografica y econdmica de los ultimos cuarenta
afios, segun estadisticas del INEGI (1960: 34,923,129 habitantes; 2000: 97,483,412
habitantes) y las condiciones de intercambio comercial con paises como Canada y Estados
Unidos con el Tratado de Libre Comercio (TLC) dentro del proceso de Globalizacion han

corrido paralelamente con una creciente necesidad del aprendizaje del idioma inglés.

Siguiendo la investigacion planteada de la Direccion General de Investigacion y
Desarrollo Educativo, se encuentra que “Desde el punto de vista del desarrollo personal el
aprendizaje de lenguas ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera la propia lengua
y optimiza su uso, abre el espiritu hacia otras culturas y otras personas, brinda una
cosmovision mas amplia del mundo en su diversidad; el manejo de otros codigos
lingliisticos propicia una estructura mental mas diversificada, un pensamiento mas

flexible, suscita una mayor riqueza cognitiva...”

Al respecto la Comision Internacional sobre la educacion para el siglo XXI de la
UNESCO, planteo que el conocimiento de un idioma internacional sera indispensable en

la aldea global® y el mercado mundial del siglo XXI.

" Documento de Lenguas Extranjeras de la Direcciéon General de Investigacion y Desarrollo Educativo.
Argentina.

? La expresion “aldea global” fue acufiada por Marshall McLuhan (1968) para referirse a condiciones a fines
del siglo XX.
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"La diversidad lingiiistica no se debe considerar Unicamente como obstaculo para la
comunicacion entre los diferentes grupos humanos, sino mas bien como fuente de
enriquecimiento, lo cual habla en bien del fortalecimiento de la ensefianza de idiomas. Las
exigencias de la globalizacion y de la identidad cultural no deben considerarse

contradictorias sino complementarias" (DELORS, 1996:39).

2.2 Ensefianza y Aprendizaje de una Lengua Extranjera

Para diferenciar el concepto de lengua y lenguaje, se dara la siguiente definicion: por
lengua se entiende el idioma hablado por un pueblo o nacién o por una parte de ella, la

. . 1
manera de expresarse, un estilo o modo de hablar y de comunicarse o de darse a entender.

El lenguaje es una relacion entre simbolos que forman estructuras que como herramienta
del pensamiento, posibilita a sus usuarios a formar mensajes llenos de significados

mientras que establece y mantiene la interaccion social.

La ciencia que se encarga del estudio de lenguaje, de la evolucion y distribucion de las

lenguas es la lingiiistica. Asi como del estudio de la sintaxis o la gramatica de una lengua.

Al aprender un segundo idioma la gente se vuelve bilingiie, que se refiere al manejo de
dos lenguas. El Bilingiiismo no significa igualdad en el dominio de dos lenguas, sélo es
utilizado en personas que pueden comunicarse en dos lenguas. Pero hay que reconocer el

mayor dominio que una persona siempre va a tener sobre su lengua materna.

La lengua materna es aquella que el individuo adquiere desde los primeros contactos con
su madre a través del vientre materno, después la necesidad de darse a entender, el entorno
en donde se desarrolle lo van iniciando al dominio de un lenguaje formal donde va

adquiriendo su lengua con mayor naturalidad y dominio. La lengua materna se adquiere en

! Referencia obtenida de la Enciclopedia para la integracion familiar (1987:140)
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un dmbito natural, sin aislar los elementos lingiiisticos y de interaccion de su contexto

(GARTON; 1991: 42).

Ineludiblemente la lengua materna se convierte en el punto de referencia para el
aprendizaje de una lengua extranjera esto es, que en los momentos del aprendizaje de una
lengua extranjera, el alumno ya cuenta con una gramatica mental mediante la cual

organiza los datos lingiiisticos que percibe y recibe.

Al respecto se refiere Muntzel en Estudios de Lingiiistica Aplicada cuando habla sobre la
adquisicion de la lengua materna y el aprendizaje de una lengua extranjera que es donde se

pretende aterrizar en esta investigacion.

El aprendizaje de la lengua consiste en el conocimiento consciente de sus reglas. Requiere
el esfuerzo del aprendiz y se enfoca sobre la forma, aunque no necesariamente conlleva

fluidez en la produccion del habla. En el proceso hay una busqueda expresa de las formas.

La adquisicion ocurre de forma inconsciente y espontanea, a partir del uso de la lengua, en
un contexto natural. Se enfoca sobre el significado y la forma se adquiere incidentalmente.
La adquisicion produce un habla fluida y consistente en la internalizaciéon de un conjunto

de reglas (MUNTZEL, 1995:29).

Siguiendo con esta linea se estudio, de manera muy superflua, la diferencia que existe

entre como un nifio adquiere su lengua materna y como aprende una lengua extranjera.

Los seres humanos desde que nacemos empezamos a aprender el idioma a base de un
continuo esfuerzo de audicion y luego de reproduccion. Esto hace que al cabo de unos
meses se nos forme un sistema y estructuras basicas de la lengua.

Recordemos que el nifio no tiene ningun sentimiento de vergiienza o pena por pronunciar
las palabras, €l sabe que de esta manera esta participando con los demds y lo estan
atendiendo a base de su comunicacion, el nifio al hablar no sabe si lo esta haciendo bien o

mal, sélo lo hace como una necesidad para asi satisfacer sus demandas.
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Al contar con un sistema lingiiistico de la lengua materna en el nifio, existe una resistencia
inconsciente para el aprendizaje de una nueva lengua. Ahora bien, como despertar en el
nifo el interés por este nuevo aprendizaje; en su primer acercamiento al idioma Inglés se
propone considerar al juego como un elemento educativo para la afirmacion de

conocimientos, mas adelante se deben emplear otros métodos para su ensefianza.

En la ensefianza y el aprendizaje' del idioma Inglés se conjuga la practica de cuatro

aspectos complementarios que manifiestan la comprension del idioma, a saber:

Listening (comprension auditiva): Identificacion de sonidos de emision, de voz, de
velocidad y ritmo para una mejor comprension del idioma.

Speaking (expresion oral): Comunicacion verbal, con la cual se practica la entonacion,
ritmo, melodia y pronunciacion del nuevo idioma.

Reading (comprension lectora): Desarrollo y comprension de textos a través de material
escrito.

Writing (expresion escrita): Elaboracion de textos con los que se desarrolla la habilidad

para estructurar la forma gramatical y ortografica.

No hay que limitar el lenguaje a la comunicacién con un medio social, sino que éste
impulse el desarrollo intelectual y formativo del educando, vislumbrando diversos

horizontes culturales para un mejor entendimiento e integracion a la sociedad.

Debido al gran auge con respecto al conocimiento del Inglés en nuestros dias, existen
instituciones privadas® dedicadas a satisfacer las necesidades de distintos estudiantes con
intenciones en conocer y aprender una lengua extranjera y en particular el aprendizaje del

idioma Inglés.

' De manera muy general la ensefianza se define como: la intervencion que facilita la construccién de
estrategias y de procedimientos, implica poner en juego habilidades y estrategias de ensefianza; el
aprendizaje seria: la secuencia de acciones encaminadas a la construccion del conocimiento, al desarrollo de
habilidades y a la formacion de actitudes.

2 Ejemplo de estas escuelas son el Instituto Anglo-Mexicano de Cultura, Interlingua, Harmon Hall y Berlitz
entre muchas otras.
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Estas instituciones cuentan con diferente mobiliario ya que los salones estan planeados
pensando en su actividad principal; ofrecen mayor libertad al alumno, vida a la clase,
participacion entre compaifieros, al estar sentados en circulo o en herradura se posibilita el
didlogo para la comprension del idioma. Esto es una motivaciéon que despierta en el

alumno interés por aprender.

No ocurre lo mismo en una escuela en donde la cantidad de alumnos, el espacio reducido
para las clases y el nimero de horas dedicadas al aprendizaje del Inglés; no ofrece la

posibilidad del desarrollo de estrategias y técnicas grupales.

Ademas de las estrategias' que se pueden utilizar en las clases de lengua extranjera,
especialistas y docentes en la materia buscan propiciar conexiones e integrar la nueva

lengua con las demas éareas educativas y con el proyecto escolar global.

Al respecto la propuesta en Contenidos Basicos Comunes para el Estudio de Lenguas

. ., . . . 2
Extranjeras trabajo las siguientes premisas:

1. La adopcién de un enfoque que zanje las diferencias tedricas y metodologicas entre la

lengua como competencia o conocimiento y la lengua como uso.

2. Una fuerte apuesta a las similitudes entre lenguas.

3. Una propuesta de desarrollo de un marco sistémico lingiiistico global en términos de
los modos de adquisicion y uso de lengua materna, segundas lenguas, lenguas
extranjeras, lenguas de contacto, y el Inglés como lengua global.

4. Lo anterior desemboca en las primeras postulaciones conducentes al desarrollo de una

politica lingiiistica para el pais, que integra las lenguas aborigenes y las comunitarias.

! Estrategia es el conjunto de las intervenciones pedagogicas articuladas con vista a un objetivo. Puede
decirse que un planteamiento educativo consta, de una serie escalonada y paralela de estrategias.
(LARROYO, 1982)

? Referencia de la Direccién General de Investigacion y Desarrollo Educativo en Argentina.
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5. Una reconsideracion del valor de la lengua materna en la ensefianza y el aprendizaje
de las lenguas extranjeras, y con ella, una nueva mirada al fendmeno de la

transferencia, positiva y negativa.

6. Un cambio de perspectiva de la ensefianza a los procesos de adquisicion y aprendizaje,
y a la consideracion de la edad como factor decisivo que marca diferentes formas de

incorporar material lingiiistico y comunicativo.

7. Un cambio en términos de la nueva concepcion de cultura en los procesos de

globalizacion.

8. La incorporacion de la tecnologia como componente necesario en el desarrollo de

habilidades comunicativas nuevas.

9. Una fuerte presencia de lo educativo, que ubica a las lenguas extranjeras dentro del

proyecto educativo global y les confiere un papel de factor integrador del curriculum.

Lo anterior justifica la necesidad del cambio en la manera como se ha practicado la
ensefianza del Inglés en la escuela primaria y al cambiar las practicas se busca que los
alumnos adquieran diversas formas de construccion del conocimiento, haciendolo de

manera significativa y encontrandole un sentido a su aprendizaje.

2.3 El Idioma Inglés en la Escuela Primaria

Como se ha venido apreciando, el conocimiento del idioma es preponderante en nuestros

dias, pese a que este planteamiento ha sido tratado décadas atras.

"Hacia la década de los setenta debido a los nuevos esquemas educativos, una sociedad
mas laica, auge de las escuelas bilingiies, impulso de la educacién activa, crecimiento de

las ciudades; surge un nuevo tipo de escuela particular laica, con fuertes intereses
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econdmicos y una orientacion marcada hacia la ensefanza de otro idioma,

fundamentalmente del Inglés" (TORRES, 1997: 227).

La ensefanza del Inglés en la escuela primaria tiene un caracter exclusivo de las
instituciones privadas. La finalidad de éstas, es ofrecer a temprana edad una formacion en

ambas lenguas (lengua materna y lengua extranjera).

Si bien es cierto que existe la necesidad real de aprender una lengua extranjera, muy
particularmente el Inglés, también es cierto, que las posibilidades de aprenderlo para todos
son muy limitadas debido a que la mayoria de los mexicanos, segiin datos proporcionados
por la Secretaria de Educacion Publica, realizan sus estudios de educacion basica en
escuelas publicas; en el ciclo escolar 2000-2001, 91.89% de la matricula de estudiantes
curso en instituciones que dependen de los gobiernos federal y estatal, y solo un 8.11% de
los educandos cursaron en escuelas particulares, en donde no se tiene acceso al

conocimiento de una lengua extranjera hasta al ingresar a la educacion media bésica.

Se trata de que el conocimiento de una lengua extranjera no se limite a una reducida parte

de la poblacion, sino lograr incluir a todos los sectores de la sociedad y a todas las edades.

Con la informacion anterior se realizd6 una grafica de incremento demografico de
estudiantes en la educacion basica (preescolar, primaria y secundaria) en escuelas

publicas y privadas.
En la grafica se aprecia que solo un bajo porcentaje de estudiantes del pais tiene el acceso
a la educacion privatizada; esto es, que pocos estudiantes de nivel basico tienen

conocimiento del idioma.

Esto, ha representado grandes problemas y desafios tanto para los docentes, los alumnos y

la sociedad en general.
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Como es sabido en nuestro sistema educativo nacional, los curricula de los niveles de
educacion preescolar y primaria, enfatizan el desarrollo de la capacidad para comunicarse
en espaflol y es solo hasta la educacion media basica, que dentro del capital educativo se
considera necesario ampliar los horizontes lingiiisticos de los alumnos, familiarizandolos

con una lengua extranjera.

Es hasta la educacion media bésica (secundaria) en el sistema oficial cuando se considera
la ensefanza de una lengua extranjera como la posibilidad de que los alumnos utilicen el
Inglés como instrumento de comunicacion; es decir, que adquieran conocimientos a través
de este idioma, se expresen y comprendan ideas, sentimientos, experiencias y no solo la

consideren como objeto de estudio.

"La lengua extranjera contribuye al desarrollo intelectual del alumno y al enriquecimiento

de su acervo cultural, le proporciona puntos de contraste y de referencia que le permiten
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aquilatar mas objetivamente las realidades nacionales y le ayuda a la formaciéon de un

L. . . 1
espiritu con aspiraciones universales."

Para el aprendizaje del Inglés en la educacion media basica se considera al enfoque
comunicativo Optimo, ya que reune las caracteristicas metodologicas necesarias para
apoyar efectivamente el desarrollo integral del educando. Este enfoque se adoptd para el
nivel secundaria tomando en cuenta la experiencia docente, las teorias sobre como se
aprende una lengua extranjera en sus aspectos cognitivos y afectivos y el funcionamiento

de la lengua en tanto competencia comunicativa, registro de lengua y gramatica funcional.

Con el enfoque comunicativo se reconoce que el alumno de secundaria no es un estudiante
de nivel basico que estd adquiriendo una primera lengua, ya que conoce su idioma
materno, ha desarrollado estrategias de aprendizaje y cuenta con un cimulo de
experiencias y conocimientos; por lo que puede recurrir a la lecto-escritura para fijar

mejor lo aprendido.

Dentro de las escuelas particulares o privadas, la ensefianza del Inglés, como ya se
menciond, es obligatoria desde el nivel preescolar y primaria, siendo ésta una prestacion
de servicio promovido por la educacion que imparten las particulares. Cabe mencionar que
lo que le da un cierto privilegio a las escuelas particulares es el nivel que tienen en la
ensefanza de una lengua extranjera, que en la mayoria de los casos es el Inglés.

"Las escuelas particulares difieren grandemente entre si, de acuerdo con sus métodos, a las
sociedades a las que pertenecen, a los fines que se proponen o al idioma que
hablen...segiin sus métodos, en tradicionales, progresistas o activas; segun la nacionalidad
de sus maestros y de sus alumnos, en escuelas para mexicanos, para extranjeros o

bilingiies" (TORRES, 1997: 211).

El nivel de ensefanza de una lengua extranjera en estas escuelas estd determinado por: los

libros de texto empleados, la formacion y experiencia de sus profesores, la metodologia

! Cita tomada del libro para el maestro de la Secretaria de Educacion Publica para la asignatura del idioma
Inglés (2000:9).
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utilizada por estos docentes, objeto de la presente investigacion, y las horas-clase
dedicadas a la imparticién de esta asignatura esto es; que en tanto algunas escuelas le
dedican 15 horas/semana a la ensefianza de algun idioma, otras le dedican inicamente 5

horas/semana.

Existen escuelas privadas que imparten todas las asignaturas en Inglés, a este tipo de

escuelas se les ha llamado bilingiies.

Aprender una lengua extranjera implica un inmenso esfuerzo; es por eso que la labor del
profesor resulta primordial al motivar a los alumnos para que se interesen en la
adquisicion de este nuevo conocimiento, y el idioma Inglés no parezca algo muy lejano,
sino que posea un caracter de aplicabilidad siendo asi susceptible de manejarse en
situaciones cotidianas, brindando la posibilidad de tener un acercamiento con saberes que

antes le eran desconocidos.

En este orden de ideas, la labor de la institucion, asi como de los profesores es buscar y
utilizar los métodos y las estrategias de aprendizaje que faciliten la ensefianza y el
aprendizaje de esta lengua extranjera y al mismo tiempo lo hagan mas atractivo y

productivo.

Siguiendo esta logica, investigadores sobre la ensefianza de los idiomas plantean
“...procuremos que nuestros métodos y nuestras técnicas despierten el interés del alumno
y creen en el un cierto placer y un cierto gusto que compense el esfuerzo que tienen que

realizar” (CANTERA, 1980:12).
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Capitulo 3

Un Cuestionario para el problema estudiado
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31 Interpretacion del Cuestionario Aplicado

Como se menciond en la introduccion, el cuestionario se aplico y después fue
interpretado con el fin de encontrar elementos y categorias que respondieran a las

interrogantes planteadas al inicio de la investigacion.

En un primer momento el cuestionario fue disefiado para buscar referentes que tuvieran
que ver con la formacion de los docentes y la metodologia que empleaban en la ensefianza
del Inglés. Las preguntas, se penso, dejarian ver las concepciones de los maestros sobre

ensefanza y aprendizaje del idioma Inglés.

Cabe mencionar que las respuestas de los docentes brindaron elementos para ser

analizados, no solamente sobre formacion y metodologia como se pensé en un principio.

El cuestionario se aplic6 a 4 maestras y 1 maestro de Inglés de escuelas primarias
particulares, pese a que en la profesion de maestro de idiomas se expresa
mayoritariamente el sexo femenino, en esta investigacion se trabajo con un profesor cuya

forma de mirar las practicas resultd por demas interesante.

De los 5 profesores con los que se trabajo todos cuentan con la educacion bésica superior,
4 de ellos tienen el estudio de Preparatoria o su equivalente, 3 de ellos realizaron carreras
técnicas (Secretaria Ejecutiva Bilingiie, Turismo, Televisiéon y Radio), ninguno de ellos
cuenta con una formacion a nivel licenciatura ya que si bien 4 de ellos cuentan con un

Teacher’s este alcanza iinicamente un nivel de diplomado.

Haciendo una reflexién acerca de la formacion de los docentes (primera parte del
cuestionario) se observa interés por el conocimiento de la disciplina la cual se va a
impartir, sobre esto Hernandez nos dice “...no basta con saber la asignatura para poder dar
clases, para poder dedicarse a la ensefianza” (HERNANDEZ, 1993:15). Esto es que el
dominio que una persona pueda tener para hablar y entender un idioma no le da el nivel de

maestro de esta materia, ya que la ensefianza implica una formacion Psicopedagdgica la
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cual te permita entender el proceso de ensefianza y la busqueda de aprendizajes

significativos en los alumnos, entre otras cuestiones atestiguadas mas adelante.

Con lo anterior hay que entender la diferenciacion entre el saber practico y el saber
teorico, el primero relativo a la experiencia, no obstante, es necesario mantener una
perspectiva de lo tedrico y lo practico como unidad indivisible; lo tedrico, en éste sentido,
se constituye por las construcciones explicativas de los hechos, sustentadas en ejercicios

reflexivos sistematicos.

Otro aspecto que se trabajo se refiere a la normatividad con la que funcionan las escuelas
primarias particulares al momento de emplear a algin maestro. Esto se refiere a los
criterios requeridos para contratar a un profesor. Estos criterios pueden ir desde que
unicamente conozca el idioma y mediante un examen de la materia se le asigne como
profesor, a la recomendacion o la experiencia en este ambito educativo, todas ellas sin
considerar la formacion pedagogica, aunque no se desconoce que algunas escuelas ponen

énfasis en la “presentacion” de sus maestros o una sencilla recomendacion.

Otro punto dentro de la formacion docente es la experiencia de los maestros la cual se
adquiere con el tiempo que se lleva impartiendo clases en instituciones educativas; la
experiencia de los profesores encuestados va desde el afio hasta los 17 afios. Estos afios en
la docencia son parte de su formacion profesional ya que, como Ferry sostiene (1990:79)
vivir una experiencia, efectuar un proceso, son también momentos necesarios del proceso

de formacion.

Para un primer acercamiento a los profesores se aplicé un cuestionario” de 22 preguntas
abiertas; de este cuestionario se tratd de rescatar informacion acerca de la formacion

profesional y la practica docente de los encuestados.

! Después de todo como confirma Miranda (2000): “La oferta educativa de las instituciones privadas esta
sesgada por la imagen, como un producto constante para cautivar a sus clientes.”
2 El cuestionario se encuentra en el anexo.
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A continuacion, se hacen las reflexiones que se consideraron pertinentes a las respuestas

que se fueron dando al cuestionario aplicado.

Las preguntas 6 y 8 del cuestionario: Describe las razones por las cuales elegiste ser
maestro de Inglés y ;Qué es lo que mas te gusta de ser maestro de Inglés? Buscaban
conocer la identificacion que los docentes tienen referente a su quehacer educativo; éstas

fueron analizadas desde la categoria de identidad.’

Los profesores se identifican con otros sujetos, con objetos, etcétera a través de practicas
en algiin contexto social determinado. De esta manera estas actitudes, habitos, valores y

roles pasan a formar parte de su vida.

Desde esta logica la identidad del sujeto se construy6 primero desde una representacion
social y luego de una formacion profesional, esta formacion implica asumir determinadas
exigencias sociales que involucran conocimientos, habilidades y practicas especificas que

caracterizan la docencia.

Al respecto Fernandez argumenta: “El individuo cuenta con un pasado, con un auto-
concepto y con una serie de expectativas sobre si y sobre su profesion desde un lugar, y
con una serie de categorias que le dan sentido y significado a su practica social en este

caso su practica educativa” ( FERNANDEZ, 1997:13).

Dentro de estos intentos para definir la identidad de los sujetos con su profesion tenemos
que 4 de los profesores entrevistados gustan del idioma. Aqui se entenderia que estos

N 2
maestros, ensefian lo que saben” y lo que les gusta.

Uno de los profesores, el de sexo masculino, no cuenta con el diploma de Teacher’s, pero

justifica esta falta ya que radicé en un pais angloparlante donde aprendid el idioma, no asi

' La identidad, entendida como la accién de reconocerse en algo, de encontrar en una profesion parte o todo
de uno mismo.

2 Cuatro de los profesores entrevistados cuentan con los estudios de Teacher’s ( curso de formacién para
profesores de inglés).
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la forma de impartir una clase. Cabe mencionar que el profesor citado, no concluy¢ el

ciclo escolar, se sigui6 su trabajo consultando el material empleado en el aula.

En las respuestas a estas preguntas se encontrd que los sujetos contemplan a los actores de
este proceso, a los alumnos, como elementos valiosos y tienen una actitud favorable
respecto a ellos. Reconocen a si mismo el papel que les corresponde en este proceso que
es el de la ensefianza, tanto en su practica cotidiana como en su relacion con los alumnos,
y les agrada.! No olvidemos que la fuerte relacion que se establece entre el docente y el

alumno es la esencia del proceso pedagdgico (DELORS, 1996:161).

En la pregunta 8 hay una identificacion en general con el "rol" que tienen que cumplir
como docentes, esta accion que realizan cotidianamente tiene que ver para ellos con una
interaccion maestro-alumno, en donde los alumnos son constructores de su propio
aprendizaje dejando de lado la concepcion tradicional del alumno como un sujeto pasivo

receptor del conocimiento.

Las preguntas que siguieron 9,10,11, y 12 se refieren al cardcter de Formacion, tanto
profesional como pedagogica: Se empezd a cuestionar acerca de la posibilidad que
tendrian los profesores de estudiar algo que les ayudara a mejorar sus clases de Inglés la
pregunta fue ;Qué estudiarias y porqué? Sobre las respuestas a esta cuestion se puede
decir que 2 profesores ven la necesidad de estudiar el idioma para perfeccionar su nivel, se
tiene la idea de que el tener un mejor conocimiento de éste les permitird mejorar sus clases

y con ello el aprovechamiento de los alumnos.

Otros profesores hacen referencia a la Psicologia como una ciencia que da a conocer y
entender mas al sujeto y su comportamiento. Asi encuentran en la Psicologia elementos
que permiten ensefiar de una manera mas adecuada a las necesidades y caracteristicas de
los alumnos. Otro profesor mira a la Pedagogia como auxiliadora en el conocimiento de

métodos para la ensefianza.

! Existen algunos trabajos sobre eficacia docente, en donde se encuentra una relacién directa entre el
comportamiento del profesor y los resultados de los aprendizajes en los alumnos (MONTERO, 1992).
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Respecto al conocimiento del idioma existe una carencia de manejo tedrico de éste, ya que
si bien para ensefiar necesitas tener una formacion Pedagdgica, también debes de mirar a
tu materia de estudio y conocerla para asi ensefarla. Los maestros deben saber sobre la
estructura lingiiistica del idioma, sobre el origen de esta lengua, sobre antropologia, en el
entendido que ésta ofrece saberes sustentados en el contexto cultural de la lengua para
hacer de su aprendizaje algo que despierte interés y motive a conocer y aprender mas

sobre é€l.

En la siguiente pregunta 10 ;Qué consideras que falta para mejorar tu practica docente y
para que los alumnos aprendan mejor? Se encontré que los profesores tienen una
inclinacion a pensar en las técnicas didacticas como la tnica manera de mejorar una clase

y que los alumnos realmente aprendan.

Los profesores no miran a las nuevas tecnologias como un recurso que podria enriquecer
su practica ya que ninguno hace referencia a la necesidad de recursos técnicos como
audiovisuales, programas de computadoras, videos, audiocassettes, etcétera como
indispensables para el proceso ensefianza-aprendizaje. Es necesaria la incorporacion de la
tecnologia como componente para el desarrollo de habilidades comunicativas en los

alumnos.

La formacion pedagogica no sélo trabaja la cuestion didactica como la inica manera de
hacer el aprendizaje eficaz, también se proponen elementos tedricos los cuales nos
brindan las concepciones necesarias para entender mas el campo educativo, a los
alumnos, cémo es que los sujetos aprenden y como poder proponer como docentes las

situaciones necesarias para que los alumnos construyan su aprendizaje.

Respecto al uso de recursos didacticos para la clase de Inglés, es cierto que en muchas
instituciones no tienen la posibilidad econémica para adquirir material, esto limita a los
profesores que tienen diferentes expectativas para su practica o quieren hacer de ella algo

innovador.
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Siguiendo con la cuestion formativa del profesorado; ;En qué aspectos deberiamos estar
mas preparados o actualizados los maestros de Inglés? Esta pregunta 11 junto con las dos
anteriores 9 y 10 brindan la oportunidad de conocer las necesidades de los docentes
respecto a su practica ya que van encaminadas a la formacion profesional y a una

formacion permanente.

Al respecto el informe de Delors (1996:108) afirma "La formacion permanente responde
en gran medida a un imperativo de orden econémico y permite a la empresa dotarse de
personal con las mejores aptitudes, necesarias para mantener el empleo y reforzar su
competitividad. Por otra parte, brinda a los individuos la oportunidad de actualizar sus

conocimientos ... " y con ello mejorar su practica docente.

Hay en los maestros una preocupacion en el como ensefiar a los nifios; esto sé podria
interpretar como una ausencia de elementos metodoldgicos en la formacion para poder dar

clases de Inglés.

Como formacioén permanente y apoyo a los profesores de idiomas, las escuelas podrian
impartir cursos en los cuales se trabajaran aspectos acerca del proceso ensefianza-
aprendizaje, de las nuevas concepciones en educacion y las metodologias en la ensefianza

de lenguas extranjeras.

Hubo un profesor que recurri6 al conocimiento de los programas escolares en otras
materias para vincular al Inglés con ellas y que exista una linea en los contenidos que son

estudiados y pueda ser emparejados con los contenidos de esta asignatura.

Ubicar a las lenguas extranjeras dentro del proyecto educativo global, dandole al Inglés un
papel de factor integrador del curriculum. "Dentro del capital educativo, los idiomas
toman un sentido y una funcion particular. En un mundo de interrelacion, se convierten en
un instrumento de comunicacidon, de acercamiento y de entendimiento”

(DOSCASBERRO, 2000:42).
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En la ultima pregunta 12 referente a la formacioén académica y la experiencia docente y de
qué manera éstas apoyaban la labor educativa, fue importante darnos cuenta de la
importancia de la experiencia en la docencia, asi como alguna vez habremos escuchado /a
prdactica hace al maestro, esto se vio reflejado en las respuestas de los profesores
encuestados, ya que todos se reconocen como resultado de una formacion dada por la

experiencia.

Aqui el problema seria entonces ver el significado de experiencia para cada uno de los
maestros; se encontrd que experiencia se determina por lo que cada institucion en la que
laboras te deja, la acumulacion de técnicas y su aplicacion en diferentes momentos en la

busqueda por la mejor y el conocimiento del comportamiento de los estudiantes.

La pregunta seria ;Con qué tiene que ver la experiencia?, es éste un asunto cualitativo o
cuantitativo, esto es a mayor niimero de afios trabajando en la docencia mejor profesor,
por tanto la ensefianza es de mas calidad, hay més exigencia como maestro; o tiene que

ver sOlo con la suma de afios en diferentes niveles o con diferentes alumnos.

Como se observa, no hay una definicion precisa de lo que la experiencia puede
proporcionar al campo de la docencia. La experiencia esta en funcion de saberes
adquiridos y de la posibilidad de dar a ésta nuevos significados, no de los afios de vida

acumulados.

Las siguientes preguntas 13, 14, 15 y 16 se pensaron para evaluar informacion acerca de la
practica docente de los profesores entendiendo la metodologia de ensefianza como una

concepcion clave para nuestra investigacion.
Como primera aproximacion se realizé una pregunta abierta: ;Qué ensefas a tus alumnos?

Como era de esperarse los profesores teniendo que cumplir con un programa, se basan en

los contenidos marcados por la institucion o por los libros de texto.
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En lo que concierne a los contenidos en los programas de Inglés, éstos cambian
dependiendo el nivel de Inglés con el que la escuela cuenta. 'No hay que olvidar, como ya
bien se menciond, que hoy en dia un alto nivel en la ensefianza del Inglés le da mas

prestigio a las escuelas.

En los contenidos de los programas se tienen que trabajar las cuatro competencias del
idioma, tal y como lo marcaron los maestros entrevistados, Reading (comprension escrita),

Writing (expresion escrita), Listening (comprension auditiva) y Speaking (expresion oral).

Los profesores tienden a darle mas importancia a los aspectos de los contenidos de hechos
y conceptos, para cubrir los programas, ensefiando las reglas gramaticales del idioma,

vocabulario y lecturas junto con las actividades marcadas para su aprendizaje.

Es importante reconocer que uno de estos docentes se refirié a la formacioén en valores
como la disciplina, los hébitos, el uso y cuidado de los libros, y la busqueda de nifios
reflexivos. Permitiendo ver que no hay que olvidar todo lo que un maestro puede lograr en
los alumnos, no s6lo ensenar conceptos, sino mediante estos conocimientos buscar la

.y rqs e ros 2
reflexion y el analisis critico en ellos.

Al respecto podemos confirmar que aunque los profesores no propongan explicitamente
en sus programas el aprendizaje de contenidos procedimentales y actitudinales, los llevan
la practica al buscar alumnos reflexivos y con valores. La siguiente reflexion corrobora la
antes planteado: "Los docentes desempefian un papel determinante en la formacion de
actitudes, positivas o negativas, con respecto al estudio. Ellos son los que deben de
despertar la curiosidad, desarrollar la autonomia, fomentar el rigor intelectual y crear las

condiciones necesarias para el éxito de la ensefianza formal..." (DELORS, 1996:157).

! Al no ser el Inglés una asignura obligatoria para el nivel basico (priimaria), las escuelas no cuentan con
programas oficiales; los programas se basan en los libros de texto que maneja cada escuela.

% Al respecto Teresa Mauri (1992 ) habla de la necesidad de ensefiar a los alumnos contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales en el aula.
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La siguiente pregunta 14 ;Como ensefias a tus alumnos? El uso de métodos con la que
cada maestro realiza su practica nos deja ver que la formacion y la experiencia de cada

uno de ellos, les ha dejado fruto en su practica.

Resultaria interesante hablar de una profesora, casualmente la de mayor experiencia, quien
en repetidas respuestas habla sobre la posibilidad de que el alumno relacione un nuevo
conocimiento con lo que ya aprendid. Al parecer este conocimiento se lo ha dejado la
experiencia en los 17 afios de trabajo docente, pero cabe mencionar lo que la Teoria del

constructivismo nos dice al respecto "... los niflos s6lo aprenden con provecho si el
maestro toma como punto de partida de su ensefianza los conocimientos que aquellos

llevan consigo a la escuela..." (DELORS, 1996:159).

Esta profesora ve que los alumnos cuentan con la capacidad de asimilar nuevos
conocimientos e irlos incorporando en esquemas previos y asi facilitar la adquisicion de

una lengua extranjera.’

Como se mencionod, los profesores de Inglés basan sus contenidos y su metodologia en
los libros de texto; con ellos realizan sus avances semanales siguiendo un programa. Sobre
esto hizo referencia una maestra al hablar de introduccion del tema, después un trabajo
oral, dar una explicacion de la gramatica y repasar el tema con ejercicios para aclarar

dudas, esto para la parte de gramatica.

Podriamos pensar en darles a los alumnos la introduccion antes del trabajo oral, o en
darles la oportunidad de que con el trabajo oral deduzcan por ellos mismos la gramatica.”
Esto se da de acuerdo a las caracteristicas metodoldgicas en la practica de cada docente,

interés de este trabajo.

! Sobre aprendizaje significativo ver capitulo V.
? Deductive and Inductive learning, para la ensefianza del Inglés. Ver propuesta.
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En la ensefianza de vocabulario y verbos se refuerza el uso de repeticiones y dibujos para
su aprendizaje. No siendo estos los unicos métodos para que los nifios aprendan palabras o

inmensas listas de vocabulario.

Dentro del como ensenar, se hablo del juego como una herramienta importante en el
proceso de aprendizaje, empleada para reafirmar algin contenido visto anteriormente y asi

poder evaluar lo aprendido.

El juego es una herramienta educativa que puede ser aprovechada por los docentes para
trabajar contenidos escolares, como actividad motivadora en ella misma, para ejercitar y
desarrollar habilidades y como instrumento reproductor de valores y normas sociales con

los que los nifios se mueven (GITART, 1999:7-17).

Siguiendo con la pregunta del como ensefiar; los profesores encuentran la motivacion y la
confianza como elementos necesarios para que el alumno aprenda. Seria interesante saber
lo que los docentes entienden por motivacion, ya que ésta para Woolfolk responde al
como y por qué las personas inician acciones dirigidas a metas especificas, con cuanta
intensidad participan en la actividad y cuan persistentes son en sus intentos por alcanzar
la meta. " La motivacion es el estado interno que activa, dirige y mantiene la conducta"

( WOOLFOLK, 1996:331).

La confianza se entiende como la busqueda de un ambiente propicio para que el alumno

aprenda sin criticas, prejuicios, ni miedo al castigo.

La pregunta 15 sobre material empleado para que los alumnos aprendan de manera
significativa, estd ligada a la anterior ya que se le cuestiona al profesor sobre cudles
estrategias de las que emplea en clase son con las que los alumnos tienen un mejor
aprovechamiento. En este aspecto encontramos una fuerte inclinacidon por las actividades

dindmicas, en equipos, jJuegos y COncursos.
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No olvidemos como lo plantea Ovejero "El aprendizaje cooperativo tiene como efectos
mejora del rendimiento académico, un considerable incremento de la motivacion
n

intrinseca, una mejora de la autoestima, un aumento del apoyo social, etc

(OVEJERO,1992: 231).

Esto deja ver que los nifios no son sujetos aislados sino que necesitan el constante
contacto con los otros, la reafirmacion en el otro, la cooperacion, la colaboracion y el
apoyo. Una experiencia de este tipo, como no lo han dado a conocer los maestros, deja en

los alumnos mas que el mero trabajo individual.

Cuando se les pregunt6 a los profesores sobre el material en el cual se apoyaban para la
ensefianza de esta asignatura (16) s6lo uno no hizo mencioén al Libro de Texto, ya que éste
resulta fundamental en la enseflanza de una lengua extranjera, asi como su libro de trabajo

en donde realizan los ejercicios de los contenidos vistos.

Como material didactico se hizo mencion de las ilustraciones, usar lo que se tiene
alrededor, audio-cassettes para cubrir la parte auditiva, cosas reales para aprender
vocabulario, canciones y juegos; buscando asi hacer del aprendizaje algo mas

enriquecedor y significativo.

Es bien sabido que el conocimiento que los docentes tengan de sus alumnos proporciona
la informacién necesaria para buscar estrategias acorde a sus necesidades y a su nivel de
desarrollo cognitivo. Para obtener datos acerca del conocimiento que los docentes tienen
de los alumnos con los que trabajan se realizé la pregunta 17 ;Qué sabes acerca de como

aprenden los nifios de tercer afio de primaria: Entre los 8 y los 9 afios de edad?

Fue interesante apreciar que so6lo un profesor podia dar una definicién de ciertas
caracteristicas que responden a nifios en esta etapa con ciertas condiciones de aprendizaje.
Lo que se puede apreciar es s6lo una definicion mecénica: “Todo lo que aprenden es al
escuchar, ver y copiar, ya que cuando ellos escuchan, ven y copian entonces lo estudian o

aprenden a través de la 16gica o la memoria” (respuesta textual de un profesor).
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En dos de las respuestas se aprecia un sentido de educacion libre en donde existan
cuestiones flexibles para que se pueda propiciar el aprendizaje. Esto sabemos no es
exclusivo para trabajarlo con nifios de esta edad, que si bien se puede presentar como una

caracteristica no deja de tener un fondo filosofico.

Se toma en cuenta al juego como una cuestion didéactica, esto tampoco es exclusivo de esta
etapa del desarrollo. Los comentarios de los profesores se refieren a cuestiones muy

L . ~ 1
generales no caracteristicas de nifios de 8 y 9 afios de edad.

La exigencia y la tolerancia con la que se debe trabajar en un salon de clases como un

profesor lo menciond, no es representativo para poder trabajar con nifios de esta edad.

Las respuestas dejan ver que los profesores no tienen un antecedente de los
comportamientos o caracteristicas de esta fase del desarrollo evolutivo en sus alumnos,

que bien podria darles referentes para propiciar una mejor ensefianza.

Quiza una ultima afirmacion: “No s¢ mucho al respecto” (respuesta textual de un profesor)
pueda ser la mas genuina ya que nos habla de una situacion real como docente. Aunque

también puede obedecer a una actitud de poca colaboracion frente al cuestionario.

Para continuar con las preguntas de la préctica docente se pidid a los profesores que
describieran los métodos de ensefianza que mas empleaban en sus clases. Al tratar de
interpretar las respuestas, que esta vez s6lo fueron cuatro, se vio que no se estaba hablando

n

de un método entendido éste como "... un conjunto de técnicas o procedimientos que
usados de modo sistematico van a provocar un aprendizaje en los alumnos" sino como

una actividad o estrategia de ensenanza (HUBBART, 1984:31).

En un momento una maestra reconoce el saber previo de sus alumnos y determina las

estrategias que va a usar a partir de este conocimiento. Esto tiene que ver con el

! Al respecto la teoria psicogenética de Piaget, fue el parteaguas a posteriores estudios sobre el desarrollo y
las fases evolutivas de los sujetos.
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aprendizaje significativo. Se insiste en que solo parecen sugerencias o condiciones del

ambiente necesarias para favorecer el aprendizaje, sin llegar a ser métodos.

Otra cuestion que parece valiosa es que los profesores buscan que los alumnos participen
y por ello relacionan la didactica con lo dindmico (repeticiones, ejercicios escritos, juegos
y concursos en equipos). Los profesores le ven a la accidon una carga didactica que no

siempre se da necesariamente.

La ultima respuesta pareceria ser la que mas se aproxime a un método: “Primero se hace
una presentacion del tema, se hacen preguntas invertidas y se realiza un ejercicio del
tema” (respuesta textual de un profesor), pero en realidad se hace referencia a un proceso,

a una rutina para exponer un tema o contenido.

Con lo anterior nos damos cuenta que ningin profesor hace alusion a un método
estructurado, podemos pensar que los profesores tengan un método de ensefianza o

muchos con los que trabajan, lo dificil resultaria teorizarlo.

Como docentes que viven una practica cotidiana resulta mas facil hablar sobre los eventos
que responden al trabajo diario con lo alumnos y de esto nos dimos cuenta cuando
respondieron a la cuestion 19 ;Qué dificultades o problemas encuentras en la ensefianza
del Inglés? Referente a este tema encontramos respuestas mas elaboradas, con mas logica
que responden a un quehacer docente. Esto mismo les permite a los maestros identificar

factores mas especificos los cuales afectan o detienen su actividad.

Dentro de los factores que los profesores sefialaron como dificultades encontramos que
algunos nifios no les gusta el idioma, que la materia es impuesta, que no la practican fuera
del aula, que los papas desconocen el idioma, que aprender Inglés es algo dificil, entre

otras no menos importantes.

Lo que leimos anteriormente responde a una asignatura de lengua extranjera y son

problemas con los que a diario se enfrenta el docente ante su grupo. La cuestion seria
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encontrar la mejor manera para que los docentes hagan frente a estas situaciones; en la
propuesta final del trabajo se contemplan aspectos que pueden ser pautas importantes para

resolver estas afirmaciones.

Otro punto a tratar dentro del cuestionario fue la manera de impartir una clase; a la
pregunta sélo tres de ellos contestaron. El motivo pudiera ser que la pregunta resultaba

repetitiva.

Se reconoce que los maestros dan prioridad tanto a los contenidos como a las condiciones

humanas de sus alumnos (interés y atencion).

Pese a esta apertura hacia los alumnos, existe en la planeacion educativa de los maestros
una secuencia que hace suponer la falta de conocimiento de estrategias y de métodos para
la ensefanza del idioma. Se siguen manteniendo mas sujetos a una programacién dada ya
sea por la institucidon o por la guia para el maestro que en las necesidades reales de los

alumnos y sus condiciones de aprendizaje.

El item 21 relacionado con las dificultades de los alumnos para aprender un idioma resultd
ser el siguiente: ;Por qué crees que a los alumnos se les dificulte aprender el Inglés? Lo
primero que se puede ver en estas escuelas es el horario dedicado al idioma 2 6 3 horas al
dia, ésta resultaria ser una dificultad cultural en la ensefianza de idiomas para la educacion
basica. Al tener que cubrir con los contenidos de las asignaturas del plan de estudios de

. , . . ~ . g 1
nivel basico, se le da menor tiempo a la ensenanza de idiomas.

No hay un interés o una motivacion en los alumnos del para qué estudiar el Inglés, como
no lo practican fuera del aula escolar esto hace suponer que no tiene una aplicabilidad.” Se
puede pensar que no es que el idioma no les resulte aplicable, ya que lo encuentran en las

computadoras, en las canciones de moda y en los video juegos, seria mas comprometedor

! Existen, como ya se menciond, escuelas bilingiies en donde se imparte la mitad de las horas de clase
asignauturas correspondientes al area de espafiol y la otra mitad se le dedica al aprendizaje de una lengua
extranjera.

? Respuesta funcional es pensar que los contenidos se mentienen siempre que sean aplicables.
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pensar que si bien los alumnos no encuentran interés ni motivacion para el aprendizaje del

Inglés, esto se debe a que las clases no responden a sus expectativas.

La falta de interés en los alumnos se ve como un continuo, no caracteristico de las clases
de Inglés, ya que en las platicas cotidianas de profesores suena repetidas veces la ausencia
de interés por el estudio, en los nifios en edad escolar. Sobre este problema se ve una
preocupacion por parte de los profesores al propiciar el interés y la motivacion en los

nifios, haciendo clases dindmicas y al mismo tiempo con contenido enriquecedor.

Se vuelve a considerar en ciertas respuestas que los profesores creen que una clase
dinamica va a propiciar el aprendizaje significativo en los alumnos. Esto se ve muy

desprovisto de teoria.

La ultima anotacion 22 que se pidio en lo referente a la planeacion: ;De qué manera
realizas tu planeacidon, en que material te apoyas? Se aprecia una admision de lo
institucional como punto de partida para la planeacion del avance semanal, tanto la guia
para el maestro como la escuela se convierten en factores determinantes de lo qué se va a

hacer, como se va a hacer y hasta donde es permitido realizar en clase.

Una profesora habla de como la experiencia le da la posibilidad de cambiar las estrategias
de aprendizaje dependiendo los intereses o necesidades del grupo, poniendo atencion en

las habilidades y deficiencias de sus alumnos.

Ningun profesor se asume como responsable de realizar una investigacion previa para
indagar mas fuentes necesarias para una planeacion. Tampoco se menciona una

evaluacion de la planeacion.
Como se pudo apreciar las respuestas de los docentes brindaron al trabajo la posibilidad

de analizar su practica desde distintos angulos, lo cual se realizard en los siguientes

capitulos.
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Capitulo 4

Formacion de Profesores en Lenguas Extranjeras
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4.1 Formacion Profesional

En el trabajo de investigacion con el guion del cuestionario que se aplicod a los docentes, se
revisaron categorias por demads interesantes para analizar, las cuales dardn elementos

necesarios para realizar una propuesta de trabajo en el aula, para la ensefianza del Inglés.

Este capitulo dard espacio para el analisis del aspecto formativo de los profesores; se

estudiard la formacion profesional y la formacion para la ensefianza del Inglés.

Se definird a la formacion profesional como un constructo social que conlleva el trabajo
personal de los sujetos mediante diferentes experiencias, al mismo tiempo que es un

objetivo de vida que ciertas personas persiguen y solo algunas llegan a realizar.

La eleccion de una profesion implica el reconocimiento que el sujeto hace con ciertos
objetos, personas, situaciones, circunstancias particulares; a través de vivencias en algin

contexto social determinado.

Este reconocimiento o identificacion del sujeto contempla su historia de vida la cual lo
lleva a identificarse con una profesion. “La percepcion que el sujeto tiene de la profesion,
le permite asignarle un “status” a esa profesion, asi como hacerse la idea del “ro/” que
debe asumir en ésta. Esto supone saber qué es lo que se tiene que hacer, de qué manera y
al estilo de quién, e implica la sintesis entre los ideales del yo y los de la sociedad”

(FERNANDEZ, 1997:13).
De esta manera el sujeto va desarrollando habilidades hacia determinadas actividades las
cuales se siente capaz e interesado en realizar. Estas habilidades son el resultado de la

practica que el sujeto de manera directa o indirecta ejerce.

Se espera de la formacion profesional el desarrollo que permita al sujeto adquirir o

perfeccionar capacidades para convertirse mas adelante en un profesional.
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La formaciéon no es entendida como la acumulacion de conocimientos o técnicas; en la
formacion se busca que los sujetos aprendan a aplicar estos conocimientos en su practica

profesional.'

Con la formacion profesional los sujetos ademas de planear proyectos de vida a futuro,
buscan mejorar su calidad de vida, lo cual motiva a finalizar su objetivo. El sujeto busca
los medios para lograr sus propositos, estos medios seran los que mas se acerquen a sus

posibilidades sociales, econdmicas y culturales.

La eleccién profesional no descansa en un momento determinado de la vida de las
personas, €ste es todo un proceso continuo en donde la persona se constituye a partir de

practicas sociales que va experimentando a lo largo de su vida.

Para elegir una carrera el sujeto tiende a valorar el desarrollo social que va a obtener de
ella, la remuneracidn, las posibilidades ocupacionales, la oportunidad para mejorar su
calidad de vida, las satisfacciones personales, entre otras. Las personas buscan un
reconocimiento profesional, social, econémico y cultural el cual esperan obtener de una
profesion, sin embargo, hoy en dia el contar con una profesion no garantiza el acceso a un
mejor nivel de vida. " El desempleo de los titulados y el éxodo de competencias han
acabado con la confianza que se depositaba en la ensefianza superior" (DELORS,

1996:145). Esto tiene que ver con la situacion social, econémica y de relaciones del sujeto.

Cabe mencionar que la eleccion de una profesion se da como la opcion de desarrollo
personal mas viable por diversas condiciones sociales, que no siempre responden a los

verdaderos intereses de los sujetos.

La formacién entonces es un “... proceso de construccion del sujeto, mediante el cual éste

va adquiriendo o transformando capacidades, formas de sentir, de actuar, de aprender y de

! De conformidad con los preceptos atribuidos a la UNESCO sobre los aspectos que toda educacion debe
tener: aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser. Aspectos a los que en los Gltimos tiempos se le
ha agregado el aprender a vivir en la diversidad.
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utilizar sus estructuras para desempefiar practicas sociales determinadas” (ANZALDUA,

1996:1).

Esta formacion cientifica, literaria o artistica llamada académica incluye un adiestramiento
para la resolucion de problemas, para el analisis y para el control social en las areas que a

esta profesion competen.

La formacion se da en dos momentos dentro de la vida de los sujetos: la formacion formal
y la formaciéon informal. La formacion que se da en diferentes instituciones, que se
acredita mediante diferentes documentos y que es valorada en diferente tiempo es la

llamada formacion formal.

De la formacion informal la cual el sujeto lleva a cabo durante toda su vida y se adquiere
con la experiencia, Ferry afirma, “Lejos de limitarse a lo profesional, la formacion invade
todos los dominios: uno se forma en multiples actividades de esparcimiento, como
consumidor, como inquilino, como padre, como compafiero sexual. Uno se forma en todos
los niveles de responsabilidad, y de forma permanente, desde la primera infancia hasta la

ultima etapa de la tercera edad” (FERRY, 1990:45).

Cabe advertir que esta categorizacion de Ferry se equipara a la clédsica division de las
modalidades educativas, como la que propone Jaume Trilla (1986) en la que distingue:

educacion formal, no formal e informal.

Educacion formal: es la que mas se asocia con la vida escolar. Se supone posee los
proyectos educativos en un grado de mayor definicion que las otras modalidades. Se halla
estructurada en grados y objetivos. Es secuenciada en niveles y grados. Se expide en

constancias, certificaciones y titulos en la experiencia formativa.

Educacion no formal: generalmente también es institucionalizada, planeada como la
formal, con métodos y objetivos definidos, salvo que no cuenta con las particularidades

distintivas de la educacion formal representada en grados académicos.
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Educacion informal: “Son procesos de aprendizaje que se dan a lo largo de toda la vida, a
partir basicamente de experiencias cotidianas y como resultado del contacto del individuo

con su entorno social” (FERRY, 1990: 46).

Después de haber reflexionado sobre los aspectos con los que tiene que ver la formacion
profesional de los sujetos; se considerara la parte de formacién docente como parte

estructural en la vida profesional de un docente.

4.2 Formacion Docente

Se comenzara el apartado con la siguiente reflexion: “La docencia es una tarea compleja y
trascendente, cuyo desempefio cabal exige una actitud profesional en el mas estricto de los

sentidos” (MORAN, 1994).

Como es sabido, la docencia es una profesion con limitaciones y falta de autonomia. Es
necesario replantear la funcion y el trabajo docente para elevarlo a un nivel profesional y

no dejarla como una actividad de caracter de vocacion o de bien social.

La docencia como profesion’ atraviesa un problema laboral que comienza en el seno de la
institucion y luego en la sociedad misma: exceso de carga docente, inestabilidad laboral
aunado con problemas de contratacion y la inadecuada remuneracion, la falta de
reconocimiento de la profesion, por mencionar algunas problematicas, es lo que ocasiona
la baja calidad del proceso educativo. Esto llega a influir en el desempeiio del profesorado

que repercute en su practica, en los alumnos y en el aprendizaje de éstos.

Sobre la calidad del personal docente, Delors (1996:163) planted que "El rapido aumento
de la poblacion escolar mundial ha tenido como consecuencia la contratacion masiva de
docentes. Esta contratacion ha tenido que hacerse a menudo con recursos financieros

limitados, y no siempre ha sido posible encontrar a candidatos calificados. La falta de

! La profesion docente no deja de ser una opcion y una posibilidad de desarrollo en la competencia laboral.
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créditos y de medios pedagoégicos y el hacinamiento en las aulas han dado lugar

frecuentemente a un grave deterioro de las condiciones de trabajo."

Existe la necesidad de cambiar la actitud de los profesores, asi como la manera de llevar a
cabo su practica. Por esto es menester del profesor crear una identidad que sea el
resultado de una practica que responda a fundamentos teoricos y metodoldgicos. "La
nocién de profesionalidad puede utilizarse para mejorar la imagen, el prestigio y la

recompensa del profesorado" (HERNANDEZ, 1993:132).

Como se puede leer en La Docencia como Actividad Profesional "...La ausencia de un
marco tedrico conceptual y metodologico sobre el proceso educativo puede convertir - y
de hecho convierte - a la practica docente en un ejercicio basado en ideas primarias,
insuficientemente razonadas, conducentes a una docencia reproductora de practicas
tradicionales que propician la pasividad y receptividad de los estudiantes" (MORAN:
1994,56 ).

La necesidad de una formacion docente se debe a las constantes decisiones que los
profesores tienen que tomar sin ningun sustento tedrico y ningin conocimiento del hecho
educativo; sumado a esto el docente se encuentra continuamente frente a condiciones de
trabajo no adecuadas en cuanto al material, infraestructura, y remuneracion, que permitan
el desarrollo satisfactorio de una docencia de calidad, como ya se ha puntualizado en

lineas anteriores.

En definitiva la docencia requiere de personal profesional capaz de criticar su practica
cotidiana, aceptar otros puntos de vista, trabajar en los cambios necesarios para replantear
su labor, mejorando asi su planeacién, metodologia y con ello, sus concepciones de

~ o1
enseflanza-aprendizaje.

La Docencia no es una profesion que se pueda llevar a cabo por pura intuicion; requiere

generalizacion de principios, teorias y metodologias que expliquen este fendmeno

" Investigaciones hablan de un docente investigador, que mire su practica, reflexione y aprenda de ella.
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educativo y nos brinden elementos pedagodgicos necesarios para mantener una clase en

cualquier nivel.

No obstante el como ensefiar no puede ser visto de manera superflua, si realmente
cualquier persona con conocimientos en una disciplina académica pudiera impartir una
clase; las escuelas normales, las universidades pedagogicas y los institutos de ciencias de

la educacion tendrian muy poco que hacer.

Como lo dice Fernando Hernandez “Para ensefar no basta con saber la asignatura” ya que

la educacion no es una mera transmision de conocimientos.

Es necesario que el docente conozca su practica, sepa sobre el desarrollo de sus alumnos,
sobre la manera que ellos aprenden, para asi poder resolver o tomar decisiones acertadas
en situaciones complejas y diversas que cotidianamente se presentan en este ambito

educativo ( HERNANDEZ, 1993:15).

Esta manera de concebir a la educacion es desde donde surgen los cuestionamientos
acerca de las necesidades del docente para desempenar su practica satisfactoriamente. El

docente requiere de dos componentes: el cientifico y el psicopedagogico.

Imbernén sostiene que mediante el componente cientifico el profesor se prepara para
poseer el conocimiento de la disciplina que ha de ensefiar y el componente
psicopedagdgico le brinda el conocimiento tedrico y practico de las diferentes
concepciones psicoldgicas y pedagogicas sobre los intercambios que se producen en la
relacion maestro-alumno y enseflanza-aprendizaje para su aplicacion en la practica

docente (IMBERNON, 1994:53).

La ensefianza reclama la necesidad de conocimientos y aptitudes para su practica, la cual
va mas alla de los saberes de una asignatura. Haber sido formado en matematicas no da los
elementos necesarios para impartir didacticamente una clase sobre los algoritmos. Tener

los conocimientos o dominar un tema nos hace especialistas en nuestra materia de estudio
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pero esto, no garantiza la construccion de estrategias de enseianza en el aula.

Dentro de las diferentes formas de asumir el "rol” de profesor estan los que dicen haber
elegido la profesion docente desde temprana edad, su profesion es de vocacion y desde
pequefios han hecho suyas diferentes maneras de ensefiar que han vivido con distintos
maestros. Estos sujetos llevan a cabo desde su nifiez una educacion informal mas

consciente.

En esta concepcion de la profesion docente Emilio Tenti apunta “...no se trata de elegir el
magisterio entre otros oficios. Si se habla de eleccion, estd debe de responder a una

especie de predisposicion de un llamado interior” (TENTI, 1999:183).

Existen profesores, que por manejar una disciplina o un idioma creen que ensefiar no
requiere mas preparacion, y su forma de transmitir este conocimiento radica en recordarse
como alumno y rescatar ciertas conductas, actividades, estrategias de sus profesores en
algin momento de su vida como estudiantes y ponerlas en practica. Al respecto
Hernadndez (1993:25). senala “saber la materia que se va a impartir, si bien es
absolutamente necesario, no es condicion suficiente para lograr o propiciar el aprendizaje

en los alumnos”

Pese a que se ha referido a la educacion no formal como una manera de formacion
docente, este trabajo hard hincapié en la necesidad que existe de que los profesores
cuenten con una preparacion que les permita enfrentar de la manera mas razonada las
tareas de ensefanza y aprendizaje con sus alumnos.

El mundo en su conjunto esta evolucionando hoy tan rapidamente que el personal docente,
como los trabajadores de la mayoria de las demas profesiones, debe admitir que su
formacidn inicial no les bastara ya para el resto de su vida. A lo largo de su existencia, los

profesores tendran que actualizar y perfeccionar sus conocimientos y técnicas.
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Gran parte de las dificultades que se encuentran en la escuela las absorbe la ensefianza vy,
en concreto los profesores en razén de las metodologias que utilizan; objeto de analisis del

presente trabajo.

En este sentido, los profesores deberian contar, como ha quedado dicho, con una
formacion doble: formacion académica ya sea cientifica, literaria o artistica y una
formacion profesional que se reduce en este caso a una formacion pedagédgica. El
equilibrio entre la competencia en la disciplina ensefiada y la competencia pedagogica

debe respetarse cuidadosamente.

El profesor que cuenta con un conocimiento psicopedagdgico se encuentra en la
posibilidad de aplicar en el medio educativo conocimientos filosoficos, psicoldgico y
pedagogicos que le permitan conocer el desarrollo evolutivo de los alumnos, sus
necesidades e intereses y buscar la mejor metodologia para la ensefanza de los

contenidos.

La formacion profesional, entonces, no termina en el momento de finalizar los estudios de
nivel licenciatura o en el caso de las maestras de Inglés con un diploma que les avale
como maestros, este es todo un proceso que continua con la experiencia cotidiana; algunos
autores sostienen que la formacion puede continuar con la practica misma ya que €sta

permite perfeccionar y adquirir nuevos conocimientos.

La formacion permanente es otro espacio con el que los profesores cuentan para el
perfeccionamiento de su tarea docente, facilitando un mejoramiento profesional y personal
que le permita actualizarse en los cambios cientificos y sociales.

n

Al respecto, el informe de Delors (1996:108) sostiene que "... el adelanto cientifico y
tecnologico y la transformacion del proceso de produccion en aras de una mayor
competitividad han determinado que los saberes y las técnicas de cada individuo,
adquiridos durante la formacién inicial, pierden rdpidamente vigencia y se acentua la

necesidad de desarrollar la capacitacion profesional permanente..."
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La formacion permanente es complemento de una formacion inicial con el tnico fin de
mejorar su actividad profesional, en lo educativo esto es de suma importancia ya que se
tendria conocimiento de lo ultimo sobre métodos de ensefianza-aprendizaje y sobre
actualizacion psicopedagogica. Sobre esto Imbernon (1994:56) afirma que “Mientras la
formacion inicial hace énfasis en permitir al futuro profesor comprender su funcion, en la
formacion permanente se insiste en la metodologia, que le indicara qué y como ha de

transmitir y evaluar...”

Dentro del marco de las profesiones se encuentra la profesionalizacion de la docencia, la
cual es una formacion especializada que implica un cimulo de conocimientos y
habilidades especificas. Esta profesionalizacion de la docencia busca un mejor desempefio
de tareas académicas en las practicas docentes en los niveles medio superior y superior

con el fin de hacer de la practica docente universitaria una actividad profesional.

Mientras la docencia sea un complemento o coincidencia en la actividad profesional de un
profesionista y no se vea como una profesiéon en si misma, no se puede pensar en

programas especializados de formacion docente.

Con lo anterior sefalado y de acuerdo con la Comision Internacional sobre la Educacion
para el siglo XXI se puede concluir que: " Para mejorar la calidad de la educacion hay que
empezar por mejorar la contratacion, la formacion, la situacion social y las condiciones de
trabajo del personal docente, porque éste no podra responder a lo que de €l se espera si no
posee los conocimientos y las competencias, las cualidades personales, las posibilidades

profesionales y la motivacioén que se requieren” (Delors, 1996:110).

Se concluira este apartado con la siguiente cita: “La ensefanza — no cabe duda — tiene
muchos atractivos y llena realmente cuando se profesa con ilusion y carifio; pero no suele
compensar en absoluto cuando sélo constituye un simple medio de vida” (CANTERA,

1980:128).
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El fin de la formacién docente es adquirir una formacion teodrica, metodoldgica e
instrumental para ejercer, estudiar, explicar y transformar la practica educativa. Para el fin
que persigue este trabajo se insiste en la necesidad de que los docentes, que imparten
clases de Inglés cuenten con una formacion profesional pedagodgica, para enriquecer su

practica y con ésto el aprendizaje en sus alumnos.

4.3 La Ensefianza del Inglés ;Un problema de Formacion?

Después de considerar la formacion docente como parte determinante para entender y
actuar a favor del aprendizaje eficaz y exponer que la ensefianza de una lengua es una
actividad interactiva y de cardcter procesual. Esta ensefianza depende, en gran medida de
la manera que el docente ejerce, concibe, planifica, ejecuta y reconsidera su actividad

educativa.

Hablar de la formacion del profesorado para la ensefianza de una lengua extranjera implica
necesariamente desarrollar una aproximacién conceptual respecto a la formacion

profesional y la formacion docente.

Es tarea docente buscar una transformacion en la practica y é€sta s6lo es posible si se
realiza una reflexion sobre la experiencia apoyada de explicaciones tedricas acerca del

proceso ensefianza-aprendizaje.

A esto se refiere Moréan (1994:41) cuando senala "Teoria y practica son eslabones de un
mismo proceso, la teoria se conforma y modifica a partir de la reflexion de la realidad y la
practica se consolida a partir de un marco tedrico".

Abordar la experiencia o la acumulacion de ésta, no es unicamente referirse a ella en
términos cuantitativos, sino a los cambios cualitativos que produce en la mente y en las
actitudes de los docentes. So6lo una experiencia integral adquirida en la préctica como

proceso de construccion puede producir un cambio conceptual y préctico.
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Para esta investigacion se comenzara por hablar sobre el profesor de Inglés; se ha llegado
a pensar que no hay mejor maestro que un “native speaker” profesor nativo; a lo que al
respecto un investigador en ensefianza de idiomas sefala: “El profesor no depende de un
titulo ni de una nacionalidad (nativo), sino de unas condiciones humanas, intelectuales y

pedagogicas y de una preparacion adecuada” (CANTERA,1980:125).

Y cual seria aqui el cuestionamiento? ;Quién constituye el profesor ideal para la
ensefianza del idioma Inglés? ;Tendria las mismas posibilidades un profesor nativo, un
licenciado en la ensefianza del Inglés o un diplomado de escuelas formadoras de

profesores de Inglés?

Si se habla en términos de que lo més importante es que hable el idioma, el profesor
nativo seria lo ideal, pero si como institucion educativa lo que mas interesa es que los
alumnos aprendan el efecto gramatical y funcional de la lengua, que el profesor conozca
su trabajo como docente y conozca su metodologia se pensaria que el mas conveniente
para estos fines seria el docente que estudio para esta profesion. Al respecto se abordara lo

siguiente:

(Quién es un profesor nativo? En el mejor de los casos un estudiante de cualquier escuela
que viene a México a continuar algiin estudio, por cuestiones familiares o profesionales, o
simple turista que encuentra en la ensefianza un medio de vida. A menudo se cree que por
hablar el idioma como lengua materna se goza de toda una estructura gramatical y una
pronunciacion ideal para poder ensefiar, sin interrogar acerca de sus conocimientos sobre

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este profesor no cuenta con ningun respaldo teorico respecto a la ensefianza y presenta
desventajas frente al grupo en un salon de clases, que podrian ser; no conocer la lengua de
los estudiantes pudiéndose valer de ella para aprender ciertas estructuras de la lengua
extranjera (transferencia), tener falta de conocimiento en técnicas y metodologia para la

ensenanza.
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Cabe mencionar que la referencia se hace al profesor nativo que no tiene una formacion
para poder impartir el Inglés o que si cuenta con algun estudio este no lo avala para
ensenar el idioma. Se sabe que existen profesores nativos con estudios para la ensefianza

de su lengua.

Lo cierto es que existen ventajas de un profesor nativo "native speaker" frente a un "non-
native"; el profesor nativo cuenta con un entendimiento intuitivo de la lengua, tiene

conocimiento de la cultura de su pais, la pronunciacion y acento son auténticos.

Asi existen también ventajas por parte del profesor no nativo y se refiere a que este
docente ha aprendido la lengua lo suficiente como para poderla ensefiar, conoce los
problemas de aprendizaje con los que los alumnos se enfrentan, reconoce con cuales
estructuras gramaticales pueden apoyarte haciendo uso de la lengua materna de los
alumnos, sabe que areas de la lengua requieren de mas atencion para su aprendizaje.

Los dos ejemplos de profesores mencionados resultarian provechosos si éstos cuentan con

el dominio del idioma y una formacion pedagdgica necesaria para impartir clases.

Concluimos este apartado afirmando que el problema de la ensefianza, y no solo la
ensefianza del Inglés, si es un problema de formacién o un problema que obedece a la falta

de formacion sustentada en un conocimiento pedagogico.

4.4 La Formacion de Profesores en México

El trabajo permiti6 identificar que los profesores que imparten la asignatura de Inglés se
forman de distintas maneras y con distintos enfoques desde estudios del idioma en el

estranjero, curso para obtener un diploma, hasta un grado de licenciatura.

Siguiendo la linea de formacion de profesores nos encontramos la Licenciatura en
Ensefianza de Inglés y los Cursos de Formacion de Profesores de Inglés, mejor conocidos

como teacher’s con nivel de Diplomado.
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La licenciatura en Ensefianza de Inglés (Impartida en el Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras de la UNAM) tiene como objetivo formar profesionales en la ensefianza del
Inglés con un alto dominio de esta lengua, y que tengan una vision general de las

manifestaciones culturales, historicas y literarias de los paises angloparlantes.

. . , .. 1
Los egresados de esta licenciatura estaran en condiciones de :

e Aplicar en su labor docente en instituciones universitarias y de ensefianza media-

superior, los conocimientos adquiridos durante su formacion profesional.

e Proponer métodos de investigacion en la ensefianza de Inglés, con el fin de coadyuvar

al desarrollo de esta disciplina.

e Analizar criticamente diferentes teorias y metodologicas de lingiiistica tedrica y
aplicada.
e Seleccionar los métodos y técnicas didacticos adecuados para la ensenanza del Inglés

en los distintos niveles.

e Evaluar planes y programas de estudio para la ensefianza de esta lengua.

e Disefiar o adaptar materiales y técnicas didacticas que contribuyan al aprendizaje del

Inglés.

El perfil que se pretende tenga el egresado de la Licenciatura en Ensenanza del Inglés sera

un profesionista que:

- Conozca la lengua inglesa y su relacion con el espafiol tanto en los aspectos

lingliisticos como culturales y literarios.

! Las condiciones y el perfil de los egresados de la Licenciatura en ensefianza del Inglés, fueron tomados del
programa de estudios para esta licenciatura, presentados por la UNAM.
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- Analice las diferentes corrientes lingiiisticas y su aportacion a la lingliistica aplicada y
se interese por una actualizacion critica de las nuevas tendencias en la didactica de
lenguas extranjeras, para aplicarlas a la realidad educativa donde se ejerza su actividad

profesional.

- Disefie y evalte planes y programas de estudio para la ensefianza de Inglés con

caracter inter y multidisciplinario.

- Participe en proyectos de investigacion, tanto en el area de la ensefianza de Inglés

como en aquellas con caracter inter y multidisciplinario.

Como se puede apreciar el egresado de esta Licenciatura podra realizar sus actividades
profesionales de docencia e investigacion en instituciones educativas privadas u oficiales
y tendra los elementos necesarios para llevar a cabo trabajos de consultoria en empresas
sobre evaluacion y desarrollo de materiales didacticos e instrumentos de evaluacion en la

ensefanza del idioma Inglés.

La licenciatura en Ensefianza de Inglés en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
campus Acatlan tiene una duracién de nueve semestres, con un nivel de requisito

antecedente de Bachillerato y un examen de suficiente dominio de Inglés.'

4.5 Otras Instituciones Formativas

Después de haber hecho mencion de la formacion de profesores a nivel medio superior, se
hablard de las escuelas que imparten la formacion a nivel diplomado; los cuales son
ofrecidos en escuelas de idiomas y en el C.E.L.E (Centro de Ensefianza de Lenguas

Extranjeras) de la Universidad Nacional Auténoma de México.

' No sé6lo la UNAM cuenta con la formacion de docentes en la ensefianza del Inglés, existen instituciones
publicas y privadas que proporcionan esta formacion a nivel licenciatura.
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Las escuelas de idiomas que ofrecen cursos para Diplomarse como Profesor de Inglés por
lo regular son de 200 a 300 horas de curso, en los mdédulos que se imparten se encuentran
aspectos de Psicologia, Pedagogia, lingiiistica aplicada, historia del idioma Inglés,
metodologia y elaboracion y uso de material didactico empleado para la ensefianza de un

idioma.

Para ingresar a los cursos depende de la institucion debes de contar con una edad minima
y tener el certificado de preparatoria o su equivalente. Algunas de las instituciones donde
se imparte el curso para maestros de Inglés son el Instituto Anglo-Mexicano de Cultura,

Harmon Hall, Interlingua por nombrar las mas conocidas.

El curso de formacion de profesores que imparte el C.E.L.E tiene una duracién de dos
semestres equivalentes a 450 horas y su objetivo es formar y actualizar profesores para

ensefiar una lengua extranjera.

Un problema que se puede observar en los institutos que forman futuros profesores en
algun idioma, es la importancia que se la da al aspecto lingiiistico de la lengua y al
dominio practico de esta disciplina tanto hablada como escrita sobre la formacion para la

ensefnanza.

Lo substancial seria entonces reforzar el caracter pedagdgico y metodoldgico en estos
centros de formacion de profesores de idiomas, sin dejar de darle importancia a la
lingtiistica aplicada y al dominio practico de la lengua extranjera. Profesores con criterios
metodologicos aplicados a la ensefianza del Inglés, con técnicas, sistemas y estrategias
mas convenientes para la ensenanza de los alumnos en las destrezas lingiiisticas y los

distintos componentes que entran en juego en el aprendizaje de una lengua extranjera.

El proposito debe ser formar profesionales con un alto grado de dominio en la
comprension y produccion, oral y escrita, del idioma Inglés que aunado a conocimientos
lingtiisticos, pedagdgicos y culturales se desempeiie en el campo educativo, asi como en

instituciones donde el conocimiento del Inglés sea indispensable.
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Por lo anterior se considera que el numero de horas dedicadas a la preparacion de docentes
en el "Teacher’'s course” no son suficientes para la formacion pedagogica de los
profesores que si bien no son profesores titulares de grupo y el tiempo que pasan con los
alumnos es menor por la asignatura que ensefan, si se enfrentan a problemas cotidianos
que tienen que ver con aspectos pedagogicos y metodoldgicos de la ensefianza.

Es menester de las instituciones reflexionar sobre la seleccion del profesorado, ya que la
mayoria de las escuelas no cuenta con un examen o un medio que pueda constatar la

formacion pedagogica de sus posibles docentes.

Con lo revisado en parrafos anteriores se infiere que el perfil deseable de un profesor del

idioma Inglés es el que:

e Conozca los dos idiomas: el que sus alumnos hablan (espafiol) y el que pretende
ensefiar (inglés)

e Posea conocimientos tedricos y practicos en el campo lingiiistico y pedagogico

e (Conozcay aplique enfoques metodoldgicos en la ensefianza del Inglés

e Ulitice material con significado 16gico para la ensefianza del Inglés

e Conozca acerca del desarrollo cognitivo de los alumnos

e Desarrolle la habilidad para despertar en el alumno el interés por la materia

e Proporcione experiencias y situaciones que motiven a los alumnos

Pues como afirma Cantera (1980: 129) “El profesor de idiomas que, ademas de conocer
perfectamente la lengua que ensefa y la del alumno, est¢ compenetrado con la lingiiistica
aplicada, tendrd mayores probabilidades de éxito y hard su ensefianza mas agradable y
sobre todo més eficaz, ya que la lingiiistica aplicada le ayudara a manejar los elementos,

segun aconsejan la edad de los alumnos y las circunstancias que lo rodean.”

La ensenanza de la lengua extranjera no s6lo busca que los alumnos tengan conocimiento
del idioma y lo apliquen en distintos contextos, también busca proporcionar a los
estudiantes las experiencias necesarias para el desarrollo de capacidades y habilidades;

entre ellas que:
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e Desarrolle estrategias de aprendizaje que le permita reflexionar y conocer las técnicas
que le sean mas eficaces en su aprendizaje,

e interactie con el grupo, la escuela y la comunidad, desarrollando el respeto por las
ideas de los demas y la responsabilidad ante el trabajo,

e reconozca valores de su propia cultura al ponerse en contacto, a través de la lengua,
con algunos aspectos culturales de otros paises,

e participe activamente en su aprendizaje al proponer nuevas situaciones de
comunicacion (dramatizaciones, didlogos, cuentos) favoreciendo con esto su
creatividad,

e obtenga las bases lingiiisticas que en niveles de estudio subsecuentes le permitan

avanzar en el dominio del idioma.

No olvidemos que el profesor no solo ensefia sino que también y fundamentalmente
forma, y en este proceso, también aprende. En el capitulo de formacién de profesores se
revisdé un poco sobre las opciones de formacion de profesores de Inglés, que como se

mencion6 es parte importante de la practica cotidiana.
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Capitulo 5

Metodologia de la Ensenanza del Idioma Inglés
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5.1 Métodos en la Ensefianza del Inglés

La metodologia' de la ensefianza es un aspecto mas de los considerados para el analisis de
la ensefianza y el aprendizaje del idioma Inglés. Los procedimientos que los docentes
siguen en una clase deja ver las concepciones que tiene sobre educacion, asi como lo que

se espera que los alumnos logren.

Al hablar sobre ensenanza de una lengua extranjera se habla sobre enfoques, técnicas y
métodos. Hay una diferencia entre estos tres conceptos que se expresan en la ensefianza,

los cuales deberian ser contemplados por los docentes:

Cuando usamos la palabra enfoque significa que una idea o una teoria esta siendo
aplicada; esto es que lo que realiza un docente en clase y tiene como base un sustento
teorico. Una técnica es un procedimiento para ensefiar usado en el saléon de clases. Y
finalmente un método, como ya se definio, es un conjunto de técnicas o procedimientos
usado de modo sistematico que se pretende va a dar como resultado un aprendizaje en los

alumnos (HUBBARD, 1984: 30).

Una técnica entonces es el término mas simple, es un simple procedimiento llevado a cabo
en un aula. Un método consiste en un numero de técnicas que llevan probablemente un
orden y una estructura. La palabra enfoque es mucho més general ya que incluye en ella
técnicas y métodos para la ensefanza que pueden variar dependiendo de la situacion en
que esta se lleva a cabo. Diferentes enfoques en la ensefianza del idioma extranjero pueden
compartir las mismas técnicas y hasta los mismos métodos, asi como diferentes métodos

pueden hacer uso de las mismas técnicas.

En numerosos estudios referentes a lenguas extranjeras se encontr6 la aplicacion de
distintos métodos para la ensefianza de éstas, posteriormente se hara mencion de los

métodos que se consideran mas reconocidos o mas utilizados por los docentes.

! La Pedagogia llama didactica o metodologia al estudio de los métodos y procedimientos mas eficaces en
las tareas de la ensefianza.(LARROYO, 1982)
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Cabe reconocer que estos métodos no son empleados, ni deben serlo, por los profesores a
manera de receta, ya que los docentes deben estudiar a priori al grupo de alumnos con los
que va a trabajar, el grado escolar, las circunstancias ambientales y las caracteristicas del
medio donde se va a llevar a cabo la ensefanza. Todo esto como punto de referencia, para
asi tener elementos para modificar y completar el método durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ya que como se ha apuntado el docente no es un simple ejecutador
de métodos y técnicas, éste cuenta con una formacién profesional que amplia sus criterios

para la seleccion y aplicacion de ellos.

Los métodos considerados seran descritos de manera muy limitada, tomando en cuenta los
aspectos mas importantes para el desarrollo de esta pequefia investigacion. Cabe
considerar que estos métodos han ido modificandose con el tiempo gracias a las
investigaciones tanto en educacion como en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Este

trabajo va encaminado s6lo a la ensefnanza del Inglés en la educacion formal.

A. Método de Gramatica y Traduccion

Este método consiste en dar a los estudiantes reglas gramaticales y listas de formas

acordes a las distintas estructuras de la gramatica que se va a ensefar.

Para la ensefianza del vocabulario se da una lista de palabras junto con la traduccion

equivalente en su lengua materna.

La evaluacion en este método se lleva a cabo midiendo el aprendizaje en pruebas para las
cuales el alumno tuvo que haber memorizado todas las estructuras, sus formas y las
palabras con significados vistos en clase. Otra forma de evaluar es poner al alumno a
traducir oraciones o textos a su lengua materna, o viceversa.

Este método es muy empleado en las escuelas, con el paso del tiempo ha sido modificado
por diferentes docentes cuando poco a poco se ha ido agotando su funcionalidad. La
traduccion, a la cual recurre este método, puede ser considerada dentro de la ensefianza del

idioma pero no debe ser vista como la unica manera de ensefiar un idioma.
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En este método se aplaude el trabajo memoristico de los alumnos sobre el del anélisis, los
profesores son los que dominan el tema y llenan las mentes de los alumnos de informacion
y datos, el alumno aprende las estructuras gramaticales dejando de lado la funcionalidad

de ellas en distintas situaciones.

Las cuatro competencias del lenguaje (writing, reading, listening, speaking) no son
trabajadas para el aprendizaje del idioma, ya que se concentra en el manejo de las

estructuras gramaticales y el vocabulario escrito.

B. Método Directo

Este método es una reaccion al método de gramatica y traduccion ya que afirma que el
alumno aprende a comprender las estructuras de otra lengua si la escucha continuamente

(RICHARD-AMATO,1988:12).

Se enfatizan las habilidades auditivo-orales y se rechaza todo empleo de la lengua materna
del alumno. Se deduce que el alumno aprende a hablar hablando, este método considera
que se aprende mas facil una nueva lengua de la manera como uno aprende su lengua

materna, por asociacion directa.

La razén de este método es que los seres humanos aprendemos los idiomas
escuchdndolos, hablandolos y empleandolo en distintos contextos. De manera inductiva
por medio de las conversaciones escuchadas y habladas, el alumno comprendera las reglas
gramaticales de la lengua. La escritura y la lectura son desarrolladas mas adelante. A este

método también se le ha 1llamado método natural.

Este método enfatiza el uso de la lengua hablada mas que el analisis de las caracteristicas

de la lengua, es decir su gramatica, su léxico, los aspectos fonoldgicos y morfosintacticos.
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C. Método Audio-Lengual

Este método consiste en presentar a los estudiantes didlogos. Estos pueden ser
presentados en cassette o con la voz de la maestra. El alumno ejercita la estructura
ensefiada por medio de la repeticion oral. Este ejercicio se complejiza en la medida que el

alumn avanza.

Los didlogos estan centrados en una o mas estructuras cuidadosamente graduadas y se
busca la pronunciacion perfecta a expensas de otros aspectos de la lengua. Surge la

lingtiistica descriptiva, con la cual se vuelve a dar énfasis a la parte oral de la lengua.

Con este método el alumno deja de lado su capacidad comunicativa y de expresion ya que
solo repite didlogos con la estructura aprendida y no pueden modificar, ni escribir sus

propias experiencias.

D. Método Estructural

Para 1940 Skinner consideré el aprendizaje de lenguas como una mera formacion de
habitos, se pens6 que los patrones del lenguaje, es decir las estructuras gramaticales,
requerian una practica excesiva por parte de los estudiantes hasta formar habitos
inconscientes. En este método se considera valiosa la repeticion mecéanica de formas

correctas del lenguaje.

Se piensa en el alumno como una maquina programable capaz de producir el lenguaje que

se le ensefia, premiandolo por sus aciertos y castigando cuando se cometen errores.

Este método considera que la comparacion de la lengua que se aprende y la lengua
materna, respecto a las estructuras gramaticales, causa conflictos en el estudiante y es
necesario aumentar la correccion de las estructuras de la lengua extranjera mediante

egjercicios y practica (FINNOCHIARO, 1981: 6-7).
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E. Método Situacional

Mucho libros de texto emplean este método al comenzar las unidades con titulos

situacionales como "En el super..", " Mi casa.." etc. Desprendiendo del titulo los

ejercicios que reafirman el tema central o la estructura a aprender.

Con este método surgen buenas técnicas ya que se simula o ilustran las acciones de los
enunciados y se emplean distintos objetos para mostrar de lo que se est4 hablando. Existen
menores contradicciones entre la escuela y la realidad, pues los contenidos empiezan a
vincularse con cosas cotidianas del alumno respondiendo asi mejor a sus necesidades
comunicativas. De alguna manera se inicia el aprendizaje de contenidos de forma

constructivista.

Con este método hay cambios muy importantes en la ensefianza de lenguas extranjeras. Se
apremia la funcionalidad del lenguaje en situaciones reales frente a las estructuras

. . 1
gramaticales aisladas.

F. Enfoque Comunicativo

El enfoque comunicativo esta sustentado bajo la concepcion constructivista del
aprendizaje; se ve un manejo del contexto sociocultural que plantea Vigostky, lo que nos
hace pensar que el corte metodoldgico es constructivista tanto en la perspectiva de la

ensefianza como en el aprendizaje.

Este enfoque se adoptd tomando en cuenta la experiencia del quehacer docente y diversas
teorias sobre como se aprende una lengua extranjera en sus aspectos cognitivos y
afectivos; sobre el funcionamiento de la lengua en sus competencias comunicativas,

registro de la lengua y gramatica funcional.

! Para un mayor detalle sobre cuestiones referentes a los métodos y técnicas empleados en las clases de
idiomas, consultar el trabajo de Omaggio (1986).
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En el plan y programas de estudio para la educacion media bésica (secundaria) se plante6
que el enfoque comunicativo remarca la importancia de lo que se pretende hacer con la
lengua y sobre los que es la lengua, determinando asi los contenidos a ensefiar, el papel de
los alumnos y del maestro, el tipo de materiales a utilizar y los procedimientos y

metodologias a seguir.

El alumno es el centro del proceso educativo. Se privilegian las relaciones maestro-
alumno, alumno-alumno y alumno-entorno. La construccion del aprendizaje se lleva a

cabo a partir de situaciones significativas para el alumno.

El profesor como facilitador del aprendizaje organiza actividades donde se establece la
comunicacion, se proporciona al alumno las condiciones de aprendizaje necesarias para
que infiera reglas referentes a la lengua y a su empleo, por medio de la experimentacion y
el descubrimiento de su funcionamiento; con ésto se busca que los alumnos reflexionen
por medio de ejercicios de conceptualizacion que los llevaran a deducir una regla

gramatical.’

Como su nombre lo dice este enfoque busca que los alumnos consideren a la lengua como
un verdadero instrumento de comunicacion y no s6lo como un conjunto de reglas para
producir oraciones gramaticalmente correctas, utilizando todas las funciones del lenguaje
como el saludar, presentarse, pedir, ofrecer informacion, dirigirse con alguien, dar
instrucciones, relatar acontecimientos, entre otras. Es decir la forma del lenguaje se

. . . . . 2
subordina a la funcién de éste, ya que la forma se adquiere a través de su uso.

La gramatica y el vocabulario estan determinados por la funcion, la situacion y los roles
que se van a cubrir dentro de conversaciones y didlogos. Lo realmente importante es que

el alumno exprese sus ideas y necesidades en una situacion de comunicacion.

Cabe mencionar que una actividad se considera comunicativa cuando:

! Plan y Programas de Estudio de la SEP. Educacion Basica Secundaria.
? Libro para el maestro de la SEP para la asignautura de Inglés.
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e Existe una necesidad de informacion (una persona posee informaciéon que la otra
desconoce);

e ¢l que comunica tiene la capacidad de elegir qué decir y cémo decirlo;

e existe una retroalimentacion o proposito referente a lo que se pretende comunicar ya

sea de manera verbal o escrita.

Se ve a la lectura (comprension de textos) como un elemento clave en el aprendizaje de
otra lengua, ya que ésta habilidad sera la que capacite al alumno para acceder a todo tipo

de informacion.

Respecto a la utilizacion de materiales, se busca que éstos logren introducir a la clase una
imagen del mundo exterior muy rica desde el punto de vista cultural, el idioma que se
utiliza en estos textos es el que utilizan los nativos de la lengua, esto aporta un elemento
de motivacidn, ya que introduce una gran variedad de situaciones que permiten al alumno

el desarrollo de estrategias para comprender el mensaje.

Con el empleo de este enfoque se busca que el alumno participe y se involucre realmente
en su aprendizaje, que reflexione, proponga, imagine, organice, es decir que sea parte del

proceso educativo.

Con lo anterior se puede considerar que éste enfoque considera al alumno como:

e Un individuo capaz de estudiar el funcionamiento de la lengua, de reflexionar sobre su
propio aprendizaje y no so6lo de repetir y memorizar enunciados. Aprendemos
pensando, reflexionando y tratando de imprimir sentido a lo que vemos, sentimos y
escuchamos.

e Un ser afectivo, al que se le deben proporcionar los medios necesarios para que
exprese sus pensamientos, ideas y sentimientos.

e Una persona con necesidades, intereses y capacidades que deben tomarse en cuenta

para lograr mejores aprendizajes.
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El enfoque comunicativo ofrece a los alumnos la posibilidad de desarrollar estrategias
para relacionar estructuras del idioma extranjero con las funciones del lenguaje en
contextos comunicativos. Dentro de los salones de clase deben existir condiciones para
que los alumnos utilicen la lengua con propositos comunicativos, ya que el fin es
desarrollar en ellos la habilidad de comunicarse y no sélo de dominar estructuras

lingtiisticas.

Las situaciones comunicativas deben adecuarse a situaciones reales que respondan a los
intereses y necesidades de los alumnos, creando una atmosfera en donde desarrollen una

actitud reflexiva y critica, en la cual puedan opinar, decidir y cuestionar.

Cada método expuesto en parrafos anteriores, ofrece elementos que pueden ser
considerados para la clase de idiomas. No necesariamente se tiene que seguir una
metodologia al pie de la letra. Se presume que dentro del enfoque comunicativo se pueden
encontrar aspectos que responden a un sustento teorico constructivista, el cual se pretende

considerar en la propuesta final de esta investigacion.

5.2 Analisis de dos programas para la enseiianza del Inglés en la escuela primaria

Dentro de las respuestas brindadas por los profesores se percibié que gran parte de su
metodologia corresponde a la marcada por el libro que maneja cada escuela, ya que éstos
como lo veremos en el siguiente analisis, contienen un planteamiento metodolégico en la

manera como estructuran los momentos para cada leccion.

Si bien los libros dejan bien estructurada la manera de llevar a cabo una clase, la lectura
que cada docente realiza a estas guias para el maestro, tiene que ver con su formacion
docente, de ahi la importancia de la formacion de los profesores en este trabajo de

investigacion.
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El libro de texto para la clase de Inglés o de cualquier otro idioma resulta fundamental; es
debido a su importancia que éste debe responder a las necesidades e intereses de la

institucion, del profesor y del alumnado.

El libro de texto debe responder a las expectativas que se tienen en la ensefanza del
Inglés, qué se espera que los alumnos aprendan (objetivos), como se espera que aprendan
(metodologia) y de qué manera se espera que aprendan (estrategias); son las cuestiones

que se tiene que revisar respecto al libro de texto (SALABERRI, 1990:109).

Otros aspectos a considerar en un libro de texto para la ensefianza y aprendizaje de un

idioma, por citar solo algunos son:

e FEl contenido lingiiistico (la gramatica, el vocabulario, la fonética)

e La organizacion de los contenidos con base en estructuras o funciones del idioma

e La presentacion de la gramatica de manera deductiva e inductiva

e La presentacion y desarrollo de las actividades

¢ Que tanta préctica es libre y que tanta sigue un modelo

¢ Que exista una adecuada integracion de las cuatro destrezas lingiiisticas

e Que el alumno vincule los conocimientos previos con los nuevos

¢ Que se planteen experiencias de aprendizaje que respondan a situaciones reales o del
interés de los alumnos

¢ Que las lecturas que se menajan contengan el 1éxico y las estructuras gramaticales que
se deben de aprender de manera significativa

e Que se posibilite al estudiante a utilizar habilidades del pensamiento; como el
adivinar, inferir, deducir, investigar, analizar, suponer, descubrir, imaginar,
discriminar, entre otras

e Que las experiencias comunicativas que se presentan a lo largo del curso sean

suficientes

Los libros para la ensenanza del Inglés en la escuela primaria con los que se trabajo en
tercer grado de primaria, se analizan desde un punto de vista metodologico; esto es, se

revisan las actividades que se plantean, en que sustento tedrico estd apoyado el libro para
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el desarrollo de estrategias en el aula, la forma de introducir a los alumnos en los nuevos
conocimientos y las técnicas de adquisicion de las cuatro destrezas basicas: comprension

oral, expresion oral, comprension escrita y expresion escrita.

Como ya se menciono, los programas de Inglés en las escuelas de educacion basica varian
de acuerdo al libro de texto que se emplea. Cada libro es estudiado por cada escuela con el
fin de que éste cubra las necesidades del alumnado y las expectativas del nivel de Inglés
que la escuela pretende trabajar. Los docentes tienen la obligacion de revisar los libros y
materiales que éstos brindan para que los alumnos tengan un mejor aprovechamiento de
ellos. Para este trabajo de andlisis se tiene como apoyo la guia para el maestro con la que

cada programa cuenta.

A partir del estudio de los diferentes libros se encontrd que éstos se inscriben dentro de
dos vertientes y asi se pueden clasificar en libros para la ensefianza del Inglés como

segunda lengua y libros para la ensefianza del Inglés como lengua extranjera.

PROGRAMA: LITERATURE WORKS

El primer libro que se analiza es Literature Works, el cual es un libro estructurado para la
ensefanza del Inglés como segunda lengua (E.S.L) "English in countries where it holds
special status as a medium of comunnication. The term has also been applied to the
English of immigrants and other foreigners who live within a country where English is the

first language" (MC CRUM,1986:108).

Se comenzara por mencionar que el libro trabaja 6 unidades para todo el ciclo escolar, las
lecciones motivan a los estudiantes a compartir experiencia personales a través de las
lecturas, ya que los temas tienen que ver con: Nuestra familia y nuestra comunidad,
Cuidando nuestra tierra, Desarrollando la imaginacién, Maravillas del mar, Cuentos de
alrededor del mundo y Desafiando retos. "By allowing students to bring their lives to their
learning through familiar, relevant themes, Literature Works creates a powerful context

for learning" LEE GALDA Program Author, Literature Works.
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Cada unidad contiene 4 lecturas, en cada unidad se desarrollan tres partes:
Parte 1. Estrategias y técnicas para la comprension escrita (Reading): comprension de la
lectura y desarrollo del pensamiento critico, vocabulario y estudio de palabras, apreciacion

y analisis literario.

Parte II. En lo referente a Artes del lenguaje (Language arts) se trabaja la expresion escrita
(Writing), la ortografia (Spelling), el uso y la mecanica de la gramatica (Grammar),
comprension oral (Listening), expresion oral (Speaking) y opinioén personal (Viewing)en

la cual el alumno serd motivado a dar su punto de vista en lo referente a un tema.

Parte III. Esta parte corresponde al estudio de diferentes areas como las matematicas,
sociales, ciencia, arte, salud y seguridad, musica y la realizacion de un proyecto referente
al tema. También se contemplan técnicas de estudio y material de apoyo para los alumnos.
"Teaching reading, language arts, and spelling skills through the real-life content of each
Literature Works theme provides meningful learning contexts for diverse students needs"

CARL GRANT Program Author, Literature Works.

Para comenzar se analiza la primera lectura de la leccion para asi estudiar la metodologia
del programa Literature Works.

El desarrollo de esta guia para el profesor parte de un texto central el cual los alumnos
trabajan en su Antologia de lecturas. En cada lectura se trabaja las tres partes descritas
anteriormente, la guia del maestro sugiere planear una lectura para 5 dias de trabajo. Esto
va a depender de cada maestro, de las horas de clase efectivas, del ritmo de sus alumnos y

de las necesidades que se vayan dando en cada momento.

Primer momento, antes de la lectura se discute acerca del tema que se va a leer en este
caso se hablara sobre un lugar real y un lugar imaginario. Hacer preguntas y el maestro
monitorear a los alumnos para que se enriquezca la discusion y participe la mayoria. Se
puede trabajar en equipos, realizar diagramas; para después compartir las experiencias con

los companeros. Existe una revista como material de apoyo referente al tema que sé esta
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trabajando. Para este momento el English Language Support es un material para

estudiantes que necesitan una ayuda extra para antes de comenzar la leccion.

Antes de empezar la lectura se trabaja el vocabulario el cual es presentado en una
transparencia o en el pizarron para que el alumno identifique el significado en el contexto
de la oracion, no se da la traduccion al espafiol.

Summer and spring are my favorite seasons of the year!

Meaning:

Otra estrategia es hacer preguntas con el fin de asociar las palabras vistas en las

transparencias. Which is your favorite season? Explain why.

Después de este trabajo hay un libro Practice Book donde se trabajan las palabras vistas,
el ejercicio es leer unas oraciones y llenar los espacios en blanco con la palabra que le da

sentido a la oracidn.

Para el desarrollo de la lectura los alumnos comenzaran por leer el titulo y revisar las
ilustraciones para asi hacer predicciones acerca de la historia. Durante la lectura se trabaja
vocabulario nuevo, se discute donde y cuando de la historia, se describe lo que se va
leyendo, se crean escenarios, se enriquece la lectura aprendiendo de la manera de vida de
otros lugares y de otra gente, se hacen similitudes de la lectura con otras lecturas, se
revisan predicciones con el fin de ver que tan cerca estaban de lo que es la lectura o poder
modificarlas, se revisa la secuencia de la lectura, se realizan preguntas referentes a lo que
se ha ido leyendo, se revisan las palabras vistas en el contexto de la lectura, con las
ilustraciones de la lectura se trabaja el vocabulario, se hacen inferencias usando la
imaginacion, entender el lenguaje figurativo que se maneja en la lectura, actuar diferentes
acciones con el fin de aprender el significado de los verbos, se realizan dibujos de algunas
palabras del vocabulario, se discuten los diferentes momentos de la lectura, se compara y

contrasta lo real y lo imaginario de la historia.

En general con la lectura se busca que los alumnos:

e Hagan inferencias dentro y mas alla del texto para construir significados
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e Describan como va cambiando el lugar y el tiempo de la historia
e Relacionen eventos de la historia con sus experiencias personales
e Usen las ilustraciones para ampliar la comprension de la historia

e Recurrir a ideas y experiencias a través del texto para crear nuevos aprendizajes

Después de la lectura se trabaja en el Practice Book contestando preguntas sobre la
historia, se tienen un trabajo oral en el cual los nifios podran discutir acerca de la lectura.
Usando recortes de revistas los alumnos pueden realizar "collages" de un lugar o situacion

como lo que vieron en la lectura.

En la parte segunda del programa se trabaja la fonética de las palabras (word study:
phonics review) vistas en la lectura, el profesor cuenta con suficiente material para
enriquecer el aprendizaje; empezando por un CD-ROM que contiene instrucciones,
practica y aplicacion del sonido corto y largo de las vocales, también se utilizan cartas de
palabras para identificar los sonidos corto y largo, hay un trabajo oral con los nifios

mediante rimas, cantos y juegos.

Siguiendo en las estrategias para la comprension escrita (literature: story structure) se
trabaja el escenario de la historia en cuanto a lugar y momento de su desarrollo, luego los
alumnos hablardn de escenarios de historias conocidas por ellos. Para confirmar lo
aprendido en su libro de trabajo habra un ejercicio en donde leerda descripciones de dos

lugares y contestara acerca de los escenarios y los momentos.

Para concluir la lectura después de las inferencias realizadas por los alumnos se trabajara
con pistas de la lectura para pensar en posibles conclusiones o finales para la historia
(comprehension: inferences), pensar en conclusiones ayuda a los alumnos a entender
mejor a los personajes y los distintos eventos de la lectura. Como material de apoyo hay
una transparencia en la cual se trabaja con las pistas de la lectura y con los conocimientos
previos de los alumnos para crear conclusiones.

Ejemplo: Story clues: Marian is mayor.

What students know: Mayors are leaders.
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Conclusions: Marian is a leader.

El ejercicio del Practice Book muestra al alumno como al momento de leer, puedes
obtener informacion acerca de la lectura aunque ésta no esté escrita gracias a las

deducciones.

La parte tres del programa trabaja de manera mas especifica las diferentes competencias
del lenguaje. Para la parte de expresion escrita en este tema, como ejemplos, se veran los
adjetivos, para introducirlos el profesor dard una explicacion que encontrard en la guia
sobre su uso e importancia y retomara la lectura para hablar con sus alumnos acerca del
papel de los adjetivos para describir cosas, personas y lugares, después los alumnos
resolveran un ejercicio en el libro de trabajo donde completardn descripciones usando el

adjetivo correspondiente.

Para realizar un ejercicio en el que todo el grupo aporte, la transparencia de "Adjectives"
contiene una descripcion la cual necesita de adjetivos; los alumnos pensaran en aquellos

que completen la descripcion de la manera mas adecuada.

La gramatica que se trabajara en ésta leccién, como ejemplo, seran los distintos tipos de
enunciados, comenzando por una definicion de lo que es un enunciado. El profesor cuenta
con todo lo necesario para exponer el tema dando ejemplos, explicacion de cada tipo de
enunciado y ejercicios para que el alumno utilice la puntuacion correcta. Los ejercicios de
su libro de trabajo seran para que identifiquen que tipo de enunciado es y otro para poner
la puntuacion correcta. Los dos ejercicios del libro empiezan con una pequeiia
reafirmacion de lo visto en clase acerca del tema. El trabajo oral se va a dar en grupos para

formar didlogos empleando los enunciados vistos.
Las actividades diarias de lenguaje son ejercicios que se tienen diario al final de la clase

como refuerzo de lo visto y consisten en arreglar los errores gramaticales o de ortografia

en distintas oraciones.
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En la parte de comprension oral y expresion oral se introduce cuando el profesor comienza
a hablar, como ejemplo, acerca de lo que es una discusidén y como esta debe ser al mismo
tiempo divertida e interesante. Se plantean las reglas de una discusion en grupo y se habla
de su importancia. Ahora los alumnos comenzaran una discusion sobre la lectura y
deberan ampliar y sostener sus puntos de vista en la discusion. El profesor monitoreara el

trabajo del grupo.

La ortografia se trabaja con palabras de la lectura que tengan que ver con sonido de una
vocal, se escribe una lista de Spelling Words que son alrededor de 10 palabras que
responden a un objetivo. Este vocabulario es trabajado en otro libro llamado Spelling
Source, en donde con diferentes actividades los nifios manejan estas palabras aprendiendo
su sonido y significado. Existen recursos adicionales para que los alumnos trabajen en

diferentes momentos las palabras vistas.

La guia para el maestro ofrece una serie de actividades para que se trabaje matematicas,

sociales, ciencia, arte y musica todas las actividades tiene que ver con partes de la lectura.

Como podemos observar en este analisis del texto para la ensefianza de un segundo idioma
la lectura es la base del programa, de la cual alumnos y maestros se valen para trabajar las
cuatro competencias del lenguaje. El docente cuenta con material de apoyo extra para el
cumplimiento de contenidos, el cual puede ser empleado o no dependiendo del grupo y

sus necesidades.

Al analizar tanto la antologia de las lecturas y los libros de trabajo se observa que €stos
son realmente atractivos para los alumnos en tanto disefio, ilustraciones y contenido. Se
busca en todo momento que el alumno este comparando, clasificando, analizando,

describiendo, construyendo significados en el proceso.

Durante la lectura del texto el alumno realiza una serie de tareas las cuales provocan el
desarrollo de un pensamiento critico mediante al participacion en discusiones, reflexiones,

razonamientos y debates; los cuales siempre son guiados por el maestro. También se

78



emplean graficas, mapas conceptuales, diagramas los cuales promueven la reflexiéon y

participacion de los alumnos.

Lo que corresponde a la gramatica no hay tanta preocupacion por dar reglas gramaticales
extensas, si bien se da una pequefia introduccion al tema no es tan importante que los

nifios se aprendan de memoria las reglas gramaticales.

La ortografia y el vocabulario se manejan desde la lectura siempre buscando su
significado dentro del contexto. Se trabaja la fonética de las palabras; sonido, escritura y la

pronunciacion.

Para lograr el objetivo en el aprendizaje de las palabras se lleva un libro de "phonics" en el
cual los alumnos aprenden la fonética de las palabras mediante las rimas, actividades
como trazos, nombrar dibujos, escribir letras, escribir palabras y mediante la lectura de

historietas que emplean las silabas vistas.

En cada lectura se tiene como objetivo que el alumno aprenda de 7 a 10 key words que son
las palabras claves de la lectura, estas se trabajan ademas en el Practice Book y otras
palabras las cuales se centran mas en el aprendizaje de los sonidos que se ven en el

Spelling Source. Son palabras vistas y reforzadas en la lectura.

Los ejercicios son muy variados dando al estudiante diversas oportunidades de emplear las
palabras vistas, se siguen manejando las repeticiones, la memorizacion y la representacion
de las palabras mediante dibujos como la manera que el alumno aprende mejor el
vocabulario y los verbos deseados en el programa. No hay que olvidar que la
memorizacion debe ir ligada a la comprension; pero no se puede sustituir la comprension

por la memoria

Como se podréa observar en este andlisis, el libro del maestro ofrece un sin nimero de

actividades que obedecen a una teoria del aprendizaje estudiada por los autores de los
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libros, lo importante seria detectar como los maestros con cierta formacioén que no siempre

corresponde a la misma logica del libro obtiene beneficio de éste.

Al reflexionar sobre el contenido del programa que ofrece Literature Works, queda
demostrado el interés por desarrollar aprendizajes significativos en los alumnos a través de
la participacion en situaciones con contexto, trabajo cooperativo, discusiones con base en
las lecturas y experiencias previas, trabajo de contenidos no solo conceptuales, sino
procedimentales y actitudinales que llevan al alumno a reflexionar sobre su aprendizaje.

No olvidemos que los contenidos son el medio para poder ensefiar a pensar y a aprender.

PROGRAMA: THE LANGUAGE TREE

Este programa es creado especialmente para alumnos cuyo idioma materno no es el Inglés.
El idioma es estudiado como lengua extranjera (E.F.L) "English seen in the context of
countries where it is not the mother tongue. Well over half the countries of the world fall

into this category." (CRYSTAL,1995:108 )

El texto esta formado por 12 unidades cada una de ellas dividida en 5 lecciones. Las
lecciones estan disefiadas para ser vistas una por semana. El programa de Language tree
ademas del libro para el estudiante, cuenta con un libro de trabajo, donde se realizan

actividades para reforzar lo aprendido.

Las aproximaciones del libro para lograr un aprendizaje global se centran en cubrir las
necesidades cognitivas, comunicativas, fisicas y sociales de los alumnos, esto lo

encontramos en las siguientes premisas:

1. Los alumnos son parte de las situaciones de aprendizaje. Son animados a expresar

experiencias previas con el fin de integrar estas a nuevos conocimientos.

2. El aprendizaje es un proceso cooperativo centrado en los alumnos. Los nifios tienen

muchas oportunidades para trabajar, interactuar, ayudar a los otros en actividades de pares
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o en equipos. El profesor acttia como mediador, facilitador o guia en diversas situaciones

de aprendizaje.

3. El aprendizaje se trabaja primero como un todo y luego las partes. En cualquier
contexto dado, los alumnos pueden expresar opiniones e ideas sobre algun tema antes de

estudiar las partes especificas de éste.

4. Los nifios aprenden el Inglés como una herramienta de comunicacién, no como un
producto acabado. Como herramienta de comunicacidon éste es correlacionado con
diferentes areas como las matematicas, sociales, ciencia, arte, entre otras. Las cuales son

trabajadas en diversas actividades por unidad.

5. Los alumnos tienen la oportunidad de participar en actividades haciendo el papel de
hablantes, oyentes, lectores y escritores. Se fomenta el acceso a todas las formas de
comunicacion como la mimica, los gestos, el uso del cuerpo, los dibujos en interaccion

con el grupo.

6. El silencio no es visto como falta de conocimiento, los alumnos pueden preferir el

escuchar y observar como parte del proceso de aprendizaje.

7. Es importante valorar tanto la cultura propia de los alumnos asi como su lenguaje
materno.

Language tree disefia actividades las cuales enfatizan la necesidad de contar con un
ambiente favorable dentro del salon de clases con el cual se obtiene un aprendizaje mas

eficaz y significativo.

Cada unidad divide sus contenidos en temas comunicativos, vocabulario y gramatica.
Dentro de lo comunicativo existen actividades para que los alumnos desarrollen las cuatro
competencias del lenguaje hablando, describiendo, intercambiando informacion,
comparando, haciendo predicciones, tomando de decisiones, planeando, simulando

actividades rutinarias, entre otras.
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Los temas que se trabajan tienen que ver con la Comunidad, con la Familia y los Amigos,

con la Salud, Historias de Animales, Nuestro Planeta y Nuestro Tiempo.

La pronunciaciéon sé practica mediante cantos, actividades con el uso de cassettes,
dramatizaciones que enfatizan el ritmo, el acento y la entonacion de las palabras vistas en

cada unidad.

El vocabulario se trabaja integrando el conocimiento previo a lo nuevo, aprendiendo asi
nuevas palabras que relacionan con las ya aprendidas. Las palabras son vistas en contextos
llenos de significado. No se espera que los nifios aprendan cada palabra que se ve en una
leccion. Las historias, canciones y las diversas tareas introducen al alumno a un rico

recurso de palabras que seran reconocidas a su tiempo.

La gramatica se presenta de manera sistematica dentro de un contexto basado en una
actividad. Usando la estructura gramatical como parte de una tarea dada ya sea por el libro
de trabajo o ejercicios complementarios, dependiendo su nivel y habilidades. Cada fin de
unidad se presenta un repaso el cual brinda al alumno un resumen de la gramadtica

presentada por unidad.

El libro para el maestro presenta ideas practicas para ser llevadas a cabo dentro de la
ensefanza de la escritura de las palabras y el vocabulario, con el fin de hacerlo divertido y
motivador para los nifios. Dentro de estas actividades se toma el juego como un recurso
para la ensefianza, el trabajo en pares o en equipo (cooperativo) da la oportunidad de
interactuar y asi poder corregir errores entre los mismos alumnos. Las actividades van
desde: que palabras no pertenecen, bingo, alfabeto animal, escritura en codigos, letras

ocultas, cadena de palabras, dibujos, crucigramas, entre otros.

La metodologia del programa Language tree brinda muchas oportunidades para
desarrollar la escritura y la lectura en los alumnos. Cada actividad tiene un proposito bien
definido. El proceso de la escritura es importante como producto terminado, ya que sé

pretende sea una actividad de lectura posterior. Se busca que los alumnos escriban, cuando
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lo logran lo importante como maestro no es buscar los errores tanto ortograficos como
gramaticales, debe quedar claro que lo que interesa en este punto es que el alumno

comunique algo a los demas, logre expresar sus pensamientos ¢ ideas.

En el libro existen actividades como listas de compras, mensajes, invitaciones y cartas,
poesia, escribir un libro; las cuales desarrollan diferentes competencias comunicativas en
los nifios haciendo del aprendizaje algo mas real y vivencial.

Como se pudo apreciar, la metodologia empleada en los dos programas para la ensefianza
del Inglés, obedecen a aspectos centrados en la Teoria Constructivista y en el Enfoque

Comunicativo.

Los programas analizados anteriormente, tanto E.S.L como E.F.L son disefiados para ser
utilizados por personas con conocimiento del idioma, supone ademas que €stas personas
han sido formadas para impartir esta asignatura, pero como vimos en los cuestionarios,
esto no siempre resulta cierto. Hasta aqui cabria preguntarnos ;De qué manera la
formacion de los docentes interfiere en el desarrollo de la metodologia para impartir la
materia de Inglés? ya que como es sabido, los programas no son llevados de la misma
manera por distintos maestros y esto es determinado, la mayoria de las veces por su

formacion, experiencia, expectativas e intereses, entre otras caracteristicas.

El hecho de que los textos, como se acaba de ver, presenten una metodologia de corte
constructivista no es garante de que el desarrollo dentro de las aulas para la ensenanza del
idioma s¢é de en la misma linea, en tanto que la eficacia de éste planteamiento implica una
formacion del sujeto ensefiante que le permita conocer y comprender el sustento tedrico

que se esta manejando, para asi llevarlo a la practica eficazmente.

Es importante tener claro que la lectura que los docentes realizan a los libros con los que
trabajan, tiene que ver con las concepciones de educacion, de ensefianza y de aprendizaje
con las que cuenten. De esto resulta la importancia que se le da a la formacion de los
docentes en la ensefianza de idiomas y a la formacion permanente que vaya a la par de las

innovaciones en el campo de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras.
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5.3 Teorias de Aprendizaje en Lenguas Extranjeras

El analisis de los programas contenidos en los libros para la ensefianza del idioma Inglés,
nos hace pensar que el corte metodoldgico de éstos obedece, como ya se menciond, a un
sustento constructivista junto al enfoque comunicativo basado en la ensefianza de lenguas
extranjeras, el cual ya ha sido descrito, tanto en la perspectiva de la ensefianza como en la

de aprendizaje.

En las respuestas del cuestionario, se pudieron encontrar categorias como la de
experiencias previas que tienen que ver con la construccion del conocimiento a partir de

lo que los alumnos ya conocen , para asi lograr aprendizajes significativos.

Antes de hacer referencia a la Teoria Constructivista, recordemos que este paradigma
surge cuando los supuestos teéricos conductistas se agotan en el sentido de que no
responden a los cuestionamientos referentes a la epistemologia del conocimiento, ya que
como es sabido los conductistas hablaban de una relacion sensual-empirista en donde el
objeto de conocimiento era lo mas importante y el sujeto era visto como un ente pasivo
que se limitaba a recibir y memorizar informacion sin reflexionar o concientizar sobre el
conocimiento dado, lo que tenia valor era la modificacion de la conducta en términos de
recompensa y no de conciencia.

Seglin esta postura, *

acumula mediante simples mecanismos asociativos” (HERNANDEZ ROJAS, 1998:83).

el conocimiento es una copia de la realidad y simplemente se

Al maestro le correspondia propiciar las condiciones para que se dieran los refuerzos
necesarios y el control de estimulos, para asi provocar una nueva conducta, un cambio en

ella u obtener un aprendizaje.

El alumno en este sentido se observa como un sujeto receptor de las influencias externas el
cual, realiza relaciones y asociaciones entre estimulos y respuestas sin ninguna
organizacion estructural, pues se considera que la influencia del desarrollo cognitivo y las

diferencias individuales son minimas.
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Para el conductismo, "El proceso institucional consiste basicamente en el arreglo
adecuado de las contingencias de reforzamiento, con el fin de promover con eficiencia el

aprendizaje del alumno" (HERNANDEZ ROJAS, 1998:84).

Es en este contexto en donde no existe la participacion por parte de los alumnos en el
proceso de aprendizaje, cuyo desempeiio es arreglado desde el exterior; asi es como a
finales de los afios setenta se desarrolla, tanto en el ambito epistemoldgico como
psicologico, una fuerte corriente; las Teorias Cognitivas las cuales advierten que entre el
sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento existe una interactividad y es gracias a ella

que el sujeto accede a un nuevo conocimiento.

Mediante el acomodamiento y la incorporacion de esquemas nuevos en los ya existentes,
la apropiacion y la interpretacion, es como el sujeto accede al objeto de conocimiento. El
profesor tiene que lograr que el alumno construya un nuevo conocimiento haciendo

adecuada la informacion que va a proporcionar al alumno.

Los Teorias cognoscitivistas estudian los procesos internos que tienen lugar en el sujeto, el
cual construye su conocimiento a partir de la interaccién con los otros y la interactividad

con el objeto de conocimiento (DELVAL, 1994: 53).

A continuacion se presentan de manera sucinta los dos intereses de este trabajo; algunos
planteamientos sobre teorias cognitivas que se encontraron en la interpretacion de los
textos para la ensefianza del Inglés y luego en la metodologia empleada por los profesores

para su ensefanza.

El Constructivismo como teoria del conocimiento, se alimenta de las aportaciones de
corrientes psicologicas cognoscitivas. Este “postula la existencia y prevalencia de
procesos activos en la construccion del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo

aportante que claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece su

entorno" (DIAZ BARRIGA, 1998: 14).
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Esta teoria rescata aportes de algunos estudios anteriores como la obra de Piaget la cual,
desde su enfoque psicogenético, habla del desarrollo cognitivo como construccion
individual del conocimiento y la obra de Vigotsky planteada desde la construccion social

del conocimiento, una teoria contextual del desarrollo.

La Teoria de Piaget explica el proceso de desarrollo referido a la formacion de
conocimiento. Se considera que la posibilidad del aprendizaje tiene relacion con la
competencia intelectual de las personas en determinada etapa de su desarrollo. Es asi
como el desarrollo cognitivo de los sujetos se concibe como una sucesion de estadios
caracterizados por la forma en que los esquemas se organizan y se combinan entre si

formando estructuras mentales.

Son los mecanismos internos del sujeto, los que permiten organizar los conocimientos, en
este proceso de aprendizaje es fundamentalmente interactivo. El individuo construye su
aprendizaje desde la mediacion de la maduracion, la interactividad con el objeto de
conocimiento. Piaget hace énfasis en que la construccion del conocimiento es interna e

individual (GOMEZ GRANELL, 1993:84).

Una de las criticas que se le hacen a la teoria Piagetiana es en cuanto a la nocioén de
construccion eminentemente individual, dejando en segundo término la importancia de la

interaccion social de los sujetos.

Para Vigostky los determinantes sociales del desarrollo fundamentan su teoria sosteniendo
que el desarrollo del individuo es inseparable de la sociedad, del medio donde se
desenvuelve, el cual le transmite formas de conducta y conocimiento que el sujeto tiene

que interiorizar (DELVA, 1994:53).
Para esta corriente constructivista el concepto de aprendizaje implica un proceso por el

cual el sujeto construye su conocimiento, mediante la observacion del mundo circundante,

su accion sobre los objetos, la informacion que recibe del exterior y la reflexion ante los
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hechos que observa. En este proceso interviene la maduracion, la experiencia, la

transmision social y sobre todo, la actividad intelectual del propio sujeto.

La concepcidn constructivista considera que la educacion tiene como tarea “ promover los
procesos de crecimiento personal, mediante aprendizajes que se produciran de manera
satisfactoria suministrando una ayuda especifica a través de la participacion del alumno en
actividades intencionales, planificadas y sistematicas, que logren propiciar en éste una

actividad mental constructiva” (DIAZ BARRIGA, 1998: 16).

El proposito de la teoria constructivista es que el aprendizaje tenga sentido y significado
para los alumnos, cuando se habla de sentido nos referimos a los componentes
motivacionales y a las relaciones que los alumnos establecen con el nuevo contenido y con

la tarea a realizar.

La construccion del conocimiento y el atribuirle significado al nuevo contenido, se genera
desde la vinculacién de conocimientos previos dentro de los esquemas mentales, con lo

nuevos conocimientos con el fin de ampliarlos o modificarlos. (COLL, 1992:41)

Desde una perspectiva Vigotskiana, se hace necesaria la interaccion social como
promotora del aprendizaje significativo. Se piensa que los sujetos aprenden de manera mas

enriquecedora gracias al trabajo cooperativo, que de manera individual.

El trabajo cooperativo se debe de trabajar en el aula con el fin de que los alumnos
compartan experiencias que enriquezcan el conocimiento. El importante que los alumnos
trabajen juntos para asi, lograr beneficios mutuos mediante la interdependencia positiva
que se da entre los miembros del grupo. La cooperacion en el aula desarrolla habilidades
cognitivas y sociales afectivas; hace crecer a los estudiantes ya que no suprime el esfuerzo

individual (OVEJERO, 1992:242).

Dentro de los tedricos constructivistas se encuentra David Ausubel quien habla del

aprendizaje significativo al cual los alumnos acceden al relacionar un nuevo conocimiento
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con los conocimientos previos y la actitud favorable de los alumnos para acceder al
contenido. “Lo esencial del proceso de aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario y sustancial con lo que
el alumno ya sabe. Por relacion substancial y no arbitraria se quiere decir que las ideas se
relaxcionan sin algin aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbol ya significativo, un concepto o una

proposicion (AUSUBEL, 1936:48).

El docente tiene que ser un puente entre lo que el sujeto ya conoce y lo que se necesita que
aprenda. Se lograran aprendizajes significativos en la medida en que el aprendiz pueda
obtener el significado de algin contenido y pueda relacionarlo con sus ideas y
conocimientos previos de manera comprensible; esto es le encuentre un sentido y

significado a lo que aprende (DIAZ BARRIGA, 1998:18).

Para que se de este tipo de aprendizaje se necesitan dar dos condiciones:

Que el material sea significativo, es decir que el material contenga un significado 16gico,
este significado depende de la naturaleza del material y es inherente a cierto tipo de
contenidos. Se dice que un material tiene significatividad légica cuando se puede
relacionar significativamente con las ideas correspondientes. Ademas del significado
logico que el material debe tener en si mismo, se necesita que los estudiantes posean ideas

con las cuales puedan relacionar dicha informacion, para que éste tenga sentido.

La segunda condicidon necesaria para que exista un aprendizaje significativo, es que el
alumno esté dispuesto a relacionar el material, con la informacion pertinente en su
estructura cognoscitiva; esto es, que el alumno muestre una actitud para aprenderlo

significativamente y no por repeticion (AUSUBEL, 1976:46).

Para este trabajo recepcional es primordial trabajar con los principales planteamientos de
Vigostky y Bruner en la pedagogia de lenguas extranjeras, para mas adelante vincularlos
con la estructura de los libros de ensefianza del idioma Inglés y constatar hasta donde

responden a este planteamiento constructivista de la ensefianza - aprendizaje.
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Siguiendo esta misma linea del constructivismo, Vigostky hace referencia, a la interaccion
social y la ayuda entre iguales, donde explica que el proceso de formacion de funciones
psicoldgicas superiores, se posibilita a través de la actividad practica e instrumental en
interaccion con otros individuos o en cooperaciéon social. La transmision de esta
informacion sucede en la zona de desarrollo proximo " la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y
el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo
la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro compafiero mas capaz" (BAQUERO,

1996: 137).

Esta zona de desarrollo proximo (Z.D.P) que los estudiantes deben de cruzar motivados
por los maestros es la que los hace crecer cognoscitiva e intelectualmente. Posterior al
aprendizaje interpsicoldogico en un nivel social, entre personas; se da en el ambito
individual, en el interior del propio nifio; a lo que Vigostky llamo plano intrapsicologico.
Cuando la conducta o el contenido es interiorizado y asumido progresivamente por los
alumnos hasta que llega a formar parte de sus capacidades individuales, existe una
verdadera reconstruccion del conocimiento y pasa a ser intrapsicologico. Esta
reconstruccion a principio es dada a partir de las interacciones de los nifios con los adultos

y de la relacion del sujeto con la sociedad misma (COLL, 1992:323).

En este momento se retoma lo que Ausubel llama aprendizaje significativo; para lograr la
Z.D.P. el conocimiento o contenido que se le va a dar al alumno no debe de estar muy
alejado de su nivel cognitivo; es decir si los temas que proponen los maestros no toman en
cuenta los conocimientos previos, las capacidades y habilidades del nifo, éste no podra

relacionar sus experiencias y conocimientos anteriores con los nuevos temas presentados.

Vigostky ve al lenguaje como un instrumento de mediacion que facilita la colaboracion y
la cooperacion entre los individuos y por tanto es un elemento fundamental de intercambio

social. "El niflo emplea el idioma para planificar sus acciones, para acompafiar sus

reflexiones y sus actos" (DOSCASBERRO, 2000:44).
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Otro autor dentro de la corriente constructivista Jerome Bruner retomando ideas de
Vigostky, sostiene que existe un paralelismo entre el desarrollo del nifio que es posible,
gracias al apoyo o andamiaje que le suministran sus padres, los adultos, compaiieros mas
expertos, maestros, y una vida colectiva més rica y compleja que ayudaria a alcanzar

niveles de pensamiento mas altos.

Entendido el andamiaje como la ayuda, la direccion o las intervenciones que ofrece un
adulto a un nifio en la realizacion de distintas actividades, para que éste logre obtenga

resultados satisfactorios (BRUNER, 1984:106).

El andamiaje que es ofrecido por los padres o por los maestros se da desde un nivel
minimo como aliento, estimulo o motivacién en la realizacioén de tareas o resolucion de
problemas, hasta un méaximo nivel que seria la demostracion de la realizacion de la
actividad. "El andamiaje consiste en aceptar solo aquello que el nifio es capaz de hacer,

rellenando el adulto el resto de la tarea".

En este orden de ideas; Cesar Coll (1992) se refiere a ciertas caracteristicas que deben de

ser tomadas en cuenta cuando se busca que los alumnos construyan su aprendizaje:

e Integrar desde el principio al alumno en la realizacion de la tarea dada

e Proporcionar un nivel de ayuda que se ajuste a las dificultades que encuentra y a los
progresos que realiza

e Ofrecer una ayuda temporal, que se retira progresivamente a medida que el alumno
asume la responsabilidad

e Situar la influencia educativa en la zona de desarrollo préximo

e Tomar como punto de partida lo que el alumno aporta a la situacion (conocimientos
previos)

e Tomar en cuenta su nivel real de desarrollo

e Respetar la dinamica de construccidon o reconstruccion del conocimiento que exige el

verdadero aprendizaje
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e Que el material que se aprenda tenga significatividad logica (en si mismo) y
significatividad psicologica (que sea comprensible al nivel cognitivo de los alumnos)
¢ Que lo que se va a aprender sea funcional para los alumnos

e La participacion de los sujetos necesaria en el proceso de aprendizaje

El ultimo punto que se propone, que no tiene que ver con el nivel de importancia, se
refiere a la participacion de los alumnos como condicion necesaria para el logro de
aprendizajes significativos; se aplaude que los alumnos tengan relaciones de cooperacion

en el aula.

Entre las aportaciones de Bruner se encuentra el Sistema de Apoyo para la Adquisicion
del Lenguaje (como un andamiaje lingiiistico dentro de la ensefianza de lenguas) en el cual
se dice que es mas importante la parte pragmatica en el aprendizaje de una lengua, sobre la
sintaxis, la fonologia y la semantica. esto es que los alumnos buscan que lo que aprendan
pueda tener un uso en su vida cotidiana, que lo puedan llevar a la practica en situaciones

reales, que lo puedan manipular (BRUNER, 1984: 105).

Hasta aqui s6lo fueron considerados algunos de los sustentos que respecto a los procesos
de ensefianza-aprendizaje son susceptibles de ser recuperados para la propuesta en este
trabajo. Estos planteamientos son recuperados de la reflexion sobre las respuestas de los
docentes respecto a su practica y a la metodologia para impartir la clase, asi como del

analisis de los libros de texto para la ensefianza del Inglés.

Frente a éstas aportaciones es menester de profesionales de la ensefianza de idiomas
extranjeros en nuestro caso del idioma Inglés, de disefiadores de libros y programas, de
directores de instituciones educativas y de las instancias de la Secretaria de Educacion
Publica conocer acerca de éstos planteamientos y ejecutarlos en  nuestras aulas

procurando asi el aprendizaje significativo de otras lenguas.
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Capitulo 6

A Manera de Propuesta

92



6.1 Sobre la Propuesta

Posterior al andlisis sobre la formacion docente, la metodologia y las teorias para la
ensefianza del Inglés en la escuela primaria, se hara el intento por proponer un trabajo en
las aulas apoyado en la teoria constructivista del conocimiento y en el enfoque
comunicativo para el enriquecimiento de las clases de idiomas en las instituciones

educativas.

Podria sonar facil la propuesta, cabe recordar el peso que tiene la formacién docente para
el buen desempeno de ésta, aunado a las concepciones que el docente maneje sobre

educacion, ensefianza y aprendizaje.

Recordemos que no so6lo corresponde al docente la responsabilidad de que los alumnos
aprendan, ahora la funcién del maestro se limitard a facilitar situaciones y experiencias

necesarias para que los alumnos sean constructores de sus propios saberes.

Cuando como docentes somos conscientes de que el alumno construye su propio
conocimiento mediante un complejo proceso interactivo en el que intervienen entre otros
elementos: el propio alumno, los contenido de aprendizaje, la manera que éstos son
presentados, y el profesor como mediador de estos momentos, no queda mas que pensar
en el analisis de nuestra practica cotidiana y de nuestra posicion ante los contenidos, la
metodologia, las relaciones con nuestros alumnos, las expectativas que tenemos respecto a
nuestra practica y respecto a nuestros alumnos, con el unico fin de hacer mas eficaz el

aprendizaje, en este caso el aprendizaje de una lengua extranjera.

Al hablar de un idioma, en este caso particular el Inglés, nos referimos al uso de sus
cuatro destrezas basicas “listening”, “speaking”, ‘“reading” and ‘“writing” para su
aprendizaje, como se menciond en el capitulo II, algunos investigadores afirman que la
mejor manera de aprender una lengua extranjera es hacerlo de igual forma que como
aprendimos la lengua materna. Si bien esto puede ser cierto, las circunstancias no siempre

son las mas favorables; es menester del docente acercarse lo mas posible a esta manera de
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aprendizaje proporcionando a los estudiantes experiencias lingiiisticas similares a las que
reciben de su lengua materna, asi como un alto bagaje lingiiistico para la asimilacion del

lenguaje de una forma mas natural.

Si consideramos el hecho de que en la vida cotidiana hacemos uso de mas de una
competencia lingiliistica al mismo tiempo, se entiende la habilidad que los nifios
desarrollan para escuchar musica, leer y escribir al mismo tiempo o para mirar y escuchar
la television mientras realizan su tarea. Hay que valernos de este antecedente en la
ensefianza de una lengua extranjera; trabajar dos o mdas destrezas en cada actividad,

usando material significativo.

Dentro de las competencias del lenguaje se encuentran otras como tomar notas, resumir,
describir, narrar historias, escribir cartas o postales a amigos o familiares. Los alumnos
necesitan actividades para satisfacer estas necesidades en el aprendizaje de un idioma

dentro del salon de clases y fuera de éste.

Como estrategias de ensefanza-aprendizaje, se deben trabajar diferentes actividades en
pares o grupos. Esto se conoce como aprendizaje cooperativo, el cual es muy gratificante
y motivador para los alumnos, ademas, como ya se menciono, diversos estudios confirman
que el aprendizaje grupal mejora el rendimiento académico, incrementa la motivacion, y

promueve la cohesion grupal.

Sintetizando lo anterior se puede considerar que para el logro de aprendizajes

significativos se deben llevar a cabo las siguientes condiciones:

- Los alumnos deben aprender a aprender y aprender a pensar. Los alumnos deben de
conocer sus propias estrategias de aprendizaje, para hacer uso de ellas en distintas
situaciones en el trabajo en el aula y en su vida cotidiana. Esto no solo tiene que ver

con la materia de Inglés.

94



- Las lecciones deben contener diferentes actividades ya que cada estudiante aprende de
diferente manera.' Esto ayuda a que los alumnos puedan ver cual manera les resulta
mas eficaz para su aprendizaje.

- Los alumnos deben saber a donde hay que llegar, esto es conocer los objetivos que se
deben de cumplir y como poder cumplirlos.

- Que los alumnos puedan transferir el conocimiento que adquieren en la clase de
idiomas con su vida cotidiana al escuchar canciones, ver peliculas, leer titulos,
revistas, anuncios y ser asi conscientes de la necesidad de aprender el inglés al
entenderlo fuera del aula.

- Motivar al grupo con una actitud positiva por parte del docente.

- Es importante conocer las caracteristicas cognitivas y psicologicas de nuestros
alumnos para proveerlos de las actividades necesarias a su edad, caracteristicas,
necesidades e intereses.

- Tener material de apoyo como libros, revistas, juegos en inglés a los cuales los
alumnos puedan acceder en el momento que lo requieran. Tener claro cudndo y cdmo
del uso de este material, si se emplea como herramienta educativa o entre actividades

con el fin de relajar a los alumnos.

No olvidemos que los alumnos necesitan de distintos tiempos para aprender, ademas lo
que para unos resulta facil para otros es mas complejo, todos aprendemos de distinta
forma y a distinto ritmo; algunos alumnos aprenden so6lo de lo que escuchan, otros de la
practica tanto en parejas como grupal, para otros es necesaria la practica explicita de
estructuras del lenguaje, mientras que para otros los ejercicios de descubrimiento de las
reglas de la gramatica resulta mas provechoso. Por esto la necesidad de conocer a nuestros

alumnos y hacer uso de los recursos necesarios para promover su aprendizaje.

Para un aprendizaje significativo la simpatia hacia la lengua, la relacion con el profesor y
con los compaiieros, el papel del alumno dentro de la clase y la motivacion también seran

importantes.

! Se piensa en las inteligencias maltiples de los alumnos.

95



Siguiendo los preceptos anteriores para el manejo de una clase comunicativa basada en un
enfoque constructivista se propondra trabajar las cuatro destrezas basicas del idioma
Inglés, asi como la gramatica y el vocabulario de la siguiente manera. Las siguientes

paginas, solo pretenden brindar una serie de recomendaciones para la clase de Inglés:

6.2 La Ensefianza de la Gramatica del Inglés

La gramatica es una de las partes de la lengua que requiere de mas reflexion para poder
entender, ensefar y aprender, para los estudiantes muchas veces las estructuras o reglas
gramaticales no dicen nada por separado. Es necesario buscar estrategias las cuales ayuden
a ensefar la gramatica del Inglés en contextos significativos apoyados en lecturas,

canciones, literatura, entre otros materiales de los cuales se hablara mas adelante.

Para la ensefanza de la gramatica del Inglés se debe valorar las funciones del lenguaje
frente a las estructuras gramaticales, esto es; en lugar de etiquetar a las estructuras como
por ejemplo "First Conditional" o "Prepositions of Place", podemos darles a los
estudiantes las funciones "Giving Warning or Advice" o "Describing location” en las
cuales se emplean las estructuras arriba mencionadas en situaciones reales; esto hace ver a
los alumnos el uso de la gramatica en situaciones cotidianas, no como estructuras aisladas
sin significado alguno. Si bien la gramatica es un recurso esencial para utilizar la lengua

de manera comunicativa es necesario que los alumnos la aprendan constructivamente.

Siguiendo esta linea de investigacion Bunk en Estudios de lingiiistica aplicada apuesta a
mirar la gramatica desde una perspectiva funcional; ésto es, enfocar mejor las conexiones
que los alumnos deben de realizar entre formas lingiiisticas y las funciones que se
pretenden expresar “...poner énfasis en la manera en como funciona la lengua, y no sélo

en el mensaje presente en las palabras de contenido” (BUNK, 1997:181).
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Queda claro que los estudiantes s6lo conoceran y aprenderan el idioma practicandolo. Las
reglas del idioma no pueden ser ensefiadas si €stas no estan relacionadas con las funciones

del lenguaje.

En las clases se puede motivar a los alumnos para que entiendan las reglas gramaticales,
su significado y funcion, a esto se le conoce como “inductive learning”, en donde a los
estudiantes no les son presentadas las reglas sin antes haberlas trabajado en alguna
situacion del lenguaje, esto da la oportunidad para que los alumnos deduzcan las reglas
después de entender su lugar en una situacion comunicativa para asi poder hacer uso de

ellas (RICHARDS, 1985).

La tesis central del “inductive learning” es que uno puede recordar un aprendizaje que ha

construido, que algo que alguien mas le ha ensefado.

El método gramatical, presentado en el capitulo IV, para la ensefanza de lenguas

extranjeras nos habla de dos maneras de ensenar la gramatica de un idioma:

- ensefiar la gramatica explicita y realizar practica mecéanica de la estructura gramatical
en cuestion

- ensefiar reglas de gramatica pero no obligar a utilizarlas en un momento determinado
de la manera correcta, sino buscar situaciones en que el alumno pueda hacer uso de

ellas (RAVERA, 1990:19).

Otra ventaja que podemos encontrar al momento de ensefiar el idioma Inglés es que, al ser
el Espanol y el Inglés derivadas de la misma familia, como lo vimos en el primer capitulo,
su gramatica y vocabulario tienen algunas semejanzas. Estas similitudes hacen sentir al

estudiante mas confianza y seguridad al momento de escribir o hablar el idioma estudiado.
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6.3 La Enseiianza del Vocabulario del Inglés

La ensefanza del vocabulario es muy importante en nuestra clase de idiomas, ya que los
alumnos relacionan que a mayor numero de palabras aprendidas mayor aprendizaje tienen

de la lengua y esto favorecer a la motivacién intrinseca.'

Para la ensefianza del vocabulario no hay que olvidar que se aprenden mejor las palabras
que necesitamos emplear en situaciones especificas, o palabras que podemos asociar con
algunas acciones o personas. Existe una tendencia a relacionar palabras con nuestros
esquemas previos y al mismo tiempo ampliarlos, es por eso que se recomienda aprender
palabras que pertenezcan a una familia y se relacionen entre si que aprender palabras que
no tengan que ver unas con otras. Y como lo mencionamos anteriormente, es mas facil que
los estudiantes aprendan palabras las cuales su significado ha sido reconocido por medio

de su propio trabajo.

Se considera que para trabajar el vocabulario y las escrituras de las palabras en Inglés se

pueden seguir una serie de recomendaciones:

e Motivar a los alumnos a que hagan sus propios diccionarios con palabras que se vayan
aprendiendo. Los alumnos disfrutaran ilustrando su diccionario y desarrollaran asi una
estrategia de aprendizaje.

e Dividir este diccionario en word families mejor que en orden alfabético. Ejemplo:
colors, family, palces, sports, etc.

e Con el fin de recordar las palabras mas facilmente, deberan escribir ejemplos de las
palabras nuevas en oraciones.

e Como en las reglas gramaticales, el significado de las palabras puede ser deducido por
los estudiantes en el contexto; ya sea buscando relaciones o claves con lo que se esta

leyendo o encontrando similitudes con su lengua materna. Los estudiantes deben saber

'Sobre motivacion se sugiere: Alonso Tapia, Jesus. Motivacion y Aprendizaje en el aula, Santillana,
Madrid,1992.
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que no es importante conocer o saber todas las palabras que se leen en un texto o
dialogo, sino tratar de darle un significado a lo que se esta leyendo.

Los diccionarios pueden ser aprovechados pero no como la unica ni la primera opcion
cuando no conocemos una palabra. Estos son funcionales en la medida que dan
ejemplos de las palabras y te muestran la palabra con distintos significados. Para tales
efectos se recomienda el uso de un diccionario Inglés-Inglés.

Escribir las palabras nuevas en pequefios rectdngulos de cartulina y pegarlos en las
paredes de los salones con el fin de que visualicen la escritura de la palabra, esta puede
ir acompafiada de un dibujo o una imagen que ilustren que la palabra o el verbo a
aprender.

Es importante ampliar el vocabulario de los alumnos para que su comunicacion sea
exitosa, pero es mas importante brindarles los medios para que descubran el
significado de las palabras por ellos mismos.

Siempre que se requiera que los alumnos memoricen algunas palabras o lista de
palabras deben de comprender el material de estudio descubriendo relaciones y
conexiones que se logran con la practica. La memoria tienen que verse como parte de
un proceso de reflexiéon. Retomando la parte del aprendizaje memoristico, se puede
pensar en estrategias mnemotécnicas para que los estudiantes aprendan a usar la
comprension cuando utilicen de recurso la memoria.'

Los alumnos por naturaleza van a seguir las reglas para la pronunciacioén de su lengua
en el aprendizaje de una lengua extranjera. Esto se puede resolver exponiendo a los
estudiantes a dosis masivas de lenguaje comprensible y preparar situaciones en las
cuales los alumnos tengan la posibilidad recibir lenguaje comprensible el mayor

tiempo posible al estar en contacto con la lengua.
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6.4 El trabajo de Comprension Oral-Auditiva “Listening” en el aula

Como primera habilidad se toma la comprension oral, ya que pudiera verse como una de
las mas dificiles de desarrollar al aprender una lengua extranjera. La capacidad de
escuchar se puede desarrollar utilizando distintas estrategias de comprension que tiene que
ver con el saber predecir, inferir, clasificar, detectar las palabras claves, buscar
informacion especifica, usando conocimientos previos, descubrir el sentido de las

palabras por el contexto, reconocer parte de las categorias gramaticales.

Al respecto Nunan (1989:26) sostiene que una comprension oral satisfactoria implica:

- La habilidad de segmentar el mensaje oral en palabras y frases significativas;

- Reconocer grupos de palabras

- Relacionar los mensajes de entrada con los propios conocimientos previos

- Extraer la idea global o la informacion esencial de textos orales amplios sin necesidad
de entender todas las palabras

- Interpretar la entonacion de las palabras para identificar actitudes y emociones de los

que hablan.

En la vida cotidiana todo el tiempo estamos escuchando desde conversaciones, musica,
programas de radio y television, platicas, clases, etc. la atencidén en lo que escuchamos
varia segun la razon para escuchar y de acuerdo con los conocimientos que ya se poseen.
El docente debe procurar que lo que se va a escuchar sea del interés de los alumnos o

pueda despertar interés y puedan relacionarlo con algo que ya conocen.

El escuchar no es una actividad aparte de todas las demas habilidades, ya que cuando
escuchamos algo tendemos a comentar o a escribir sobre lo que nos interesd. Esto es,
podemos motivar a los alumnos para que produzcan ya sea algo oral (speaking) o escrito

(writing) sobre lo que escucharon.

! El trabajo memoristico es un paso importante de la reflexion y la construccién del conocimiento. La
memoria se vincula con la atencion, facilita el desarrollo del pensamiento, el elnguaje y la capacidad de
analisis y sintesis.

100



Los alumnos deben de saber que el fin de la comprension auditiva no es recordar y saber
todas y cada una de las palabras que se escucharon para entender la situacion o la
problemadtica que sé esta estudiando. El hincapié se hace ya que el hecho de perderte en lo
que escuchas desmotiva al alumno en la actividad, es por esto importante que los alumnos
apliquen las destrezas arriba mencionadas para poder entender un texto escuchado, aun

cuando hay desconocimiento de ciertas palabras, estructuras o funciones del lenguaje.

Para poder comprender un texto los alumnos encuentran limitaciones como el
desconocimiento de la cultura a la que pertenece la lengua extranjera, de las referencias
que manejan los hablantes nativos y el desconocimiento lingtiistico de algunas estructuras

o funciones del lenguaje que maneje el texto (FERIA,1990:68).

Para este vacio el docente debe mostrar un interés respecto al tema y brindarles los

elementos necesarios para un acercamiento al texto oral.

Dentro del aula las clases de "listening"” se trabajan con cassettes, los cuales la mayoria de
las veces son complemento del libro de trabajo, el uso de este material tiene ventajas y
desventajas, estas segundas tienden a ser de tipo técnico. Las ventajas las encontramos en
que los alumnos puedan escuchar diferentes entonaciones, pronunciaciones y acentos. Las
desventajas se pudieran encontrar en la actstica del salon de clases, la cual debe ser buena
y lograr captar la atencion de todos, las grabadoras o la mala calidad de ellas, aparte de

que muchas veces €stas no responden a las necesidades de los grupos numerosos.

Como desventaja también podria ser que al no tener de frente al sujeto o a los sujetos que
entablan la conversacion, sino a una maquina, la atencion debe de ser mayor ya que no
hay expresiones de enojo, tristeza, felicidad, risa, entre otros como gestos que guien a los

alumnos para el entendimiento de lo que estan escuchando.

Para la practica de comprension oral Feria (1990) nos habla de dos lineas de desarrollo
que hay que seguir; las cuales tienen que ver con “entrenar a los alumnos

sistematicamente en los niveles de identificaciéon y seleccion de los aspectos mas
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relevantes y, por otra, preparar a los alumnos psicoldgicamente para situaciones en la que

no comprendan en su totalidad lo que oigan”.

Cuando los alumnos escuchan cualquier tipo de conversacion o de informacion atraviesan
por un proceso de decodificacion el cual se divide en: reconocimiento de los sonidos y las
palabras, seleccion de sonidos y palabras que me hagan hacer relaciones con
conocimientos previos y sean relevantes para mi proposito, al recurrir a la memoria a corto
plazo podemos pensar en lo que se va a decir después o lo que uno va a decir y poder asi

hacer inferencias respecto a lo que sé esta escuchando.

El docente en su afan por que los alumnos comprendan lo que escuchan debe buscar
andamiajes que ayuden a los alumnos en este proceso de identificacion de sonidos y de
relacion de éstos con palabras conocidas que tiene almacenadas, esto es palabras que

forman parte de sus esquemas previos.

Una funcion del pensamiento que se puede desarrollar en los estudiantes y que le servira
en todo momento dentro y fuera del aula es la prediccion; poder predecir el contenido, la
direccion que tomara el texto o la historia, el estilo, el vocabulario que se puede presentar,
incluso las funciones del lenguaje que se dardn para determinada situacion. El profesor
puede usar preguntas que sirvan como andamios para que los alumnos puedan predecir

algun evento o situacion.

Algunas sugerencias para que exista una comprension auditiva eficaz dentro del salon de

clases serian:

1. Buscar motivar a los alumnos en lo que se va a leer, ya que no existe una estimulacion
visual. Esto se podré lograr si:

- Las conversaciones que van a escuchar son de su interés y responden a temas de su
edad y de su momento.

- Que el lenguaje, estructuras gramaticales, vocabulario que se va a trabajar en el
listening, ya se haya trabajado anteriormente en clase o al menos conocer los

contenidos clave para la comprension del tema.
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- El docente debe de conocer bien lo que va a escuchar el alumno para poder ser la guia
en la actividad. Lectura previa por parte del docente.

2. Es importante que antes de que se escuche el cassette, los alumnos tengan una idea de
lo que se va a escuchar, esto se puede realizar mediante:

- Discusiones acerca del tema donde trabajarian la parte oral (speaking)

- Escribir acerca de lo que se va a tratar el tema (writing)

- Hacer preguntas que esperan sean contestadas en lo que van a escuchar

- Comparar diferentes puntos de vista respecto al tema

- Investigar sobre el tema como tarea del dia anterior

- Lluvia de ideas respecto al vocabulario relacionado con el tema

3. Para la comprension al momento de estar escuchando la cinta, se puede
trabajar con:

- anticipaciones. Parar la cinta y preguntar sobre lo que puede pasar.

- Tablas para completar con informacioén que se puede obtener del texto

- Hacer preguntas mientras escuchan para enfocar la atencion

- Tomar notas

- Realizar mapas mentales y diagramas

- Buscar el significado de algunas palabras en el contexto

Estas actividades despertaran el interés de los alumnos en lo que van a escuchar y la

atencion sera mayor.

Debe quedar claro en los estudiantes que objetivos se pretenden alcanzar con la actividad:
si es buscar informacidon especifica se recomienda leer antes las preguntas para que la
atencion no se desvie o si es solamente hablar sobre el tema en general o trabajar algunas

estructuras gramaticales especificas.

Después del ejercicio se pueden comparar las opiniones de los alumnos hechas antes con
las de después del trabajo oral, hablar sobre lo que se aprendié de nuevo respecto a lo que
se escuchd, en que estoy o no de acuerdo (debates), describir las situaciones o a los

personajes, dibujar los escenarios en el caso de estudiantes pequefios.

103



Si los ejercicios que proporciona el libro de trabajo, no son suficientes es menester del
docente complementar con actividades que respondan a las necesidades del grupo, el cual

muchas veces puede mejorar las expectativas del profesor.

6.5  El trabajo de Expresion Oral “Speaking” en el aula

El proposito de que los alumnos se expresen es que puedan establecer conversaciones

sostenidas y no solamente repetir informacion sin un fin comunicativo e interactivo.

Ravera (1990: 14) habla del desarrollo interlingual que se da en los estudiantes de lenguas
extranjeras el cual lo define como “ todo proceso por el que debe pasar el que estad
aprendiendo la lengua para ser capaz de hablar tan bien o casi tan bien como un hablante

nativo”.

También se refiere a tres momentos por los que pasan los estudiantes al aprender una
lengua extranjera que es el periodo silencioso, en el cual el alumno no es capaz de
producir frases solo palabras sueltas; le sigue el presintactico que es el primer momento en
que el alumno hace el intento de producir frases, y el periodo sintactico cuando aparecen

sistematicamente las primeras formas de estructuras gramaticales.

Siguiendo en esta linea de investigacion Nunan (1989: 30) aplaude el desarrollo de
habilidades relacionadas con la organizacion de la interaccion y la negociacion del
significado en la clase de idiomas en lugar de la mera produccion de enunciados cortos o
didlogos siguiendo modelos, los cuales, no dan los elementos lingiiisticos suficientes para

que los alumnos puedan mantener una conversacion interactiva.

Es importante reconocer que para poder hablar una lengua los alumnos deben de recibir
grandes cantidades de lenguaje comprensible en la lengua extranjera, este lenguaje tiene
que ser comprensible para su desarrollo cognitivo y apto para el nivel del idioma que

manejen, esta informacion automaticamente se pone a disposicion de los mecanismos de
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reproduccion del habla. Hay que alimentar estos mecanismos con suficientes ejemplos de

las funciones y estructuras del lenguaje utilizandolas en presentaciones orales extensas.

En general, durante el aprendizaje de una lengua extranjera se percibe mucha sensacion de
fracaso por parte de los estudiantes, esto se entiende debido a que los estudiantes s6lo son
capaces de producir enunciados cortos y experimentan frustracion cuando tienen que
establecer o sostener conversaciones. El ambiente propicio para las actividades orales

debe de tomar en cuenta la personalidad, la motivacion y el interés de los alumnos.

Para que los alumnos no experimenten esta sensacion de fracaso los docentes pueden a
bien preparar el terreno por el cual puedan caminar seguros y confiables; esto se da
respetando el orden natural segin el desarrollo cognitivo de los estudiantes, proporcionar
al alumno grandes cantidades de lenguaje dentro del aula y en la misma escuela,
comprensible a su edad y desarrollo, respetar el periodo silencioso y dar los suficientes
elementos para la comprension y produccion posterior, que el entorno sea motivador y
relajado y que se de a los estudiantes autonomia para poder asi expresarse de forma

natural y espontanea.

El lenguaje al cual el alumno es expuesto diariamente durante la clase debe de tomar en
cuenta sus aprendizajes previos y enriquecerlos con estructuras y palabras nuevas para

aumentar asi su capacidad en la comprension de la lengua.

Este bagaje lingiiistico el alumno lo recibe cuando el profesor saluda, hace comentarios
del dia, conversa con los alumnos, da instrucciones, trabaja actividades como peliculas,
canciones, literatura y juegos. Al respecto estudios sefialan que las dos terceras partes del
tiempo que se dedique al aprendizaje de otra lengua debe de ser dedicado a recibir

lenguaje comprensible.

Retomando las aportaciones de Nunan; los alumnos deben ademas de emplear
correctamente los sonidos y estructuras de la lengua, desarrollar habilidades interactivas

con el proposito de comunicarse; éstas se pueden fomentar ensefiando contenidos
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procedimentales y actitudinales como participar en debates, respetar turnos, justificar
puntos de vista, expresar opiniones, saber cudndo y como tomar la palabra, como hacer
fluir una conversacion, como motivar al otro a seguir la converascion, coOmo terminar una

conversacid, escuchar y negociar significados, entre otros no menos importantes.

Para poder hacer que los alumnos expresen y logren comunicarse en la clase se buscaran
dos momentos; uno para que se expresen de forma natural, se deben crear situaciones en
las que el alumno hable de cosas que tengan sentido para él, las cuales podran ser:
amigos, escuela, familia, pasatiempos, deportes, algun programa, musica, cine, libros o

temas de interés para su edad.

Los alumnos pueden desarrollar habilidades comunicativas utilizando el lenguaje que han
ido recibiendo y esforzandose por comunicar informacion a sus compaiferos. Se puede
motivar a que los alumnos comuniquen mediante ejercicios como encuestas, didlogos,

entrevistas, juegos de “rol”, asi como representaciones de alguna situacion.

Otro momento que es la produccion formal en el aula; que no es mas que la practica de
algin contenido del lenguaje; ésto se logra mediante los ejercicios de memorizacion y
repeticion, ejercicios de practica mecanica, practica explicita de alguna regla gramatical,

ejercicios de atencion a estructuras o funciones del lenguaje ( RAVERA, 1990:25-38).

Los ejercicios de expresion oral que se trabajan en los libros de texto, regularmente s6lo
son puntualizados, por poner ejemplos: que los alumnos participen en una discusion sobre
algiin tema, que den su punto de vista, que hablen de las ventajas y desventajas que
encuentran en ciertas situaciones, entre otros; estas actividades se recomiendan para ser

trabajadas en pares o grupos.
La cuestion es que no siempre se trabaja la parte oral en un salén de clases y cuando se

realiza responde a cuestiones mecéanicas de repeticiones de oraciones, de didlogos o

conversaciones, en las que Unicamente hay que cambiar ciertas palabras o cambiar la
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estructura. Esto resulta, la mayoria de las ocasiones, repetitivo y aburrido tanto para los

docentes como para los alumnos.

Sélo queda como maestros pensar en la manera de promover el desarrollo de las
habilidades para desenvolverse en la interaccion, asi como para poder sostener una

conversacion o una exposicion satisfactoriamente.

Para lograr este objetivo lo primero es que los alumnos no se sientan limitados cuando se
tratan de expresar, el fin es que comuniquen, lo que puedan decir es bueno y en la medida
que se sientan mas autdbnomos van a tener mas confianza en lo que hablen y estardn mas

motivados.

El objetivo es que puedan expresar lo que piensan, en Inglés y si bien no tienen todas las
estructuras gramaticales y el vocabulario para hacerlo, tampoco es pretexto para que no lo

intenten. Entre mas se escuchan hablandolo més van a necesitar saber para mejorar.

La parte oral en clase no inicamente se puede trabajar con temas que nos marca el libro, a
diario los alumnos viven cosas, realizan actividades las cuales quieren comentar, hay que

aprovechar estos momentos para practiquen el idioma en la clase.

Existen diferentes ejercicios o actividades que motivan al alumno a expresarse:

-Contar historias o hablar sobre libros que hayan consultado

-Valernos de material visual para que el alumno invente historias

-Hablar sobre sus actividades extraescolares o su fin de semana

Se puede utilizar material muy vistoso que motive la creatividad e imaginacion de los

estudiantes y al mismo tiempo les brinde los elementos necesarios para poder expresarse.
Mas adelante se hablard de las correcciones dentro del trabajo en el aula; ya que si las

correcciones no son dadas en el momento y de la forma adecuada pueden despertar en los

alumnos sentimientos de vergilienza y frustracion en los estudiantes.
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Se deben realizar a la par ejercicios de pronunciacion y hacer a los alumnos conscientes de
esta necesidad del conocimiento de la fonética, ya que si no pronunciamos bien no nos van

a poder entender lo que queremos comunicar.

Para apoyo en esta parte existe un alfabeto fonético el cual ayuda a los estudiantes a
mejorar la pronunciacion, deben primero conocerlo y saber los sonidos de cada simbolo
para poder emplearlo eficazmente. La ensefianza de la pronunciacion debe darse dentro de

un contexto de uso de la lengua, cuanto mas real a la edad de los alumnos, mejor.

Es recomendable la imitacién o repeticion de las palabras encadenadas y no en aislado,
pero se debe tomar en cuenta que la imitacion solo sé producird cuando el material al que

esta expuesto el alumno sea Util y atractivo.

6.6  El trabajo deComprension Lectora “Reading” en el aula

De las cuatro competencias del idioma, la lectura es una actividad que la mayoria de las

veces se realiza de manera individual.

No hay que dejar de lado que la lectura es una herramienta intelectual la cual “después de
la lectura oral, la voz escrita es el mas potente tonico para el crecimiento intelectual que se

ha inventado” (SAVATER, 1997:140).

Hay que tomar en cuenta como bien lo plantea Garcia que “el nifio primero oye, luego lee,
y para empezar a leer relaciona lo escrito (ortografia) con unos sonidos (fonética)...”
entonces para ensefiar a leer debemos estar seguros de que se hayan cubierto con la mayor

aplicacion los pasos anteriores a la lectura (GARCIA, 1990:85).

La lectura es una actividad que los alumnos realizan dentro y fuera del saloén de clases,
mas alla de la vida escolar. Esta se da por diferentes propositos que puede ir desde la

busqueda de informaciéon para algin motivo o por curiosidad, mantener contacto con
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amistades por correo, para conocer informacion detallada de alguna situacion especifica o

por placer o emocion.

La atencion varia dependiendo el motivo de la lectura, leer por placer requiere menos
concentracion que leer buscando una informacidén especifica ya que en esta nos
detenemos, releemos, nos aseguramos de haber entendido o de haber encontrando lo que

buscabamos.

El siguiente mapa nos muestra los diferentes propositos que se manejan para las lecturas

(HOLDEN, 1997:50).

Del siguiente mapa nos podemos valer para pensar a donde queremos llegar con nuestros
estudiantes, cudl es el proposito de la lectura y dependiendo el propdsito cudles seran las

actividades a realizar. El mismo texto puede ser usado para ser leido con diferentes

propositos.
Lectura
Involuntaria rapida intensiva extensiva
Leer en general Lectura detallada
Informacién general Informacion especifica Por placer
acerca del texto sobre el texto
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Cuando leemos por placer estamos motivados por nuestros intereses y nuestros
sentimientos, los cuales pueden ser aprovechados por los docentes para ser mas efectiva y

provechosa la comprension de la lectura y al mismo tiempo se disfrute.

La lectura que se realiza en los salones de clase regularmente es intensiva ya que para
cumplir con la tarea requerimos de la busqueda de datos especificos que implican

concentracion y atencion en la actividad a realizar.

Las razones para que nuestros alumnos lean deben de encontrarse en la lectura misma por
el placer de leer. Esto se puede lograr si conocemos lo es de interés de los alumnos, ver
que es lo que consultan cotidianamente y si esto lo podemos encontrar en Inglés para ser
leido en clase, esto es: trabajar con revistas, periodicos, cartas, postales, anuncios,
reportajes de artistas, de peliculas, entre otros. Explotar documentos reales en material

publicado en la lengua extranjera.

Volvemos a confirmar que mientras los alumnos comiencen a sentir pertenencia en las

actividades que realizan estaran mas motivados y disfrutaran més del trabajo en clase.

Los primeros ejercicios de comprension lectora a los que los alumnos tienen acceso son de
audicion de la lectura y repeticion de la misma con un ejercicio sencillo de comprension
de preguntas cerradas, mas adelante se trabajan textos los cuales contengan estructuras
recién vistas o estructuras ya vistas, para su comprension se trabajan las preguntas
abiertas, en este momento se puede trabajar resimenes, completar textos, composicion de
situaciones similares, reconstruir textos en desorden, proponer finales distintos, entre otras

actividades.
Los libros de texto cuentan con lecturas y ejercicios que complementan las lecturas, es

muy provechoso que aparte de estas lecturas haya tiempo para trabajar material que

convenga a los intereses y necesidades propias de la edad y del nivel lingiiistico del grupo.
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Los ejercicios y las actividades para la comprension lectora en un principio, no deben ser
tan dificiles que los estudiantes se sientan incompetentes al tratar de resolverlos. Poco a
poco se puede ir incrementando el nivel de las lecturas, al ir trabajando en clase nuevas
estructuras gramaticales y vocabulario, incrementando asi la confianza en los alumnos y

su motivacion.

Las tareas dentro del salon de clase deben de verse como retos alcanzables por los
alumnos, valiéndonos de sus conocimientos previos para poder asi resolver los ejercicio

satisfactoriamente.

Para que exista una comprension lectora dentro del salon de clases se pueden realizar

actividades en tres momentos:

1. Antes de iniciada la lectura:

- Dar a conocer el tema; esto se puede realizar lanzando preguntas sobre el tema y ver
que manejo se tienen de éste

- Mostrar un dibujo que tenga que ver con lo que se va a leer que los motive

- Darel titulo y realizar especulaciones sobre la lectura

- Saber cual es el proposito de la lectura: informar, entretener, describir eventos,
situaciones, personajes, o si s0lo es la comprension de una narracion

- Cuales son las actividades a realizar posterior a la lectura

Cuando vemos que los alumnos no estan motivados por el tema a trabajar, se puede cubrir

el objetivo sin forzarlos a realizar todas las actividades y pasar a otra actividad.

Otra vez, es importante que los alumnos sepan que no necesariamente para entender la
lectura tienen que saber todas y cada una de las palabras y la gramatica, pueden entender
muy bien la lectura aunque no conozcan el significado de algunas palabras. Esto tiene que
ver con un trabajo mas reflexivo, en la bisqueda de significados en el contexto, que

memoristico.
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2. Mientras se realiza la lectura, los alumnos deben:

- Reconocer y entender la escritura y el formato

- Reconocer y entender las palabras y las frases clave

- Buscar la idea general

- Prestar atencion a la informacion mas significativa

- No detenerse a entender cada una de las palabras

- Buscar datos que den elementos para la realizacion de la actividad

- Relacionar el contenido del texto con los propios conocimientos previos sobre el tema

3. Después de la lectura:

- Realizar preguntas acerca de la lectura; éstas pueden ser abiertas o cerradas

- Hacer analogias de la lectura con experiencias previas

- Realizar ejercicios impresos como mapas, diagramas, secuencias, o descripciones.

- Motivar a los alumnos para buscar informacion que amplie lo que se ley6

- Comprension de la idea central del texto con la ayuda de resumenes, comentarios,
debates, dibujos o representaciones.

- Busqueda de ejercicios que estimulen a los alumnos a realizar lecturas futuras.

- Cuando el fin de la lectura sea el refuerzo de alguna estructura gramatical se podran
analizar los elementos lingiiisticos de ésta y realizar la actividad para ejercitar la

estructura gramatical.

Para fomentar la lectura, dentro del salon de clases se puede contar con diferentes libros,
los cuales pueden ser pedidos a los alumnos iniciando el ciclo escolar, ya sea de aventura,
historietas, ciencia ficcion, cuentos, historias de terror, etc. estos libros se podran poner al
acceso de los alumnos para ser leidos cuando tengan el interés. Debemos de advertir a los
alumnos y padres que los libros deben de manejar el nivel de Inglés de los nifios y

corresponder a su edad y preferencias.

Cuando los alumnos consulten los libros se les puede pedir que traigan una especie de

resumen, una opinion, o descripcion del libro. Esto con el fin de que otros conozcan de lo
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que trata el libro. Esta actividad motiva al alumno al saber que sus compaiieros de grupo

van a leer lo que escribi6 o lo que piensa de un libro.

Se puede dar una opinibn muy personal y calificarlo de interesante, aburrido,
emocionante, divertido, etc.. para guiar a los futuros lectores a una provechosa eleccion.

Los resumenes u opiniones personales se pueden emplear en debates posteriores.

Para lograr el desarrollo progresivo y eficaz de la comprension lectora se debe de

considerar los siguientes puntos expuestos anteriormente:

e Las primeras lecturas deben contener ilustraciones mas sugerentes y  atractivas para
motivar a los alumnos

e Los temas deben de ser adecuados a la edad y nivel lingiiistico de los estudiantes

e Trabajar textos con dificultad progresiva

e Trabajar en clase la idea central de la lectura

e Dividir el texto en partes o subtemas para una mejor comprension

e Realizar ejercicios de comprension como mapas, secuencias, tablas.

e Motivar a los alumnos para que encuentren gusto en la lectura

e Leer los titulos y subtitulos antes de iniciada la lectura para tener una idea general de
la lectura

¢ Que los alumnos conozcan las actividades posteriores a la lectura y los objetivos que

se pretenden cubrir

6.7 El trabajo de Expresion Escrita “Writing” en el aula

Escribir es también comunicar algo. Cuando escribimos expresamos sentimientos, damos

opiniones, intercambiamos ideas e informacion con otros.

Dentro de las habilidades comunicativas no debemos de dejar de lado que la lengua

escrita, a diferencia de la lengua hablada nos obliga a pensar realmente lo que queremos

113



decir y a revisarlo las veces que sea necesario hasta que estamos convencidos de lo que

escribimos. Cuando hablamos en cambio resulta dificil corregir algo que ya se ha dicho.

Como lo confirma Martin en Didactica de las segundas lenguas “La persona que escribe
tiene que poner mucho cuidado en expresar sus ideas con claridad, siguiendo las
convenciones de la lengua escrita y pensando en el receptor de su mensaje, ya que no
puede clarificar el significado del mismo, al no obtener una respuesta inmediata” como
pasa con la expresion oral cuando inmediatamente se recibe una respuesta y esto da
oportunidad de ver si el mensaje fue recibido de la manera que esperamos o hay que

renegociar el significado (MARTIN, 1990: 44).

Un problema dentro de los ejercicios de escritura es que los errores son mas visibles que
cuando hablamos, ya que quedan escritos sobre algo a consideracion de quien lo lea. Por
esto las producciones escritas deben de ser corregidas por el docente o por el alumno
mismo, con el fin de ver el error y evitarlo en producciones futuras. Para las correcciones
pueden emplearse simbolos que los alumnos entiendan. Las correcciones deben de ser
claras para los alumnos con el fin de que puedan entender donde y cual fuel el error.

Sobre correcciones se hablara mas adelante.

Los trabajos de expresion escrita pueden ser empleados en la clase para reforzar una
funcion o estructura del lenguaje, para reforzar la expresion oral, para expresar opiniones
o informacidon acerca de algo trabajado en clase, o para el desarrollo de estrategias

especificas de expresion escrita.

La escritura se puede motivar mediante el intercambio de cartas o postales ya sea entre los
compafieros de la clase o alumnos de otras escuelas. Se podra comenzar hablando sobre su
persona hasta poder escribir sobre temas especificos. Otra vez sin perder el nivel del
idioma con el que cuentan los alumnos, no se puede exigir mas y si se puede trabajar muy

bien con lo que realmente saben.
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Otra manera para motivar a los alumnos a que produzcan es que realicen mucha
comprension lectora provechosamente, ya que un mayor indice de lectura tiene una

influencia notable en la escritura.

Los ejercicios escritos que vienen impresos en los libros de texto regularmente responden
a la necesidad de reafirmar algin conocimiento nuevo o conocimiento previos. Para
resolver estos ejercicios, los alumnos deben conocer bien la estructura o el vocabulario

con el cual cumplir con el objetivo de manera eficaz.

Hay ocasiones que las actividades del libro de texto y de trabajo resultan insuficientes para
las caracteristicas de los estudiantes. Uno como docente debe contar con las herramientas

y material que complemente la préctica de los alumnos.

Los escritos pueden ser de dos tipos: los que los alumnos realizan con el fin de
comunicarse con amigos y familiares o con un interés personal, y los que la escuela pide
que se realicen con un fin mas académico. Se puede desarrollar la habilidad de la escritura
empleando cualquiera de los dos tipos anteriores dentro del los ejercicios de la clase de

1diomas.

Como una aproximacion al mundo de la escritura se pueden realizar los siguiente
gjercicios escritos:

Llenar espacios en oraciones con las palabras correspondientes
Completar un cuadro de alguna estructura gramatical
Completar un didlogo con informacién personal

Clasificar palabras de acuerdo a su familia o sonido

Escribir preguntas sobre algin tema

Dictados

Unir oraciones

Hacer comparaciones

Escribir descripciones, cartas

Terminar historias; entre otras actividades.
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Para fomentar el interés por la escritura como actividad en el aula se debe:

e Sensibilizar a los alumnos; ésto es desarrollar la creatividad en la busqueda de temas
de interés de los cuales quieran expresar algo

¢ Que conozcan las estructuras de un texto para poder redactar y esto no sea motivo para
dejar el escrito; ésto se lograra con las actividades previas de lectura y el trabajo de
contenidos tanto de reglas como de funciones gramaticales

e Hacer uso del vocabulario necesario para desarrollar el tema, este vocabulario puede
ser recordado o aprendido con el fin de realizar el escrito

e Tener la autonomia para poder comunicar libremente

e Conocer hacia que publico o persona va dirigido mi escrito

e Poder integrar la escritura con otras destrezas comunicativas

Como actividad para fomentar la expresion escrita se puede planear un periddico escolar
interno en el cual se publique lo que los alumnos producen en clase, de esta manera
animarlos a escribir ya sea descripciones de programas, libros, anécdotas, cartas,
mensajes, cuentos, articulos sobre temas de su interés, chistes, entrevistas a maestros,
compaieros o familiares, anuncios, todo lo que resulte de su interés y quieran hacer del

conocimiento de otros.

El trabajo puede ser de manera individual o grupal y no necesita tener un minimo de
palabras para ser publicado. Para el tipo de trabajo de escritura libre, se sugiere que no se
marquen condiciones que limiten la creatividad del alumno, es necesario que los alumnos
se sientan autonomos y puedan decir la mejor manera para presentar su trabajo; en el caso
que sea necesario poner condiciones en la elaboracion de la publicacion, eéstas tienen que

ser tomadas por el profesor y el grupo en consenso dentro del salon de clases.

El hecho de que otros lean lo que escriben los alumnos, motiva a seguir escribiendo y
buscar algo sobre lo que escribir; ademas desarrollan la habilidad de elaborar redacciones
de diversos temas y formatos, ordenar y clasificar la informacion y sintetizar ideas por

nombrar algunas.
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Al escribir los estudiantes realizan un trabajo intelectual el cual tiene que ver con la
manera en que organizamos el pensamiento para poderlo plasmar en un escrito y ésta,

como las habilidad del pensamiento, se debe fomentar en el aula.

El uso de canciones, rimas, literatura, adivinanzas, acertijos para la clase de Inglés resulta
realista al mismo tiempo que motiva, ya que se disfruta mientras se aprende.

Los estudiantes pueden recordar mejor frases y vocabulario cuando este se aprendio
mediante una cancioén o una rima, que en una clase como una estructura gramatical suelta
sin ningin contexto. Ademés que el uso de estas herramientas en el aula mejora la

pronunciacion y entonacion de los estudiantes al familiarizar al oido con la nueva lengua.

Los didlogos que son trabajados en los libros de texto como parte de producciones las
cuales pueden ser tanto orales como escritas, nos permiten trabajar estructuras y funciones
del lenguaje, ya que el alumno puede intercambiar la informacion, hablar sobre €l y sus

demas compafieros, su familia, sus intereses, etc..

Las simulaciones juegan un papel muy importante en la clase de idiomas ya que resulta
motivante, para algunos estudiantes, la escenificacion, junto con el cumplimiento de
diversos roles. Asi con el uso de gestos y movimientos habra un aprendizaje mas eficaz.
Cuando los estudiantes se familiarizan con los didlogos, su estructura, etc.. se les podra
pedir que escriban didlogos los cuales muestren situaciones, eventos, conversaciones que

vivan cotidianamente.

Para guiar la expresion escrita dentro del trabajo del aula se puede recurrir a materiales
impresos o materiales con estimulo visual los cuales despierten la creatividad y el interés
de los alumnos para escribir sobre algiin tema. Los alumnos aprenderdn de esta manera a

crear historias a partir de dibujos e imagenes.

Los alumnos pueden ser motivados a escribir sobre sus vivencias y experiencias del fin de
semana, esta actividad se puede realizar todos los lunes que es cuando podran contar a sus

compafieros sobre lo que realizaron el fin de semana. Como es logico que no podran
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participar todos los alumnos, se escogeran de manera aleatoria y si algiin otro alumno
quiere compartir su experiencia se le dara toda la oportunidad. Se trabajara de este modo

las competencias de expresion escrita y la expresion oral.

Con lo anterior expuesto, se debe considerar a la expresion escrita como una actividad
cognitiva compleja que tiene que ver con lo que se quiere escribir, con la manera de
estructurar la informacion, con los conocimientos sobre convenciones ortograficas, de
puntuacién y del sistema gramatical para hacer patente el significado de lo que se quiere

transmitir (NUNAN, 1996: 37).

6.8  Recursos para la clase de Inglés

Siguiendo la linea constructiva para el aprendizaje de una lengua extranjera, la busqueda
de material que motive al aprendizaje de los alumnos en el aula es necesaria si se quiere

despertar el interés, la creatividad y la reflexion en los alumnos.

Estos recursos son por demas motivadores, ya que son materiales con los que los alumnos
tienen un contacto cotidiano es decir, forman parte de su realidad. Esto tiene como fin el

uso de lenguaje en contextos significativos.

Como material de apoyo podemos tener tarjetas con ilustraciones de tamafio conveniente
para ser vistas en todo el salon (flashcards), laminas o carteles didacticos como
representaciones de medios de transporte, el cuerpo humano, las estaciones del afio, etc..,
recortes o publicaciones reales que le den vida a la clase haciendo participar con ellas en
situaciones de la vida cotidiana, documentos y objetos reales de paises angloparlantes los

cuales motivan a los alumnos al despertar su curiosidad.

Estos materiales ademas de traer vida a la clase y motivar a los aprendices pueden ser
utilizados para trabajar contenidos especificos:

e aprender o repasar vocabulario
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e practicar o ampliar de las estructuras y funciones del lenguaje

e agudizar el sentido de la observacion

e facilitar el desarrollo de la expresion oral y escrita

e fomentar la memoria visual y la atencion,

e estimular la imaginacion y la creatividad de los alumnos

o fomentar la interaccion en le aula al debatir temas

e aprender a expresar formas de sentir o ideas

e aprender a analizar distintos elementos

e discernir entre lo relevante e irrelevante de alguna situacion o imagen
e dar realismo a las actividades

e trabajar las cuatro destrezas del lenguaje

La preocupacion de muchos docentes por realizar clases dinamicas y atractivas las cuales
motiven a los alumnos, a dado lugar al uso de estrategias como los juegos, las canciones,

los videos y la computadora para el desarrollo de habilidades y capacidades.

Con el fin de que se haga uso de estos recursos en el aula debido a su importancia en la
ensefanza de lenguas extranjeras; se considerd necesario puntualizar algunas de sus

caracteristicas y dar unas lecturas de apoyo para su ejercitacion en el aula.

. 1 .1 . ’ . . .
El juego en las clases de idiomas, como ya se menciond, relaja, desinhibe y favorece la
participacion en la interaccion, éste se puede llevar a cabo de forma individual, grupal o en

parejas dependiendo el objetivo del juego.

Existen juegos para la ensenanza del Inglés, pero ademas el docente puede implementar
juegos que apoyen el aprendizaje de los alumnos mientras se divierten. Con los juegos se
puede trabajar el vocabulario, pronunciacion, estructuras gramaticales, fomentar la

creatividad y promover la interaccion.

! Para un mayor conocimiento del empleo de los juegos en la clase de Inglés consultese Play Games with
English.Granger, Heineman Educational.
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El uso de canciones para desarrollar las cuatro competencias del lenguaje. Las canciones
proporcionan a los alumnos un bagaje lingliistico el cual puede ser utilizado por el
profesor para ampliar el conocimiento del idioma. Ademas las canciones que son del gusto
de los alumnos despiertan el interés de comprender el mensaje y el significado de la

cancion, lo cual es de gran avance para aprender el idioma.

Dentro del salon de clases se pueden trabajar dos tipos de canciones; aquellas que son
especialmente escritas con el fin de presentar o practicar algiin contenido gramatical o
vocabulario, la mayoria de éstas se encuentran en los libros de texto, y las canciones reales
las cuales son escuchadas en su vida diaria y pueden ser empleadas con un proposito
educativo o simplemente por el gusto de escuchar una cancion en otra lengua, que como

se menciono, resulta provechoso como exposicion a la lengua.

Con las canciones se trabaja ademas de gramadtica y vocabulario; la pronunciacion,
entonacion y ritmo del Inglés, la comprension de textos, la secuencia de historias, de

eventos y la comprension auditiva.

Si el fin es que los alumnos se comuniquen, la cancion puede brindar elementos los cuales
pueden ser trabajados de forma oral o escrita, o hacer uso de los ejercicios conocidos para
completar canciones los cuales pueden irse aumentando de dificultad de acuerdo al nivel

de los alumnos.

El uso del video y las computadoras en la clase de Inglés ademas de proporcionar
ejemplos del uso del lenguaje en diferentes situaciones y brindar una estimulacion visual y

auditiva tiene un valor de entretenimiento que motiva a los alumnos.
No podemos parecer ajenos a que el uso de este material representa un gasto que no

siempre las escuelas estan en posibilidades de cubrir y si bien se cuenta con computadoras

dentro de las instituciones, éstas no siempre estan disponibles para la clase de idiomas.
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Algunos libros de texto dentro del programa cuentan con un video que cubre contenidos
de las unidades de trabajo. Es menester de la institucion buscar programas, como ya se

hizo mencion, que se adecuen a sus necesidades y posibilidades.

Al hacer uso del video para ver peliculas comerciales sin traduccion, se estimula el oido,

¢éstas deben de estar escogidas acordes a la edad y caracteristicas de los educandos.

Las peliculas pueden ser trabajadas para desarrollar habilidades del pensamiento como son
la reflexion, el andlisis, el razonamiento y la resoluciéon de problemas entre otras, al

enfrentar al alumno a diferentes situaciones que lo obliguen a pensar.

Palencia en Didactica de las segundas lenguas hace una reflexion sobre la evaluacion la
cual dice que “los objetivos determinan tanto la metodologia a emplear como los
procedimientos de evaluacion, ya que ésta se entiende como una actividad sistematica
integrada en el proceso educativo, cuyo fin es proporcionar informacion sobre el nivel del

cumplimiento de los objetivos y la idoneidad de la metodologia”(PALENCIA,1990: 220).

Se aclara que al considerar a la evaluacion como parte esencial del proceso ensefnanza-
aprendizaje, bien merecen un estudio mas exhaustivo, en ésta pequeia propuesta sélo se

hablara de ella de manera muy superflua.

Como bien lo dice la definicion anterior la evaluacion debe responder a los objetivos que
se pretendan alcanzar en la ensefianza del idioma; y éstos deben de ser claros tanto para

los docentes como para los alumnos.

Si los objetivos son que el alumno maneje ciertos contenidos conceptuales, estructuras
gramaticales o vocabulario, la evaluacion entonces tendria como fin medir en que grado el
alumno realiza ciertas operaciones formales de la lengua inglesa; si el interés radica en
desarrollar la habilidad de comunicacion o hacer uso de las funciones del lenguaje con el
fin de resolver un problema o de aclarar situaciones se evaluaran las producciones orales o

escritas por parte de los alumnos.
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Para poder medir contenidos conceptuales, es decir capacidad real del alumno para utilizar
el lenguaje en situaciones concretas se deben de tener criterios muy claros por parte del
docente para que ésta prueba sea fiable y confiable, es importante que los alumnos

conozcan los criterios que seran considerados como parte de la evaluacion.

Las pruebas comunicativas van desde destrezas receptivas, comprension lectora,
comprension auditiva y destrezas productivas hasta que el alumno sea capaz de

comunicarse con sus compafieros de clase en el idioma Inglés.

Si el objetivo principal es evaluar la capacidad de comunicacion, debe de tenerse en
cuenta que el objetivo es comunicativo y se valorara la fluidez antes que el uso correcto de

las formas gramaticales.

Los alumnos al realizar pruebas orales o en las tareas comunicativas tenderan a cometer
mas errores que en producciones escritas, esto debido a que lo escrito proporciona tiempo

para ser releido y realizar una auto correccion.

Las pruebas se pueden clasificar en tres: pruebas de diagndstico, éstas son aplicadas con
el fin de evaluar los conocimientos previos con los que el alumno cuenta para ver si sé a
cubierto lo necesario y pasar a otro nivel; pruebas de control de progreso, estas pruebas
proporcionan informacion sobre la asimilacidon o no de contenidos son las llamadas
pruebas mensuales o bimestrales que nos muestran que han aprendido los alumnos con el
fin de trabajar mas en lo que se ha dificultado a la clase; y pruebas finales, son aplicadas
al final del ciclo escolar para evaluar la capacidad del alumno para emplear los contenidos

vistos durante todo el ciclo en situaciones reales (PALENCIA, 1990:222).

Como pautas a consideran en la realizacion de exdmenes escritos seran las siguientes:

- Tener claros los aspectos a evaluar y en qué proporcion se evaluaran

- el examen debe de responde a contenidos vistos en clase

- a simple vista debe de resultar legible y entendible para evitar bloqueos por parte de

los alumnos
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- variar los ejercicios desde que el alumno produzca libremente hasta que rellene o
reconozca algln elemento lingtiistico

- redactar de manera clara, concisa y en lenguaje simple las instrucciones de los
ejercicios los cuales pueden ir acompafiados de ejemplos

- tener claro el sistema de correccion y el peso que se le va a dar a cada parte de la
prueba, esto debe ser conocido por los alumnos

- que el examen no resulte largo, aburrido o repetitivo

- el manejo de ilustraciones debe responder a los ejercicios, su mal empleo puede

dispersar la atencion de los alumnos

Dentro del proceso de evaluacion, la correccion del error tiene un papel fundamental al
respecto Ferran en Didactica de las segundas lenguas habla sobre el tratamiento que se le
puede dar a los errores de los alumnos; se debe de tener claro el objetivo de la actividad; si
es de produccién controlada, de ejercitacion, de fluidez (comunicativa) o de produccion
libre ya que esto tiene que ver con la manera de corregir, que errores son necesarios de
corregir segun la tarea y cuando es el mejor momento para corregirlos. Hay que considerar
que a nadie le gusta cometer errores y menos ser expuesto ante otras personas; en esta

caso compaiieros de clase (FERRAN, 1990: 288).

La correccion mal hecha o dada en un mal momento puede frustrar al estudiante al
sentirse avergonzado frente a sus compaieros, situacion que no ayuda al aprendizaje. Esta
situacién también les resta autonomia y provoca miedo para participar en futuras tareas.

No olvidar que la correccion es un instrumento de aprendizaje no de autoridad.

Los errores y equivocaciones de los alumnos pueden obedecer a distintas situaciones, es
importante conocerlas con el fin de ayudar a los estudiantes a percatarse del origen de su
error y corregirlo de una manera significativa, asi como para evitar futuros errores. Estos,

seguin Ferran y parte de una experiencia docente, pueden ser:

e cuando los estudiantes siguen las mismas reglas gramaticales que encuentran en su

lengua materna;
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e como en la situacién arriba mencionada, tiene que ver con la transferencia que
continuamente hacen los alumnos con respecto a su lengua materna;

e cada estructura gramatical tiene sus reglas y a menudo los alumnos quieren usar una
regla para todos los tiempos;

e se debe de tomar en cuenta que el método, los materiales o la explicacion dentro de la
clase pueden no haber sido suficientes para que el nifio haya realizado una
comprension de lo expuesto y debido a esto cometa errores;

e por ultimo los errores de desarrollo que es cuando en el estadio que se encuentra el

alumno todavia no es facil interiorizar alguna estructura.

Cabe mencionar que hay tantas maneras de corregir errores como profesores en ejercicio,
lo realmente importante es que éstas no se realicen de manera agresiva al grado que

impidan el seguimiento de la actividad; las correcciones son parte del aprendizaje y

realimentacion del conocimiento.
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CONCLUSIONES

En un intento por constatar la necesidad del aprendizaje de una lengua extranjera en la
educacion basica encontramos que efectivamente el conocimiento de otro idioma, no sélo
nos amplia la vision frente al mundo, sino brinda elementos necesarios para poder hacer
uso del pensamiento y la reflexion durante su aprendizaje. No sélo se aprenden contenidos
o estructuras de una lengua, también podemos aprender sobre la vida en distintas culturas,
diferentes maneras de ver y entender la realidad, ser criticos ante otras situaciones y
formas de vida. Ademas es importante resaltar lo provechoso que resulta aprender otro
idioma que facilite el entendimiento de las estructuras y sintaxis de nuestra propia lengua

materna.

Los profesores de Inglés conocen la desventaja con la que trabajan cotidianamente, el
idioma so6lo es utilizado dentro del salon de clases y no todo el tiempo que se necesita para
su aprendizaje. Es necesario apoyarse de grandes recursos como son: los materiales, las
tareas, las actividades, la metodologia, el clima grupal y los diversos contenidos para

promover este aprendizaje.

Las expectativas del profesor, la actitud frente al grupo y los mensajes que continuamente
reciben los alumnos respecto a su aprovechamiento y su trabajo, pueden resultar
provechosos o perjudiciales en el proceso de aprendizaje, ya que éstos tienen que ver con

aspectos motivacionales, los cuales son de suma importancia para el trabajo en el aula.

Ahora bien, si el propdsito de este trabajo fue justificar la necesidad de la
profesionalizacion docente en la ensefianza del idioma Inglés, se consider6o de alguna
manera esta necesidad en el area pedagogica y con esto se propone el incremento en la
calidad de la formacion de los ensefiantes de la lengua extranjera; entendida ésta como una
mayor preparacion dentro de los cursos para maestros de Inglés (teacher’s) respecto a la

pedagogia en la ensenanza de lenguas extranjeras, teorias para la ensefianza- aprendizaje y

conocimiento de las caracteristicas evolutivas de los alumnos.
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Si bien reconocemos su valor como curso preparatorio para la ensefianza del Inglés se
considera incompetente en relacion con la formacién en la licenciatura en la ensefianza
del Inglés o en la licenciatura en educacion primaria o preescolar; en lo relacionado al
tiempo destinado a la formacién, el grado académico requerido para el ingreso, las
asignaturas dentro de las curricula, el manejo de las clases y de los textos, ademas del

material tedrico utilizado en la reflexion y el analisis.

Se puede pensar que solo es la ensefianza de una asignatura, el Inglés; pero esta tarea se
enfrenta con trabajo de contenidos, uso y disefio de materiales, metodologias para ensefiar
y evaluar las cuales no se pueden desarrollar sin un sustento tedrico que lo avale, ademas
del trabajo diario con estudiantes y sus distintas necesidades e intereses, los cuales
responden a diversas maneras y ritmos para aprender, nos obliga a un estudio mas

especifico en la docencia.

No se duda de la capacidad con la que se cuenta los maestros formados en el Teacher’s
respecto al manejo del idioma y al conocimiento de estrategias para la ensefianza de éste,
pero si se pueden percibir lagunas en la cuestion pedagdgica con la que compiten

diariamente.

Por otra parte, se apoya la formacion continua como una manera de que el docente esté en
continuo cambio valorando las nuevas investigaciones en educacion y en lo que respecta a
su asignatura, y contando asi con mayor acceso al conocimiento cientifico disponible
sobre su funcidn, en cuanto al dominio de las estrategias de indagacion que facilitan la

investigacion sobre su practica.

El reto para cualquier profesional de la ensefianza, en este caso del profesor de Inglés, es

el de utilizar la informacion disponible en la reflexion de su accidon y sobre su accion.
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Es necesario que los profesores cuenten con un sustento tedrico que les permita conocer y
analizar su practica; y como en toda profesion se requiere de una formacién permanente,
un compromiso como docentes entendiendo la actualizaciéon como inherente para el
aprovechamiento del material y los recursos con los que se puede contar en una clase de
Inglés, lo mismo para el mejoramiento de su actividad en el marco de las nuevas

concepciones sobre educacion.

La formacién permanente del profesorado de cualquier nivel educativo supondra la
actualizacion cientifica, psicopedagogica y cultural; complementaria y a la vez
profundizadora de la formacion inicial, con la finalidad de perfeccionar la actividad

profesional.

Respecto al manejo del material en el aula, los libros de texto sélo son recursos para la
enseflanza, el docente debe tener el conocimiento suficiente tanto del idioma como de la
metodologia en la ensefianza del Inglés, conocer las necesidades especificas de cada grupo
y los rasgos individuales de los alumnos para buscar estrategias complementarias de

apoyo, las cuales faciliten la construccion de los aprendizajes.

Al estudiar el sustento tedrico que manejan los libros de texto, se puede inferir que no
siempre se les trabaja de la manera mas provechosa y esto se debe a que la formacidon con
la que cuentan los docentes, no siempre ofrece claves de lectura para poder interpretar y
analizar los textos, la estructura y la metodologia que se pretende seguir. Como se ha
argumentado, no puede existir una discontinuidad entre el trabajo docente y la linea

metodologica que emplea el libro de texto.

De igual manera, el como se realiza la practica docente tiene origenes formativos, los
cuales obedecen a las propias concepciones sobre educacion, desarrollo, aprendizaje y

enseflanza de los mismos docentes.

Por el lado de la metodologia para la ensefanza del Inglés apoyada en planteamientos

constructivistas se puede promover el buen desarrollo del Inglés proporcionando a los
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alumnos Zonas de Desarrollo Proximo adecuadas en los contenidos que se estén
trabajando, esto es: Z.D.P que incluyan temas culturales, cientificos, lingiiisticos,
novedosos y variados, que obedezcan a intereses de los nifios con los que se esta
trabajando. Retos a vencer, problemas a resolver, actividades y materiales que promuevan
el dinamismo, la curiosidad, la creatividad, la inteligencia, la reflexion, la elaboracion y

verificacion de hipdtesis, trabajos en grupo, que al mismo tiempo sean motivadores.

Como docentes no se debe desconocer que para que el alumno se motive intrinsecamente,
debe de experimentar el éxito en las actividades que realiza. Es responsabilidad de los
docentes disenar actividades que al mismo tiempo que sean reflexivas estén adecuadas al
nivel cognitivo de los alumnos. Esto se puede hacer reformulando la complejidad de la
tarea, limitando las variables que pueden participar en ella, fragmentando las actividades

~ . . . . . 1
en pequefias rutinas, dar ejemplos e instrucciones contingentes.

Entonces, el docente debe de conocer a su grupo, sus necesidades, intereses, expectativas,
asi como los conocimientos previos para comprender el nivel real de desarrollo de sus
alumnos y a partir de ahi retomar los conocimientos y las habilidades desarrolladas para

propiciar otras.

Como lo dice el enfoque comunicativo, expuesto en el capitulo V, se debe promover el
nivel lingiiistico que mas concierna a los alumnos y al grupo; esto es: las actividades
deben ser palpables en su realidad social. Se pueden disefiar ejercicios y estrategias
presentando y ritualizando formatos constituidos por diferentes actos de habla
sociolingiiisticamente reales.” Al respecto se podrian trabajar didlogos, obras, actividades
las cuales el alumno vive en sus relaciones diarias. El objetivo es que el alumno de cuenta

de como puede emplear el Inglés en todos los momentos.

Se pueden incluir actividades ludicas que relajen el ambiente, que sean herramientas

educativas que al mismo tiempo que proporcionan placer y diversion a los alumnos,

! En este parrafo, se estaria recomendado a Bruner con sus conceptos sobre andamiajes.
2 Es decir, la legitimacién social del lenguaje.
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brindan la posibilidad de probar las capacidades y desarrollar otras habilidades

intelectuales, fisicas, emocionales y sociales.

Para el aprendizaje, y no solamente de lenguas extranjeras, se necesita trabajar en un
ambiente favorable; evitar a toda costa el aburrimiento y el trabajo repetitivo en el aula, lo
que no implica preponderar el placer por encima del avance en la estructura cognitiva del

sujeto.

Cambiar de estrategias cuando sea necesario, evitando limitar el aprendizaje al
cumplimiento de los objetivos, sin considerar el desarrollo que se va presentando en los
estudiantes; aprovechar la disposicion de €stos para aprender, pero, no hay que desconocer
las ocasiones que los alumnos no se encuentran en las mejores condiciones, que es cuando
el docente debe tener la capacidad de cambiar la estrategia, y de motivar a los alumnos
con algo que despierte la curiosidad y la sorpresa, esto es, el aprendizaje muchas veces

esta condicionado a circunstancias que derivan en oportunidades.

El presente trabajo se respalda de un cuestionario, que como se menciond, fue aplicado a
profesores en ejercicio, los cuales aportaron cuestiones a ser interpretadas desde una

vision muy particular, la de quien realiza este estudio.

Se sugiere entonces, que la metodologia en la ensefianza del Inglés responda a la busqueda
de aprendizajes significativos en los alumnos y como idioma que es, se considere

continuamente el valor comunicativo que éste tiene.

Las reflexiones finales comienzan con la propuesta en donde se considera el uso de
diferentes estrategias para la ensefianza del Inglés, vinculando las cuatro destrezas
lingtiisticas del idioma para el buen desempeiio de una clase comunicativa y trascendente

para los aprendices.

De nuevo, es importante para los docentes conocer las caracteristicas de los alumnos, asi

como su desarrollo evolutivo y cognitivo y el nivel lingiiistico con el que cuentan, para
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posibilitando objetivos alcanzables, una metodologia que responda a sus necesidades, el
empleo de recursos necesarios para lograr un aprendizaje eficaz. Recuérdese, que no todo
lo que se ensefia en algin momento es incorporado a los esquemas previos de manera
automatica, debe existir un proceso de construccion del que el docente debe ser

consciente, proporcionando las experiencias necesarias para que esto suceda.

Al hablar sobre la necesidad de que el docente conozca las caracteristicas de los alumnos
también se hace pertinente subrayar que, ciertos rasgos de la personalidad de éstos pueden
o no favorecer el aprendizaje. Asi también, existen determinados aspectos de la lengua
que son mas dificiles de adquirir debido a un orden natural o ruta preestablecida para la
adquisicion de una nueva lengua. El aprendizaje en este sentido es gradual, dindmico y de

progreso no lineal, es decir, se avanza y se retrocede para poder seguir avanzando.

En lo que concierne a la planeacién semanal de las actividades, se ofrece la oportunidad
de organizar las clases, buscando que exista una secuencia, que se trabajen las destrezas
lingiiisticas en las diferentes actividades, concediendo el tiempo necesario a cada leccion,
segun el avance que se observa en el grupo, sin no olvidar lo importante que resulta que
los contenidos despierten interés en los alumnos para que sean motivados, esto es, que se

relacionen con su medio social y medio natural circundante.

La planificacion de las actividades tiene que ver, ademas de con los objetivos que se
quieran alcanzar, con las expectativas que se tienen para con el grupo, brindando la
posibilidad de retomar aprendizajes previos considerando intereses y necesidades propias

del grupo.

El libro de texto en el cual se apoya el docente para la planeacion de las actividades en el
aula muchas veces no considera ciertos aspectos que el docente esta obligado a cubrir; éste
debe ser capaz de proponer diferentes actividades que el grupo mismo vaya pidiendo y no
estén cubiertas por el libro de texto. Los docentes deben mostrar apertura en esta cuestion,
y valorar lo que para el grupo resulte necesario, asi habrd actividades que puedan ser

modificadas, reemplazadas, ampliadas u omitidas.
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Si la clase se centra en los alumnos, como docente se tiene que ser capaz de evaluar
continuamente si se estd cubriendo el objetivo o es necesario cambiar de actividad segin
las exigencias y la disposicion del grupo; ya que siendo los aprendices quienes construyen

su aprendizaje, si no existe una actividad o participacion de su parte, no hay aprendizaje.

No se debe perder de vista que las producciones tanto individuales o de grupo, orales o
escritas proporcionan elementos para valorar si los contenidos vistos en clase estan siendo
transferidos a situaciones cotidianas. Ademas de que sirven como materia de evaluacion
para considerar los contenidos que deben reforzarse en la clase. Por lo tanto con el trabajo

en el aula, debe ser planeado para ser elaborado de manera individual y en grupo.

La experiencia como docentes deja ver que el ritmo, la capacidad y las actitudes para
aprender no son semejantes en todos los estudiantes y el nivel de conocimiento no va a la
par en todos ellos; por esto se recomienda al docente implementar una ensefianza que al
mismo tiempo que responda a necesidades individuales sea asimilada y comprendida por

la totalidad del grupo.
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ANEXO

CUESTIONARIO

Este cuestionario tiene por objetivo recabar informacion que serd utilizada para realizar mi
trabajo de tesina para obtener el grado como Pedagoga de la Universidad Pedagogica
Nacional. Les ruego que contesten las preguntas de la manera mas sincera posible. De
antemano, agradezco tu valiosa colaboracion.

1.- Senala todos los estudios que has realizado:

Secundaria

Preparatoria

Carrera Técnica ( Cual ?
Licenciatura ( Cudl ?
Otros (, Cuales?

2.- (En qué escuela realizaste los estudios para maestro de Inglés?

3.- (Obtuviste el diploma para ejercer como profesor de Inglés? Si No

4.- ;, Cuanto tiempo duraron tus estudios?

5.- (Qué materias o asignaturas cursaste en tu formacién como profesor?

6.- Describe las razones por las cuales elegiste ser maestro del idioma Inglés:

7.- (Cuanto tiempo llevas ejerciendo como profesor de Inglés?

8.-¢ Qué es lo que mas te gusta de ser maestro de Inglés?
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9.-Si pudieras estudiar algo que te ayudara a mejorar tu clase ;Qué estudiarias y porqué?

10.- ;Qué consideras que te falta para mejorar tu practica docente y para que tus alumnos
aprendan de manera mas significativa?

11.- ;En qué aspectos deberiamos estar mas preparados o actualizados los profesores del
idioma Inglés?

12.- {Qué te ha servido para ser, hoy en dia, maestro de Inglés: Tu formaciéon académica o
tu experiencia docente? ;Porqué?

Sobre tu practica cotidiana

13.- {Qué ensenas a tus alumnos?

14.- {Como ensefias a tus alumnos?
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15.- Has notado que con algunas estrategias tus alumnos incorporan mas facil los
conocimiento que con otras. ;Cuales son?

16.-; En qué material te apoyas para la ensefianza del idioma Inglés?

17.- ;Qué sabes acerca de como aprenden los nifios de tercer afio de primaria: Nifios entre
los 8 y los 9 afios de edad.

18.- Describe los métodos de ensefianza que mas usas en tus clases:

19.- (Qué dificultades o problemas mas comunes encuentras en la ensefianza de una
lengua extranjera?

20.- Describe lo mas detalladamente posible la forma como das una clase de Inglés:
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21.- (Por qué crees que a los alumnos se les dificulte aprender el idioma Inglés?

22.- (De qué manera realizas tu planeacion; en qué material te apoyas para realizarla?
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