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INTRODUCCION

En la sociedad actual, la lengua escrita constituye un medio importante de
comunicacion que trasciende en el espacio y el tiempo, siendo ademas un instrumento que
permite la adquisicién de conocimientos, el desarrollo de la imaginaci6n y el enriquecimiento
de la cultura.

Una de las mayores exigencias sociales hacia la escuela primaria es que los nifios se
apropien de la lengua escrita y la empleen en las distintas situaciones comunicativas que se les
presenten. En el primer grado de educacién primaria, el nifio formaliza el aprendizaje de la
lengua escrita que ha iniciado con anticipacion, intenta comprender un objeto de conocimiento
de naturaleza simbélica y por ello encuentra ciertas dificultades principalmente cuando no ha
tenido suficientes oportunidades de interactuar o estar en contacto con materiales escritos y
participar en eventos de lectura y escritura.

Ante las situaciones problematicas surgidas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lengua escrita en el grupo de primer grado que estuvo a mi cargo durante el ciclo escolar
1996-1997 se llevé a cabo un trabajo de investigacion con el propdsito de encontrar
alternativas didacticas para superar estas dificultades, respetando el proceso que siguen los
nifios para apropiarse de este objeto de conocimiento y considerando los fines y usos sociales
que tiene la lengua escrita.

La presente propuesta pedagdgica realizada después de haber llevado a cabo el

trabajo de investigacion, se ha estructurado de la siguiente manera:



En el primer Capitulo se presentan las situaciones problematicas surgidas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita en la escuela primaria y particularmente
en el primer grado, asi mismo, se presenta la justificacién y los objetivos de la propuesta.

Las referencias teéricas que explican los procesos de aprendizaje, desarrollo del nifio
y adquisicién de la lengua oral y la lengua escrita, asi como un breve andlisis de la propuesta
curricular para la ensefianza del Espafiol en el primer ciclo, se encuentran anotadas en el
segundo Capitulo.

En el tercer Capitulo se describe el contexto en que se desenvuelven los alumnos del
primer grado objeto de atencion en el presente y donde se desarrolla la practica docente.

La estrategia metodolégica que se propone como alternativa para favorecer la
adquisicion inicial de la lengua escrita, se encuentra en el cuarto Capitulo.

El Capitulo V esta dedicado a la presentacion de los resultados obtenidos en la
aplicacién de la propuesta. Por ultimo, el Capitulo VI contiene las conclusiones y las
perspectivas de la propuesta.

De ningtin modo, lo que aqui se propone pretende ser un trabajo terminado, pues
constantemente la teoria se modifica dando lugar a nuevas aplicaciones en la practica, ademas
cada maestro construye con su iniciativa diversas formas de ensefianza que enriquece

continuamente con sus propias experiencias y con los aportes de otros maestros.



CAPITULO1

EL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Definicién del Objeto de Estudio

La educacién es uno de los fendmenos sociales que conforman al ser humano,
propiciando en éste el desarrollo integral de las potencialidades que le permiten integrarse a la
sociedad y participar en su transformacion.

La institucién escolar encargada de la educacion formal, cumple una importante labor
educativa en la sociedad, por ello, la escuela primaria en México, atendiendo a los postulados
del articulo tercero constitucional, pretende lograr el desarrollo integral del educando,
entendido éste como el desarrollo de las capacidades cognitivas, fisicas y afectivas. En
concordancia con estos lineamientos, el Plan y Programas de estudio de Educacién Primaria

1993, actualmente vigente pretende que los alumnos:

Adgquieran y desarrollen habilidades intelectuales basicas (lectura y escritura; expresion oral, busqueda
de informacién y la aplicacién de las matematicas a la realidad) que les permitan aprender
permanentemente y en forma independiente. Asi mismo, adquieran conocimientos fundamentales para
comprender los fenémenos naturales y sociales; se formen éticamente mediante la préctica de valores y
el conocimiento de sus derechos y deberes, desarrollen actitudes propicias para las artes y el deporte.'

Una de las asignaturas que mayor relevancia tiene en el plan y programa de estudios
es la de Espafiol, cuyos objetivos centrales se encaminan hacia el desarrollo lingiistico del

alumno, es decir, desarrollar su competencia comunicativa en los distintos usos de la lengua

" S.E.P. Plan y Programas de Estudio de Educacién Primaria 1993. p. 13.



oral y la lengua escrita, para que sea capaz de expresar sus ideas, sentimientos, experiencias,
conocimientos y opiniones, y pueda comunicarlos a otras personas. Para alcanzar tales

propositos, se considera necesario que los alumnos:

Logren el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura; desarrollen la capacidad de expresarse
oralmente y por escrito con claridad, coherencia y sencillez; aprendan a reconocer los distintos tipos de
textos y a construir estrategias para su lectura; adquieran el hébito de la lectura y reflexionen sobre lo
que leen; desarrollen habilidades para corregir sus propios textos; conozcan las reglas y normas del uso
del idioma y las apliquen como recurso para la comunicacién y ademdas que sepan buscar informacion,
valorarla y procesarla, como instrumento de aprendizaje auténomo.’

La asignatura de Espafiol del curriculum actual estd organizada en cuatro ejes
tematicos que a continuacién se describen.

La lengua hablada se refiere a la expresién oral y pretende desarrollar en el alumno la
capacidad de expresarse oralmente en distintas situaciones comunicativas que surjan en el
contexto escolar y en la sociedad en general, mismas que exigen del individuo una
participacion activa.

La lengua escrita se refiere a las habilidades intelectuales de lectura y escritura,
pretende promover en el alumno la apropiacion de éstas como formas de comunicacion, de
expresion y como instrumentos intelectuales para un aprendizaje auténomo que proporcione la
posibilidad de adquirir conocimientos y enriquecer la cultura.

El eje tematico de recreacion literaria pretende que el alumno conozca diversos tipos
de textos, desarrolle el gusto por la lectura, por la creacioén y recreacién de textos literarios.

Con el eje tematico de reflexion sobre la lengua se pretende que el alumno conozca el
aspecto formal de la lengua, las reglas y normas que lo rigen y el uso de éstas como

instrumento para facilitar una comunicacién mas efectiva.

? Ibidem. p. 23



En el programa vigente (1993) se ha dado a la asignatura de Esparfiol un enfoque
comunicativo-funcional que se caracteriza por dar mayor importancia a las

funciones pragmatica y matética a las que J. Bruner (1994) hace referencia:

“La clase de funciones pragmaticas se refiere a la propia orientacién hacia otros y el empleo del
lenguaje para obtener los fines deseados, influyendo en las acciones y actitudes de los otros hacia uno
mismo y hacia el mundo. La clase matética agrupa funciones de diferente orden: la heuristica, es el
medio para obtener informacion; la imaginativa, instrumento mediante el cual podemos crear posibles
mundos e ir mas alld del referente inmediato. La funcién informativa esté referida a compartir con
otros los conocimientos que cada uno posee a través del acto de conversar™

El plan y programa (1993) retoma estas funciones, por un lado la pragmatica, a traves
del fomento a la expresion oral y la expresion escrita en las distintas situaciones comunicativas
que se dan en la vida cotidiana: conversaciones, discusiones, exposiciones orales, entrevistas,
elaboracion de recados, cartas, carteles e instructivos. En cuanto a la funcién matética, se
promueve la recreacién del lenguaje por medio de situaciones ficticias donde participa la
imaginacién, por ejemplo, la creacién de cuentos, adivinanzas, rimas, entre otros textos
literarios. La basqueda de informacién es fomentada a través de la practica de la lectura.

En la asignatura de Espafiol del plan de estudios 1993, se contemplan cambios
importantes en relacion con los programas anteriores centrados en los contenidos de la
lingiiistica estructural que daban mayor importancia al andlisis de la estructura del enunciado y
al empleo de la terminologia técnica de la lingiiistica que opacaba el desarrollo de la
comunicacion escrita. Actualmente, se pretende dar mayor importancia a la expresion oral, a la
produccién de textos de diversa indole, al desarrollo de estrategias para la lectura y al fomento

del gusto por la misma.

* BRUNER, Jerome.“El lenguaje de la Educacién”, en Antologia de El lenguaje en la Escuela. p 46.




Los cambios programaticos estan dados, sin embargo, atn persisten en la ensefianza
del Espafiol algunas practicas tradicionales fundamentadas en concepciones conductistas del
aprendizaje y en posiciones tedricas asociacionistas de la adquisicion del lenguaje, mismas que
se manifiestan en la ejecucion de planas, el copiado de lecciones, la lectura forzada por el
maestro y usada como forma de control de la disciplina dentro del aula, la memorizacion de
reglas ortograficas sin ser razonadas, la ensefianza de la forma y el sonido de las letras aisladas

de un contexto significativo, estas tiltimas practicas, atn frecuentes en el primer grado.

Estas préacticas, aunadas a diversos factores de indole econ6mico, politico, social y
cultural, inciden en la generacién de una amplia problemdtica en el proceso
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita en la escuela primaria donde nos encontramos con
dificultades para redactar textos en forma clara, precisa y coherente, la falta de comprension
de las convencionalidades ortograficas y la dificultad para apropiarse de la lecto-escritura que

requiere la comprension de la naturaleza simbolica del sistema de escritura.

Todas estas dificultades a pesar de ser parte del proceso de aprendizaje del alumno,
tienden a persistir y convertirse en problemas si desde el primer ciclo escolar no se da una
adecuada intervencién pedagdgica para que el aprendizaje de la lengua escrita adquiera
significado para el nifio y se convierta en instrumento para un aprendizaje permanente y en

una forma efectiva de comunicacién dentro y fuera del contexto escolar.

En el primer grado de educaci6n primaria, el programa de Espafiol (1993) tiene como
objetivo el aprendizaje inicial de la lengua escrita que representa el acceso del nifio a un

sistema de expresién y comunicacién que le sera indispensable en el aprendizaje escolar y en



su desenvolvimiento en la sociedad. Los contenidos del eje tematico de la lengua escrita estin

enfocados hacia el logro de este objetivo central:

“Reconocimiento de la escritura como una forma de comunicacién; comprensiéon de la lectura de
oraciones y textos breves; lectura en voz alta de materiales escritos y textos elaborados por el alumno; la
representacion convencional de las letras que integran el alfabeto; direccionalidad de la escritura y la separacién

2 3

entre palabras™.

Emilia Ferreiro, Ana Teberosky (1979), Margarita Gémez Palacio (1990) y otros
autores, nos sefialan que el nifio al apropiarse del sistema de escritura, sigue un proceso similar
al proceso de adquisicién de la lengua oral; construye hipétesis acerca de este objeto de
conocimiento y las confronta con las producciones escritas existentes en su contexto,
observando los usos que los adultos y nifios alfabetizados dan al sistema de escritura.

Se sabe también que el proceso de reconstruccion del sistema de escritura da inicio
antes de que el nifio ingrese a la escuela primaria, lo cual implica que el nifio de primer- grado
tieneé ya una determinada conceptualizaciéon de este sistema de escritura, conforme a la
interaccidn que haya establecido con este objeto de conocimiento en el  contexto familiar y
social.’

Sin embargo, no todos los nifios tienen suficientes oportunidades de interactuar con
materiales escritos y participar en eventos de lectura y escritura en el medio en que se
desenvuelven, por ello, el aprendizaje de la lecto-escritura representa para muchos nifios una
gran dificultad, sobre todo si se reconoce que el sistema de escritura, como lo sefiala Vygotski
(1994) es para el nifio un simbolismo de seguﬂdo orden, ya que debe apropiarse de signos

graficos que a su vez son una representacion de los signos del lenguaje hablado.

*S.E.P. Op. Cit. p. 31-32.
> GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.




Si bien es cierto que el nifio tarde o temprano llega a apropiarse de la lecto-escritura
con la ayuda de distintas metodologias empleadas por el maestro para tal fin, este aprendizaje
muchas veces no llega a tener la eficiencia necesaria para asegurar la adquisicion de la lengua
escrita como una forma efectiva de comunicacién que sirva al alumno en su posterior
desempeifio escolar y en su vida cotidiana. _

Lo anterior tiene su apoyo en la propia experiencia docente, misma que permite
observar de cerca cémo muchos alumnos de tercero a sexto grados de educacidn primaria que
supuestamente han sido alfabetizados, muestran deficiencias en comprension lectora, se
centran mas en la informacién visual que les proporcionan las letras, en algunos casos leen
silaba por silaba (deletreando cada palabra), o aun cuando su lectura sea fluida, no alcanzan a
centrarse en su contenido; tambié€n, como ya se anot6 antes, es comiin encontrar a nifios que al
tratar de redactar un texto, se concretan a copiar partes de otro escrito o bien a escribir
oraciones separadas que no llegan a tener coherencia.

Situaciones problemadticas como éstas podrian seguirse mencionando, sin embargo,
no seria posible abordarlas como objeto de estudio en este trabajo por requerir un tratamiento
especial en cada caso, inicamente se han tomado como referencia para dar una idea de las
dificultades que se presentan en la ensefianza y en la apropiacion de la lengua escrita en la
escuela primaria. Tales dificultades posiblemente tengan relacion con la forma en que los
alumnos han adquirido la lecto-escritura en el primer ciclo escolar, principalmente si esta
adquisicién se limit6 al descifrado de palabras y a la asociacion de fonemas sin considerar los

usos funcionales de la lengua escrita y el proceso de reconstruccion del sistema de escritura

que el nifio lleva a cabo, partiendo del conocimiento que ya tiene de la lengua oral.



Hasta aqui se ha tratado de enunciar la problematica general que se presenta en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, es necesario ahora precisar el contexto
donde se concretizan las situaciones conflictivas que se abordaran como objeto de estudio del

presente trabajo.

En forma particular, la escuela primaria “Vicente Guerrero”, ubicada en la colonia
Vicente Guerrero, Municipio de Zaachila, Estado de Oaxaca, se enfrenta a problemas similares
a los ya mencionados en la ensefianza de la lengua escrita, mismos que inciden en el proceso
de aprendizaje escolar y general, afectando el desarrollo integral de los alumnos que asisten a

esta institucion.

Para dar un panorama general de la problemaética que se presenta en la escuela se
tomara en cuenta a los tres grupos de primer grado que existen en ésta, donde es notorio el
nimero de alumnos que repiten el grado escolar, 7 nifios en promedio en cada grupo, lo que
nos da una semblanza de las dificultades que enfrentan los nifios para apropiarse del sistema
de escritura, también de la forma en que se ha conceptualizado el aprendizaje de este objeto de
conocimiento por parte de maestros y padres de familia que en miltiples ocasiones limitan

solamente al primer grado este aprendizaje.

En los grupos de primer grado en cuestion, al principio del ciclo escolar se encontr
una mayoria de nifios con conceptualizaciones presilébicas, 20 nifios en promedio en un grupo
de 35 alumnos, lo cual hace notar el escaso contacto con materiales escritos y con eventos de
lecto-escritura que han tenido estos nifios en su medio familiar, este hecho, sin representar un

obstaculo para el aprendizaje porque es parte de tal proceso, se considera un factor que incide



en la apropiaciéon de la lengua escrita, puede llegar a hacerla mas tardada, ya que los nifios
necesitarian de mayor apoyo tanto del maestro como de los padres de familia.

De manera particular, el primer grado grupo “B” de la escuela primaria “Vicente
Guerrero”, que serd objeto de atenciéon en el presente trabajo, presenta situaciones
probleméticas que manifiestan la dificultad que representa para los nifios acceder a la lengua
escrita.

Mediante €] trabajo cotidiano con este grupo, se pudieron observar algunas
situaciones conflictivas que enfrentan los alumnos al tratar de apropiarse del sistema de
escritura. Al inicio del ciclo escolar, los nifios habian mostrado temor y desinterés por
participar en eventos de lectura y escritura, tal vez porque creian que sus intervenciones serian
rechazadas, ya que a muchos se les ha hecho creer en el ambito familiar y atin en la propia
escuela, que no saben leer y escribir y no pueden hacerlo si no es de manera convencional.

Conforme avanzaban los primeros meses de trabajo se pudo notar que muchos nifios
no conocian la direccionalidad de la escritura, escribian de derecha a izquierda y de esta
manera pretendian leer. Al solicitarles que escribieran su nombre, el de sus compaifieros o el
nombre de algunos objetos, copiandolos del pizarrén o segun sus posibilidades, los nifios
manifestaban no poder hacerlo, inclindndose por la escritura de “planas” solicitadas al
maestro.

Cuando se les pedia que siguieran la lectura hecha por el maestro, los nifios se
concretaban a repetir mecanicamente la expresion sin detenerse a observar dénde se estaba
leyendo. Para muchos nifios, la lectura y la escritura resultaban tediosas, prefiriendo hacer en

ese momento otras cosas, por ejemplo: platicar en pequefios grupos, permanecer indiferentes a
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la clase, salir del salén con cualquier pretexto, hacer dibujos o pedir “tareas” consistentes en
trazos de letras. Al tratar de que los nifios leyeran los textos de su libro de Espafiol, a pesar de
que éstos estaban dirigidos a ellos, no se lograba centrar su interés en tales lecturas,
prefiriendo los nifios hablar de otros temas o solicitar explicitamente el cambio de actividad,
en multiples ocasiones.

Lo anterior demuestra como acceder al sistema de escritura alfabética es una
actividad donde se ponen en juego diversas habilidades que se tienen que desarrollar durante
un largo proceso que no tiene por qué limitarse al primer grado o incluso a unos meses de
trabajo escolar, ya que cada nifio aprende se__gl'm los referentes que tenga y de acuerdo a las
oportunidades que su entorno le brinde.

Es preciso sefialar que no todos los maestros estamos conscientes del proceso de
aprendizaje de la lengua escrita y menos aun, la mayoria de padres de familia, esta sigue
siendo una importante razén por la cual las expectativas que se forman maestros, directivos y
padres de familia se orientan hacia la reduccién del tiempo para la adquisicién de la
lecto-escritura, lo cual sitia al maestro de primer grado ante la disyuntiva de hacer que sus
alumnos logren descifrar los signos escritos y unir fonemas para formar expresiones poco
significativas, haciendo a un lado las funciones comunicativas del lenguaje escrito, o bien
propiciar el aprendizaje de la lengua escrita como forma de comunicacioén con sus respectivas
implicaciones.

Si se decide seguir la segunda opcidn, surge el problema de cdmo hacer que los nifios
superen hipdtesis de lectura y escritura, construyendo otras mas avanzadas sin descuidar el

enfoque comunicativo-funcional del lenguaje escrito; qué formas de intervencion pedagégica



son propicias para fomentar desde el inicio de la educacion formal, el gusto por la lectura y
por la produccién de textos donde se exprese el pensamiento infantil.

Ante la problematica descrita y la necesidad personal de mejorar la practica docente a
favor de la apropiacién de la lengua escrita desde una perspectiva constructuvista y de un
enfoque comunicativo, surge el interés de dar respuesta a la siguiente interrogante:

¢Como favorecer en el nifio de primer grado la apropiacién de la lengua escrita como

forma de expresion y comunicaciéon?

1.2. Justificacién

Como ya se apuntd, la ensefianza de la lengua escrita que comprende los procesos de
lectura y escritura, tiene una gran relevancia en la escuela primaria si se considera que el
lenguaje es un instrumento para el desarrollo del pensamiento humano, es el medio de
expresion de éste, una forma de comunicacion entre los individuos, asi como un instrumento
para la construccién de conocimientos.

Claire Ambite y Claude Combes (1994), sefialan la necesidad de dar a los nifios del
primer ciclo el poder de leer para que puedan recrear la cultura. Ambas autoras postulan la
trilogia “Leer-comunicar-escribir” que significa en el contexto escolar, hacer que los alumnos
aprendan a leer y escribir para establecer la comunicacion con diversos autores que les aporten
nuevas formas de expresion y a su vez comuniquen su pensamiento a otros lectores a través de
la elaboracion de sus propios textos. El tener acceso a la lectura y la escritura segin estas

autoras, ayuda a que los nifios de distintos contextos socio-culturales superen las limitaciones
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de su medio y accedan a una cultura general, sin que ello represente aculturacion o pérdida de
la cultura propia.

Margarita Gémez Palacio (1990) reconoce en sus trabajos, que el nifio al ingresar a la
escuela lleva ya un conocimiento de su lengua materna y del sistema de escritura que pueden
ser aprovechados para promover su avance en el proceso de adquisicién de la lengua escrita;
sin embargo, muchos docentes carecemos de elementos tedricos y metodolégicos para llevar a
cabo una adecuada intervencién pedagégica que promueva en el nifio el acceso al sistema de
escritura, esta carencia se refleja en la infinidad de practicas escolares en relacién a la
lecto-escritura que ignoran el conocimiento que el nifio tiene del lenguaje oral y pretenden
partir de la ensefianza de elementos aislados, las letras y su sonido.

Emilia Ferreiro (1991) puntualiza la necesidad de respetar el proceso de apropiacion
de la lecto-escritura en el nifio, procurando que éste lea desde el principio, textos con
significado y reconozca a la escritura como una forma efectiva de comunicacion.

Existe el requerimiento de modificar la practica docente en cuanto a la ensefianza de
la lengua escrita en la escuela primaria, ya que la manera en que el nifio conceptualiza la
lectura y la escritura tiene repercusiones sobre las actitudes que adopte en lo futuro hacia el
aprendizaje escolar, la practica de estas dos competencias comunicativas en su vida cotidiana
y hacia su desempefio en la sociedad, debido a que el sistema de escritura facilita la
comunicacion en el espacio y el tiempo, permite registrar y recabar informacion, ademas de
ser un medio de aprendizaje permanente.

La adquisicion inicial de la lengua escrita en el primer grado es un requerimiento para

el aprendizaje escolar en este grado y en los posteriores en virtud de que las asignaturas que



componen el disefio curricular, se valen de la lectura y escritura como instrumentos para
establecer la comunicacion maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-autores de diversos
textos informativos. Es decir, mediante la lectura el alumno accede a la informacién sobre
diversos temas o contenidos de aprendizaje, misma que le servird para comprender nuevos
textos, para mejorar la ortografia de sus producciones y para enriquecer su acervo cultural. La
produccién de textos da al alumno la posibilidad de manifestar lo que ha comprendido en las
situaciones de aprendizaje que se le presenten, o evidenciar la falta de comprensién de un
tema.

La mayor parte de asignaturas del programa escolar presentan contenidos de
aprendizaje cuyo tratamiento se apoya en el registro de observaciones, la elaboracién de
resumenes, cuadros sinopticos, carteles, boletines informativos, cuestionarios, instructi\;os; la
lectura de textos de diversa indole, entre otros usos de la lengua escrita que facilitan la
interaccion sujeto-objeto de conocimiento. De ahi la importancia de que desde la etapa inicial,
el nifio se apropie de la lectura y la escritura como formas de comunicacién y como
instrumentos de aprendizaje para su desenvolvimiento en el contexto escolar y en la sociedad.

La realizaciéon de un trabajo investigativo responde a la necesidad personal de
mejorar la practica docente y contribuir a superar algunas dificultades que se presentan en la
enseflanza inicial de la lecto-escritura, tanto en el sentido de propiciar en los alumnos el
acceso a la escritura convencional como en lo que respecta al reconocimiento de la lengua
escrita como forma de comunicacién presente en el ambito escolar y en el contexto
socio-cultural.

La construcciéon de una propuesta pedagdgica para favorecer la apropiacién de la
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lengua escrita en el primer ciclo, vendria a beneficiar en primer término a los alumnos que
integran el primer grado grupo “B” de la escuela primaria “Vicente Guerrero” clavel 3308U,
donde se han encontrado situaciones problematicas que dificultan la apropiacién de la
lecto-escritura en el sentido amplio de la alfabetizacion, es decir, como competencias
comunicativas que propicien el uso continuo de la lengua escrita en todos los ambitos de la
vida del individuo o sujeto cognoscente. En segundo término se verian beneficiados los
alumnos de los otros grupos de primer grado existentes en la instituciéon, ya que se
compartirian las experiencias y las estrategias did4cticas con los compafieros maestros de tales
grupos, enriqueciendo asi la practica docente. Ademas del aporte personal a todos los maestros

interesados en la bisqueda de nuevas formas de trabajo con la lengua escrita.

1.3. Objetivos

Con el fin de precisar los alcances y limitaciones que pudiera tener una propuesta
pedagdgica que contribuya a atender la problemitica que surge en el proceso de aprendizaje de
la lengua escrita en el primer grado, se establecen los siguientes objetivos:

1. Contribuir en la busqueda de alternativas did4cticas para la ensefianza de la lengua escrita
en el primer grado de educaci6n primaria.

2. Elaborar una propuesta pedagégica orientada a favorecer en el nifio de primer grado la
apropiacion de la lengua escrita, en el marco de una teoria constructivista y ¢l enfoque

comunicativo funcional de la lengua.
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CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS GENERALES

2.1. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar

2.1.1. El Desarrollo Psicologico del Nifio desde la perspectiva Psicogenética

El nifio es un ser inteligente, inquieto, que trata de explicarse la realidad indagando a
cada momento acerca de ella a través de multiples preguntas hechas a quienes le rodean, por
medio de la observacién y manipulacién de todo aquello que tiene a su alcance.

La teoria Psicogenética reconoce al nifio como sujeto activo, constructor de
conocimientos mediante la interaccién fisica y mental con los objetos que le rodean. Esta
interaccién se lleva a cabo desde los inicios de la vida y gracias a ella, se conforman las
estructuras mentales que permiten al nifio registrar una conducta, una relaciéon o la
informacién que el contexto le presenta.®

Segtin Piaget (1977), los individuos tienden a apropiarse de la realidad y adaptarse al
medio contruyendo estructuras de pensamiento donde intervienen las invariantes de:
Asimilacién, Acomodacién y Equilibramiento. La asimilacién consiste en la formacion de
estructuras o esquemas mentales como resultado de la interaccion del sujeto con el objeto de

conocimiento. La acomodacién consiste en incorporar un nuevo objeto de conocimiento a los

S PIAGET, J. Psicologia y Pedagogia. pp. 36-40.
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esquemas ya formados, transformandolos y generando la formacién de nuevos esquemas. El
equilibramiento es el proceso motor del desarrollo mental del nifio debido a que éste suscita
conflictos cognitivos al contrastar el nifio sus hipétesis con las de otros sujetos o con la
realidad, situacién que lo obliga a buscar nuevas explicacidénes y a reconstruir-sus estructuras
mentales para lograr nuevamente el estado de equilibrio.’

Aunque existen etapas bien definidas en el proceso de desarrollo del nifio de acuerdo
al avance en la formacion de estructuras de pensamiento, la edad cronolégica en que estas
etapas ocurren puede tener ligeras variaciones en cada sujeto de acuerdo a la intervencion de
factores tales como: la maduracién, la actividad, la transmisién social y el equilibramiento.?

Se entiende por maduracién la aparicién de cambios biolégicos en el organismo
humano que posibilitan cambios en el pensamiento. “La maduracién del sistema nervioso solo
estd terminado a nivel de los 15 o 16 afios, en consecuencia juega un papel necesario en la
formacion de las estructuras mentales”.’

La transmision social es el aprendizaje que el sujeto realiza al interaccionar con las
personas que le rodean, por ejemplo, la adquisicién del sistema de escritura, conocimiento
socialmente construido del que el nifio llega a apropiarse por su accién sobre este objeto de
conocimiento, por el contacto con materiales escritos y la observacién de los usos que los
adultos dan a la escritura en su medio socio-cultural.

El equilibramiento es el factor que representa “la oportunidad de resolver conflictos,

reflexionar, juzgar, valorar, inventar soluciones, crear nuevos instrumentos de conocimiento y

" Ibidem. p. 42.
¥ Ibidem. p. 47
Idem.



ampliar la capacidad de adaptaciéon”."

Como ya se apuntd, el proceso de desarrollo comprende estadios o etapas con
caracteristicas especificas, mismas que a continuacién se describen:

El periodo sensorio-motriz abarca de los 0 a los 2 afios de edad y se caracteriza por la
presencia de esquemas reflejos innatos por medio de los cuales el sujeto alcanza a percibir lo
que le rodea, principiando por su propio cuerpo. Estos reflejos le permiten discriminar los
objetos, por ejemplo, el reflejo de succién posibilita al nifio para distinguir entre un pezon y
otro objeto. La repeticién circular de los reflejos innatos se traduce en habitos y conductas que
integran esquemas o estructuras mentales primarias.

El periodo preoperacional transcurre aproximadamente de los 2 a los 6 afios de edad.
Se caracteriza por la capacidad del sujeto para llegar a la “representacién simbdlica que hace
posible el uso del lenguaje verbal, la evocacion, la anticipacién, la légica elemental, el
establecimiento de la funcién semidtica y el comienzo de la descentracién. Da inicio la
comprension del lenguaje escrito; es capaz de contar cuentos, describir eventos, prever lo que
necesita y pedir ayuda para resolver problemas practicos.”"

El periodo de las operaciones concretas ocurre de los 6 a los 11 afios
aproximadamente. El nifio necesita interactuar con los objetos manipuldndolos fisicamente
para abstraer sus caracteristicas y relaciones e incorporarlas a sus estructuras mentales. En esta

etapa el nifio es capaz de “interiorizar progresivamente las representaciones, su pensamiento se

torna reversible; se afirma la funcién semidtica que le da la posibilidad de enriquecer el

' GOMEZ PALACIO, Margarita, Op. cit, p. 33
N Ibidem. pp. 29
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lenguaje y le permite realizar una lectura comprensiva.”? Adquiere también las nociones de
cantidad, peso, volumen, espacio, tiempo y velocidad, asi como las operaciones aritméticas
fundamentales.

El nifio empieza a percibirse como unidad capaz de agregarse o sustraerse al grupo,
esto gracias al desarrollo de las nociones de cantidad discontinua, clasificacion y seriacion. El
egocentrismo se torna paulatinamente en actitudes de cooperacién que pudieran ser
aprovechadas en el ambiente escolar para la construccién colectiva del conocimiento,
especificamente la adquisicion de la lengua escrita.

El periodo de las operaciones formales transcurre de los 11 a los 15 afios de edad. El
nifio arriba a un tipo de pensamiento hipotético-deductivo: puede manejar conceptos,
definiciones, formulas, etc., sin la presencia fisica de los objetos.

El nifio de primer grado de educacién primaria se halla en el estadio de las
operaciones concretas, por ello, todo objeto de conocimiento de naturaleza simbodlica le resulta
un reto que rompe con el estado de equilibramiento cognitivo y lo impulsa hacia la bisqueda
del equilibrio mediante la interaccioén con el objeto de conocimiento y con otros sujetos que le
ayudan a confirmar o reestructurar sus hipdtesis.

La explicacion piagetana del proceso de desarrollo mental del nifio, nos lleva a
comprender que para apropiarse de la lengua escrita, el nifio necesita interactuar con ésta
observando todo tipo de materiales escritos; participando activamente en eventos de lectura y
escritura, comparando sus producciones escritas con otros nifios y con la escritura

convencional. En este proceso de apropiacion de un objeto cultural como lo es la lengua

*? Ibidem. p. 30
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escrita es necesario tomar en cuenta las estructuras de pensamiento construidas por el nifio
antes de su ingreso a la escuela, es este caso, las hipétesis en torno a la escritura que el nifio

maneja.

2.1.2. El proceso de Aprendizaje y su relacion con el Desarrollo Psicologico

La palabra aprendizaje es un término muy amplio que designa a un proceso objeto de
diversas conceptualizaciones, entre ellas la Psicogenética, representada principalmente por
Piaget, ésta considera al aprendizaje como un proceso amplio de construccion de esquemas
mentales o estructuras del pensamiento donde se incorporan progresivamente los
conocimientos nuevos que el sujeto construye al interactuar con el objeto de conocimiento. En
la construccién de estos esquemas estdn presentes la asimilacion y la acomodacién en una
relacion dialéctica. La asimilacion permite al individuo construir nuevas formas de relacion
con el objeto de conocimiento para poder comprenderlo y superar con ello el estado de
desequilibrio generado por la contradiccién entre lo conocido y lo no comocido. La
acomodacion implica una modificacién de las estructuras mentales como consecuencia de
nuevas asimilaciones.”

En los términos de la teoria Psicogenética, el desarrollo es un proceso donde se
manifiestan paulatinamente cambios en el pensamiento del nifio que lo posibilitan para
adquirir o construir nociones, operaciones, conductas, establecer relaciones y en general

construir conocimientos. Aprendizaje y desarrollo son procesos complementarios que se

" PIAGET, Jean, citado por WOOLFOLK, Anita E. y LARRAINE, MacCune, “Concepciones cognitivas del
aprendizaje”, en Antologia de Teorias del Aprendizaje. pp. 162-199.




interrelacionan hasta el punto de llegar a confundirse, sin embargo el proceso de desarrollo es
quien determina lo que el nifio es capaz de aprender, ya que este proceso permite al sujeto
formar sus estructuras mentales que le sirven de medios para adquirir nuevos conocimientos.
“El nivel de asimilaciones de un sujeto depende de sus esquemas de asimilacién. Es decir, si
sus estructuras cognitivas son muy simples no podra asimilar mas que contenidos simples,
pero estas estructuras a la vez pueden modificarse por la accién del sujeto y hacerse mas
amplias”."

De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje escolar deberia orientarse en este sentido,
es decir, la intervencién del maestro tendria que situarse como propiciadora de aprendizajes
significativos que promuevan en el nifio modificaciones en su pensamiento y no simples
memorizaciones de datos o cambios de conducta observables.

El aprendizaje de la lengua escrita en el primer ciclo escolar tendria que partir de las
conceptualizaciones que el nifio ya ha realizado en relacién con este objeto de conocimiento.

La ensefianza por su parte, estaria enfocada a presentar al nifio situaciones conflictivas donde

contraste sus ideas y se motive a modificarlas.

2.1.3. El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje ha tenido distintos enfoques a lo largo de la
historia de la escuela como institucion encargada de la educacidén formal; cada enfoque
encierra diferentes concepciones acerca del aprendizaje, el conocimiento, el papel del alumno,

el papel del maestro, entre otros elementos, mismas que se reflejan en las practicas educativas.

" GOMEZ PALACIO. Margarita, Op. Cit. p. 35
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En el desarrollo de este trabajo se han podido identificar tres:

La DidActica tradicional es una corriente pedagogica que concibe el aprendizaje como
la memorizacién o recepcion de informacion, relegando al sujeto a un papel pasivo, mientras
que al maestro se le considera como poseedor del conocimiento y transmisor de éste a través
de algunas practicas como la exposicion verbal. En esta corriente se sustentan las practicas
escolares que pretenden “ensefiar” al nifio de primer grado a leer y escribir, haciéndolo
conocer primeramente el sonido y la forma de las letras a través del ejercicio y la repeticion
constante, porque lo consideran un sujeto que no posee conocimientos previos de su lengua
materna y del sistema de escritura.

La Tecnologia Educativa, basada en concepciones conductistas del aprendizaje,
considera al sujeto como un ente activo, pero su actividad se concreta a ejecutar las acciones
que el maestro en la escuela le proporciona y que fueron disefiadas en forma estandarizada por
un grupo de técnicos de la educacién. El conocimiento es concebido como una verdad absoluta
e inamovible —al igual que se le considera en la didactica tradicional-, mientras que el
aprendizaje es en esta corriente, un cambio de conducta observable. La ensefianza de la
lecto.escritura sustentada en esta corriente, pretende que el nifio aprenda al mismo tiempo que
sus demas compafieros de clase, descuidando sus diferencias cognitivas.

La DidActica critica surge como una alternativa para abordar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, involucrando al maestro y al alumno como sujetos activos en la
construcciéon del conocimiento.

Fundamentada en el constructivismo, esta corriente reconoce al aprendizaje como un

proceso de construccion de conocimientos donde el sujeto participa activamente, observando,
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manipulando, reflexionando acerca del objeto de conocimiento.

El conocimiento es conceptualizado como una construccién dialéctica, como una
construccidn de la realidad que continuamente se transforma y enriquece de manera individual
y por la accién colectiva de los sujetos."

Los contenidos programaticos son considerados como objetos de conocimiento con
los cuales el alumno interactia para apropiarse de ellos y estructurar su pensamiento.

Los objetivos de aprendizaje en la didactica critica, se convierten en directrices que
determinan el proceso educativo y orientan el logro de procesos més amplios. En el caso del
aprendizaje de la lengua escrita, los objetivos se orientarian hacia la culminacioén del proceso
de adquisicion de la lecto-escritura, que no se da de manera inmediata en un ciclo escolar pues
es un proceso prolongado donde el nifio reconstruye el sistema de escritura .

Las situaciones de aprendizaje en la didactica critica, se plantean como situaciones
que propician la interaccién sujeto-objeto de conocimiento, en un ambiente favorable para la
realizaciéon de actividades tales como: interacciones verbales (conversacion, discusion,
exposicién), reflexién, observacidn, contrastacion de ideas, lectura y escritura, etc. En el
proceso de aprendizaje de la lengua escrita, las situaciones de aprendizaje tendrian que
permitir al nifio observar y practicar los usos diversos que a ésta se le dan, comparar sus
producciones escritas particulares con las de sus compafieros, encontrar semejanzas y
diferencias y proponer correcciones y autocorrecciones, todo ello con el fin de avanzar en el

proceso de adquisicion de la lengua escrita.

 MORAN OVIEDO, Porfirio. “propuesta de elaboracién de programas de estudio en la didactica tradicional,
tecnologia educativa y didactica critica”, en Antologia de Planificacién de la Actividades Docentes. pp.
273-284
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La evaluacion para esta corriente, es un proceso ligado al proceso de
ensefianza-aprendizaje que permite conocer los alcances y limitaciones de los elementos
participantes en el proceso: Sujeto (alumno y maestro), Objeto de conocimiento, planeacion,
objetivos y recursos. Se evaluia para conocer los procesos de aprendizaje del alumno, los
cambios de actitud que la metodologia provoca y las dificultades encontradas por los alumnos
y por el maestro en la construccion del conocimiento escolar y en la planeacién de las
situaciones de aprendizaje, la eleccion de los medios de ensefianza, eftc., todo ello con el
proposito de reorientar e] proceso de ensefianza-aprendizaje en caso necesario. '

Para que la evaluacién cumpla con las funciones antes descritas, debe ser constante y
considerar varias etapas o momentos. La evaluacion diagnéstica, realizada al inicio del
proceso de aprendizaje, al principio de una unidad escolar o de un tema, nos permite conocer
los referentes que el alumno tiene acerca del objeto de conocimiento. La evaluacion formativa
se da a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje y da cuenta de sus alcances y
limitaciones. La evaluacion sumativa que da cuenta de los logros obtenidos al término de un
proceso o de una etapa de éste. En todos estos momentos estd presente la participacién del
alumno y del maestro."”

Es importante considerar estos planteamientos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, pues siendo la evaluacién un proceso amplio y

estrechamente ligado al proceso de ensefianza-aprendizaje, es por tanto un medio para que

1 MORAN OVIEDO, Porfirio, “Propuesta de evaluacion y acreditacion del proceso ensefianza-aprendizaje en la
perspectiva de la didactica critica”, en La Evaluacién en la Escuela Primaria. pp. 62-63

7 OLMEDO, Javier, “Evaluacion del Aprendizaje” en Antologia de la Evaluacién en la Practica Docente. pp.
287-290




alumnos y maestro conozcan sus avances y dificultades, principalmente el maestro quien tiene
la responsabilidad de favorecer el proceso de apropiacién de la lengua escrita, proporcionando
a cada nifio, las situaciones de aprendizaje que mejor contribuyan a modificar sus hipétesis de
lectura y escritura.

El papel del maestro sera por necesidad, el de coordinar el proceso de adquisicion de
la lengua escrita, retomando los conocimientos ya construidos por los alumnos, motivandolos
a reflexionar individual y grupalmente en torno a sus producciones escritas y las producciones
de otros sujetos, con el fin de ayudarlos a descubrir las reglas del sistema de escritura. Queda
claro que el alumno en todo momento tendrd un papel activo en la construccion del
conocimiento, en particular el de la lengua escrita.

Como se alcanza a notar nos hemos extendido en la explicacién de esta corriente

critica, ya que constituye un elemento bésico para la presente propuesta.

2.2. Consideraciones acerca del Lenguaje

2.2.1. La Naturaleza Humana del Lenguaje

Existen distintos puntos de vista acerca de la naturaleza del lenguaje, algunos autores
consideran que el lenguaje no es exclusivo del ser humano ya que algunos animales son
capaces de desarrollar un tipo de lenguaje aunque de forma menos evolucionada que el
hombre.

Otros autores como Fisher sostienen que el lenguaje solo puede desarrollarse en el

ser humano, pues é€ste ha sido capaz de utilizar instrumentos para realizar el trabajo, actividad
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que le dio la posibilidad de evolucionar bioldgicamente y a la vez le ha permitido crear el
lenguaje y el pensamiento. “Gracias al trabajo el hombre tuvo mucho que comunicarse, algo
mas que las sefiales de peligro, copulacion, hambre, dolor y demas necesidades vitales”.™

Fisher considera que existe una relacion dialéctica entre el desarrollo del lenguaje vy el
" uso de instrumentos en el trabajo. La actividad muscular permitié al hombre desarrollar tanto
habilidades motrices como su aparato vocal que le dio la posibilidad de articular emisiones
orales primeramente imitativas de los sonidos de 1la naturaleza y posteriormente
representacion simboélica de éstos. La actividad colectiva del hombre le impulsé a buscar una
forma de comunicacién mas efectiva que las sefiales primitivas. Asi lenguaje y trabajo se crean
simultaneamente y se apoyan mutuamente.

En conclusién, el lenguaje humano se caracteriza por ser infinitamente creativo a
diferencia de las formas de expresion y comunicacién que tienen los animales, ya que el
hombre puede comunicarse muchas cosas de distintas maneras, abstraer las propiedades de los
objetos, utilizar el lenguaje como instrumento para planificar su accién y resolver problemas

précticos”, para apropiarse de la realidad y estructurar su pensamiento.

2.2.2. Caracteristicas del Lenguaje

El lenguaje humano es un sistema de comunicacién de ideas, sentimientos,

experiencias, anhelos y conocimientos, asi mismo es un sistema de representacion del mundo.

** FISHER, Emnest. “El lenguaje” en Antologia de el Lenguaje en la Escuela. pp. 11-29.

” VYGOTSKY, L.S. “Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio”, en Antologia de El Lenguaje en la
Escuela. pp. 31-41
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Se caracteriza por ser simboélico, arbitrario, social, colectivo y convencional.

Es simbdlico porque utiliza un codigo para designar a todo lo existente en el mundo
(seres, objetos, fendmenos, relaciones, etc.); este codigo estd compuesto por signos
lingiiisticos: las palabras, abstraccién simbolica de los elementos de la realidad.

Es arbitrario porque cada signo lingiiistico representa un objeto con el cual no
guarda relacién, aunque se dice que en un principio las palabras fueron producto de la
percepcidn sensible de los objetos e imitacion de los sonidos de la naturaleza.

El lenguaje es social y coleétivo porque surge como producto de las relaciones
sociales que crearon las condiciones necesarias para su formacién y porque se emplea en la
comunicacion entre los individuos que conforman la sociedad.

La convencionalidad del lenguaje consiste en el empleo de diversos signos
lingiiisticos organizados bajo un sistema de reglas sintdcticas, semanticas y fonolégicas

compartidas por los usuarios de una misma lengua.

2.2.3. La Adquisicién del Lenguaje

De acuerdo a las tendencias constructuvistas de la adquisicion del lenguaje, Fisher
(1995) sefiala que el uso de instrumentos hizo posible el desarrollo del aparato fono-vocal por
el esfuerzo muscular que el hombre realizaba con el trabajo. Este autor considera también que
la imitacién jugd un papel importante en la adquisicion del lenguaje humano ya que el
hombre trat6 de imitar los sonidos de la naturaleza en sus primeras articulaciones.

En un principio, el hombre se encontré en un mundo al que percibia como un todo

indiscriminado, segun Fisher, una totalidad de donde era le era dificil extraer elementos
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aislados. Paulatinamente fue construyendo categorias al percibir las caracteristicas de cada
objeto y fue asignando a éste una emision oral cercana al aspecto de tal objeto.”® Un proceso
similar sucede en el nifio al tratar de comprender el mundo que le rodea, comienza a formar
categorias tomando en cuenta las caracteristicas de los objetos y apoyandose en los ejemplos
que le proporcionan los adultos cuando le dicen “mira un avién”, “alli viene un perro”, etc.

Frank Smith (1994) sostiene que en el proceso de comprensién del mundo, el nifio se
sirve de los ejemplos de expresiones orales que emiten los adultos y de las miradas que los
acompaiian para construir sus propias hipétesis acerca del mundo porque cuando el adulto le
dice: “mira un avién” o “alla viene un avién”, por ejemplo, estad proporcionando al nifio la
oportunidad de decidir posteriormente qué es un avidn y en otra ocasion que éste se le presente
podra identificarlo entre otros objetos atin cuando no logre todavia decir su nombre.

De cada situacion que se le plantea al nifio, éste extrae un significado y lo registra
mentalmente ubicandolo en cierta categoria segin su similitud con otros objetos conocidos o
bien construye una nueva categoria donde ubicarlo. En todo momento el nifio somete a prueba
sus hipotesis acerca del mundo y del lenguaje, por ejemplo cuando dice “mira amién” esta
probando si en verdad el objeto nombrado es un avion, si es correcto decir “mira amidn” para
darse a entender, es decir, si la estructura de la expresion corresponde a las reglas de
construccién de expresiones que tiene una lengua y si al pronunciar la palabra “amién” utilizé
los fonemas correctos.

La imitacién desempefia un importante papel en el proceso de comprensiéon del

mundo y de adquisicion del lenguaje, sin embargo no es una imitacién mecanica, pues el nifio

Wit cw 12 3
Ibidem. pp. 15-17
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al aprender a hablar no utiliza exactamente las expresiones del adulto, un ejemplo de ello es
que regulariza los verbos irregulares porque aplica ciertas reglas que €l cree pertinentes, dice
“poni”, en vez de “puse” o “diji” por “dije”. En otras ocasiones construye expresiones donde
cambia el orden de las palabras, por ejemplo, “de quien zapato es éste”, “no comi yo”, etc. El
nifio reinventa la gramatica no la imita totalmente. 2!

De acuerdo con estos planteamientos, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua escrita en la escuela primaria, principalmente en el primer grado, tendria que considerar
que el lenguaje es instrumento de expresion y comunicacién del ser humano y también un
medio para construir su pensamiento y adquirir conocimientos; y que la apropiacién del
lenguaje tanto en el hombre como en el nifio ha sido y es un proceso creativo, por lo tanto, en
el aula, el maestro debe permitir la libre expresion del nifio y fomentarla para que pueda
convertirse en antecedente del aprendizaje de la lengua escrita, puesto que el nifio en edad

escolar tiene ya un amplio conocimiento oral de su lengua materna.

2.3. La Lengua Oral y la Lengua Escrita

2.3.1 La Lengua Oral

El hombre ha desarrollado un tipo de lenguaje que le permite dominar la naturaleza,
tener control sobre su conducta y la de sus semejantes, expresar y comunicar de manera

creativa su pensamiento, esta forma particular de lenguaje es la lengua oral.

I SMITH, Frank. “Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje”, en Antologia de Desarrollo y Curriculum
Escolar. pp. 3-14
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La lengua oral es un sistema de comunicacién, expresion y representacion de la
realidad que utiliza un cédigo de signos doblemente articulados, es decir utiliza unidades con
significado: oraciones, frases, palabras y morfemas que son las unidades minimas con
significado, y unidades sin significado, los fonemas.”

El sistema de la lengua posee una estructura compleja, se compone de reglas
semanticas, sinticticas, y fonolégicas que regulan la construccién de expresiones con
significado en formas multiples, ya que para expresar algo el ser humano utiliza infinidad de
oraciones.

Los signos lingiiisticos que componen una lengua estdn formados por significados y
significantes, los primeros se refieren al objeto, fenémeno, relacion o accién que se nombra y
los segundos son representaciones mentales de los significados, registros mentales de la
expresion.

Margarita Gémez Palacio (1990) nos dice que para que un nifio logre adquirir cada
palabra con su significado es necesario que forme un concepto relacionado con el registro de
una expresion. Esto le permite desplazarse en el tiempo y en el espacio porque si posee el
concepto de tal cosa puede hablar de ella sin necesidad de su presencia fisica.

La lengua oral es considerada también como el instrumento para establecer la
comunicacion cara a cara, esto es interactuar verbalmente un emisor y un receptor en una
relacion dindmica donde el sujeto que habla utiliza un cddigo conocido también por el sujeto
que escucha y contesta al comprender lo que su interlocutor le ha comunicado. Este tipo de

comunicacion cara a cara que se establece gracias a la lengua oral se apoya en gestos, miradas

* GOMEZ PALACIO, Margarita, Op. Cit. pp. 18-23
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y ademanes que facilitan la comprension entre los participantes.
La lengua oral es momentdnea porque se da en el instante que los sujetos desean
comunicarse algo, no tiene la facultad de permanecer en el tiempo y el espacio como sucede

con la lengua escrita.

2.3.2. La Lengua Escrita

La lengua escrita es también un sistema de representacion, expresién y comunicacion
de ideas, sentimientos, experiencias, necesidades, conocimientos, etc., que utiliza signos
graficos integrados en un sistema de escritura que tiene sus propias reglas de construccion.

La lengua escrita tiene la facultad de trasponer el espacio y el tiempo, sin embargo
requiere de mayor eficacia en la expresion, detallar y clarificar lo que se desea expresar a fin
de que no queden dudas y logre establecerse la comunicacion entre quien escribe y quien lee
un texto.”

El sistema de escritura alfabética que usamos en nuestra cultura para establecer la
comunicacién escrita tiene las siguientes caracteristicas: arbitrariedad, segmentacidn,
linealidad, convencionalidad, economia, direccionalidad, relacion fonema-letra,
convencionalidad ortogréfica y estilistica. Estas caracteristicas fueron tomadas de Margarita
Goémez Palacio (1990) y a continuacién se describen:

La arbitrariedad consiste en que las palabras no dependen del referente sino de

aspectos lingtiisticos, esto es, una palabra puede ser larga o corta sin que ello tenga que ver

» NOT, Louis, “La ensefianza de la lengua materna”, en_Antologia de Desarrollo y Curriculum Escolar. pP-
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con la forma, tamafio, peso o color del objeto nombrado.

La linealidad se refiere a la secuencia de cadenas gréaficas que forman las letras de

una palabra, una oracién o un texto.

La convencionalidad consiste en la utilizacién de determinados simbolos para
representar la palabra hablada, por ejemplo las letras que integran el alfabeto y la forma en que

éstas se emplean para formar palabras.

La economia de la lengua escrita consiste en que con un nimero limitado de grafias

(29) se pueden formar infinidad de palabras y oraciones.

La direccionalidad consiste en la ubicacién espacial de la escritura, de izquierda a

derecha o de arriba hacia abajo.

Se entiende como relacién fono-letra a la correspondencia entre cada grafia con un
fonema del habla, aunque en el idioma espafiol existen algunas excepciones (las letras “h”,
“ch”, “q”, “g”, 57, 7y”, “II”, entre otras) que rompen con esta relacién, y son causa de

multiples dificultades para el nifio que intenta apropiarse de la lengua escrita.

La convencionalidad ortografica es el aspecto formal de la escritura: uso de
mayusculas, signos de puntuacién, uso de distintas grafias para un mismo fonema o viceversa,

por ejemplo: el uso de las letras S/C/Z para representar el fonema /S/.

La estilistica se refiere a los distintos tipos de letra que pueden usarse al escribir:

scrip, Palmer, etc.

La lengua oral sirve de base a la lengua escrita, compartiendo ambas las reglas

gramaticales, sin embargo esta ultima por las caracteristicas ya mencionadas constituye un
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simbolismo de segundo orden en tanto que parte de un signo lingiiistico y lo representa con un

signo grafico.

2.3.3. Semejanzas y Diferencias entre la Lengua Oral y la Lengua Escrita

La lengua oral y la lengua escrita son dos sistemas distintos de comunicacién que
comparten ciertas caracteristicas pero también tienen diferencias significativas. La lengua oral
es sonora, se apoya en gestos corporales, permite la comunicacion cara a cara; en el acto
comunicativo estan presentes los interlocutores que al hablar se apoyan en gestos e
intercambio de miradas que apoyan la comunicacién y reducen el uso de términos, todo ello
hace que la lengua oral sea mas rapida que la lengua escrita. Se sabe que en presencia de los
interlocutores, la lengua hablada es mas eficaz porque utiliza al hablar distintos apoyos donde
el cuerpo participa en la expresion y en caso necesario, el interlocutor puede retroalimentar y
regular su expresion.

La lengua escrita por su parte es grafica y estd basada en signos; es perenne pues
permite la comunicacion a través del tiempo y el espacio; es precisa, clara y exhaustiva porque
exige al escritor el agotamiento de las posibilidades lingiiisticas para que su mensaje pueda ser
comprendido por el lector, ya que la lengua escrita carece de apoyos corporales como la
lengua oral. “La frase escrita debe decirlo todo de una vez y tiene que ser suficientemente
clara para que pueda captarse en su totalidad, exhaustiva para que no deje ninguna laguna en la

informacién y precisa para evitar ambigiiedades.”*

“* Ibidem p. 31



Los planteamientos antes anotados, adquieren relevancia para abordar el aprendizaje
significativo de la lengua escrita en el primer grado, ya que para favorecer este proceso es
necesario aceptar que la lengua escrita tiene caracteristicas propias, diferentes en muchos
aspectos de la lengua oral, pero que sin embargo la segunda le sirve de base para acceder a la
primera por el conocimiento de las reglas semanticas y sintacticas que le aporta como usuario
de la lengua; otro aspecto importante por considerar es la naturaleza alfabética de nuestro
sistema de escritura en el que existe correspondencia entre una grafia y un fonema, pero que,
también tiene sus excepciones y ante éstas es necesario presentar al nifio situaciones de
aprendizaje donde pueda reconocerlas y avanzar en su proceso de aprendizaje de la lengua

escrita.

2.3.4. Fines y Usos Comunicativos del Lenguaje Oral y Escrito

Los usos dados al lenguaje oral son miltiples, funge como representacion simbélica
de la realidad al captar las propiedades de los objetos y nombrarlos; transmite y crea el
conocimiento de la realidad; se le emplea también como extensién de la memoria y permite
controlar la conducta propia y la de los demas; el lenguaje oral es el medio de expresion mas
natural de las ideas, sentimientos, experiencias, deseos, opiniones, etc., asi mismo es el
instrumento para planificar la accion y resolver problemas practicos.

Vygotski (1994) al hablar de la funcién planificadora del lenguaje explica el papel
que éste desempefia en el desarrollo de la inteligencia practica y abstracta. El lenguaje del nifio
es en un principio egocéntrico, tornandose paulatinamente social al reconocer su uso para

pedir ayuda a los demads en la resolucion de problemas. Es ahi donde el nifio también se da
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cuenta de que el lenguaje es un medio efectivo de comunicacion.

Por su parte, la lengua escrita tiene desde su origen un sentido comunicativo ya que
surge por la necesidad de registrar eventos, cantidades, hechos, fenémenos y demas
situaciones vividas en la sociedad. Se le emplea como medio mas formal de difusién y
comunicaciéon, como forma de registro y de informacién; como medio de adquirir

conocimientos y como medio para manifestar el pensamiento.

Yetta Goodman (1995), hace resaltar los usos que el nifio atribuye a la escritura a
partir de lo que observa a su alrededor. En primer término, el nifio intuye que la escritura sirve
para influenciar sobre la conducta de los demas mediante la emision de 6rdenes, prohibiciones,
sugerencias, etc. Este uso lo observa al interactuar con materiales escritos tales como las

sefiales de peligro, los anuncios, los carteles y otros.

El mifio llega a comprender también segiin esta autora que la lengua escrita se usa
para indicar la pertenencia de un objeto, para comunicarse con personas lejanas por medio de
cartas o recados; puede usarse también para explicar a las personas lo que no puede ser
comprendido por medio de dibujos o sefiales, ésta es la denominada funcién heuristica del
lenguaje escrito. De igual manera el nifio comprende que la lengua escrita se usa como
extensién de la memoria pues un simbolo o una palabra escrita de manera convencional sirven

para recordar algo.

Otro de los fines del lenguaje escrito es la recreacién y el enriquecimiento de la
cultura; la primera se da cuando se crean textos u obras literarias que narran o describen

situaciones ficticias con las que el lector se transporta en el espacio y en el tiempo; mientras
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que la segunda ocurre a medida que el lector se interesa por la lectura de distintas obras y se
apropia de los elementos de una cultura general que le permitirdn enriquecer su propia cultura.

La lengua escrita desde sus mas remotos origenes ha tenido fines y usos
comunicativos, de ahi la necesidad de otorgarle esa funcién comunicativa desde el inicio del
proceso de adquisicion de este objeto de conocimiento, esto se traduce en la produccion de
todo tipo de textos donde el nifio exprese su pensamiento, sus ideas, experiencias, sentimientos
y consiga que otros sujetos se enteren a través de la lectura de todo aquello que desee
comunicar. De la misma manera, la adquisicion de la lectura tendra que hacerse en funcién a
la necesidad de comprender el texto, estableciendo un diadlogo con el escritor, en este sentido,
el maestro debera fomentar la lectura de textos para llegar al reconocimiento de la lectura

convencional y sus particularidades, dejando atras el simple descifrado de signos graficos.

2.3.5. Proceso de Apropiacion de la Lengua Oral y la Lengua Escrita

El proceso de apropiacion de la lengua oral y la lengua escrita es explicado desde
distintas posiciones tedricas. El modelo asociacionista fundamentado en el conductismo,
postula que la apropiacion del lenguaje oral y escrito se lleva a cabo ‘mediante la imitacién de
los sonidos del habla adulta y el reforzamiento que el nifio recibe de los adultos cuando éstos
manifiestan su aprobacién al pronunciar el nifio un sonido parecido al habla adulta.

Frank Smith (1994), desde una perspectiva constructivista plantea que, los nifios
construyen una teoria del mundo por medio del lenguaje formulando constantemente hipotesis
tentativas que contrastan con los modelos adultos, reconstruyéndolas cuando no se ajustan a

tales expresiones. Segun este autor, el nifio inventa la gramética, no la recibe pasivamente, por
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ello es comun que los nifios cometan ciertos “errores” como el ejemplo antes mencionado de
regularizar los verbos irregulares.

Con respecto al proceso de adquisicion de la lengua escrita, existen algunos trabajos,
entre ellos los de Yetta Goodman (1995), Emilia Ferreiro(1993), Hermine Sinclair (1994) y
Margarita Gémez Palacio(1990), quienes coinciden en que el nifio se apropia de la lengua
escrita de manera semejante a la adquisicion de la lengua oral, es decir, formulando hipétesis
acerca de este objeto de conocimiento con el cual interactGan al estar en contacto con
materiales escritos que el medio les provee y por su participacion u observacion de los eventos
de lectura y escritura que las personas alfabetizadas llevan a cabo.

La adquisicién de la escritura es un largo proceso que el nifio inicia antes de su
ingreso a la escuela. Yetta Goodman (1995) establece tres tipos de principios que rigen el
desarrollo de ]a escritura en el nifio: los principios funcionales, lingiiisticos y relacionales. Los
primeros se refieren al significado que el nifio atribuye a la escritura a partir de los usos que
observa en los adultos. Los principios lingiiisticos se refieren a los conocimientos que
construye el nifio en relaciéon a la forma de organizacién del lenguaje escrito: la
direccionalidad, la correspondencia grafofonética, las reglas ortograficas, semanticas y
sintacticas.

Los principios relacionales se refieren a la comprension alcanzada al vincular los
principios funcionales y los lingiiisticos, esta comprension se alcanza cuando el nifio establece
una relacion entre el sistema grafico y el fonolégico, o sea, cuando se adquiere la escritura
alfabética.

Ferreiro y A. Teberosky (1993) llegaron a establecer distintos momentos evolutivos



en el proceso de adquisicién de la lengua escrita que van desde la representacion grafica a
través del dibujo y el garabato hasta la reconstruccion de la escritura convencional.

Al primer momento evolutivo de este proceso se le ha denominado Presilabico y se
caracteriza por la representacién de un objeto mediante el dibujo, el garabato, las pseudoletras
y la escritura de grafias convencionales sin control de cantidad ni relacién fonoldgica como

puede obsevarse en las siguientes producciones:

Fig. No. 1 Escrituras Presilabicas 1
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cd sal

Fuente: Registro de Escritura del Primer Grado Grupo “B” de la Escuela Primaria Clave: 20DPR3308U

En un primer momento el nifio realiza trazos parecidos al dibujo de un objeto cuando
se le pide que escriba, no se diferencia atn el trazo-dibujo del trazo-escritura. Si se le presenta
un texto y se le pide que diga qué dice ahi, el nifio responde que no dice nada o que se puede
leer solo en los dibujos.

Mas tarde el nifio hace una diferenciacion entre el dibujo y la escritura, pero tiende a
escribir todavia dentro del dibujo porque considera la escritura como atributo del objeto.

Posteriormente el nifio abandona esta hipétesis para construir otra donde el dibujo se separa



de la escritura, aunque las formas escritas son todavia trazos amorfos que van siempre

acompafiando al dibujo.

“Al interpretar textos producidos por otros, acompafiados de dibujos, el nifio considera que en los
textos dice ‘los nombres de los objetos’, o bien en diversos portadores de texto las letras dicen lo que
las cosas son; a estas concepciones se les denomina hipétesis del nombre, por ejemplo en todas las

letras que aparecen en una cajetilla de cigarros predice que dice ‘cigarros’, o en los textos impresos en

un lapiz, que dice ‘lapiz’.”?

Goémez Palacio (1990) expone que a partir del momento en que el nifio considera a la
escritura como una forma de representar a los objetos que le rodean, las hipétesis que elabora
manifiestan la busqueda de diferenciacion en sus escrituras para representar distintos
significados. La diferenciacién gira en torno a los criterios de cantidad y variedad de grafias
que progresivamente logra coordinar hasta conseguir que la escritura de una palabra se
distinga de la otra.

En la escritura presildbica se pueden distinguir algunos tipos de representacion
grafica:

Las escrituras  unigraficas son  aquellas en las que el nifio utiliza una grafia

o pseudografia a una palabra. Ejemplos:

Fig. No. 2 Escrituras Presilabicas 2

Q) ar bol ) —yballo V- pez

Las escrituras sin control de cantidad se caracterizan porque €l nombre de un objeto

se representa con una serie de grafias que el nifio escribe sin tomar en cuenta la cantidad,

» GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. p. 43.
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siguiendo una organizacién espacial lineal. Puede haber repeticiéon de una sola grafia o
variedad de éstas alternandolas consecutivamente, como puede observarse en la siguiente
figura:
Fig. No. 3. Escrituras sin control de cantidad
\ O OCE U O U =

avr bo |

Las escrituras fijas también se hallan dentro del momento presildbico y se
caracterizan por la percepcion de la necesidad de representar una palabra con un determinado
numero de grafias y sin variacion en el repertorio; los nifios consideran que con menos de tres
grafias las escrituras no tienen significado. No se busca aun la diferenciacién entre las
escrituras y lo tinico que permite diferenciarlas es la intencién que el nifio tuvo al escribirlas.

Fig. No. 4. Escrituras fijas
gato: Coouvw mariposa: PCouvw
caballo: Pa W sol: Pguw

Las escrituras diferenciadas se caracterizan porque el nifio hace variar las grafias que
componen una palabra cambiando el orden de éstas, cuando el repertorio es amplio, el nifio
puede utilizar grafias diferentes.

Al tratar de leer, el nifio pone en practica la hipétesis de que la emision sonora debe
corresponder a la extension gréfica, por ello al leer “La casa es bonita”, empieza con la

primera grafia y termina sefialando la Gltima al finalizar también su emision oral.
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El repertorio fijo con cantidad variable es una hipétesis que se manifiesta cuando el

nifio utiliza en ¢l mismo orden ciertas grafias pero varia la cantidad de una escritura a otra.

Ejemplo:
Fig. No. 5. Escrituras con repertorio fijo y cantidad variable
conejo: LU<LEL pato: L\ © € . E

La cantidad constante con repertorio variable se manifiesta cuando la cantidad de
grafias es constante pero se usan recursos de diferenciacion cualitativa; cambian las grafias de

una escritura a otra o el orden de éstas.

Fig. No. 6. Escrituras con cantidad constante y repertorio variable

gato: W S A B marposa: ¥ AS W caballo: SAWE

La cantidad variable y el repertorio variable se caracterizan por el control que tienen

los nifios sobre la cantidad y variedad de grafias con el fin de diferenciar sus escrituras.

Ejemplo:

Fig. No. 7. Cantidad y variedad de grafias

< ™M s v Ve o conejo
va S C ™ O ©  mariposa

X P JS e. O € N caballo
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Cantidad y repertorio variable con presencia de valor sonoro inicial, es un tipo de
escritura presilabica que denota el inicio de una correspondencia sonora. El nifio escribe la

palabra y cuida de usar una grafia cuyo fonema corresponda a la expresién oral. Ejemplo:
Fig. No. 8. Escrituras con valor sonoro inicial
arbol g S€ ] m“' clefante € m“s’}'U pastel 4 mieo

En este momento el nifio se encuentra ya en una etapa transitoria que le llevara a las
representaciones silabicas.

El momento Sildbico marca el progreso del nifio hacia la comprensién de la relacion
fono-grafia. En este periodo, al tratar de interpretar textos elabora y prueba diferentes hipétesis
que l.e permiten descubrir que el habla no es un todo indivisible, se da cuenta de que a cada
parte de la emisi6n oral (silaba) le corresponde una parte de la representacion grafica.

En un principio esta hipétesis de correspondencia entre la lengua oral y la lengua
escrita no es estricta, ya que en muchos casos el nifio solo asigna una grafia para cada silaba o
también puede asignar dos grafias para una silaba y el resto de la palabra le hace corresponder

una grafia a cada silaba. Ejemplos:

Fig. No. 9. Escrituras silabicas
Mo mamila a o sapo e S perro

mama: 3 A pifia: Ta _ payaso. p & S

En este momento todavia pueden existir hipétesis de la cantidad minima de grafias,

pues a veces se observa que el nifio asigna una letra a cada silaba y en la misma palabra agrega



otras letras si considera que se necesitan mas para darle significado a la palabra.

Al tratar de interpretar un texto, los nifios leen sefialando una grafia para cada silaba y
si la palabra tiene mas elementos los consideran innecesarios o creen que ahi se encuentra
escrito algo mas del objeto, por ejemplo, en el caso de su nombre, el apellido. Un nifio escribe
“Wilder” y lee, aqui dice “Wilber” sefialando solo dos letras; se le pregunta y aqui qué dice,
sefialando las letras sobrantes, el nifio expresa que ahi dice “juega” o su apellido “Mendoza”.

Algunos nifios utilizan sélo vocales para representar cada silaba, otros usan las
consonantes, puede ser que las grafias tengan valor sonoro convencional o no.

Al tratar de poner a prueba sus hipétesis silabicas, el nifio se encuentra con
irregularidades que lo involucran en un conflicto que lo hace reconstruir sus hipdtesis
adecuandolas a las escrituras adultas y acercindose cada vez mas a la comprension del valor
sonoro convencional. En otro momento consecuente, la escritura del nifio manifiesta la
coexistencia de hipétesis silabicas y alfabéticas, a este periodo de transicion se le denomina

Silabico-alfabético, un ejemplo de este momento es el siguiente:

Fig. No. 10. Escritura silabico alfabética

Beatriz vive cerca Ped . &) Bbe <avca

El periodo Alfabético estd caracterizado por la comprension de la escritura
convencional. A cada grafia le hace corresponder un fonema. El nifio también llega a
comprender que algunas grafias tienen distintos fonos cuando se les usa de distinta manera en
la escritura o por el contrario un solo fonema puede ser representado por grafias distintas, por

ejemplo el fonema /k/ se representacon C, Q y K.
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En este periodo afin existen hip6tesis del momento evolutivo anterior, por lo que el
nifio manifiesta en algunas palabras lo que muchos denominamos escrituras incorrectas o
incompletas, pero en general, el nifio ha llegado a comprender la relacion fono-letra, a pesar de
que algunas veces cambia una letra por otra, tiene dificultad para comprender algunas
convencionalidades ortograficas como el uso de mayusculas, los signos de puntuacién, o el

uso de letras cuyo fonema es semejante como la " y la “g”, la “s”, “c” “X7y "z, A

continuacién se presentan algunos ejemplos de escrituras alfabéticas.

Fig. No. 11. Escrituras alfabéticas

canasta . onasata Paquito PGO"\'O galleta a0 .

nieve n ; eve Tarjeta +0\"9Q'\-0 Adela oy S /or

Atn queda mucho trecho por recorrer cuando el nifio ha alcanzado las
representaciones alfabéticas, pues el sistema de escritura tiene muchas particularidades y
convencionalidades que el nifio tendr4 que descubrir. El momento evolutivo alfabético abre la
posibilidad de utilizar la escritura como una forma de comunicacién, expresion y
estructuracion del pensamiento, entendible a cualquier lector. La habilidad de escribir
conforme a las convencionalidades ortogréficas tendra que desarrollérse o reafirmarse en lo
sucesivo.

Con relacién a la lectura, el nifio que arriba a hipétesis alfabéticas de la escritura es
capaz también de comprender el contenido de un texto. Lee coordinando las estrategias de
lectura construidas durante el proceso inicial de la apropiacién del sistema de escritura.

Las explicaciones acerca del proceso de adquisicién del sistema de escritura que
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aportan estas investigaciones, nos ayudan a comprender el largo proceso de construccién que
llevan a cabo los nifios, se reitera en cada uno de estos aportes tedricos que el aprendizaje de la
lengua escrita no se limita al primer grado de educacién primaria, en primer lugar porque
existen en los nifios conceptualizaciones de este objeto de conocimiento previos a su ingreso a
la escuela primaria, por ser parte de una sociedad donde se hacen multiples usos de este
sistema de comunicacién, en segundo t€érmino porque no todos los nifios arriban a hipétesis
alfabéticas en un breve lapso de tiempo, mas bien esto depende de las oportunidades que
tengan tanto en el aula como en el contexto familiar y socio-cultural para interactuar con el
sistema de escritura.

Es preciso reconocer entonces que el papel del maestro es el de brindar mayores
oportunidades a los alumnos para que éstos avancen hacia la construccion de hipétesis
alfabéticas, pero sin pretender que todos los alumnos lo hagan de manera uniforme, esto nos
da la idea, que ademas de aquellas situaciones de aprendizaje donde participe el grupo en su
totalidad, se podrian implementar otras actividades que atiendan a las diferentes
conceptualizaciones de los nifios sin aislar a grupos de nifios, por el contrario, aprovechar estas

diferencias para hacerlos confrontar sus hipétesis de escritura.

2.3.6. La Lectura: Proceso Inteligente

Hasta hace poco, la lectura era considerada como una actividad mecénica consistente
en la percepcién visual de los signos escritos, se entendia como el descifrado de signos
graficos donde sélo intervenia el sentido de la vista.

Actualmente, los aportes de la Psicolingiiistica permiten explicarse el proceso de la



lectura de una forma méas amplia. Gémez Palacio (1994) nos sefiala que la lectura es una
actividad inteligente donde el individuo tiene que coordinar la informacién visual y la no
visual al leer y extraer con ello significado de un texto. Entendemos por informacion visual a
las letras, los signos de puntuacién, los espacios y las ilustraciones que componen un texto. La
informacién no visual se refiere al conocimiento que el lector tiene sobre las reglas
gramaticales de su lengua materna, sobre el tema que se trata en el texto y su conocimiento del
mundo.?

La lectura es también considerada como un proceso activo del lenguaje en el que el
lector usa su competencia comunicativa, el conocimiento de la lengua materna que tiene en su
condicién de psicolingiiista funcional, coordinando éste con el conocimiento del tema o
materia que se trata en el texto y con la informacion visual que éste le aporta.

La construccién del significado de un texto es el eje central de la lectura, para lograr
este proposito el lector hace uso de algunas estrategias de lectura que le permitan coordinar los
dos tipos de informacién de los que ya se ha hecho mencion. Estas estrategias serdn descritas

en el siguiente apartado.

2.3.7. Las Estrategias de lectura

Cuando escuchamos leer a una persona nos percatarnos de que cambia algunas
palabras, omite otras, invierte el orden de ellas o regresa a leer cuando se da cuenta de que se

ha equivocado. A estos supuestos errores, Kennet y Yetta Goodman (1994) los denominan

* SMITH, Frank, citado por Gémez Palacio, en “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura”, en
Antologia de Desarrollo Ligiiistico v curriculum Escolar. p.76
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desaciertos ya que en realidad no constituyen errores verdaderos sino mas bien son intentos
del lector por extraer significado de unl texto sin tener que depender exclusivamente de la
informacion visual que éste le proporciona.

Las sustituciones, omisiones, inversiones, regreso a leer, parafraseo y
transformaciones que el lector hace son estrategias de lectura en que éste se apoya para
coordinar la informacién visual o grafofonética y la informacién semaéntica y sintactica
llamada también informacién no visual (conocimiento de la estructura de la lengua materna y
sus reglas para construir expresiones con significado).

Una estrategia de lectura se define como “un esquema amplio para obtener, evaluar y
utilizar informacién. Aplicado a la lectura esto se refiere a una serie de habilidades empleadas
por el lector para utilizar diversas informaciones, obtenidas en experiencias previas, con el fin
de comprender el texto”.”” Las estrategias de lectura empleadas por el lector son: muestreo,
anticipacion, inferencia, prediccion, autocorreccion, confirmacién, mismas que son explicadas
por Gémez Palacio y colaboradores (1994), quienes retoman los aportes de Kenneth y Yetta
Goodman.

El muestreo es la estrategia de lectura que permite utilizar la informacién
proporcionadai principalmente por las consonantes (que tienen mayor carga semantica que las
vocales), para saber de qué palabra se trata sin tener que detenerse a visualizar cada una de las
letras que la componen, un ejemplo de ello es cuando al final de un renglén se pueden ver las

letras iniciales de una palabra, por ejemplo: “cami” donde el lector leerd “camino” sin

“” GOMEZ PALACIO, M. En “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura”. En Antologia de
Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. p. 77
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necesidad de ver el final de la palabra.

La prediccién es la estrategia de lectura que permite adelantarse al contenido de un
texto, al final de un cuento, una frase o una oracion. El uso de la informacién no visual
(conocimiento de la lengua, referencias del tema) y la estrategia de muestreo permiten el
desarrollo de la prediccién. Un ejemplo de prediccion se da cuando leemos el titulo de una
noticia, cuento, instructivo, etc., o también cuando hemos leido parte de un. texto cuya
secuencia 16gica nos da la pauta para predecir qué sigue después o en qué termina la historia.

La anticipacion es la estrategia que facilita al lector saber qué sigue después de un
sustantivo, un articulo, un verbo, etc., es también un tipo de prediccion pero de corto alcance
porque se da en cada frase u oracion. Por ejemplo al leer: “E] caballo come...”, el lector puede
énticipar qué palabra sigue después del verbo “come”, por lo regular espera que diga “alfalfa”
o “pasto”.

La inferencia es la posibilidad de deducir informacién no explicita en el texto, un
ejemplo de ello es: “Un nifio, una piedra. Tilin ya no volard mas”, al leer esta parte del texto
que habla de una pajarita, el lector infiere que el animalito murié a consecuencia de una
pedrada, a pesar de que el texto no lo dice.

La confirmacién es la estrategia que permite comprobar las predicciones,
anticipaciones e inferencias hechas.

La autocorreccién es la estrategia donde el lector manifiesta su habilidad para
localizar el punto de error y reconsiderar lo leido corrigiendo sus predicciones, anticipaciones
o inferencias.

La informacién referida en estos dos tltimos apartados es de gran importancia en
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virtud de que contribuye a formarse una idea mas clara acerca de proceso de la lectura, ya que
muchos docentes por falta de este tipo de informacién nos inclinamos por algunas practicas
escolares como el descifrado de signos graficos al pretender que alumnos “lean” una palabra o
una oracién de manera fragmentada (silaba por silaba o uniendo el sonido de cada letra,
ejemplo: “s” “a” “sa”), o bien, cuando el nifio ya logra “descifrar” el texto, pretendemos que
no se equivoque o lo corregimos continuamente, haciéndole perder el sentido del mismo.

En consecuencia, lo pertinente seria hacer a un lado estas practicas y construir nuevas
estrategias didacticas donde el nifio pueda explorar libremente el texto que le interese, tenga

oportunidad de “equivocarse”, o de usar las estrategias de lectura ya mencionadas.

2 4. La Lecto-Escritura en la Escuela Primaria

2.4.1-. Practicas Tradicionales en la Ensefianza de la Lecto-Escritura

El primer grado de educacién primaria es un momento trascendental en la vida del
nifio ya que marca el inicio del aprendizaje formal de la lengua escrita, objeto de conocimiento
de naturaleza simbélica con el cual el nifio ha establecido contacto en el contexto donde se
desenvuelve.

Uno de los mayores retos que el nifio encuentra al ingresar a la escuela primaria es
precisamente acceder al nivel alfabético del sistema de escritura que le posibilita para leer y
escribir y emplear estas habilidades intelectuales en el aprendizaje escolar y en la vida
cotidiana.

Aunque se sabe que el nifio sigue un proceso para reconstruir el sistema de escritura,

muchos maestros no relacionamos todavia esta informacion con las estrategias didacticas que
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ponemos en practica en la escuela al abordar la ensefianza de la lengua escrita en el primer
grado principalmente.

Atin persisten en la escuela practicas docentes muy arraigadas en la ensefianza inicial
de la lecto-escritura, algunas de ellas son: la repeticion de sonidos aislados y la conjugacién de
éstos para formar silabas y posteriormente palabras; la lectura y escritura de frases
desprovistas de significado para el nifio como: “Asi se asea Susi”, “Mi mama ama a Memo”,
etc. ; la ejecucion de planas o repeticion de la escritura de palabras; la lectura forzada de
textos, palabras o enunciados; el deletreo o descifrado de textos, entre otras practicas que
ignoran el conocimiento que el nifio trae con respecto a la lengua oral y la lengua escrita.

Por experiencia propia y por observacion de cémo se ha venido trabajando en
muiltiples casos la lengua escrita en el primer grado, me atrevo a considerar que este tipo de
practicas cominmente llamadas tradicionales por su arraigo en la escuela, dificultan el proceso
de apropiacién de la lengua escrita que lleva a cabo el nifio y repercuten en la actitud de éste

con respecto a estas competencias comunicativas.

2.4.2. Propuesta Curricular para la Ensefianza de la Lengua Escrita en el Primer Grado

El plan y los programas de educacion primaria 1993, vigentes en el pais, retoman los
aportes de la teoria constructivista otorgando al alumno el papel central del proceso de
aprendizaje. La propuesta curricular para abordar la ensefianza y el aprendizaje inicial de la
lengua escrita contiene los siguientes planteamientos:

a) Partir de la lengua oral como antecedente de la lengua escrita, recuperando el conocimiento

de la lengua que el nifio posee como psicolingiiista funcional.
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b) La lengua oral y la lengua escrita se aprenden en la préactica por lo que se debe impulsar la
expresion oral y el empleo de la escritura como formas de comunicacion.

¢) Centrar al nifio desde sus primeros contactos con la lengua escrita en la bisqueda de
significado al leer y en el uso de la escritura en distintas situaciones comunicativas.

d) Aceptar las posibilidades de escritura que tiene cada nifio de acuerdo al momento evolutivo
que vive en su proceso de reconstrucciéon del sistema de escritura y propiciar la
confrontacién de las hipétesis para promover la reflexion acerca de las caracteristicas de
éste, permitiendo la exploracion libre de textos de diversa indole.

¢) Partir del analisis de textos, enunciados y palabras para arribar a la representacion
convencional de las letras.

El plan y programa de Espafiol en primer grado propone las siguientes situaciones

comunicativas:

1. Comparacién de palabras por su nimero de letras, silaba inicial o terminal.
2. Audicion de la lectura de textos y seguimiento de €sta.

3. Lectura de textos y andlisis de los mismos.

4. Exploracion libre de materiales escritos.

5. Redaccion de diversos tipos de textos: cartas, recados, cuentos, etc.”®

Un aspecto importante del plan y programa de Espaiiol es que pretende articular los
contenidos de otras asignaturas en torno al aprendizaje de la lengua escrita, es decir, abordar a
este objeto de conocimiento en el tratamiento de otros contenidos, como instrumento de

comunicacién y adquisicién de otros conocimientos.

“ S E.P. Ob. Cit. p. 30
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2.4.3. La Organizacion de los Contenidos

El programa de Espafiol para el primer grado esta organizado en cuatro ejes tematicos
donde se encuentran integrados los contenidos de aprendizaje.

La lengua oral pretende que el alumno desarrolle su capacidad de expresion y
contempla los siguientes contenidos: Desarrollo de la pronunciaciéon y la fluidez en la
expresion; prediccion de secuencias en el contenido de textos; comprensién y transmision de
6rdenes e instrucciones y desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios
propios.

La lengua escrita constituye un eje tematico que tiene por objeto la adquisicion inicial
de la lecto-escritura. Incluye los siguientes contenidos: Representacion convencional de las
vocales y consonantes en letra scrip y cursiva; direccionalidad de la escritura; la separacion
entre palabras; comprension de la lectura de oraciones y textos breves; lectura en voz alta de
textos elaborados por los alumnos y otros materiales impresos; reconocimiento de la escritura
como una forma de comunicacién; identificacion y uso de la maytscula inicial, el punto final
y el punto y aparte.

La recreacion literaria es el eje teméatico que agrupa contenidos enfocados al fomento
de la creatividad y del gusto por la lectura.

El eje tematico de Reflexion sobre la Lengua estd referido al conocimiento de las
formalidades del lenguaje, contiene temas donde se inicia al nifio en el reconocimiento de las
convencionalidades ortograficas del sistema de escritura.

El objetivo primordial de la asignatura de espafiol en la educacién primaria es el de

promover el desarrollo de las competencias comunicativas del alumno para que pueda



emplearlas como instrumentos de aprendizaje permanente y auténomo. En el primer grado, el
objetivo general de la asignatura de Espafiol, se centra en la adquisicion inicial de la lectura y

la escritura como competencias comunicativas.

2.5. La Escuela Nueva y las Técnicas Freinet

La Pedagogia Freinetista surge como respuesta a la necesidad de establecer un
vinculo entre la escuela y la vida de los nifios que acuden a ella, en virtud de que las practicas
escolares tradicionalmente otorgaban mayor importancia al papel central del maestro como
transmisor del conocimiento a través de la exposicion verbal de los contenidos y el control de
la atencién del alumno a base de llamarlo continuamente, hacerle preguntas sobre lo expuesto
en clase y demas formas de atraerlo, muchas veces sin éxito.

Celestine Freinet (1995), motivado por la escasez de sus logros en la escuela
tradicionalista o escoldstica como ¢l mismo la nombra, ve la urgencia de cambiar el
verbalismo por un ambiente escolar donde el nifio tenga oportunidad de expresar libremente lo
que su interés le sugiera y abordar los contenidos de aprendizaje que realmente respondan a
sus necesidades de conocimiento.

El principio de las Técnicas Freinet se da cuando su autor siendo maestro rural, se
enfrenta a la indiferencia del grupo por la lectura de textos poco significativos y la realizacién
de ejercicios para reafirmar las explicaciones del maestro, todas ellas referentes a temas de
poco interés para los nifios. Esto da origen a que Freinet recurra a la practica de la expresion
oral y escrita de los alumnos como protagonistas del proceso de aprendizaje.

Con respecto a la expresién escrita, Freinet propone partir de las vivencias del nifio y



permitir que éste exprese libremente su pensamiento a través de un texto, es a lo que ha
llamado texto libre, el cual constituye una de las técnicas mas exitosas que Freinet puso en
practica, porque en €l se refleja el pensamiento infantil de manera espontanea, dejando fluir las
ideas que surgen después de vivir una experiencia tal como: salir de paseo, visitar un lugar de
trabajo, comentar sucesos familiares, acontecimientos de la escuela o de la localidad.

Las posibilidades didécticas que brinda el texto libre son diversas: pueden ser centro
de interés para comentar temas incluidos en el programa escolar que en ese momento toman
sentido por ser parte de la realidad de los alumnos.

Por otra parte, el texto libre da paso a la autocorreccion ortogrifica que a su vez
permite apropiarse de la escritura convencional a partir de la propia reflexién y la
participacion del sujeto y de otros sujetos con respecto a las reglas ortograficas de nuestro
sistema de escritura.

El libro de vida es una técnica empleada por Freinet con el fin de que los nifios tomen
conciencia de la importancia que tiene sus producciones escritas y la posibilidad de ser leidas
por otras personas, entabldndose una verdadera comunicacion escrita.

La correspondencia extraescolar es un recurso didéctico clave para establecer la
comunicacién con otros sujetos poseedores de otros rasgos culturales que pueden aportarnos
elementos de aprendizaje.

En conclusién, Celestine Freinet considera que el aprendizaje de la lectura y la
escritura se da en la practica, a base de tanteos experimentales que sblo pueden darse si se
presentan al nifio situaciones donde haga uso de la lectura y escritura como formas de

expresion y comunicacion, aceptando sus posibilidades y alentdndolo a modificar su escritura.
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CAPITULO III

LA INFLUENCIA DEL CONTEXTO SOCIAL EN LA ADQUISICION DE LA LENGUA

ESCRITA
3.1. Caracteristicas de la Comunidad

Para tener una visién mas precisa del contexto en el que se desarrolla el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita y los elementos que lo favorecen y limitan, se hace
un breve andlisis de los aspectos socio-culturales de la comunidad en la que se lleva a cabo la
labor educativa de la escuela y en la que se desarrolla la practica docente.

La colonia Vicente Guerrero, forma parte del Municipio de Zaachila, Estado de
Oaxaca. Esta localidad se halla al sureste de la ciudad de Oaxaca, a una distancia de 14
kilémetros, puede llegarse a ella haciendo uso del servicio de autobuses que prestan distintas
lineas de transporte que transitan la carretera Oaxaca-Puerto Angel y Puerto Escondido.

Al Norte colinda con la poblacién de San Bartolo Coyotepec; por el Sur colinda con
la colonia Guillermo Gonzilez Guardado y la poblacion de Reyes Mantecon, Zimatlan,
Oaxaca; por el lado Este colinda con terrenos del municipio de Zaa-chila y San Bartolo
Coyotepec; y por el lado Oeste con las colonias Emiliano Zapata y La Zapoteca,
pertenecientes al municipio de Zaachila (Ver anexo No. 1).

La poblacién de esta colonia se compone de 1800 personas segin el censo general de
poblacién (1996) existente en la escuela primaria, aunque cabe hacer mencién de que esta

poblacidn es variable debido a que en su mayoria, las personas proceden de diversas regiones
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del Estado de Oaxaca y de algunos estados de la Reptiblica Mexicana, lo cual los motiva a
trasladarse a sus lugares de origen en algunas temporadas. La variedad de formas culturales
que se presenta por la confluencia de personas de distinta procedencia es un factor que
enriquece el proceso de aprendizaje de los nifios que acuden a la escuela porque les brinda
oportunidades de interaccién verbal con sujetos que tienen distintas vivencias o experiencias, y
por lo tanto, esta incidencia puede ser aprovechada para la apropiacién de la lengua escrita.

Debido a que los habitantes de esta colonia provienen de distintos puntos de la
entidad, algunos de ellos hablan ademas del espaiiol otra lengua: zapoteco, mixe, mixteco,
entre otras, sin embargo estas lenguas sélo son habladas en el contexto familiar ya que las
personas que las conocen usan el espafiol para comunicarse con las demas personas de la
localidad.

La ocupacién de las personas es muy variada, apoyandose en los registros de

inscripcién existentes en la escuela primaria, como puede observarse en la grafica que sigue:

Grafica No. 1. Ocupacion de los padres de familia
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Fuente: Registro de Inscripcion Escolar 1996-1997. Escuela Clave: 20DPR3308U.
* ARTESANOS: incluye carpinteros, balconeros. Modistas, etc.
* EMPLEADOS PARTICULARES: choferes, operadores, estibadores, empleados de
comercio y empleadas domésticas
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Los ingresos econémicos que perciben las familias de esta localidad, segun la
entrevista realizada a 60 padres de familia tomados al azar de los quince grupos que componen
la escuela primaria en mencién (ver anexo No. 2), se desprende que son ingresos bajos como
puede notarse en la siguiente grafica:

Grafica No. 2. Ingresos econémicos mensuales de las familias
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* Datos tomados hasta 1996.

En muchos casos, ambos padres se emplean fuera del hogar para solventar el gasto
familiar, én otros casos, por alguna circunstancia es solo la madre quien tiene esta obligacion.

La escolaridad de los padres de familia de esta localidad tiene variaciones, sin
embargo, sobresalen las personas con minima preparaciéon académica como podra verse en la
grafica que a continuacion se presenta:

Gréfica No. 3. Escolaridad de los padres de familia
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En el aspecto de la vivienda, las personas de esta colonia tienen serias carencias, en
primer término porque la tenencia de la tierra no esta del todo legitimada, en segundo término
porque los materiales empleados en la construccion de las casas-habitacion no brindan la
seguridad necesaria para las familias ya que en su mayoria son de lamina y madera; en tercer
término, las viviendas no cuentan con servicios elementales como: agua potable y drenaje,
ademas de encontrarse cerca de la poblacién el sitio donde se aglutina la basura de la ciudad
de QOaxaca, lo cual representa un foco de contaminacion que genera algunas afecciones a la
salud, principalmente en los nifios. Esta situacién influye en la asistencia de los nifios a clase,
pues con frecuencia se presentan enfermedades respiratorias y digestivas en ellos, aunque esta
no es la tnica causa de que los nifios dejen de asistir a la escuela durante el curso escolar,
también podrian considerarse, la falta de atencién por parte de las madres de familia que
tienen que salir a trabajar, la falta de recursos econémicos para cubrir los gastos que generan
los hijos en edad escolar, la valoracion que los padres dan a la escuela y al aprendizaje escolar,
pues por las caracteristicas de la localidad, la mayoria de personas tiene muitiples carencias,
entre las principales la vivienda, los servicios elementales y el empleo, circunstancias que los
motivan a incorporar a los hijos a temprana edad al trabajo remunerado por no poder solventar
estudios superiores a la educacion basica, aunque esta aseveracién no podria generalizarse.

La inasistencia de los nifios de primer ciclo principalmente, tiene que ver con las
oportunidades de participar en la construccién colectiva dei conocimiento, con la interaccién
de estos nifios con otros compaifieros a fin de contrastar sus ideas en torno a la lengua escrita
participando en las distintas situaciones de aprendizaje que se dan en el aula, considerando que

en el ambito familiar, dada la ocupacion, escolaridad e ingresos econémicos de los padres de
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familia, es dificil que todos los nifios tengan amplias oportunidades de interaccién con la
lengua escrita.

En el aspecto politico-administrativo, la colonia Vicente Guerrero esta adscrita al
municipio de Zaachila, Oaxaca. La autoridad civil recae en el Presidente de la colonia y su
Comité Administrador, electos en Asamblea General de Colonos. Existe también una
representacion del partido de la Revolucién Democratica que sobresale en la localidad porque
en €l se incluyen la mayoria de los habitantes de la colonia que participan en organizaciones
populares y asisten a diversos actos politicos tales como “marchas” y manifestaciones
orientadas a solicitar sotuciones a los conflictos relacionados con la tenencia de la tierra y la
creacion de servicios para la comunidad. En este caso, se genera una causa mas de inasistencia
a la escuela por parte de los alumnos cuyos padres asisten a este tipo de manifestaciones
frecuentes durante el ciclo escolar.

En el aspecto cultural referente a costumbres y tradiciones de la localidad, puede
decirse que atn no llegan a integrarse, dada la confluencia de diversas culturas y el corto
tiempo de existencia como nucleo de poblacién, pues su fundaciéon data de 1983
aproximadamente, sin embargo algunas costumbres son similares, principalmente las
celebraciones religiosas propias del catolicismo —religién mas importante de la localidad-,
como las festividades o romerias en honor al Santo adoptado como “Patrén”. Estos eventos
como los realizados por organizaciones religiosas distintas al catolicismo y organizaciones
politicas ya mencionadas, también restan tiempo a las actividades escolares porque son
realizadas en dias habiles y en ocasiones se pide explicitamente a la escuela suspender

actividades.
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3.2. La Escuela, espacio donde se formaliza el aprendizaje de la Lengua Escrita

Podria suponerse que por estar regida por lineamientos generales (leyes, reglamentos,
planes y programas, etc.), cada institucion escolar tiene una existencia idéntica a las demas, sin
embargo no sucede asi, ya que cada escuela tiene caracteristicas especificas que ha adquirido
de acuerdo a su propia conformacién y gracias a los sujetos que en ella intervinieron, es decir,
maestros, alumnos, padres de familia y personas de la localidad donde se encuentra inmersa.

Es labor del maestro conocer el espacio donde se concreta la practica docente y donde
ocurren importantes procesos sociales, entre ellos la ensefianza y el aprendizaje, con el fin de
valorar los factores adversos y los favorables para el desarrollo de tales procesos. Por tal
motivo, a continuacién se presentan las caracteristicas mas relevantes de la escuela primaria
“Vicente Guerrero” 20DPR338U, institucién que ha sido objeto de atencidn en este trabajo.

La escuela cuenta con quince grupos de primero a sexto grados que hacen un total de

518 alumnos distribuidos como lo muestra el siguiente cuadro:

Cuadro Num. 1. La Poblacion Escolar al inicio del ciclo 96-97

GRADOS: GRUPOS Y NUMERO DE ALUMNOS:
A B C TOTAL
PRIMERO 36 37 37 110
SEGUNDO 34 34 33 101
TERCERO 31 31 31 93
CUARTO 36 38 74
QUINTO 37 37 74
SEXTO 33 33 66
TOTAL 518

Fuente: Archivo de la Escuela Primaria 20DPR3308U (1996).

La escuela tiene la categoria rural por su ubicacion geografica y es de organizacion



completa por el niimero de grupos que atiende. Esta adscrita a la Zona Escolar Numero 128
con cabecera oficial en Zaachila, Oax.

El sostenimiento de esta escuela es de tipo estatal, no obstante, este apoyo sélo tiene
que ver con el pago de los maestros y la dotacién de espacios fisicos y algunos materiales
escolares, estos ultimos hasta el momento han sido insuficientes ya que la escuela requiere de
aulas, sanitarios, locales habilitados como direccién y bodega, canchas deportivas, entre otros
espacios, por lo consiguiente el mantenimiento de la misma ha recaido en gran parte, en los
padres de familia que han tenido que dar constantemente aportaciones econémicas y colaborar
en algunos eventos para recabar fondos econémicos.

Los maestros de esta escuela no han quedado al margen de los eventos programados
para obtener recursos econémicos, colaborando en ellos constantemente. Este tipo de labores
resta tiempo a las actividades propiamente de ensefianza porque algunas de ellas han requerido
atencion dentro del horario escolar, repercutiendo en el trabajo con los grupos que se ha visto
suspendido ocasionalmente.

Por las caracteristicas de la localidad, existe un constante incremento en la poblacién
escolar, lo cual implica mayores requerimientos en cuanto a personal docente, espacios fisicos
y materiales escolares. Se ha dado la participacién de los colonos y su representacion civil, por
ello la escuela se constituye en una especie de patrimonio comunitario a pesar de su caracter
publico y del tipo de sostenimiento institucional, esto incide en que la sociedad de padres de
familia y la representacion civil de los colonos lleguen a influir en el funcionamiento de la
escuela y ain en cuestiones de tipo metodoldgico, principalmente en los primeros grados

donde se ha solicitado la “agilizacién™ del proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.
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Si bien los reclamos de los padres de familia dan muestra de su preocupacion por el
aprendizaje de sus hijos, estas exigencias representan también un problema que €l maestro
tiene que encauzar para que no S€ conviertan en interferencias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sino por lo contrario, sirvan como apoyo a éste.

En el aspecto administrativo, la escuela primaria “Vicente Guerrero” se rige por la
Jegislacion constitucional y por la normatividad sefialada por la Secretaria de Educacion
Piblica. Se acata el calendario escolar de 200 dias habiles de manera oficial ya que en la
practica se dan situaciones como los paros magisteriales, las suspensiones por algunos dias
festivos no especificados en tal calendario, entre otros incidentes.

El horario de trabajo es de 8:00 horas a 12:30 horas, sin embargo este horario se ve
restringido por otras actividades tales como las formaciones donde los alumnos ejecutan
algunos movimientos a pie firme, por las revisiones del aseo personal, el conteo de los
alumnos que llegan puntuales, las juntas de Consejo Técnico y de tipo administrativo y
requerimientos del trabajo cotidiano en la escuela.

Como parte de la normatividad que rige a la escuela, los planes y programas de
estudio son considerados por los maestros de esta institucién, aunque con su propia
interpretacién ya que en las reuniones de Consejo Técmico no se llegan a analizar los
contenidos programaticos ni la metodologia propuesta para abordarlos, asi como tampoco los
problemas de aprendizaje de los alumnos, sino cuestiones administrativas y concernientes al
funcionamiento de las comisiones del Consejo Técnico, pero solo como requisito “oficial”.

Paralelamente a la normatividad “oficial” existen dentro de la escuela reglas internas

que han sido institucionalizadas y conservadas, algunas veces transformadas por los propios
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sujetos (maestros, directivos, alumnos y padres de familia) que integran la comunidad escolar.
Algunas de esas reglas tienen que ver con las obligaciones del maestro de guardia, con las
funciones de las comisiones de Consejo Técnico, el control de la disciplina, etc. Cabe
reconocer que esta normatividad no es del todo estatica pues conforme se van integrando otros
profesores al personal docente se van reestructurando algunas de ellas o se van reafirmando
con su anuencia otras, tal es el caso de las formaciones después de recreo que hasta el
momento han sido eliminadas para hacer un mejor uso del tiempo.

En el aspecto pedagégico, virtualmente se ha dado libertad para emplear la
metodologia que el maestro crea conveniente para abordar los contenidos programaticos, sin
embargo, en la practica se han dado algunas contradicciones entre el director de la escuela y
algunos profesores, en especial con los maestros del primer grado donde se exige que lés nifios
aprendan a leer en el menor tiempo posible aiin en detrimento de la comprensién lectora y la

capacidad para utilizar la escritura como forma de comunicacion.

3.3. El Grupo Escolar

Un grupo escolar es un grupo formal cuyos miembros (maestro y alumnos) asisten
obligatoriamente a un lugar especifico de reunion, el aula de clases, donde deberan
permanecer €l tiempo establecido en el horario y el calendario escolares y cumplir con las
normas que la institucion determine.

Segin J ackson P. (1990), las relaciones que se establecen en el aula son relaciones de
poder, dada la autoridad del maestro en la toma de decisiones con respecto al qué ensefiar,

c6mo hacerlo, el uso del tiempo para tal actividad, la regulacion de los turnos de participacion
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y el uso de materiales y la toma de decisiones en la evaluacion, entre otras circunstancias que
reafirman su poder ante los alumnos; aunque €stos no necesariamente se someten pasivamente
a él.

Existen otras caracteristicas del grupo escolar que no se mencionan por falta de
espacio para ello, ya que se trata de presentar las caracteristicas de un grupo escolar como
cualquier otro pero con sus peculiaridades, mismas que enseguida se describiran.

El grupo con el cual he llevado a cabo el presente trabajo de investigacion es el
primer grado "B" de la Escuela Primaria “Vicente Guerrero”, que estd formado por 35
alumnos cuyas edades fluctiian entre los 6 y los 8 afios. Para tener una visién mas amplia de la
conformacioén de este grupo se presenta el siguiente cuadro:

Cuadro Num. 2. Datos Estadisticos del Grupo Escolar

EDAD  HOMBRES MUJERES N.INGRESO  REPETIDORES PREESCOLAR INSCRITOS
6 ANOS 10 17 26 1 20 27
7 ANOS 3 4 2 5 - - 7
8 ANOS 1 - - 1 - 1
TOTALES 14 21 28 7 20 35

FUENTE: Registro de Inscripcién Escolar 96-97, Escuela Primaria 20DPR3308U

Dada la cantidad de alumnos que forman este grupo se dificulta la atencion por parte
del maestro, en la revision de trabajos hechos dentro del aula y las tareas extraclase, esta
circunstancia repercute en el interés del nifio por llevar a cabo dichas tareas debido a que se
impacienta al esperar su turno, pide mas trabajo o simplemente deja de hacerlo dedicandose a
su atractivo principal que es el juego, pero no precisamente aquel juego que el maestro

pretende utilizar como recurso de aprendizaje, sino el juego individual que si bien es
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importante en su formacion personal, lo aleja del objetivo de la clase, en este caso, la
apropiacion de la lengua escrita.

Una limitante mas que deriva del nimero elevado de alumnos que componen el grupo
es la dificultad para organizar el trabajo en equipos, ya que mientras el maestro se ocupa de
intervenir en un equipo para propiciar situaciones de aprendizaje como la discusion, la
comparacién de escrituras, la conversacion, etc., los demés alumnos se dedican a pelear o a
jugar por su cuenta.

De los 35 nifios de grupo, 20 cursaron su educacion preescolar, sin embargo, muchos
de ellos tienen dificultades para colaborar en actividades colectivas que se llevan a cabo en el
aula, aunque cabe la posibilidad que esto se deba a varios factores como: falta de mobiliario
adecuado y suficiente, escasez de material didactico y falta de interés por las actividades.

Por otra parte, los alumnos de este grupo, a pesar de que muchos fueron a preescolar
y de que otros mas estan repitiendo el curso escolar, manifiestan seglin sus hip6tesis de
escritura (ver cuadro No.3), que han tenido escasas oportunidades de interactuar con la lengua
escrita en su entorno familiar y social ya que como se ha mencionado anteriormente la
ocupacion de los padres de familia, su escolaridad y la falta de tiempo o la falta de habito de
lectura propician la insuficiencia de oportunidades para avanzar en la transformacién de sus
hipétesis acerca de este objeto de conocimiento. Con respecto al entorno social, puede decirse
que en la localidad existen suficientes materiales escritos ubicados principalmente en los
comercios, calles, etc., pero habria que considerar que muchos nifios han llegado a radicar
recientemente en ella procedentes de otras comunidades del interior del estado, alejadas de la

ciudad o de localidades urbanas.
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Cuadro Num. 3. Hipotesis de Escritura de los Alumnos del Grupo Escolar

EDAD HIPOTESIS  PRESILABICO SILABICO SILAB’ICO- ALFABETICO
ALFABETICO
6 ANOS 18 7 4 =
7 ANOS 3 1 - i
8 ANOS 1 - : -
TOTALES 22 8 4 i

Fuente: Primera Evaluacién del Primer Grado Grupo “B”. Escuela Vicente Guerrero 20DPR3308U.
Ciclo Escolar 1996-1997.

Por intercambio de opiniones con los padres de familia del grupo realizados en
asambleas al principio del curso escolar, pude darme cuenta que existen ideas muy arraigadas
en torno a como el nifio aprende a leer y escribir, siendo la tendencia comin creer que el
aprendizaje de la lecto-escritura se da por repeticién del sonido de las letras, la unién de éstas
para formar silabas y palabras, asi como el reconocimiento de las formas y el nombre de las
letras. En este sentido, las actividades que consideran mas relevantes para el aprendizaje de
este objeto de conocimiento son: “las planas” de letras o palabras y el deletreo o descifrado de
palabras, por lo que sus expectativas se orientan a que sus hijos ejerciten la escritura tanto en
la escuela como en su casa, solicitando se dejen varias tareas extraclase.

A causa del desconocimiento de una mayoria de padres de familia acerca del proceso
de aprendizaje de la lengua escrita, ha llegado a existir descontento con la metodologia que se
pretende implementar en el aula y por ende la falta de colaboracién de éstos y en algunos
casos interferencia porque en su casa pretenden “ensefiarle” al nifio con sus Propios recursos
derivados de experiencias personales, solicitando en algunos casos la compra de un libro de
texto adicional a los oficiales y en cierto modo, solicitando también la agilizacién del proceso

de ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura.



Este factor incide en el proceso de apropiacion de la lengua escrita de una manera
significativa, pero podria convertirse en un apoyo para tal proceso si se tuviera un mayor
acercamiento con los padres de familia, tratando de explicarles de manera sencilla que el nifio
aprende a leer y escribir practicando la lectura y escritura en diversos espacios tanto en la
escuela como fuera de ella, atn antes de su ingreso al primer grado, pero que es importante
respetar las posibilidades de aprendizaje de cada quien y apoyar a quienes tengan mayores

dificultades para descubrir las caracteristicas del sistema de escritura.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

4.1. La Intervencién Pedagégica en el Proceso de Adquisicién de la Lengua Escrita

Retomando los aportes de las investigaciones acerca del proceso de reconstruccion
del sistema de escritura llevadas a cabo por Ferreiro, Gomez Palacio, Teberosky y
colaboradores, las aportaciones de Yetta y Kenneth Goodman, acerca de proceso de lectura,
asi como algunos principios de la pedagogia Freinetista y la Propuesta Metodoldgica del Plan
y Programas de Estudio 1993, expuestos con mayor amplitud en el capitulo de referencias
tedricas, a continuacién se presentan algunas consideraciones con respecto a la intervencion
pedagdgica del maestro de primer grado en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua
escrita:
a) Respetar el papel central que el nifio tiene en el proceso de aprendizaje
de la lengua escrita, considerandolo como sujeto activo en constante construccion de
hipdtesis acerca de las caracteristicas del sistema de escritura, ayudandolo a modificar

tales hipdtesis al propiciar situaciones de aprendizaje que las conflictien.

b) Valorar el conocimiento de la lengua oral y de la lengua escrita que el
nifio ha construido con anterioridad a su ingreso a la escuela primaria y apoyarse en
las expresiones orales para arribar a la representacion grafica convencional de la

lengua escrita.



c) Respetar el interés del nifio y aprovecharlo en el proceso de adquisicion
de la lengua escrita; cualquier suceso, experiencia o incidente que tenga lugar en la
vida del nifio puede convenirse en un centro de interés para él y un motivo de
interaccién verbal y de expresion escrita en el aula. Esto no implica que el maestro
improvise las situaciones de aprendizaje, por el contrario, debera tener un amplio
conocimiento de los objetivos, los contenidos y los recursos para el aprendizaje y
planificar su labor docente de manera permanente.

d) El aprendizaje de la lengua escrita no se limita a la asignatura de
espafiol, ya que por ser una forma de comunicacién y expresion, se encuentra
presente en las demas asignaturas del disefio curricular y en las distintas situaciones
comunicativas que surgen en el contexto escolar y extraescolar, por consiguiente, su
ensefianza debera considerar estas relaciones.

e) Es importante mantener una comunicacion constante con los padres de
familia desde el inicio del curso escolar, solicitando su apoyo moral y material para el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

f) De la pedagogia Freinetista basada en el interés del nifio, como motor de
un aprendizaje significativo, se retoman algunos recursos didacticos como: el texto
libre, el tarjetero de palabras, el libro de vida, la correspondencia y el uso de la
imprenta, todos ellos en situaciones de aprendizaje que consideren sus vivencias y
experiencias cotidianas.

Tomando como guia las anteriores consideraciones, a continuacién presentamos la

estrategia metodolégica que se propone para abordar el proceso de ensefianza aprendizaje de la
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lengua escrita en el primer grado. Primeramente seran expuestos los momentos metodologicos

que constituyen la base de esta propuesta:

1. EXPRESION ORAL LIBRE

PROPOSITO: Partir de la expresion oral del nifio al conversar sobre diversos temas de interés
para él: vivencias o sucesos de su vida cotidiana.

El nifio de primer grado tiene sus propias vivencias al relacionarse con sus padres,
hermanos, familiares y con otros nifios o personas que encuentra fuera del ambiente familiar.
Estas vivencias representan centros de interés para la practica de la lengua oral, pues resulta
interesante para los nifios hablar con el maestro o con sus compafieros de aquello que les
sucede y de lo que observan en su entorno inmediato.

El tema de conversacién en el aula puede surgir en cualquier momento de la clase,
incluso cuando los alumnos se encuentran realizando alguna actividad que esté relacionada
con otros contenidos programaticos, por ejemplo aquellos donde se traten aspectos que forman
parte del conocimiento del medio: los seres vivos, el lugar donde viven, el trabajo de la gente
de su localidad, etc. Es importante que el maestro retome la conversacion que los nifios
entablen de manera espontdnea y los motive mediante algunas preguntas relativas al tema para
que los demés alumnos del grupo se integren a ella.

Algunas veces los temas de conversacion pueden surgir de algian incidente vivido por
el grupo de alumnos dentro del aula o fuera de ella, tales como: las visitas de alguna brigada

de vacunacion, la llegada de un nuevo compafiero, la visita de otros nifios o de padres de



familia; algun accidente ocurrido a un compafiero, los festejos escolares, la entrada imprevista
de un animalito al salén de clases, etc.

En otras ocasiones podran propiciarse los temas de conversaciéon a través de las
visitas grupales a algun lugar de la localidad, por ejemplo un taller, la casa de un compaiiero,
la tienda de abarrotes, la tortilleria, el rio cercano, entre otras. En estos recorridos es probable
encontrar plantas, animales u objetos interesantes para los nifios.

Después de haber hecho un recorrido o visita a algtn lugar, se tendra en el aula
mucho de qué platicar. Es momento propicio para que el maestro asuma su papel de
coordinador del proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo que los nifios se expresen
libremente pero en forma ordenada para que todos puedan escuchar y participar en la
conversacion. También pueden organizarse equipos de trabajo, pidiendo a los nifios que
comenten qué les gusté mas del recorrido hecho por la comunidad, qué lugares les gustaria
visitar préximamente, qué lugares ya conocen, etc.

En toda conversacién el maestro debera involucrarse como parte del grupo para dar
confianza a los nifios y no sientan que se trata de un interrogatorio al que los somete el
maestro, pero sin olvidar su papel de coordinador que le exigira en un momento determinado
centrar a los nifios que no se hayan integrado a la platica.

Al agotarse el tema de la charla o perder el interés, el maestro invita a los nifios a
dibujar todo aquello que platicaron o por lo menos lo que les haya gustado mas. Si algunos
nifios desean seguir conversando sobre sus vivencias mientras que otros o la mayoria del
grupo ya ha perdido el irterés, el maestro podria invitarlos a comentarlas en otro momento de

la clase o bien dejarlos que hablen unos minutos mas.
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La importancia de este momento metodoldgico es precisamente que los nifios tengan
la oportunidad de expresarse oralmente y encuentren un tema especifico de interés para ellos
que los motive a escribir y plasmar graficamente sus vivencias. De las expresiones

esponténeas de los nifios se ira estructurando el texto que serd mas tarde objeto de analisis.

2. EL DIBUJO: FUENTE DE EXPRESION PREVIA AL LENGUAIJE ESCRITO

PROPOSITO: Propiciar la expresion de ideas a través de dibujo como primera representacion
de la lengua escrita.

El dibujo es un elemento importante en el proceso de apropiacion de la lengua escrita
por ser una manifestacién previa a la representacion grafica de los fonemas del habla ya sea de
manera convencional o no convencional.

La expresién a través de dibujo permite al nifio plasmar sus vivencias, sus
preferencias, necesidades y sus ideas en general. De ahi que pensemos que el proceso de
aprendizaje de la lengua escrita debe partir de estas representaciones no convencionales como
primeras manifestaciones que permitirin a través de la confrontacién de ideas o hipétesis de
escritura, arribar mas tarde a la escritura convencional.

El trabajo en el aula con la lengua escrita puede aprovechar este hecho y rescatar de
las conversaciones espontineas o motivadas por el maestro, todo aquello que resulte
interesante para el alumno, invitandolo a dibujar lo que mas haya atraido su atencién.

En el momento que el nifio se encuentre dibujando, el maestro tendra oportunidad de
hacerle algunas preguntas para obligarlo a pensar y expresar todas las ideas que pueda acerca

de un tema especifico; el interrogatorio debe motivar al nifio para que represente otros
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elementos que no haya considerado en su dibujo con el fin de hacerlo mas entendible a los
demas compafieros.

Una vez que los nifios hayan dibujado e iluminado su dibujo trataran de explicarlo a
sus compaifieros a manera de platica y éstos podran participar haciendo algunas observaciones

a manera de "correcciones iniciales” a la expresion grafica. Ejemplo:

- Luis: “Aqui le falt6 dibujar la puerta de su casa”.
= Omar: “Juan hizo el dibujo de su mama y no le puso brazos”.
- Pedro: “Al dibujo de Beto le hace falta...”.

Este primer acercamiento a la expresion grafica permitira al nifio reflexionar sobre la
importancia de dar mayor claridad a la lengua escrita que carece de elementos de apoyo como
la lengua oral enriquecida por gestos, miradas y entonacion de las palabras; con tal propdsito
se insistira en agotar todos lo elementos que aporten mayor claridad a la representacion gréfica
del lenguaje, por lo que se tratard de motivar al nifio a buscar otros recursos, orientandolo

hacia el uso de signos gréficos (letras) para expresar ideas.
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3. REDACCION COLECTIVA DE TEXTOS

PROPOSITO: Reconocer los usos comunicativos del lenguaje escrito.

Expresar ideas en forma escrita requiere de un esfuerzo para organizar el pensamiento
por medio del lenguaje oral. Al dibujar los nifios expresan ideas completas que pueden
enriquecerse a través de la participacién en una actividad colectiva de redaccion.

La redaccién colectiva de textos es una actividad que involucra a los nifios en la
practica de las caracteristicas del lenguaje escrito: claridad, coherencia y exhaustividad en la
expresién, mismas que hacen de un texto una forma de comunicacién eficaz.

Redactar colectivamente un texto implica practicar la lengua oral como antecedente
de la.lengua escrita al aportar diversas ideas de las cuales se elegiran las mas apropiadas o
aquellas que den mayor claridad a lo que se desea expresar.

Primeramente el maestro recurrira al tema de conversacion que haya surgido en el
grupo sobre alguna vivencia o acontecimiento cercano a los nifios, previamente dibujada por
ellos. Por ejemplo, si la conversacién previa giré en torno a los cumpleafios de los nifios y este
acontecimiento haya sido representado a través del dibujo, el maestro invitara a los alumnos a
explicar con mayor amplitud sus vivencias por medio del lenguaje escrito, de tal manera que
otras personas, por ejemplo los padres o los compafieros de otros grupos puedan captar el

mensaje al leer el escrito.
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Con la coordinacién del maestro, se dara la participacion oral de los alumnos y cada -

idea que aporten, el docente la escribird en el pizarrén y posteriormente leera todas ellas para
que los nifios digan qué sigue, lo que pasé primero, qué se requiere escribir después de tal

idea, cémo continuar el texto y como terminarlo.



Al principio del ciclo escolar el maestro puede ser quien escriba el texto en un lugar
visible para todos, posteriormente ellos también podran participar en la escritura aunque
todavia no logren hacerlo de manera convencional. Es aqui donde se presentaran
oportunidades para confrontar sus hip6tesis de lectura y de escritura asi como una forma de

correccién inicial de un texto, que les ira formando la idea de la autocorrecion ortografica.

4. ANALISIS COLECTIVO DE TEXTOS

PROPOSITO : Que los nifios reflexionen sobre las caracteristicas de la escritura alfabética.

Aprender a leer y escribir al igual que aprender a hablar, requieren de la interaccion
del sujeto con otros sujetos. El nifio de primer afio se apoya en sus compafieros de clase para
comparar sus producciones escritas, para tratar de saber qué dice en una expresion escrita,
muchas veces se les puede ver discutiendo sobre lo que estd escrito en el pizarron, en los
carteles que hay en su escuela o en sus libros de texto, teniendo que recurrir en algunas

ocasiones al maestro para despejar sus dudas.

El analisis de textos es un ejemplo de la interaccion necesaria para el aprendizaje de
la lengua escrita, por ello el analizar un texto para arribar al reconocimiento de la escritura
convencional, el maestro necesita insistir en la participacion de todoé lo nifios del grupo
involucrandolos realmente en esta accion.

Primeramente se leera el texto en forma global, sin olvidar el ejercicio de la
prediccién en contenido del texto, que se hara al momento de leer el titulo y observar las

ilustraciones que lo acompafan.
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Después de realizar la lectura global, se procedera a la lectura de los enunciados que
lo componen en €l orden en que aparecen y en distinto orden. Los nifios pueden pasar a sefialar
doénde dice o qué dice en la parte que el maestro les muestre. Si se usan portadores de texto se
facilita la lectura de las partes que lo componen en diferente orden al que aparecen
originalmente para luego volver a ubicarlas de tal manera que el texto adquiera su sentido
inicial. Se puede desaparecer a propdsito una parte del texto para que los nifios traten de

predecir como termina el texto o bien para buscar la parte que le hace falta y completar la idea.

Ejemplo:
|Ayer fui a atrapar chapulines|
con mi abuelita... \
[Llenamos una bolsitay... |
| il
;. Qué le falta al texto?

(Qué creen que dira en esta parte?

;Qué es lo que sigue después de?

Una vez que se hayan leido las partes del texto que contienen ideas completas, el paso
siguiente es analizar cada idea en palabras, leyendo cada una de ellas en el orden en que
aparecen y en distinto orden, ocultando una palabra y preguntando: ;jqué dird en esta parte?
(Qué palabra est4 oculta aqui?

También se pueden colocar en desorden las palabras que integran una oracién y

propiciar que los nifios las manipulen para volver a formar la expresion original o para darse
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cuenta que se puede cambiar el orden de las palabras sin que se altere el significado de la
expresion.
Ejemplo:
[ chapulines | [ ayer | [ a | [ atrapar |

a | [ _atrapar |
[

El analisis de cada palabra del texto requiere de la comparacién de éstas considerando
su extension, letras semejantes a las contenidas en otras palabras, silaba inicial o terminal,
palabras contenidas en otras, €tc.

Al descomponer una palabra en silabas, se recurrird a la emision oral de‘ éstas
primeramente, para que los nifios identifiquen cada emisién oral con su representacion escrita.

Ejemplo: la palabra atrapar se dira en tres emisiones orales /a/tra/par/.

Puede marcarse un punto por cada silaba emitida oralmente y después preguntar al
nifio dénde dice o como dice la parte pronunciada para que identifique cada silaba escrita.

Después de analizar cada palabra del texto se sefialan las mas significativas y se
efectiia nuevamente el analisis de ellas para identificar sus silabas y en especial la silaba y la

letra que sera reconocida.

Chapilines hamizo
Los textos que se producen colectivamente brindan la posibilidad de abordar la

representacién convencional de las letras en distinto orden al sefialado en el programa de



estudios de primer grado, lo cual no significa ninguna inconveniencia porque a lo largo del

curso se abordaran todas las letras del alfabeto igualmente.

5 LA ESCRITURA DE TEXTOS Y PALABRAS COMO FUENTE DE CONSULTA

PROPOSITO: Que los nifios se habitien a buscar informacion en diversos materiales escritos
para avanzar en la comprensién de la escritura alfabética.

La produccién y el andlisis de textos traen como consecuencia que los nifios vayan
visualizando las palabras maés significativas y las reproduzcan en oftros textos. Para
proporcionarles una fuente de consulta donde se encuentren escritas convencionalmente las
palabras que ya han sido analizadas, es necesario que los nifios elaboren un cuadernillo o
album de palabras conocidas y recaben los textos producidos por el grupo y en forma
individual, en una carpeta par ser consultados posteriormente.

Los nifios copian del pizarrén o de un mural conteniendo texto y dibujo, las
producciones colectivas donde ya se ha empleado la escritura alfabética. Asi mismo, cada
palabra que tenga una carga de significado para el nifio y que sea parte del mismo texto, se
reproduce en una hoja con su respectivo dfbujo. El maestro también lo hace en hojas de papel
y lo coloca en un lugar accesible para todo el grupo.

El texto-dibujo como se le ha denominado a las producciones de los nifios,
proporciona una arﬁplia posibilidad de analisis de palabras y de reflexién sobre la lengua
escrita porque involucra a todo el grupo. En un momento més avanzado del curso escolar, se
pretende que el nifio sea quien diga al maestro cémo escribir cada palabra del texto, como

empieza cada palabra, qué letras tienen que escribirse para que diga lo que se quiere escribir,



si al escribir tal letra dice realmente lo que se esta hablando o si es necesario cambiar esta letra
por otra, si hay concordancia entre las palabras en cuanto a género y nimero, qué hacer para
lograr tal concordancia, es decir, si una palabra no es congruente con la expresion, qué se

tiene que hacer para corregirla.

Otra de las posibilidades del texto es la redaccion de otros enunciados utilizando las
palabras que en €l se encuentran, es decir, otras formas de expresar la misma idea y también
algo mas que pueda decirse de un objeto, animal, persona, fenémeno o situacién mencionada

en el texto.

Conforme avanza el curso escolar, los textos redactados colectivamente ceden
espacio a las redacciones individuales que los nifios empiezan a producir y de éstas se elige el

texto que ha de ser analizado por el grupo.

Para interesar al nifio en la produccion y lectura de diversos tipos de textos, se
propone coordinar el trabajo con los maestros de otros grupos de primero y segundo grados
para abrir un espacio en el aula a los nifios que deseen leer sus trabajos frente a su grupo y
frente a otros grupos, esto es, intercambiar textos que sean leidos por sus autores y por otros

lectores.

A continuacion se presentan algunas situaciones de aprendizaje para favorecer en el
nifio la apropiacion del sistema de escritura, organizadas en torno a la produccién y analisis de
textos, algunas de ellas fueron retomadas de otras propuestas tales como la Propuesta para el
Aprendizaje de la Eengua Escrita de la Direccién General de Educacién Especial (1990), de

las Técnicas Freinet y las sugerencias metodologicas de los programas de estudio 1993.
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Con el fin de tener mayor claridad en la exposicién, se ha tratado de organizar la
estrategia metodolégica en tres apartados. El primero esta destinado a presentar las acciones
que el maestro debe realizar previamente al trabajo académico. En el segundo apartado se
hallan expuestas las situaciones de aprendizaje que se proponen para favorecer la adquisicion
de la lengua escrita. Por ultimo se presentan algunos recursos y actividades seleccionados de
las propuestas PALE, FREINET vy PROPUESTA CURRICULAR 1993 que fueron
reestructurados adaptandolas a las necesidades y caracteristicas del grupo de primer grado y de
la escuela objeto de estudio en este trabajo, con el fin de apoyar la ;edaccién y analisis de los
textos .

Las actividades y los recursos retomados de otras propuestas pueden identificarse con
el icono correspondiente como se detalla a continuacion. Asi también se identificaran las
actividades de tipo permanente y las que favorecen prioritariamente un aspecto de la expresion

oral y la lengua escrita.

ACTIVIDAD PERMANENTE:
ACTIVIDAD RETOMADA DE LA PROPUESTA CURRICULAR 1993

ACTIVIDAD RETOMADA DE LA PROPUESTA PALE:

ACTIVIDAD RETOMADA DE LAS TECNICAS FREINET: REINET

ACTIVIDADES QUE FAVORECEN LA:
LENGUA ORAL: —
LENGUA ESCRITA: 7

- LECTURA: p=esw

- ESCRITURA: e




4.1.1. Acciones de apoyo al trabajo académico

1. LA PLANEACION DEL CURSO ESCOLAR
PROPOSITOS: Planificar las acciones necesarias para el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.
Conocer las caracteristicas del proceso de apropiacién de la lengua escrita y
sus implicaciones en la ensefianza.
Disefiar una estrategia metodolégica para la ensefianza de la lengua escrita.
DESCRIPCION
El maestro de primer grado investiga acerca de las caracteristicas del nifio de 6 a 8
afios que regularmente inicia la escuela primaria, su proceso de desarrollo psicolégico y
afectivo, su proceso de aprendizaje general y de la lengua escrita en particular, conoce el
programa de espafiol para el primer ciclo, sus enfoques, propésitos y contenidos
programaticos, asi como la propuesta curricular y su fundamento tedrico.
Vincula el trabajo particular con €l de otros maestros que estén a cargo del mismo
grado dentro de la escuela o fuera de ella, con el fin de compartir conocimientos y
experiencias relacionadas con la ensefianza de la lengua escrita, y darle seguimiento al proceso
de aprendizaje escolar durante el curso.
La coordinacién del trabajo con otros maestros ademas puede ayudar al maestro a
realizar labores de convencimiento con los padres de familia que desconozcan o se opongan a
la forma de ensefianza de la lengua escrita con un enfoque distinto a las metodologias
tradicionales, porque evitaria contradicciones entre los maestros, situaciones que pondrian en

duda el trabajo en el aula.
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Teniendo ya estos elementos, se€ puede disefiar la estratégia metodologica para
abordar el proceso de aprendizaje de la lecto-esctitura, su evaluacién y las acciones a realizar
durante el curso escolar para apoyar este proceso, por ejemplo, la vinculacion con los padres
de familia.

La planificacion del curso se da a conocer al director de la escuela para enterarlo de la

forma de trabajo y solicitar su apoyo.

7 REUNIONES CONTINUAS CON PADRES DE FAMILIA
PROPOSITO: Buscar la colaboracién de los padres de familia en el proceso de apropiacion de
la lengua escrita.
MATERIAL: Producciones escritas de 16s nifios en distintos momentos evolutivos,
réproducidas en tamafio mural.
DESCRIPCION
En la primera semana de trabajo, el maestro cita a los padres de familia para solicitar
su colaboracion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, explicandoles de
manera sencilla como el nifio desde antes de ingresar a la escuela tiene nociones de la escritura
que empleamos los adultos por los distintos materiales que observa en su casa y €n su
localidad, para apoyar esta aseveracion, se muesiran distintas producciones escritas de los
nifios del grupo donde se muestra como algunos nifios ya han avanzado mds que otros en la
apropiacion de la lengua escrita, los posibles motivos que tuvieron para hacerlo y la forma en
que se podria ayudar a los nifios para que avancen €n este proceso (ver anexo No. 3).
Una vez que el maestro da esta explicacion, puede hacerse un intercambio de

opiniones sobre cémo se pretende orientar el proceso referido.
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Se pide a los padres de familia cooperar con la adquisicién del material escolar
necesario y con la realizaciéon de reuniones continuas, por lo menos una vez al mes, para
valorar el trabajo.

Se tratard de que los padres se organicen para asistir cada uno durante un dia de
clases para observar al grupo y al maestro trabajando con la lengua escrita, esta actividad
permitiré al padre de familia darse cuenta de la forma en que se va a ayudar al nifio en su
proceso de adquisicion de la lengua escrita y con ello podra comprender el sentido que tendréan

las tareas escolares y estara en posibilidad de ayudar a su hijo.

3. LECTURA Y ESCRITURA DE MENSAJES EMPLEANDO UN ALFABETO DISTINTO
AL USUAL
PROPOSITO: Que los padres de familia se den cuenta de la dificultad que representa para el
nifio partir de elementos aislados (letras) para formar palabras y expresiones
con significado y leer descifrando los signos desconocidos.
MATERIAL: Tarjetas con grafias que representen los fonemas del alfabeto, hojas de papel y
lapices.
Portadores de texto con mensajes.
DESCRIPCION
En una reunidn que se tenga con los padres de familia del grupo, se les invitara a
escribir algo sobre su hijo, pero utilizando los signos graficos que se colocaran en el pizarron,
explicandoles que estos signos tienen los fonemas o sonidos del alfabeto que usamos en la

escritura.
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Después de que los padres hayan escrito alguna idea, se les pide que pasen a
escribirla en el pizarrén para que los demds la “lean”. Enseguida se realizaran comentarios
sobre las dificultades encontradas al escribir con otras grafias desconocidas.

En un momento posterior, el maestro entregar a los padres de familia unos mensajes
escritos con este “nuevo alfabeto” y ellos trataran de descifrarlo y darlo a conocer a los demas.

Al término de esta actividad se hacen los comentarios pertinentes y el maestro
interviene para hacer notar que para el adulto puede resultar dificil la escritura usando un
alfabeto de signos desconocidos, pero para el nifio resulta atn mas dificil hacerlo, sobre todo
considerando que su pensamiento aun no esta preparado para asociar elementos aislados-, 0 sea

las letras, y formar con ellas palabras, lo mismo para leer expresiones sin significado para él.

x4 PUOR Loi=eWRy o= HT Y=ol

“TU HIJO NECESITA DE TU AYUDA”

4. FORMACION DE LA BIBLIOTECA DEL SALON DE CLASES
PROPOSITO: Adquirir los materiales escritos necesarios para el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.
MATERIAL: Libros de cuentos, revistas, periddicos, etiquetas de productos, carteles, etc.
DESCRIPCION
1o. El maestro plantea a la asamblea de padres de familia la necesidad de contar con

diversos materiales donde el nifio pueda consultar y contrastar sus escrituras particulares,




solicitandoles su apoyo para hacer acopio de estos materiales.
20. Una vez reunidos los materiales escritos, el maestro designa un espacio dentro del

aula para ubicar estos materiales y que estén al alcance de los nifios en el momento que los

requieran.

30. La biblioteca se enriquecera con las producciones de los nifios conforme avance

el curso escolar.

4.1.2. Situaciones de Aprendizaje para favorecer la apropiacion de la lengua escrita

“MI JUEGO FAVORITO” 5 7=

PROPOSITO: Que los alumnos expresen en forma oral y escrita sus vivencias, preferencias en
el juego y juguetes, reconociendo la escritura como forma de comunicacion que
perdura en el tiempo y el espacio.

MATERIAL: Juguetes que los nifios tengan en su casa.

Papel bond en hojas tamafio carta.
Lapices de colores y marcadores.
DESCRIPCION
Expresion oral
Con anticipacion, el maestro pide a los alumnos llevar al saldn de clases los juguetés
que tengan en su casa. Una vez que se tenga el material, se invita a los nifios a reunirse con sus
amiguitos o compaiieros conocidos, preguntandoles qué juego les gustaria jugar durante un
tiempo determinado. En el momento del juego, el maestro puede intervenir como uno de los

jugadores o bien sélo observar su desarrollo para tener elementos que le permitan iniciar 1a



conversacion posterior.

Pasado el interés por el juego o cuando el maestro lo juzgue pertinente, se suspende €l
juego vy se inicia la platica acerca de lo que sintieron al estar jugando, qué juego realizaron y
por qué lo eligieron, qué papel tomoé cada nifio, qué problemas tuvieron, que otros juegos
practican y cules les gustan mas, efc.

Expresion plastica

Al agotarse 1a conversacion se pide a los nifios dibujar en una hoja de papel lo que
mas les haya gustado del juego realizado. Para motivarlos a plasmar sus vivencias o sus
preferencias, se pueden hacer algunas preguntas como: ;Que podriamos hacer para no olvidar
Jo que hicimos hoy? ¢ Les gustaria ensefiarle a su mama lo que jugaron o hicieron hoy? (Siella
estuviera lejos de su casa, como podrian mostrarle 1o que han hecho hoy? ;Les gustaria dibujar
lo que han jugado?, entre otras.

Mientras los nifios dibujan e iluminan, el maestro aprovecha para acercarse a los
nifios que jugaron juntos y preguntarles acerca de lo que han dibujado, haciendo que comparen
entre si sus dibujos: ;Qué dibujaste aqui? ;Se parece tu dibujo al de tu compafiero? ;Como
explicarias mejor lo que has dibujado? (Habra una forma de “platicar” lo que han jugado
hoy?, etc.

El maestro tratara de dar confianza a los nifios para que realicen sus trazos segun sus
posibilidades, en caso de que manifiesten no poder dibujar.

Expresion escrita

Cuando los nifios hayan hecho sus dibujos, se les pide que expresen en forma oral lo

que han dibujado, mostrando a sus compafieros sus trabajos. El maestro coordina a los nifios
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para que pasen frente al grupo por binas, procurando que los dibujos tengan notables
diferencias en cuanto al trazo de las figuras para propiciar la comparacion de €stos. Antes de
que los nifios describan sus dibujos, el maestro pregunta al grupo: ;Qué dibujarian sus
compafieros? ;Dibujarian lo mismo? ;Qué nos quieren “platicar” en estos dibujos? ;Habra una
forma de explicar mejor lo que han dibujado? Los nifios del grupo tratardn de predecir lo que
se expresa en los dibujos y posteriormente los autores de éstos expresaran su contenido.
Nuevamente se comparan las predicciones del grupo con lo expresado por los nifios que
pasaron a explicar sus dibujos. EI maestro interviene para preguntar si existe otra manera de
expresarse ademas de los dibujos. Algunos nifios podrian decir que hace falta escribir “letras™
junto a los dibujos, pero si nadie lo hace, el maestro les mostrara un cuento ilustrado para
promover la discusion acerca de la utilizacién de la escritura como forma de comunicacion:
;Hay solo dibujos en este cuento? ;Para qué nos sirven las “letras™? ;Dénde leemos, en el
dibujo o en las “letras™?

Enseguida se invita a los nifios a escribir (usando “letras”) lo que quisieran “platicar”
en su hoja, junto al dibujo.

En otra sesién se realiza la comparacion de las escrituras particulares entre si y con la

escritura alfabética.

(ESCRIBO IGUAL QUE TU?

PROPOSITO: Que los alumnos comparen sus escrituras entre si y con la escritura alfabética,
encuentren semejanzas y diferencias y avancen en su comprension del sistema
de escritura.

MATERIAL: Papel bond en pliego, marcadores de varios colores, crayolas y hojas de papel.



DESCRIPCION

Esta actividad se lleva a cabo después de haber realizado un texto o un dibujo donde
se haya expresado una vivencia del nifio, por ejemplo, un juego realizado, un paseo, etc.

Se pedird a los nifios que lean su texto para que lo escuchen sus compafieros,
considerando que al principio del proceso de apropiacién de la lengua escrita, los nifios son
capaces de “leer” su texto ain cuando inventen lo que estan leyendo.

Después de haber leido sus textos, se elegird uno de ellos con la participacién del
grupo y se reproduciré tanto en un mural (uno o més pliegos de papel) como en €l cuademno o
album de los nifios.

El maestro, con la ayuda de algunos nifios, reproduce el dibujo electo y escribe en el
pizarron la escritura original del texto hecha por el alumno y la escritura alfabética usual y
pide a los nifios que observen estas escrituras y las comparen: ;Se parece lo que escribid su
compafiero con lo que yo escribi at{ui? (En qué se parece? ;En qué son diferentes? ;Dice lo
mismo en una escritura y en la otra? ;jPor qué? ;Qué se puede hacer para que diga lo mismo?
Qué les parece si escriben ustedes “Jugamos canicas y me gusté mucho porque gané™? En
este momento se borra lo escrito en el pizarrén para que cada nifio escriba segin sus
posibilidades. Realizadas sus escrituras, el maestro vuelve a escribir en el pizarrén la misma
expresion y se comparan las escrituras de los nifios entre si y todas ellas con la escritura
alfabética: ;Puede decir lo mismo en estos textos? ;Por qué? ;Qué podriamos hacer para que
todos escribiéramos igual? ;Se lee lo mismo aqui, que ac4? ;Qué les parece si escribimos en el

mural y después ustedes en su cuaderno?

Se escribe el texto junto al dibujo mural y los nifios lo copian en su cuaderno o en sus
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hojas blancas, ilustrandolo también.

Al terminar de escribir el texto, se pide a los nifios que escriban junto a cada dibujo el
nombre de éste, primeramente segun sus posibilidades para poder comparar cada palabra con
las escrituras de cada uno, se vuelve a propiciar la discusion sobre la inconveniencia de
escribir de distinta manera una sola palabra y sobre la necesidad de una escritura uniforme (en
este caso, la escritura alfabética), para lo cual, el maestro escribira cada palabra en el mural,
realizando junto con los nifios el conteo de sus letras y el reconocimiento de algunas de ellas,
si el grupo esta en posibilidades de hacerlo.

En su cuaderno, los nifios corregiran su escritura, adoptando la escritura del maestro o
de los nifios mas avanzados del grupo.

Conforme avanza el ciclo escolar se van agregando otros elementos de analisis de la
escritura, por ejemplo: como inician las palabras, como terminan, cuantas letras tienen, qué

Jetra le hace falta o qué hay que cambiar para que cambie la palabra, etc.

“CUENTA CUENTOS”

PROPOSITOS: Se pretende que los alumnos desarrollen su expresion oral al contar cuentos
conocidos y redacten a partir de éstos, textos narrativos.
MATERIAL: Hojas blancas, crayolas, marcadores.
Libros de cuentos ilustrados.
DESCRIPCION
1. Expresion oral. El maestro inicia una conversacion acerca de los cuentos que los
nifios han escuchado en su casa o han visto en la televisién, los invita a contar un cuento frente

a sus compaiieros y a escuchar con atencion a quienes participen en la actividad.
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Al terminar la audicién del cuento, se inicia una platica acerca del contenido de éste,
quiénes son los personajes, qué hacian, donde vivian, qué problema tenian, cémo lo
resolvieron, etc.

2. Expresion plastica. Una vez agotado el tema de conversacion, el maestro pregunta
al grupo si hay alguna forma de que el cuento no se olvide y pueda ser conocido por los
alumnos del otro grupo de primero, pero sin contarlo oralmente, invita los nifios a dibujar lo
que les fue narrado.

3. Expresion escrita. Cuando los nifios terminan el dibujo, se les pide compararlo con
el de sus compafieros y se abre un espacio para comentar si se ha dibujado lo mismo, si los
dibujos son suficientes para expresar el contenido del cuento, o hay necesidad de escribir.
Podrian formularse las siguientes preguntas: ;Entenderdn sus compafieros del otro grupo
quiénes son los personajes del cuento? ;Cémo podran saber lo que estan haciendo “El Lobo y
Caperucita Roja” aqui? ;Sabran al ver los dibujos lo que sucedi6 primero? ;Cémo podemos
hacer para explicarles mejor lo que pasé primero y en qué terminé el cuento?

El maestro invita a los nifios a escribir el cuento entre todos, les pide que digan si
saben como empiezan los cuentos regularmente, si no lo saben habra que darles algunos
ejemplos de inicios o bien leerlos en los libros de cuentos llevados para tal propdsito. Al inicio
del ciclo escolar, el maestro realiza la escritura de las ideas expresadas por los nifios del grupo,
en la recreacion del cuento, tratando de que reflexionen acerca de la concordancia de tales
ideas al escribirlas, preguntando: ;Qué sucedi6 después? ;jAsi lo conté su compafiero?

Cuando el texto se haya terminado, los nifios siguen la lectura que haga el maestro,

primero en forma global, después cada oraci6n en el orden en que aparece y en distinto orden,
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posteriormente cada palabra por separado.
El maestro sefiala las palabras mas significativas del texto y pregunta a los nifios qué
dice ahi o cémo dice donde esta sefialando, etc. En otra sesion se podra hacer el anlisis de las

palabras del texto hasta llegar a la representacion de las silabas y letras.

¢QUE LE HACE FALTA AL CUENTO?

PROPOSITOS: Que los nifios realicen la lectura y analicen un texto para identificar las
palabras que hacen falta en ¢l, empleando algunas estrategias de lectura como
la anticipacion y el muestreo.

MATERIAL: Libros de cuentos, textos redactados por el grupo, papel bond en pliego,
marcadores, portadores de texto.

DESCRIPCION
Se elige un texto (el cuento redactado en la actividad: “CUENTA CUENTOS”), o un
cuento de los que se tengan en el salon de clases o de la biblioteca escolar, se presenta ante el
grupo escrito € ilustrado en un pliego de papel o en portadores de texto y se pregunta a los
nifios: ;Se acuerdan del cuento de “Caperucita”? (Puede ser cualquier cuento) ;(Qué le
sucedié? ;Qué hizo para resolver su problema? ;Qué le pas6 al lobo?, etc. Posteriormente se
les invita a leer el texto, pero al irlo leyendo, podran notar que algunas palabras no se

encuentran escritas o solo tienen el principio o el final visible:
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“Caperucita Roja fue a visitar a su a que vivia al otro lado del bos___ y se encontrd con un
lobo. Platic6 con €l y le dijo donde vivia su abuelita.

“Entonces el corrié y se disfrazo con la ropa de la abuelita. Cuando _ llegé encontré al

y creyendo que era su abuelita le : (Por qué tienes unos ojos tan ___a___es abuelita?

¢(Para qué tienes esa boca tan abuelita?...




El maestro pregunta a los alumnos qué podria decir en la parte oculta o "borrada”, qué
palabra hara falta ahi, apoyandose en su caso en las iniciales escritas o en las letras visibles de
la palabra buscada, podra escribir las palabras que los nifios anticipen y llamarlos a verificar si
es la palabra indicada, si no cambia el sentido del texto o si se apega al cuento, para lo cual se
leera nuevamente la expresion cada vez que se escriba un palabra.

Al escribir las palabras ocultas o faltantes puede solicitarse la ayuda de los alumnos
para que digan qué palabra es, como empieza, como termina, con qué letra empieza y qué
sigue, lo mismo se puede someter a reflexion la escritura de cada palabra: ;Dice “Caperucita”
aqui? ;Qué le falta para que diga...? ;Qué letra habria que cambiar?, entre otras.

Las palabras buscadas pueden ser escritas por el maestro o por los nifios, en este caso,
se consultaria al grupo si es “correcta” la escritura o no.

Esta actividad puede llevarse a cabo con cualquier otro texto, también en vez de
escribir las palabras que hacen falta, pueden escogerse en portadores de textos que estaran al

alcance de los nifios.

“JUGANDO A CONSTRUIR” 1T} .

PROPOSITO: Que los alumnos se familiaricen con textos instructivos y reconozcan la
importancia de la claridad y precision de éstos para lograr construir juguetes o
cualquier otro artefacto.

MATERIAL: Cajitas de cartdn, envases de agua o refrescos desechables, hilo grueso,
pegamento, papel lustre, tapaderas de rosca, alambre delgado, palitos para elote,

tijeras y pinzas.
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DESCRIPCION

Con anticipacién se invita a los alumnos a jugar a construir carritos, papalotes,
trenecitos, robots y otros juguetes y se pregunta al grupo si alguno sabe cémo hacer un
juguete, se les pide que digan qué materiales se podréan utilizar y se ponen de acuerdo sobre lo
que van a traer al dia siguiente para la construccion del juguete elegido por el grupo.

Cuando se tenga el material indicado, el maestro pide a los nifios que deseen dar las
instrucciones para construir el juguete que pasen al frente y las den en forma oral, mientras
tanto €l las escribe en el pizarrén y antes de iniciar la construccién pregunta al grupo si se
acuerdan qué van a hacer primero y qué paso sigue; para estar seguros de lo que hardn primero
leen junto con el maestro o por su cuenta si ya lo logran hacer. En el transcurso de la
elaboracidén del juguete pueden surgir dudas debidas a la falta de precisién de la instrucciones,
para aclararlas se recurrira al alumno que las dicté y al comentario grupal en su caso.

Al terminar la elaboracion del juguete se volveran a revisar las instrucciones iniciales
y si hay necesidad se reelaboraran.

Otra version podria ser, que los alumnos usen como mejor les parezca los materiales
de desecho llevados al salén y construyan sus juguetes, después de hacerlo que digan qué fue
lo que realizaron y en qué orden para ser anotado en la hoja de papel e incorporado a los

materiales escritos del aula para que sea usado en otra ocasion.

“LA PANADERIA”
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PROPOSITO: Que los nifios comprendan algunos usos de la lengua escrita en el contexto

familiar y social.
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Que participen en situaciones ludicas donde practiquen la lengua oral y la

expresion plastica.
MATERIAL: Plastilina, masa o harina de trigo.

Palillos.

DESCRIPCION
Se propone a los nifios participar en el juego de la panaderia y se les pide el material
necesario. Antes de iniciar el juego, se propicia una conversacién acerca de las panaderias:
quiénes trabajan ahi, qué materiales usan para elaborar el pan, cémo lo preparan, dénde lo
venden, etc. Identificadas las personas que trabajan para hacer el pan y llevarlo a la venta, con
la ayuda del maestro, los nifios elegiran el “rol” que jugaran (panaderos, comerciantes, amas
de casa, nifios). Mientras los panaderos “amasan la masa” y hacen el pan, las sefioras mandan
a sus hijos por él, pero como a los nifios se les olvida facilmente qué clase de pan van a
comprar y cuantas piezas traerdn, las sefioras les hacen un recado para el panadero o vendedor
de pan, o bien una lista de los panes que van a querer. Al regreso de sus hijos, las “mamas”
revisan el pan para ver si los nifios hicieron bien el mandado, si no es asi, vuelven a escribir el
recado para el panadero. Esta situacion se aprovecha para interrogar a los nifios que participan
en ella: ;Como hara la mamé4 de Pepe para que a su hijo no se le olvide lo que va a comprar?
;Entender el panadero qué dice aqui? ;Lo que escribié la mama de Luis dice “bolillo™? ;Qué
le faltara para que diga “bolillo™? Los panaderos también pueden hacer sus listas de materiales
para pedirlos a la tienda, enviando a un mensajero.
Después de que haya pasado el interés por el juego, el maestro propone a los nifios

“revisar” si se escribieron bien las listas de materiales y del pan, para ello escribe en el
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pizarrén cada palabra y pide a los nifios que las lean y las corrijan si es necesario.

Otra actividad que puede derivarse de esta situacion es la redaccién individual o

colectiva de la experiencia y el analisis del texto.

/A QUE TIENDA DEBO IR?

PROPOSITO: Que los nifios formen campos semanticos y reflexionen sobre las semejanzas y
diferencias de la escritura de palabras que pertenecen a un mismo campo

semantico.
MATERIAL: Portatextos, marcadores.
DESCRIPCION

Primeramente se inicia una conversacion acerca de las tiendas que hay en su localidad
o en otras localidades cercanas, qué productos expenden, de donde los traen, etc. Despucs de
esto, el maestro pide a los nifios que digan nuevamente qué productos se venden en: una
panaderia (varios tipos de pan), una zapateria, una tienda de abarrotes, de ropa, de juguetes, un
puesto de frutas o verduras, en una carniceria, etc. Al ir mencionandolos, los nifios escriben en
su cuaderno cada palabra, la comparan con la escritura de sus compafieros y posteriormente
con la escritura que haga el maestro en el pizarron, haciendo notar las diferencias y la
necesidad de escribir de tal manera que pueda leerse por los demdés (escritura alfabética).
Después de haber escrito palabras que integran un mismo campo semdntico, se colocan los
portatextos en el pizarrén de manéra que pueda compararse la extension, iniciales y finales de

las palabras:
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ZAPATERI Al GUETE [PANADERIA|
bolill
iconch:
huarache teleral
sandaliag ladrillo
bota anqueé;
peiited

Podrén tomarse algunas palabras para formar “familias” y hacer mas comparaclones.
Ejemplo:
¢ Cémo empieza la palabra “zapato”?

;Empieza igual “zapateria” que “zapato”?
¢ Cémo dice aqui en esta parte de la palabra “zapatero”?

Otra actividad derivada podria ser la redaccién de un texto usando las palabras antes
escritas. También podrian colocarse en desorden las palabras y que los nifios al leer cada una

la cologuen dentro del campo semantico sefialado con las expresiones: “PANADERIA”,

«“pAPELERIA”, etc.

“ME VOY DEPASEO” = 7=

e |
o

PROPOSITO: Que los nifios practiquen la lengua oral y avancen en el reconocimiento de la
escritura alfabética al escribir palabras que inician igual.
DESCRIPCION
El maestro explica al grupo que el juego consiste en decir su nombre y lo que van a

llevar a la excursién o paseo, pero que estos nombres deberan iniciar igual que el suyo.

Ejemplo:



“Yo soy Amelia, quiero ir a pasear al campo y voy a llevar agua, arroz y azucar,
¢ Voy de paseo?”

Cada nifio esperar su turno para hablar y sus compafieros se encargaran de decirle si
va o no al paseo, dependiendo de que haya dicho palabras que inicien igual que su propio

nombre.

Después de cada participacion el maestro cuestiona a los alumnos para que revisen si

su compafiero dijo palabras que inician igual, para tal efecto, las escribe un el pizarron:

Amelia Mario
Agua Guayabas
Arroz Jicamas

Cuando se presente el caso de que las palabras mencionadas no inicien con la misma
silaba o con la misma letra, el participante tendra que esperar que termine la primera ronda de
participaciones y después volvera a intentarlo, hasta que lo logre, si no fuera asi, el grupo le
ayudaria a encontrar palabras que inicien igual para que no se quede fuera de la excursion.
Para esto el maestro interviene para hacer las preguntas pertinentes: ;Qué otra cosa empieza

igual que “Mario”? ;Empieza igual “guayabas” que “Mario™?, etc.

Después de este juego se podréan escribir mas palabras que inicien con la misma letra
que los nombres propios de los nifios. También cabe la posibilidad de redactar individual o
colectivamente un texto con el tema de la excursion al campo € ilustrarlo a través del dibujo,

para después hacer su analisis.

97



“RECORRIDO POR LA LOCALIDAD” 75 |

PROPOSITO: Que los nifios reconozcan los espacios de su localidad donde se hace uso de la
lengua escrita y reflexionen sobre la escritura convencional.
MATERIAL: Letreros de la localidad, cuadernos, lapices, colores, marcadores y papel.
DESCRIPCION

Se propone a los nifios hacer un recorrido por su localidad para localizar los lugares
principales (el rio, la cancha deportiva, los establecimientos comerciales, el consultorio
médico, la caseta telefonica, la oficina de correos y otros). Durante el recorrido los nifios
llevaran su cuaderno y lapiz para copiar anuncios 0 letreros que se encuentren.

El maestro propicia la reflexion acerca del uso que los adultos dan a la escritura en
los letreros: ¢Para qué escribieron las personas este letrero? (Sefialando el nombre de lé calle)
¢ Qué dird aca? ;Que creen que hayan escrito en esta pared? ¢Para qué lo escribieron? (Qué
dira en esta casa donde atiende el doctor a las personas? ;Estara escrito a qué hora abren y
cierran el consultorio? ;Qué dird en aquel anuncio que estd junto al arroyito? ¢Si aqui
estuviera un taller de bicicletas qué escribirian en el anuncio? ;Si quisiera visitar a una persona
que vive en esta calle como podria encontrar la casa mas rapidamente?

Los nifios copian los anuncios y los llevan al salén donde el maestro los escribe en

portadores de texto para ser leidos o identificados:

[CALLE HIDALGO| |CONSULTORIO MEDICO| FPAPELERIA” | [“TAQUERIA’]

-;Qué dice aqui? ;Dénde dice...? /Qué dira en esta parte del anuncio? Aqui dice

“Consultorio médico”, jen qué parte dira “consultorio”?, ;dénde dira “médico™?
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Después de leer los anuncios, los nifios dibujan lo que les haya resultado mas

interesante y escriben un texto breve, en forma individual o en forma colectiva.

“LOS ALTARES MEXICANOS” | | 72

PROPOSITO: Que los nifios expresen en distintas formas su conocimiento dé las tradiciones
familiares y locales.
Que redacten textos breves y los analicen para favorecer su comprension del
sistema de escritura.
MATERIAL: Plastilina, frutas de la localidad, flores naturales, una mesita.
Papel para dibujo, marcadores de colores, crayolas, anilinas y pinceles.
DESCRIPCION

El maestro inicia una conversacion sobre la costumbre de algunas personas de hacer
ofrendas a sus muertos o poner altares con alimentos y flores dedicados a las personas ya
fallecidas. ;En su casa adornan sus altares? ;Por qué lo hacen? ;Cuando lo hacen? ;Por qué no
lo hacen? ;Qué cosas colocan en el altar? ¢Participan ustedes en la elaboracién del altar?, etc.
Después de conversar sobre el tema, se propone a los nifios formar una altar en el salén y se
les pide traer algunas frutas y flores del lugar o en caso de no poder hacerlo, se les invita a
traer barras de plastilina de varios colores.

Reunido el material, se inicia con la construccion del altar, quienes no hayan podido
traer frutas o flores, se dedicaran a modelar con la plastilina algunas “calaveritas™ o cuerpos
humanos dentro de atatides. Si el grupo entero decidiera modelar la fruta del altar con
plastilina también puede hacerse.

Construido el altar, se iniciara de nuevo una breve platica sobre la experiencia que se

99



100

tuvo y se invitara a los nifios a plasmarlo en forma grafica en hojas de papel, dibujaran el altar
y los iluminaréan con sus crayolas o con las pinturas hechas con anilina (10 g. por litro de agua)
y sus pinceles.

Al término de la expresion plastica, se propone a los nifios iniciar la produccién de un
texto sobre la tradicion popular del dia de muertos o sobre la experiencia que tuvieron al
construir su propio altar en el aula. Los nifios que no compartan esta costumbre pueden
expresar por escrito sus motivos o lo que les haya parecido la experiencia. El maestro por su
parte, dara una breve explicacion sobre esta costumbre mexicana y motivara a los nifios para
que expresen sus ideas y las escriban con ayuda o en algunos casos sin ésta, €s decir, que

copien el texto o que lo escriban conforme a sus posibilidades de escritura.

REDACCION COLECTIVA DE UN TEXTO

PROPOSITO: Que los alumnos expresen en forma escrita sus ideas, vivencias, sucesos
cercanos, preferencias, deseos, etc., y avancen en el proceso de apropiacion de
la lengua escrita.

MATERIAL: Papel bond en pliego, marcadores y crayolas.

DESCRIPCION
Expresion oral. El maestro propicia la conversacion sobre un tema o retoma un tema
que esté vigente en el interés del nifio, por ejemplo el recorrido por la localidad o sobre un
suceso cercano, las festividades escolares o de la comunidades, entre otros temas que los
mismos nifios pueden iniciar.
Expresion plastica. Se propone a los nifios representar mediante el dibujo el tema de

la conversacién e iluminarlo con rus crayolas, mientras tanto, el maestro también lo hace en el



101

pizarrén, sobre un pliego de papel y pregunta constantemente a los nifios qué mas dibujar y
donde ubicar tal dibujo.

| Expresion escrita. Terminado el dibujo se pide a los nifios escribir lo que esta
representado en el dibujo como si platicaran con una persona que no tuvo esa experiencia o
que esta lejos para contarsela en forma oral: “Ahora qué les parece si ‘platicamos Y
escribimos’ lo que hicimos en el recorrido por la colonia y lo que mas nos gustd para que
otros nifios puedan enterarse”.

Cada idea que los nifios expresan, el maestro la escribe primero en el pizarron, agrega
otras ideas oportunas y pide a los nifios leer junto con ¢él lo escrito para ver si se entiende bien
lo que se quiere “decir” (s concuerdan las ideas o hay necesidad de modificar la redaccién),
después, cuando el texto esta terminado, el maestro lo escribe en el papel bond y los alumnos
en una hoja para luego integrarla a su carpeta de textos o libro de la vida.

En otra sesién de clase, se analiza el texto, leyéndolo en forma global, primeramente,
después cada oracion o enunciado, cada palabra dentro del enunciado y cada parte de la
palabra.

En un momento mas avanzado del curso escolar, se pediré a los nifios que escriban
por si solos lo que deseen expresar, apoyandose en la expresion plastica (dibujo, modelado o
construccién de juguetes). Es preciso respetar la extension que cada nifio puede darle a su
texto, pero también es conveniente invitarlo a escribir algo mas sobre el tema, agregar otras

ideas que primeramente expresen en forma oral, como una platica espontanea.

“ANALIZAN SUS TEXTOS” mam

: & 7

PROPOSITO: Que los alumnos reconozcan la escritura alfabética y avancen en su proceso de
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lectura, haciendo uso de las estrategias que permiten al lector apropiarse del
significado de un texto.
MATERIAL: Textos libres, textos colectivos y/o textos diversos que se hayan en libros
oficiales y en otros que integran la biblioteca del aula.
Papel bond como portador de textos y marcadores.
DESCRIPCION

Se propone al grupo leer un texto de los escritos por los alumnos (con la ayuda del
maestro o por su propia cuenta). Si esto no fuera posible, se podria recurrir a los libros de texto
o cualquier otro material de la biblioteca, de preferencia que sea un texto relativamente
conocido para los nifios, por ejemplo, algunas rondas, coplas, adivinanzas o cuentos para que
su lectura les resulte significativa.

El maestro escribe el texto en el pizarrén, de ser posible, en tiras de papel cada
renglon. pide a los nifios que hagan predicciones sobre lo que creen que dird en el texto,
mostrandoles el dibujo que lo acompaiia y leyendo el titulo de éste.

Después de esto, el maestro lee globalmente el texto una vez y la siguiente solicita a
los nifios a que lean junto con €l. Posteriormente se lee otra vez el texto, pero ahora, el maestro
fingira que se le olvida una parte quedandose callado para que los nifios digan lo que sigue:
“Ayer fui al centro con mi mama y me compr6 . . .”, “luego cuando llegué a mi casa ...”. Si los
nifios acertaron sigue la lectura, si no fuera asi se cuestiona al grupo si es posible que diga tal
palabra en esa parte del texto: “;Puede decir aqui: ‘Cuando llegué a mi casa me subi al
campo’, ;Qué dird entonces aqui? (Sefialando) “Cuando llegué a mi casa me subi al

columpio”.



Posteriormente, se lee cada enunciado contenido en el texto, preguntando al grupo
;qué dice aqui? o ;dénde dice ...?, en el orden en que aparecen en al texto y en distinto orden.

Al terminar la lectura de los enunciados, se realiza el analisis de cada uno de ellos, en
este caso, se preguntard en qué parte del enunciado puede decir tal o cual palabra, si las
palabras formadas por una, dos o tres letras también se consideran como tal, cuantas palabras
contiene el enunciado, cémo dice en cada palabra, qué dice en cada parte de la palabra: aqui
dice “canica”, jqué dira en esta parte?, jy en ésta? (sefialando cada silaba). ;Qué letras
conocen en esta palabra? (“conejo”, o-e-0) ;Hay otra palabra que se parezca con “canicas”?
;Por qué se parecen? ; Terminan igual? ;Qué le hace falta a “pelo” para que diga “pelota”? Si

1Pt

le quitamos a la palabra “masa” esta “a”, ;qué diré aqui ahora?, etc.

“ELABORACION DEL ALBUM DE PALABRAS” 7%

PROPOSITO: Que los alumnos aprecien las caracteristicas de la escritura alfabética, mediante
la confrontacion se sus escrituras particulares, y que se inicien en la consulta
de algunas fuentes para apoyarse en la escritura de textos.

MATERIAL: Hojas de papel bond de 28 X 22 cm.

Dos hoj.as de cartulina de la misma medida.
Un broche de seguridad por cada nifio y una perforadora de papel.
Crayolas o pinturas hechas con anilinas y pinceles.
DESCRIPCION
Tomando como base los textos escritos con anterioridad por el grupo o por un nifio en
particular, se buscaran las palabras ma’_ls significativas del mismo y se dibujardn sus referentes

en una hoja de papel puesta a la vista de los alumnos para que observen la escritura de cada
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palabra y la comparen con sus producciones escritas. Cada nifio hace el dibujo en su hojita y
junto a éste, escribe la palabra respectiva, antes de que el maestro u otros nifios del grupo la
escriban en el pizarrén. Cuando los nifios hayan escrito cada palabra, pasan al pizarrén y la
repiten en tamafio visible (pueden pasar dos o mas nifios juntos) haciendo las respectivas
observaciones que los Ileven a comparar sus escrituras, el maestro en ese momento
interrogarlos ;escribieron igual? ;Dice lo mismo en todas las escrituras? ;Se podria escribir
esta palabra de tal forma que todos la entendieran? ;Qué le hizo falta a su compafiero para que
diga “Cocina” como dice aqui? ;Escribieron asi ustedes?

Después de hacer estas observaciones, el maestro escribe en la hoja de papel la
palabra indicada y se inicia otra vez la contrastacién con las escrituras de los nifios que
pasaron al pizarrén: jqué le hizo falta aqui? ;Qué letras cambiamos para que diga lo mismo?,
etc.

Los nifios por su parte, corrigen sus escrituras particulares cada vez que sea necesario,
después de esto, se integran las hojitas con imagen-palabra a un dlbum que se enriquecera
constantemente durante el curso escolar (ver anexo 4).

En un momento posterior, cuando los nifios escriban poniendo en practica sus

hipétesis alfabéticas, esta actividad puede servir para la correccién ortografica.

“ESCRIBEN VARIAS IDEAS SOBRE UN MISMO REFERENTE”

PROPOSITO: Que los nifios expresen diversas ideas sobre un mismo referente: objeto,
fendmeno, ser vivo o suceso cercano, € inicien la consulta de materiales escritos
para conocer algo mas sobre el tema y para obtener informacién sobre la

escritura convencional.
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MATERIAL: Libros, album de palabras, carpeta de textos y otros materiales escritos.
DESCRIPCION
Se inicia con una breve platica sobre los animales conocidos, los fendmenos naturales
que llamen la atencion del nifio, o sobre un suceso cercano. El maestro propone a los nifios
escribir todo lo que sepan sobre un animal, una persona, un oficio, fenémeno, etc. Si los nifios
se inclinan por un animal poco conocido, el maestro los invitara a indagar sobre sus
caracteristicas consultando un libro que contenga esta informacion, de preferencia con

imagenes donde el nifio pueda observarlo por si acaso no puede leer.

Ejemplo:

“La jirafa”
Es grande y tiene cuello largo
En el circo vi una jirafa, estaba comiendo pasto.
La jirafa tiene muchas manchas en su cuerpo.

“La fiesta”
El otro dia hubo una fiesta en la colonia, vinieron los jueguitos y mi papa me
subié a la rueda de la fortuna.

“El sol”

Es una bola de lumbre que sale en el dia y quema cuando uno sale al patio.

Sj los nifios no se deciden a escoger el tema de su escrito, el maestro puede auxiliarles
escribiendo en el pizarron algunas palabras como:
“recreo, juego, mama, almuerzo, fruta, canicas”

“fiesta, jueguitos, dulces, pifiatas, pastel, tostadas...”
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O también podria escribir solo una palabra:

“AGUA”

“RECREO”

Al escribir el texto, algunos alumnos solicitaran ayuda al maestro para escribir una
palabra, en ese momento puede aprovecharse para remitirlos a buscar en su album de palabras
y otros materiales escritos, la palabra solicitada o que indaguen con otros compaileros cdmo
escribir esa palabra, por tiltimo el maestro les ayuda a escribirla si la busqueda anterior no da
resultado.

Después de escribir, los nifios leen para que sus compafieros s¢ enteren de lo que

escribieron.

“NUESTRO PIZARRON” 7 |

P o

N\,

—— )

PROPOSITO: Que los nifios practiquen la escritura libremente, se autocorrijan, lean sus

producciones y avancen en su proceso de apropiacién de la lengua escrita.
MATERIAL: 5 metros de plastico blanco (grueso).

Marcadores y cinta adhesiva.

DESCRIPCION
Se coloca sobre la pared el plastico sujetandolo con la tela adhesiva y se invita a los

nifios a utilizarlo cada vez que deseen hacerlo, escribiendo con los marcadores que estaran en
un lugar accesible. La escritura sera libre, sin embargo algunas veces podra usarse para €l
dictado de palabras o para la correccion de textos. También podria usarse para escribir algunas

palabras desconocidas que los nifios quieran incluir en sus textos.
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O también podria escribir solo una palabra:

“AGUA”

“RECREO”

Al escribir el texto, algunos alumnos solicitardn ayuda al maestro para escribir una
palabra, en ese momento puede aprovecharse para remitirlos a buscar en su dlbum de palabras
y otros materiales escritos, la palabra solicitada o que indaguen con otros compafieros como
escribir esa palabra, por tltimo el maestro les ayuda a escribirla si la busqueda anterior no da
resultado.

Después de escribir, los nifios leen para que sus compafieros se enteren de lo que

escribieron.

“NUESTRO PIZARRON" 72

PROPOSITO: Que los nifios practiquen la escritura libremente, se autocorrijan, lean sus

producciones y avancen en su proceso de apropiacién de la lengua escrita.
MATERIAL: 5 metros de plastico blanco (grueso).

Marcadores y cinta adhesiva.

DESCRIPCION
Se coloca sobre la pared el plastico sujetandolo con la tela adhesiva y se invita a los

nifios a utilizarlo cada vez que deseen hacerlo, escribiendo con los marcadores que estaran en
un lugar accesible. La escritura ser4 libre, sin embargo algunas veces podrd usarse para el

dictado de palabras o para la correccién de textos. También podria usarse para escribir algunas

palabras desconocidas que los nifios quieran incluir en sus textos.
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PROPOSITO: Favorecer la expresion oral y la expresion escrita.
MATERIAL: Tarjetas con dibujos y textos.
DESCRIPCION

El maestro centra la conversacion acerca de un tema de interés para el nifio, por
ejemplo, los animales que conoce, los juguetes que tiene en su casa, los juegos que le gustan,
los alimentos que prefiere, sus amigos, etc. Propone al grupo jugar a las adivinanzas,
indicandoles que para que sus compaiieros logren adivinar de qué se trata tienen que ser
explicitos, es decir, tienen que mencionar las caracteristicas particulares del objeto o animal de
su preferencia, sin decir su nombre, por gjemplo: “Yo conozco un animal que tiene cuatro
patas, orejas largas, pelo gris y sirve para cargar cosas, ademés de eso rebuzna.”. Los nifios
trataran de adivinar qué animal es, haciendo algunas preguntas que les aclaren sus dudas. Por
turnos, cada nifio describe el juguete, animal, alimento o juego que le guste, contestando a las
preguntas que el grupo le formule.

Posteriormente, el maestro propone a los alumnos expresar en forma escrita las
caracteristicas del objeto o animal de su preferencia, escribiéndolas en un lado de la tarjeta que
previamente les habra proporcionado. Al otro lado de ésta se hara el dibujo correspondiente
que serd mostrado cuando los nifios no logren adivinar de qué se trata lo que sus compaiieros

describen.

4.1.3. Recursos y Actividades que se Retoman de otras Propuestas para Enriquecer el Proceso

de Apropiacién de la Lengua Escrita.
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PALABRAS CORTAS Y PALABRAS LARGAS  wxm [PALE, | 5255

PROPOSITO: Que los alumnos comparen la extension de las palabras para reflexionar acerca
de la arbitrariedad de la lengua escrita.
MATERIAL: Texto-dibujo tamafio mural (pliego de papel y marcadores).
DESCRIPCION

Partiendo de un dibujo que exprese alguna situacion de la vida cotidiana del nifio, se
invita a los alumnos que observen la escritura de las palabras que acompafian a cada dibujo y
sigan la lectura que hace el maestro.

Cada vez que se lea una palabra, el maestro preguntard: ;Cuéntas letras tiene esta
palabra? ;Qué palabra es mas larga que “perro”? ;Cual nombre es més corto “mariposa” o
“perro™? ;Por qué? ;Cudntas letras tiene “mariposa”? ;Qué sucede con los nombres de las
cosas? ;Los nombres tienen que ser tan largos o tan cortos como el tamafio de las cosas?

Las palabras se comparan tomando en cuenta su numero de letras, para ello el
maestro ayudar4 a los nifios a realizar los conteos y les proporcionara portadores de texto o
tarjetas donde se encuentren escritas las palabras a comparar. Es conveniente que las letras
sean del mismo tamafio para evitar confusiones y facilitar el establecimiento de la
correspondencia letra a letra. Las palabras que se comparen tendran que ser aquellas que
propicien la reflexion acerca de su escritura, preferentemente que sean los nombres de objetos

cuyo tamafio sea contradictorio a su representacion escrita, por ejemplo:

| chapulin | | toro |

[ campo | | mariposa |
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(DE QUIEN ES? .mu)i;E s

PROPOSITO: Que los alumnos reconozcan la escritura de su nombre..y la ﬁsen para sefialar
sus pertenencias.
MATERIAL: Carpetas, sobres, cajitas y otros objetos usados en clase.
Una mesita o cualquier otro mueble disponible, una caja de carton.
Marcadores de varios colores, tarjetas con nombres propios y pegamento.
DESCRIPCION

El maestro solicitara a los padres de familia los materiales necesarios para el trabajo
en clase, por ejemplo: carpetas, cajitas, bacos, pinceles, tijeras, etc. Cuando se tengan al
alcance los materiales, se propicia la conversacion acerca de la manera en que podrian
distinguirse los objetos iguales, las carpetas de un mismo color y tamafio, por ejemplo. Para
saber de quién es cada cosa ¢como harian? ;Qué se podria hacer para saber a quién pertenece
la cajita o el sobre de material recortable?, etc.

Algunos nifios podrian decir que escribiendo el nombre propio, se puede sefialar a
quién pertenece un objeto, pero si nadie lo hace, el maestro les propone escribir cada uno su
nombre en una etiqueta de papel y pegarlo en un lugar visible de su carpeta o cualquier otra
pertenencia. Primeramente se permitird que los nifios escriban de acuerdo a sus posibilidades,
mas tarde se les mostrardn las tarjetas con sus nombres y se les pedird que comparen sus
escrituras y corrijan de acuerdo a la escritura hecha por el maestro, haciendo al mismo tiempo
el analisis de cada nombre propio, por ejemplo cuantas letras lleva, qué nombre es mas largo o
mas corto que otro, cémo empieza su nombre, qué sigue y como termina: ;donde dird

“MAR”? (en la palabra “MARLEN™), ;donde dird “LEN™?, ;qué nombres empiezan igual que
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“MARLEN”?, y demés preguntas que sean pertinentes para el analisis del nombre.

De manera permanente, s€ insistird en que uno o mas nifios pasen al mueble o la caja
donde se encuentran las carpetas, los sobres u otros objetos nominados y los entreguen a sus
compaiieros, llamandolos por el nombre que aparece en los materiales. Si el nifio o los nifios
que pasen a entregar los materiales no saben qué nombre tienen escritos, se preguntaréd al
grupo para que diga de quién se trata. El duefo de tal objeto, constatara si no hubo error al leer
el nombre. Posteriormente, cada nifio puede pasar a recoger Sus materiales cuando estos sean

utilizados.

b ALABRAS QUE EMPIEZAN IGUAL et BAME, 75

i ki 4!

PROPOSITO: Propiciar la reflexion acerca de la relacion sqnoro-gréﬁca en la escritura de
palabras.
MATERIAL: Cartulina , marcadores , texto-dibujo.
DESCRIPCION

Partiendo de las palabras que se hayan escrito en el texto-dibujo donde sé exprese una
situacién vivida por el nifio, se pedira a los alumnos que digan otras palabras que empiecen
igual. Por ejemplo, si en el dibujo de tamafio mural del que ya se hablo6 en el “Texto libre”, se
encuentra la palabra “casa”, e€sta sers motivo de atencion para buscar otras palabras
semejantes, para ello, se le pide al nifio que diga cémo empieza la palabra casa, ;qué decimos
primero al pronunciar la palabra casa? ;Qué otra palabra empieza con “ca”? En la casa hay
ca..., ca..., y ca..., etc., a cada palabra que el nifio diga, el maestro la escribira en la cartulina,
procurando escribir también aquéllas que no cumplan con las caracteristicas sefialadas (que

empiecen igual que...) para propiciar la confrontacion de las ideas mediante algunas preguntas
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como: ;empieza igual “cocina” que casa? ;Cémo empieza cocina? ;Empecé a escribir igual
mesa que casa?, etc.

Una vez que se tengan los grupos de palabras cuya silaba inicial sea semejante, se
tratard de que los nifios sefialen las similitudes y encuentren las diferencias entre tales
escrituras.

La escritura de las palabras pueden realizarla los nifios en el pizarrén, mientras sus

compaiieros les dicen qué letras tienen que escribir.

Algunos ejemplos de estas listas de palabras son:

|Casa | Conejo [Escuela

|Cama | | Coyote | | Escoba |

Camello Come | Espina |

PALABRAS CONTENIDAS EN OTRAS MAYORES --»M ey

PROPOSITO: Que los nifios reconozcan las posibilidades de encontrar palabras cortas en otras

mayores y desarrollen estrategias para la lectura.
MATERIAL: Tarjetas con palabras.
DESCRIPCION

Se escriben en tarjetas algunas palabras compuestas o palabras largas que contengan
otras de menor extension y se pide a los nifios que las lean. Para apoyar esta lectura, el maestro
sefiala una parte de la palabra que pueda tener significado, por ejemplo, en la palabra
“VENTANA”, se sefiala “VENTA” y “ANA” preguntando: ;Qué dice aqui? ;Y aca? ;Qué

dird aca si le quito esta letra? Las palabras que se vayan reconociendo se escriben en el
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pizarrén y los nifios en su cuaderno. Los siguientes son ejemplos de palabras que pueden ser

objeto de andlisis:

SOLDADO CAMPOSANTO CAMALEON PALOMA
SOL CAMPO CAMA PALO
SOLDA SAN LEON LOMA

: PROPUESTA.
i CURRICULAR:

COMPLETAN PALABRAS  wexst JALE

PROPOSITO: Que los alumnos avancen en la comprensién de la relacion fono-letr; como
caracteristica fundamental de la escritura alfabética.
MATERIAL: Hojas de papel bond o papel revolucion, papel hectografico, gelatinégrafo.
DESCRIPCION

El maestro proporciona a cada nifio una hoja con dibujos y palabras cuya escritura
esté “incompleta”, es decir, que le falten algunas letras o una silaba en especial, le indica que
debera completar para que diga lo que indica el dibujo. Esta actividad puede ser individual,
por equipo y en forma grupal.

Para dar uso al gelatinégrafo, recurso que se describe mas adelante, imprime sobre
una hoja de papel hectografico superpuesta en una hoja de papel bond, procurando que las
letras y dibujos queden lo suficientemente claros para que puedan pasar a las hojas que se
desean reproducir. Una vez que ya se tiene el texto o las palabras se retira el papel
hectografico, la hoja que contiene las palabras se coloca sobre el gelatindgrafo, pasando la
palma de la mano fuertemente para impregnar la tinta en la gelatina. Posteriormente se retira
esta hoja y se coloca una a una las hojas que se deseen obtener oprimiéndolas contra la

gelatina de manera uniforme. Ejemplos:

R A h =
_a a §F i+ __nica v_c 87 I v r o j_rm t
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PROPOSITO: Avanzar en el reconocimiento de la representacion convencional de las letras
del alfabeto.
MATERIAL: Una plantilla con diversas silabas para cada equipo, corcholatas, hojas de papel
y lapiz.
DESCRIPCION
Se forman equipos de 4 a 5 elementos, cada equipo contara con una plantilla que
contenga diversas silabas. El maestro explica a los nifios que para formar las palabras deberan
“tirar”” su ficha o corcholata sobre la plantilla y comentar con sus compafieros si con dos o mas
silabas sefialadas se puede formar una palabra con significado, de ser asi se anotaran las
palabras formadas en su cuaderno. Al término del tiempo acordado para el juego, los equipos
pasan al pizarrén a escribir las palabras formadas. Gana el equipo que mas palabras haya

formado. A continuacion se presenta la figura de la plantilla y un ejemplo de palabra formada:

FIG. No.1 PLANTILLA SILABICA.

tortilla
Pal mi cu na
Llo ta pin sa
Tor ® le ma lla ®
Ra cha ni Me
Na pun ti@ | Ca

El maestro interviene para propiciar la discusién acerca de la escritura convencional

de las palabras que se pretenden formar o que se hayan formado.
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INTERCAMBIO DE TEXTOS ...im:,

4

PROPOSITO Que los nifios comprendan la funcién comunicativa dé la IEngua; 'escrita y
practiquen la lectura y la redaccion de textos.
MATERIAL: Textos escritos por los nifios (Libro de vida).
DESCRIPCION
El maestro establece acuerdos con compaiieros que atiendan otro grupo dentro de la
escuela o0 en otra institucién del mismo nivel para realizar un intercambio constante de
producciones escritas de los nifios. Periédicamente se recogeran las producciones de los nifios
previamente corregidas en forma individual o grupal y se llevaran al otro grupo de primer
grado para ser leidas en voz alta o de manera individual. Los textos de este grupo se llevaran
para ser leidos por otros alumnos, estableciéndose de esta manera un constante intercambio.
Cada texto puede ser objeto de comentarios, reflexiones acerca de su escritura, de la

forma en que se expresa el autor, su eficacia o su insuficiencia para ser entendible.

EL GELATINOGRAFO Y LA REPRODUCCION DE TEXTOS =% HENI 2.

PROPOSITO: Que los alumnos se interesen por producir textos de diversa indole y por la
lectura de éstos.
MATERIAL: Un gelatindgrafo (ver anexo No. 5).
Hojas de papel bond o papel revolucién.
Papel hectografico.
DESCRIPCION
El gelatinbgrafo se puede adquirir en el mercado o se puede elaborar segun el

procedimiento que se describe en el anexo No. 5 de este trabajo, mismo que fue retomado de
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algunos profesores que integran la Coordinacién Pedagégica de Valles Centrales del Estado de
Oaxaca.

Los textos elegidos por el grupo, se corrigen y se imprimen sobre el papel
hectografico que estard a su vez encima de una hoja de papel bond. La escritura es manual,
utilizando una puntilla de boligrafo sin tinta -preferentemente- que se asentara fuertemente
para lograr una mejor impresion. La hoja de papel que contiene el texto se coloca con la tinta
sobre el gelatinografo y se le pasa fuertemente la palma de la mano, procurando que la
impresion quede uniforme para que no se pierdan algunas partes del texto. Cuando la gelatina
tenga ya la impresion de la tinta, se retira la hoja del texto y se pasan las hojas que se vayan a
requerir, una a una, siguiendo el procedimiento de presion uniforme con la palma de la mano.

El texto reproducido se reparte a los nifios y se les pide que lo ilustren y lo lean,

integrandolo a su carpeta individual.

4.1.4. La Evaluacién del Proceso de Apropiacion de la Lengua Escrita

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Escrita, la evaluacion permite
al maestro tomar decisiones que favorezcan este proceso en cada nifio, considerando que en
un grupo de primer grado existe heterogeneidad en las conceptualizaciones que los nifios
tienen acerca de la escritura.

Algunos recursos que pueden ser aprovechados en la evaluacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita en el primer grado son: los dictados de palabras y
enunciados; la complementacién de palabras; los dictados hechos por el nifio al maestro;

algunas actividades donde pueda observarse el uso de las estrategias de lectura; los registros
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en lista; el cuaderno de notas del profesor o registros de clase, el libro de vida del alumno y la
correccion colectiva de textos, entre otros.
Enseguida se presentan algunos recursos que se proponen en este trabajo para la

evaluacién del proceso de aprendizaje de la lengua escrita en el primer grado.

1. DICTADO DE PALABRAS Y ENUNCIADOS

Ademas de ser un recurso didactico permanente, el dictado de palabras y enunciados
es un recurso de evaluacién que nos muestra las hipétesis de escritura que el nifio ha
construido.

El dictado puede realizarse al término de una semana de trabajo, de un bloque de
contenidos programaticos o en cada evaluacion bimestral.

Se debe permitir que el mnifio escriba segin sus posibilidades para que adquiera
confianza y refleje realmente las hipétesis de escritura que maneja sin falsear los resultados. El
dictado puede ser individual o colectivo, del maestro al alumno o de los alumnos al maestro.
En el caso de que sea el maestro el que dicte, se debe tener cuidado de no excederse en el
dictado, decir la palabra completa sin deletreos, que las palabras dictadas no sean monotonas o
repitan silabas como en las siguientes palabras: “Mimi”, “Memo™? “Toti”, “Susi se asea asi”,
etc., ya que estas palabras limitan hasta cierto punto la observacién que el maestro pueda hacer
de la escritura del nifio.

La primera evaluacién corresponde a la evaluacién diagnostica que muestra las
hipétesis de escritura que maneja el nifio al ingresar a primer grado de la escuela primaria. Se
retomo la evaluacién de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (PALE) porque

considera palabras con distinto nimero de letras y con variedad de éstas, asi como un
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enunciado, elementos que permiten al nifio manifestar sus conceptualizaciones acerca de la
escritura.

Las siguientes evaluaciones que se presentan corresponden a etapas consecutivas del
curso escolar, en ellas se consideraron como criterios:

a) Escritura de palabras cortas y palabras largas.

b) Escritura de palabras con una vocal inicial y/o final.

¢) Palabras que incluyan las consonantes abordadas en clase.

d) Palabras con silabas inversas y escritura de enunciados.

¢) Palabras con silabas inversas, palabras con silabas compuestas (tri-pres-tran, etc.) y
aumento del numero de enunciados que incluyan este tipo de palabras.

f) Lectura y escritura de textos.

Estos criterios se aplican progresivamente conforme avanza el curso escolar. El
nimero de evaluaciones que en el presente trabajo se presentan son ejemplificaciones que
pueden variar segun las necesidades y posibilidades del grupo, es decir, los dictados pueden
ser al término de una semana de trabajo o al término de un mes, pero siempre tomando en
cuenta que las palabras y enunciados que se dicten no sean mondtonos o repetitivos, que

tengan variedad en la cantidad de éstas.

En la etapa final del curso escolar los dictados pueden ser de textos breves tomados

de las producciones de los mismos nifios.

A continuacién se presentan algunos ejemplos de dictados de palabras, enunciados y

textos.
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RECUPERACION DE LA EXPERIENCIA DEL NINO EN TORNO A LA ESCRITURA

Nombre del alumno:

Fecha:

1.- Mariposa 2.- Conejo
3.-Rana 4.- Gavilén
5.- Perro 6.- Caballo

7.~ La mariposa vuela.

SEGUNDA EVALUACION
Nombre del alumno:
Fecha:
1 .- Elefante 2.- Arafia
3.- Iguana 4.- Ojos
5.- Ufia 6.- Pollito
TERCERA EVALUACION
Nombre del alumno:
Fecha:
1 .- Pifiata 2.- Silla
3.- Mamila 4.- Nieve
5.- Tostada 6.- Muiieca
7.- Camino 8.- Escalera
CUARTA EVALUACION
Nombre del alumno:
Lugar y fecha:
1 .- vestido 5.- lluvia
2.- cubeta 6.- payaso
3.- gallinas 7.- durazno
4 - chocolate 8.- queso

9.- Beatriz vive cerca de mi casa.

10.- Arturo tiene un borreguito.
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QUINTA EVALUACION
‘ NOMBRE:
‘ LUGAR Y FECHA:
I 1 .- Naranjas 4 - Fruta
| 2.- Exprimidor 5.- Maestra
i 3.- Jugo 6.- Compraron
|

7.- Los nifios trajeron naranjas al salén.
8.- La maestra parti6 las naranjas.
9.- Armando ayud¢ a lavar la fruta.

10.- Los nifios hicieron agua de naranja.

SEXTA EVALUACION

NOMBRE DEL ALUMNO:
LUGAR Y FECHA:
INSTRUCCIONES: Escribe un texto libre.

(Ejemplo de un texto)

Mi mama4 tiene muchas plantas bonitas: geranios, rosales, arboles grandes de manzanas, nanches y

platanos. También tiene sandias, melén y calabazas.

Los dictados del nifio al maestro pueden aprovecharse para observar la participacion
de los alumnos en actividades colectivas y el reconocimiento de la escritura convencional, por
ejemplo, si los nifios piden al maestro que escriba la palabra “COCINA”, éste puede
preguntarles como empieza la palabra, con qﬁé letra inicia, qué sigue después de la letra “0”,
etc., hasta completar la palabra. La elaboracion colectiva de las tarjetas con imagen y texto que
integran el album de palabras o fichero individual, propicia el tipo de dictado que aqui se
propone. Una variante de dictado puede ser aquella donde los nifios dictan a sus propios

compaiieros y éstos escriben en el pizarrén segin sus posibilidades. Ejemplos:
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Escritura de la palabra “FAMILIA”
ALEJANDRA LORENA VIRGINIA BULMARO

Fon’li.'t.d Fum\‘o I;a ?d(ﬂ‘llaﬁ Feimq

2. REGISTRO DE LAS ESCRITURAS DE LOS NINOS

La informacién proporcionada por los dictados y la observacioén constante del
desempefio del nifio en los eventos comunicativos que se desarrollan en el aula pueden
registrarse en una lista con diversos rubros. El registro en lista puede ser de tamafio carta 0 €n
tamafio mural, éste permite mostrar a los padres de familia el avance de sus hijos a lo largo
del ciclo escolar. Enseguida se presenta un registro en lista donde se contempla el avance de
las conceptualizaciones de escritura que manejan los nifios, conforme transcurre el ciclo

escolar.

Cuadro Nam. 4. Evaluacién del Proceso del Aprendizaje de la Lengua Escrita en el Primer Grado

'NOMBRE DEL ALUMNO: | PRIMERAEVAL: | SEGUNDAEVAL: | TERCERAEVAL: |
' [PS | S |SA] A | PS| S [SA] A[PS| S [SA|A]
‘MARIO VIDAL PS , S ‘ S-A l
‘ 1 ) ‘
JACOBO ANTONIO PS | PS S |
( 1 2 l
| JANETH BAZAN S-A S-A A )
PS= Presilébico. S=Silabico S-A=SilabicoAlfabético A=Alfabético.

En el cuadro que a continuacién se presenta se detallan algunos rubros que pueden

tomarse en cuenta para valorar el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.



Cuadro Nm. 5. Registro de la evaluacién diagnéstica

121

NOMBRE DEL LECTURA ESCRITURA
l ALUMNO: PIENSA QUE SE LEE EN: ESCRIBE SU HIPOTESIS DE
EL DIBUJO | LASLETRAS NOMBRE: ESCRITURA:
SOFIA PINOS X NO PS
JULIO CESAR X SI S |

Otros aspectos a considerar en la evaluacién de la lengua escrita son: la prediccion,

anticipacion, autocorreccién y demds estrategias de lectura utilizadas por el nifio; la escritura

libre de palabras, enunciados y textos de distinta indole, la segmentacion de la escritura, etc.

3. COMPLEMENTACION DE PALABRAS Y EXPRESIONES.

Completar palabras o enunciados permite al nifio reflexionar acerca de la relacion

sonoro-grafica que caracteriza al sistema de escritura alfabética, y acerca de la estructura de la

oracién, pero ademas la complementacién de palabras, es un valioso recurso de evaluacion

porque muestra en que medida el nifio avanza en su proceso de comprension de la escritura. La

siguiente ilustracién ejemplifica la complementacion de palabras y enunciados.

[Resbaladilla |

P 1t E ¢ e _an_a ""'-'.\ g};’:
AT, £ 47 |
Ca sa Y 7 _llito \> Chicha (75
» s
| En el parque hay | Miguel |
| Julio sube a la | juegos |
| se cae del columpio | canica |
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TRANSFORMACION DE PALABRAS.

Este recurso de evaluacidn es a la vez una actividad constante que propicia la

reflexion en el nifio acerca del sistema de escritura. Consiste en cambiar una letra de la Palabra

inicial para formar nuevas palabras. Puede hacerse con letras méviles o en el cuaderno; en

forma individual o por equipo. Ejemplo:

Cl@allriir]o
b
bijaj(r||r]|o

5. ESCRITURA Y LECTURA DE TEXTOS BREVES

Con las palabras conocidas por el nifio puede redactar un texto breve o expresar una

idea como a continuacién se observa:

k a‘nicg

pifiata dulces

gelatinas

pastel

Ayer jugué con mis amigos a las canicas y les gané muchas
canicas, después mi mamd me llamé para acarrear agua y luego
cuando se hizo de noche me dormi.

César

Me invitaron a una fiesta y fui con mis hermanitos, dieron pastel,
dulces y rompieron pifiatas, también dieron gelatinas.

Luis

Ademas de la redaccion de textos, los nifios leen lo que escribieron, atin cuando su

lectura se apoye en imagenes o sea solo la expresion de lo que el nifio cree que dice el texto.

En los textos los nifios pueden identificar palabras, silabas, letras y expresiones con



mayor significado al preguntarles: ;donde dice “pifiata™? ;Dénde dice “me invitaron a una
fiesta™? ;En qué parte de la palabra “dulces™ dice “dul”? ;Dénde dice “ces™? ;Con qué letra

empieza esta palabra?, etc.

4.1.5. La Planeacion Didactica en Distintos Momentos del Ciclo Escolar

El proceso de adquisicion de la lengua escrita no se limita al primer grado de
educacion primaria ni a la asignatura de Espafiol, es un proceso largo y complejo que estd
presente en la vida del nifio dentro de la escuela y fuera de ella, por tanto la planeacion
didactica debe contemplar la interrelacion de las asignaturas que forman parte del curriculum
escolar.

El aprendizaje de la lengua escrita requiere de una constante intervencion pedagogica
a lo largo del ciclo escolar, entendiendo como primer ciclo a los dos periodos escolares —
primero y segundo grados de la escuela primaria- y ain mas alla de éstos, por lo que en el
presente apartado se pretende ejemplificar como coordinar las situaciones de aprendizaje que
favorecen la apropiacién de la lengua escrita, considerando también la interrelacion tanto de
los ejes tematicos que componen la asignatura de espafiol (lengua hablada, lengua escrita,
reflexién sobre la lengua y recreacion literaria), como la interrelacion que existe con otras
asignaturas del disefio curricular, ya que como se ha sefialado en otros capitulos, la lengua
escrita en la escuela primaria ademés de ser un objeto de conocimiento en si misma, también
se constituye en una forma de comunicacion pedagégica y a la vez es un instrumento
intelectual que permite adquirir otros conocimientos. Los contenidos de otras asignaturas se

convierten en un momento determinado en apoyos para el aprendizaje de la lengua escrita.
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A continuacién se ejemplificara la planeacion didactica en distintos momentos del

ciclo escolar.

OBJETIVO GENERAL: Favorecer la apropiacién de la lengua escrita como forma de

comunicacién con diversos usos sociales.

CONTENIDOS

| BLOQUE 1

MES: SEPTIEMBRE.

LENGUA
HABLADA

LENGUA
ESCRITA

RECREACION
LITERARIA
REFLEXION
SOBRE

LA LENGUA

EL CUERPO
HUMANO Y LA
SALUD

LOS NINOS:

{

* Desarrollo de la capacidad de expresar ideas y comentarios propios.

* Prediccion de secuencias en el contenido de textos.

* Reconocimiento de la escritura como una forma de comunicacion

* Comprension de la lectura de oraciones y textos breves.

* Lectura en voz alta de textos elaborados por los alumnos y de materiales
impresos.

* Participacion en la lectura de enunciados y textos breves.

* Participacion en lecturas realizadas por al maestro.

* Atencién y seguimiento en la audicion de textos.

* Direccionalidad de la escritura

CONOCIMIENTO DEL MEDIO:

CIENCIAS NATURALES:

* Las partes visibles de nuestro cuerpo (cabeza, tronco y extremidades).

EDUCACION CIVICA:
* Las caracteristicas individuales, semejanzas y diferencias.
* El nombre propio.

* Gustos y preferencias en: juegos, platillos, juguetes, etc.



125

PRIMERA SESION: UN DiA

SITUACIONES DE APRENDIZAJE: | RECURSOS: |_

1. Conversacion acerca de los juegos y juguetes que le gustan. ‘ “MI JUEGO
- Platique en parejas y en forma grupal sobre los juegos y juguetes de | FAVORITO”
su preferencia. (Con anticipacion se pedira a los nifios que lleven al
salén de clases los juguetes que tengan en su casa).

- Formen equipos y tomen acuerdos sobre el juego que deseen
practicar.

2. Juego libre con juguetes o sin ellos.

3. Comentario sobre la experiencia del juego realizado:

- ;Qué sintieron? ;Qué fue los que mas les gust6? ;A qué jugaron?
¢ Qué fue lo que les toco hacer en el juego?

4. Expresién de la experiencia a través del dibujo. TEXTO-DIBUJ 0
- ;Qué dibujaron? ;Se parece este dibujo al de ustedes? ;Se entiende | (TEXTO LIBRE)
en este dibujo lo que traté de “platicar” su compaiiero? ;Como
podriamos hacer para explicar mejor el dibujo? ;Habra una forma de
anotar lo que hicimos hoy?

5. Redaccion de textos breves.

- Escribir textos breves que expresen la experiencia del juego segun las
posibilidades de escritura particulares.

6. Correccion de textos.

- Comparar las escrituras particulares entre si y con la alfabética.

- ;Por qué Juan y Lupita escribieron de forma diferente la palabra
“casita™? ;Como escribieron la palabra “pelota”? ;Se parece la palabra
“pelota” que yo escribi con la que ustedes escribieron en su cuaderno?
Se parecen las palabras “canicas” y “casita”™? ¢(En qué se parecen?,
etc.

7. Eleccién de un texto-dibujo y reproduccién del mismo para todo el

grupo.
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- Comparacion de la escritura original hecha por el nifio y la escritura
alfabética hecha por el maestro.
- Copiado de texto ¢ ilustracion del mismo.

- Lectura del texto, analizandolo en enunciados, palabras y silabas

hasta llegar al reconocimiento de las letras.

SEGUNDA SESION: UN DiA

SITUACIONES DE APRENDIZAJE: RECURSOS:

1. Reconocimiento de las partes del cuerpo mediante la entonacion de
una cancién, la ejecucion de movimientos corporales y la lectura del

texto junto con el maestro.

Tengo, tengo, tengo,* Tengo unos dientes. * TEXTO
Tengo una cabeza, como las serpientes, TOMADO DEL
Tengo dos orejas, también rodillas,

& ! Y LIBRO DE
y tengo dos ojos como las zorrillas,

: ; LECTURAS DE

tengo una nariz, tengo unos pies,
tengo una boquita, como el ciempies, PRIMER
y tengho muchos dientes y tengo dos manitas, GRADO, SEP,
para comer melon. para jugar tambi€n. 1996. .

Se puede usar la tonada de cualquier otra cancién conocida.

2. Lectura global y analisis del texto en palabras, silabas y letras ya
conocidas por algunos nifios:
- ¢Qué diré aca? ;Dénde dice “cabeza”? ;Doénde dira “ojos™? ;Como
empieza “o0jos™? ;Qué decimos primero al pronunciar la palabra
“rodillas”? ;Dénde dird “ro™? ;Doénde dira “llas™? ;Se parecen las
palabras “rodillas” y zorrillas™? ;Por qué se parecen?

3. Elaboracion de la figura humana y escritura del nombre propio y las
partes del cuerpo.
- ;Qué le hizo falta a este dibujo? ;Dénde se dibujaran los cabellos?
¢, Como escribirian la palabra cabeza?, etc.

4. Comparacion de las escrituras particulares de los nifios con la escritura
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alfabética hecha por el maestro y correccion de aquéllas.
- ;Escribieron igual que sus compafieros la palabra “manos™? ;Por
qué no?

- ;Qué cambiariamos para que dijera “manos” como aca?

TERCERA SESION: UN DiA
SITUACIONES DE APRENDIZAIJE: \ RECURSOS: \
1. Didlogo (por binas) sobre cé6mo se llama cada uno, qué le gusta hacer, | FICHA No. 1
FICHERO DE
jugar, comer, como es fisicamente. ESPANOL
L . ) PRIMER GRADO.
2. Descripcion oral de las caracteristicas y preferencias de un|pyJO DEL
~ CUERPO HUMANO
COMPANCTOE HECHO POR CADA
ALUMNO.

- Un nifio se coloca en el centro del circulo que formaran los demas
nifios del grupo y describe al compafiero con el que platicd
anteriormente, presenta a este nifio mediante el dibujo del cuerpo
humano que se realizé en el momento del didlogo o en otra sesion
anterior.

- Por turnos los nifios presentaran a los nifios con quienes platicaron.

Lectura del nombre propio.

(8]

- (Qué nombre estard escrito aca? ;Qué dira en esta parte”
(Sefialando sélo la parte inicial, media o final del nombre propio).
4. Realizacion del juego “Me voy de viaje a...” con el fin de pronunciar y
escribir palabras que empiecen igual.
- Por turnos, los nifios dicen su nombre y lo que llevarian a la
excursion “Me llamo Miguel y voy a llevar a la excursion ‘miel y
mangos’”
- Se preguntard al grupo, si es necesario, qué puede llevar cada nifio segiin
su nombre: ;”Ana” puede llevar a la excursion “pelotas y muiiecas™? ;Por
qué? ;Empieza igual “Ana” que “pelotas™? ;Empieza igual “Ulises” y

“uvas”? ;Qué podria llevar “Lizbeth” a la excursion? ;Qué cosas

ACTIVIDAD “ME
VOY DE PASEO”.
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i[empiezan como “Lizbeth™? ;Qué cosas empiezan con “Na” como

Ii “Nancy”?

BLOQUE HI MES: NOVIEMBRE

PROPOSITO: Que los alumnos avancen en su proceso de apropiacién de la Lengua Escrita,

LENGUA
HABLADA

LENGUA
ESCRITA

RECREACION
LITERARIA
REFLEXION
SOBRE LA
LENGUA

LA FAMILIA
Y LA CASA

reflexionando sobre las caracteristicas de la escritura convencional.

CONTENIDOS

ESPANOL:

* Desarrollo de la pronunciacion y fluidez en la expresion oral.
* Desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios propios.

* Prediccion de secuencias en el contenido de textos.

( * Representacién convencional de la letra “M”.
* Direccionalidad de la escritura.
{ * Lectura en voz alta de textos elaborados por los alumnos y de

materiales impresos.

* Comprension de la lectura de enunciados y textos breves.

* Atencién y seguimiento en la lectura de textos.

* Participacion en lecturas hechas por el maestro.

* Observacién del orden de las palabras en la oracién.

EDUCACION CiVICA

{ * Las costumbres familiares, fiestas, juegos, diversiones.



EDUCACION ARTISTICA
APRECIACION * Identificacién de formas, colores y texturas del objetos del entorno.
Y EXPRESION * Identificacién de colores primarios y experimentacion con mezclas.
PLASTICA * Dibujo libre

* Representacion de objetos a partir del modelado.
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PRIMERA SESION: UN DiA.
SITUACIONES DE APRENDIZAJE: | RECURSOS: |
1. Conversacion acerca de la festividad del “Dia de Muertos™. CONVERSA-
- ;Qué acostumbran hacer en tu familia? CION GRUPAL.

U2

- (Por qué se realiza esta festividad?

- {C6émo la celebran otras personas?

- ;Les gustaria realizar una ofrenda?

Construccion de un “altar de muertos™ utilizando frutas de la regién y
plastilina para modelar “calaveritas™ y algunas frutas, pan, platillos,
etc.

Elaboracion de un texto-dibujo sobre €l tema.

- ;/Qué se podria hacer para que se entendiera mejor lo que se ha

dibujado?

- ;De qué forma podemos “platicar” lo que hemos hecho hoy?
Reproduccién del texto elaborado por un nifio y previamente elegido
por el grupo.

- Cada nifio lee su texto ante los demas y éstos eligen el que mejor les

haya parecido.

- El texto electo se reproduce en el pizarron en uno o mas pliegos de

papel, con ayuda del maestro.

- El maestro escribe el texto de la manera particular como lo escribid

el autor y de la forma convencional, haciendo que los nifios comparen

estas dos producciones escritas, encuentren semejanzas y diferencias

y digan lo que hace falta para que ambas producciones sean iguales.

TEXTO-DIBUJO




130

- Hecha la correccion del texto original, lo nifios lo copian en su hoja
individual, -algunos de ellos necesitaran el apoyo del maestro que los
motivara a reflexionar sobre los elementos que integran cada palabra-
Qué hace falta aqui para que diga “manzana” como aca?
¢Dir4 “naranja” ac4 como ac4? ;Qué dira aca donde pusiste “ia”?

¢ Qué le hace falta para que diga “lima”.

SEGUNDA SESION: UN DiA

SITUACIONES DE APRENDIZAJE:

RECURSOS: |

Lectura global y analisis del texto hasta llegar a la representacion
convencional de alguna o algunas consonantes (tentativamente la letra
“M) aunque pueden surgir otras dependiendo de las palabras usadas
en el texto.
- Lectura global del texto hecha por el maestro y los alumnos.
- Lectura de enunciados que componen en texto el orden en que
aparecen y en distinto orden.

¢ Como dice aqui? ;Dénde dice ..?
- Identificacion de las palabras mas significativas del texto.

. Dénde dice “MOLE”? ;Dénde dice “MANDARINA”? ;Qué

dice aqui (sefialando una palabra)?
- Comparacion de palabras por su extension, letra o silaba inicial y
final. ;Qué palabras empiezan igual que “MANZANA”? ;Se parecen
en algo las palabras “MANDARINA” y “MOLE” ;Cémo empieza
“MANZANA” y cémo empieza la palabra “MANDARINA™? ;Se
pareceran en algo las palabras “LIMA” vy “PLATANO”? ;Qué
palabra es mas larga: “CALAVERITA” o “PAN?
- Andlisis de cada palabra.

/Qué dir4 en esta parte de la palabra “JICAMA”  (sefialando “JI”

y después “CA” y “CAMA”)?

PALABRAS

QUE EMPIEZAN

IGUAL.
FICHERO
ESPANOL.

DE
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Wl

. Qué dira aqui si quitara esta parte (sefialando en la palabra |

“MANZANA” la silaba “MAN”)?
Dira “COMIDA” aqui si le quito esta parte (ocultando la
silaba “CO”)?

Escritura de palabras significativas contenidas en el texto en hojas

para ser analizadas e integradas al album de palabras.

. Cémo escribieron esta palabra? . Qué le hace falta para que diga

“MOLE”?

Escritura de palabras que empiecen igual que cada una de las palabras

mas significativas del texto.

MANDARINA MOLE MUERTOS MERCADO
MANZANA MOSCA MUEBLE MESA
MANGO MOVER MUEVE MELON

;Qué otra palabra empieza igual que “MANDARINA™?
;Empezara igual “MOLE” que “JICAMA™? ;Por qué no?

. Por qué si?

4. Dibujo y modelado de frutas, flores, utensilios de cocina, pan, etc.

- Para pintar los dibujos se haran mezclas de colores con pinturas

hechas con anilina.

5. Elaboracién de otros textos en forma individual.

Las situaciones de aprendizaje que se presentan enseguida se pretende que

correspondan a una etapa avanzada del curso escolar donde los nifios hayan accedido a

conceptualizaciones sildbico-alfabéticas y alfabéticas en su proceso de apropiaciéon de la

lengua escrita.
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BLOQUE IV MES: ABRIL

PROPOSITO: Promover la comprensién de las caracteristicas esenciales de la lengua escrita.

CONTENIDOS
ESPANOL:
LENGUA { * Desarrollo de la capacidad de expresar ideas y comentarios propios.
HABLADA
* Representacion convencional de la Jetra “Z” (Tentativamente)
LENGUA * La separacion entre palabras
ESCRITA * Identificacion y uso de maytsculas al inicio de parrafos.

* Jdentificacion del punto final y punto y aparte.
RECREACION {

LITERARIA * Participacion en lecturas realizadas por el maestro.

CIENCIAS NATURALES
LOS SERES VIVOS{ * Apimales del entorno inmediato.

EDUCACION ARTISTICA
APRECIACION Y * Animacién de objetos. -
EXPRESION
TEATRALES
UNA SESION TIEMPO DE DURACION: UN DiA DE CLASES
SITUACIONES DE APRENDIZAJE: RECURSOS:

1.- Escritura segun sus posibilidades de un texto libre. TEXTO LIBRE
2.- Lectura del texto propio frente al grupo. LECTURA EN
3.- Eleccidn de un texto para ser reproducido VOZ ALTA
4.- Correccidn colectiva del texto particular. CORRECCION

- Lectura en voz alta del texto original. \ COLECTIVA DE

- ;/Qué palabra quiso escribir aqui su compafiero? ;Dice acd|TEXTOS

“AMIGOS”? ;Qué le hara falta para que diga “AMIGOS”?

- ;”Erauna” es una sola palabra” ;Qué palabras estds juntas aca

2
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“selovaacomerelcoyote?

- ;Podriamos decir cada palabra y dar una palmada para contarlas:
“SE” “LO” “VA” “A” “COMER” “EL” “COYOTE”? ;Cuntas
palabras son?

- ;Como escribiriamos mejor estas palabras para que todos las
podemos leer?

- ;La palabra “pez” se escribe asi? —Sefialando “pez”-

- ;Quién nos puede ayudar a escribir la palabra “zorro™?

- ; Se parecen algo las palabras “VEZ”, “ZORRO” y “PEZ™?

5. Lectura y analisis de palabras y reconocmiento de silabas y letras. }
- {Como empieza la palabra “ZORRO™? ;Cémo dira en esta parte?
2Y en esta otra parte? ;Que dice aqui si le quito esta parte a la palabra
“COYOTE”? —Ocultando la letra “C” y otras-. ;Qué otra palabra
puede empezar igual que “ZORRO”?

6. Redaccion individual o colectiva de un cuento cuyos personajes sean
animales conocidos por los nifios.

- Comenten acerca de los animales que conocen: ;Coémo son? ;Dénde

viven? ;De qué se alimentan? ;Como es su cuerpo? ;Qué costumbres

tienen? ;Son bravos o mansos?, etc.

- Elijan varios animalitos para tomarlos como personajes del cuento.

- Imaginen donde van a vivir, qué les gusta hacer, quiénes son sus
amiguitos y quiénes no lo son; qué problema se les presenta y como
podrian resolverlo.

- Expresen su propuesta para empezar el cuento:

;Quién va a ser el personaje principal? ;Doénde se encuentra? ;Qué
le sucede? ;Quiénes lo ayudan? ;Quiénes lo quieren perjudicar? ;Cémo
podria comenzar el cuento?

- Participen oralmente, agregando mas aventuras de €l o los

personajes del cuento, por ejemplo:
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“Una vez un conejito vivia en una cueva que estaba junto aun
rio, pero un dia ya no tenia que comer y salié a buscar comida.
En el camino se encontr6 con...”
«_. Los amigos se fueron a jugar y después a buscar la comida
del conejo, pero cuando iban caminando...”
«_..el tigrillo se queria comer al conejo y a su amigo, los
persiguid y...”
- Cada vez que se agota la participacién de un nifio se preguntara al
grupo qué mas sucedio, o qué sucedié después.
- El cuento se escribe en el pizarrén y los nifios participan en esta

escritura y copian en su cuaderno el texto, ilustrandolo con dibujos.




CAPITULOV

RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

El presente apartado contiene un breve andlisis de las situaciones de aprendizaje
propuestas en este trabajo que fueron aplicadas en grupo de primer grado para favorecer en el
nifio la apropiacién de la lengua escrita. Para mayor claridad en la exposicion de los resultados
se formaron tres bloques: 1) Andlisis de Palabras; 2) Lectura de textos y enunciados, y
3) Produccién de textos.

En el primer bloque se hallan las situaciones de aprendizaje cuyo proposito central es
propiciar la reflexion de los alumnos acerca de algunas caracteristicas del sistema de escritura,
tales como: la arbitrariedad, la relacion fono-letra y la convencionalidad ortografica. En el
segundo bloque se encuentran situaciones de aprendizaje donde se favorece el uso de
estrategias de lectura para la comprensién del contenido del texto. En el tercer bloque se han
ubicado las actividades orientadas hacia la produccién de textos en forma individual o

colectiva.

5.1. Algunas Situaciones de Aprendizaje en el Aula y sus Comentarios

5.1.1. Analisis de Palabras

ACTIVIDAD: COMPARACION DE PALABRAS POR SU EXTENSION Y POR
SU LETRA INICIAL O SILABA INICIAL

ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA: 23 DE SEPTIEMBRE
GRUPO: PRIMERO “B” DE 1996

INTERVENCIONES: OBSERVACIONES:

MAESTRA: |;Co6mo es la casa de ustedes?
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JANETH

AURELIANO:

DOLORES:

ARCIDEZ:
|
! MAESTRA:

LUIS ANGEL:
BEATRIZ:

ESMERALDA:
MAESTRA:

NINOS:
MAESTRA:
JULIO:
MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:

NINOS:
MAESTRA:

Mi casa es de madera y tiene plantas y muchas
flores.

Vamos a mi casa, tiene elotes y mi mama coci
elotes, también tengo un perrito y una estufa.

Mi casa esta cerca y alli vivimos con mi mama
porque mi papa se va a su pueblo a trabajar en la
madera.

Yo, tengo mi maméd y mi casa tiene unos
arbolitos que riego con Ulises.

¢/ Qué vimos en la casa de Beatriz que acabamos
de visitar?

Que su mama nos dio galletas.

Esa no es mi casa porque ahi nada mas rentamos
y tengo otra casa mas lejos.

Tenia un carro, sus juguetes y sus cuartos.

(Qué les parece si dibﬁjamos lo que hay en
nuestras casas?

iSi!

| ¢ Qué dibujaremos primero?

| Una casa con su puerta y su ventana.

{ Qué mas dibujamos ahora?

Unos arboles, unas flores, la mama, ...

Ahora que ya dibujamos todo esto, vamos a
escribir el nombre a cada cosa para que todos se
acuerden qué dibujaron.

{Qué es esto? ;Qué dibujé aca?

Una casa.

Aqui escribi la palabra “casa”.

¢ Cuantas letras tiene la palabra “casa”?

(Los nifios continian

participando).

(Pega un pliego de papel

sobre el pizarron)

(Van diciendo a la maestra
todo lo que puede haber en

la casa)

(Sefialando cada dibujo)
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NINO:
MAESTRA:

MARLENE:
'MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:
NINOS.
MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:

NINA:
MAESTRA:
NINOS:

ALEJANDRA:

MAESTRA:

NINOS:
MAESTRA:

NINOS:

MAESTRA:

Cuatro, aqui esta la “a” .
Muy bien aqui esta una “a”

,Cémo empieza la palabra “casa”?
“ca”.

¢ Qué dira en este pedacito de palabra?
o

ca’.

.Y en este otro “pedacito”?

33 2”

sa
; Qué mas hay en la casa?

Dibuje el camino de la casa.

Bueno, dibujo el camino de la casa y ustedes
también en su cuaderno.

Voy a escribir su nombre pero ustedes me
ayudan, diganme como empieza “camino”.

Camino es con “ca” de “casa”.

¢ Lo escribiré igual que casa?

No, porque camino €s otra cosa.

Camino se pone “ca” como “casa”.

;Cémo dijimos que empieza casa? (Y cémo
dice en esta parte de la palabra “casa”?

“ca”.

Entonces “camino que empieza como “casa”
también lo empiezo a escribir igual.

Fijense ahora si todas sus letras son iguales a las
de casa.

€600

Nada mas ésta con ésta y también la “a” con

esta “a”.
Ahora diganme cudl palabra es mas larga,

“casa” o “camino”?

(Sefialando “ca”)

(Sefialando “sa”

(Dibujando)

(Escribiendo la palabra)

(Sefialando una a una las
letras)

(Se paran tres nifios y
sefialan las letras

semejantes)
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Pudo observarse que los nifios son capaces de distinguir entre palabras cortas y
palabras largas, cuando el niimero de letras de cada una contrasta con la otra, por ejemplo: la
palabra “Ana” y la palabra “Armando”.

El dibujo como una de las primeras representaciones graficas que hace el nifio, es un
recurso valioso en el proceso de aprendizaje de la lengua escrita porque motiva al nifio a
expresar lo que todavia no puede hacer por medio de la escritura convencional. La mayoria de
nifios que ingresan al primer grado puede dibujar, sélo algunos se niegan a hacerlo por temor a
cometer “errores”, es decir a que el maestro les diga que no est4 bien. En este caso, hubo nifios
que se acercaron para decir al maestro que no podian dibujar, sin embargo su negativa se
desvanecié cuando se les invit6 a dibujar como cada quien pudiera, incluso si podian hacer
solo “ruedas” o rayas.

La comparacién de palabras hecha con el apoyo de un texto-dibujo mural despierta en
el nifio gré.n interés pues lo que ahi se ha expresado es precisamente una parte de su vida
cotidiana. Dibujar junto con los nifios mantiene la atencién evitando que los nifios pidan al

maestro qué hacer mientras éste trata de centrar la atencién del grupo en una actividad.

ACTIVIDAD: ESCRITURA DE PALABRAS PARA EL FICHERO

ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA: 6 DE DICIEMBRE

GRUPO: PRIMERO “B” DE 1996
INTERVENCIONES: OBSERVACIONES:
MAESTRA: |Vamos a hacer la primera ficha. Fijense en el
dibujo ;qué hay?
ANA MARIA: Hay un ropero.
MAESTRA: | Vamos a escribir su nombre. Escribe la palabra “ropero”

en una hoja.
Cuenta las letras con la
: NINOS: Seis letras. participacion de los nifios.

(Cudntas letras tiene la palabra ropero?
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MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:

ROGELIO:
OMAR:
MAESTRA:

BEATRIZ:
MAESTRA:

| BEATRIZ:
MAESTRA:

NINbS:
IMAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:
OMAR:
MAESTRA:
NINOS:
BEATRIZ:
MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:
| NINOS:

FERNANDO:

Este pedacito de palabra ;Cémo dice?

“Pe”.

Vamos a dibujar ahora la cocina. ;/Que hay en la
cocina?

Trastes , estufa...

Comal y cazuelas.

Le escribimos el nombre. ;Coémo empiezo a
escribir cocina?

Ya vimos ayer la palabra cocina .

Empieza igual que “coche” maestra.

Bety ;como dice este ultimo pedacito de
palabra?

“Na“.

Ya vimos también palabras con “Na” como
termina cocina.

Ahora sigue “bafio”

(Qué hay en el bafio?

Jabon, taza, tina. . . .

¢ Cuantas letras tiene la palabra “bafio™?

Cuatro.

Fijense en esta letra, ;a cual se parece?

Es la de “pifiata”

Alli dice “pifiata”. Fijate si es la misma letra.
No, se parecen pero la de “bafio” es otra.

Es la “b” de bafio.

(Qué diré en esta parte?

“ba “.

¢ Qué diréd aqui?

oy 99

no .

Sefialando la silaba “pe”.

Sefialando algunas palabras
en una cartulina pegada en
la pared.

Dibuja en una hoja

Sefiala la letra “b”.

La maestra sefiala la silaba

“ba73

Sefialando “fio”.
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El analisis colectivo de las palabras permite al nifio comparar su nimero de letras, su

letra inicial, la silaba inicial o final, para buscar las semejanzas y diferencias en la escritura de

una palabra y otra, ademas de ello, la actividad propicia el desarrollo de la expresion oral ya

que mientras realizan el analisis de palabras, los nifios platican acerca de sus experiencias con

los objetos cuyo nombre esta en estudio.

En el fichero se conservan las palabras ya identificadas por los alumnos,

posteriormente ellos pueden recurrir a éste para consultar la escritura convencional de alguna

palabra.

ACTIVIDAD: PALABRAS QUE EMPIEZAN IGUAL

ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA: 27 DE ENERO DE 1997
GRUPO: PRIMERO “B”

INTERVENCIONES:

OBSERVACIONES:

MAESTRA:
LUIS:
JULIO:

ESMERALDA:
MAESTRA:

| ALEJANDRA:
ARTURO:

| MAESTRA:
WILBER:

MAESTRA:
ESMERALDA:
MAESTRA:

;Qué hay en el mar?

Hay barcos y peces.

Hay mucha agua por eso pueden nadar los
barcos.

También hay tiburones.

Ahora ayudenme a escribir cada nombre.
{Como empieza “ballena”™?

Con la “ba”.

Con una “b” y una “a”.

¢ Qué otra cosa empieza igual que “ballena”?

La palabra barco. Yo la escribo.

Es que ya no sé qué letras.

(Qué falta para que diga “bar”?

Una “r”

{ Quién quiere pasar a completar la palabra?

[P

Yo, falta una “c” y una “o”.

Dibuja en el pizarrén lo que

los nifios van mencionando.

Escribe la palabra junto a

cada dibuyjo.

Pasa al pizarrén e intenta
escribir, pero unicamente

escribe la silaba “ba”
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ARTURO:
MAESTRA:

ALEJANDRA:
MAESTRA:

| JULIO:
MAESTRA:

MARLENE:
LUIS:
MAESTRA:

NINOS:
MAESTRA:

NINOS:
MAESTRA:
DANIEL:
JANETH:
ARTURO:

;Qué otras palabras empiezan igual que “barco”
y ballena™?

También la palabra “barre”.

;,Como empezamos a escribir la palabra
“barre™?

Con la “ba” de barco.

Aqui escribi “barco”. Diganme otras palabras
que empiecen con “ba”.

Barriga.

Caballo.

;Caballo empieza a escribirse igual que
“barriga”? ;Donde dice “ba”?

No empieza igual que barriga.

Vamos a decir “caballo” por partes:

CA/BA/LLO. ;Qué dijimos primero?

19 22

ca”.
;Ser4 lo mismo que “ba”? ;Se escribe igual?
o 6 gu

No porque “ba” es con la “b” y caballo lleva

(394

c
Caballo es como “casa”.

Mejor ponga “balon”.

Escribiendo en el pizarron.

Escribe la palabra en el

pizarron.

Les indica que por cada
parte emitida se dara una

palmada.

La interaccién maestro-alumno alumno-alumno permite la reflexion del nifio acerca

de la relacion entre las emisiones orales y la escritura. El nifio tiene la oportunidad de ensayar

sus hipétesis y confrontarlas con las de sus compafieros en un ambiente donde no se le

rechazan sus conceptualizaciones, por ello algunos nifios se motivaron a escribir aun cuando

su escritura no haya alcanzado el principio alfabético.



5.1.2. Lectura de Textos y Enunciados

ACTIVIDAD: ANTICIPAN EL CONTENIDO DE UN TEXTO
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ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA- 8 DE OCTUBRE DE 1996

GRUPO: PRIMERO “B”

INTERVENCIONES:

OBSERVACIONES:

MAESTRA:

NINOS:
MAESTRA:
NINO:
MAESTRA:
NINO:
MAESTRA:

MAESTRA:

NINOS:

MAESTRA:

NINO:

NINA:
MAESTRA:

Vean lo que esta dibujado y digan de qué creen
que trata el texto. Aqui dice “El conejo y el
coyote”.

De un conejo y un coyote.

(Qué les pasaria a estos animales?

El coyote se queria comer al conejo.

¢Qué creen que hizo el conejo?

Corri6 para que no se lo comieran.

Voy a leer una parte y ustedes me ayudan
cuando a mi se me olvide:

“Una vez el conejo...”

¢Corri6 el conejo? ;El coyote logré atraparlo?
El conejo le dio unas tunas espinosas y el coyote
se quedo tirado y ya no sigui6 al conejo.

Sigo leyendo. “Otro dia el conejo se encontraba
tocando su guitarra cuando. ..”

iLlego el coyote y lo asusto;

“Cuando llegé el coyote y le dijo: ‘ahora si te
voy a comer ...

(Qué pasaria después?

El coyote se murié porque no sabia que los
carrizos se estaban quemando.

No se murié porque pudo correr y se salvo.
Escuchen qué sigue: “El coyote se volvié a

encontrar con el conejo y....”

Lee el titulo del texto.

Lee una parte del texto.

Lee otra parte del texto.




La lectura de cuentos realizada por el maestro es una actividad que permite la
prediccion y anticipacién del contenido de textos porque presenta una secuencia de hechos
donde el nifio puede hacer miltiples suposiciones. Por otra parte, también permite que el nifio
observe la direccionalidad de la escritura al ver al maestro sefialar con el indice las palabras
leidas.

La lectura de cuentos propicia también la transformacién del texto, es decir, €l nifio
puede cambiar del cuento su final, o bien, los personajes, los lugares donde ocurre, etc.,
motivando al nifio a redactar con sus propios recursos el texto leido. Los nifios del primer
grado grupo “B” donde se aplicaron las estrategias planteadas en este trabajo, realizaron
redacciones colectivas al principio del ciclo escolar, con la ayuda del maestro, como la que a
continuacion se presenta:

Fig. No. 12. Produccién escrita
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“E] coyote come zapot€s, maiz, elotes, gallinas y conejos.

“El coyote vive en el bosque y es bravo”.
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Conforme los nifios van apropidndose de la escritura, sus redacciones se van haciendo
mas extensas, ain cuando estén 'cipoyadas en el contenido de un cuento como puede verse en el
anexo No. 6.

Es preciso aclarar que esta redaccién apoyada en un cuento se dio en un momento
avanzado del curso escolar, cuando los nifios han llegado a conceptualizaciones alfabéticas,
aun con los desaciertos propios de los sujetos que estan en proceso de apropiacién de la lengua
escrita.

ACTIVIDAD: LECTURA DE TEXTOS Y ENUNCIADOS

ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA: FEBRERO DE 1997
| GRUPO: PRIMERO “B” '

[ INTERVENCIONES: | OBSERVACIONES: |
MAESTRA: |;Qué ven en esta pagina?

NINOS: Unos pollos y unas casas.
Unas sefioras y unos gallos.

MAESTRA: |;Dénde estan los gallos, dentro o fuera de su

casa?
|NINOS: En la calle.
| MAESTRA: ;Qué mas hay en la calle?
NINOS: Unas sillas.
MAESTRA: |;Para qué pondrian esas sillas?
NINOS: Para que se siente la gente.
MAESTRA: |Lean como dice aqui. Sefialando el titulo.

ESMERALDA: |“La calle de mi pueblo”
MAESTRA:  |;De qué hablara este texto?

|ARTURO: De una calle que tiene casas y gente. También
pollos y gallinas.

MAESTRA: | Vamos a leer, aqui dice “Mi pueblo tiene una...” | Sefialando cada palabra. *
NINOS: iCalle!
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MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:
NINA:
NINOS:
MAESTRA:

“lar...”

“Larga” jUna calle larga!™

Aqui dice...

“La”.

“La lluvia deja charcos. Alli be...”

Beben agua los pollitos.

;Doénde dice agua?

No, no dice agua.

Dice: “Alli beben los gallos, las gallinas. . .”

“y los...”

Se detiene para que los

nifios continien la lectura.

Al leer, los nifios se apoyan en las ilustraciones que acompafian al texto, en las

palabras conocidas y en su conocimiento de la estructura de la lengua, ya que después de un

articulo, infieren que la siguiente palabra tendra que ser un sustantivo, después de un verbo

como “beben”, la palabra siguiente suponen que sera “agua” o alguna palabra en cuyo

significado recaiga la accion de beber.

ACTIVIDAD: LECTURA DE TEXTOS PROPIOS

ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U
GRUPO: PRIMERO “B”
GRUPO: PRIMERO “C”

FECHA: JUNIO DE 1997.

ensucian el agua, aire y la tierra con...”

L INTERVENCIONES: | OBSERVACIONES: [
IMAESTRA: | Vamos a escuchar lo que estos nifios nos van a Llegan al grupo algunos
leer. Pueden empezar. nifios de tercer grado y
solicitan pasar a leer sus

textos libres.
NINO: “La contaminacién se da cuando las personas|Los nifios de primer grado

permanecen atentos durante

el tiempo que  sus

compaifieros pasan a leer.
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MAESTRA:
NINOS:
MAESTRA:

| ALEJANDRA:
MARLENE:

LUIS:
LUIS:

ALEJANDRA:

ALEJANDRA:

NINOS:
ALEJANDRA:

(Les gustaron los textos leidos?

i Si!

(Les gustaria leer sus propios textos en otros
salones de primer grado?

Yo quiero ir a leer mi cuento.

Yo también maestra.

Yo voy con Daniel a leer en el primero “C”.

Yo y mi hermanita jugamos afuera de mi casa, a
veces jugamos a las agarradas y a veces a las
escondidas, y luego mi mama nos llama a
comer, comemos chorizo o cecina; y como vive
un nifio cerca de mi casa y me llama a jugar, mi

hermanita se pone triste.

“Una vez Pooh estaba buscando a sus amigos y
no encontraba a conejo, entonces lo buscaron en
los arboles y alli estaba metido en un tronco.”
También traigo el cuento de Pooh en este libro,
miren. ;Se los leo? '
iSi!

“Cierta vez...”

Varios nifios se levantan de
sus asientos y piden su

participacion.

En el aula de Primer Grado
Gpo. “C”.

El nifio lee el texto que hizo
la semana pasada, aunque
en su escritura se notan

palabras  donde

algunas
cambid u omitié algunas
letras

Lee su texto y lleva también
un libro de cuentos que
muestra a los nifios de
Primer Grado Grupo “A”.
Los nifios se paran de su
lugar y rodean a la nifia.

La nifia continia leyendo

con algunos desaciertos y

en forma un poco lenta.

La lectura de textos resulta mas interesante para los nifios mientras el contenido de

éstos tenga mayor significado para ellos, ya sea porque antes de iniciar la lectura se platique

sobre su contenido, haciendo predicciones o anticipaciones del mismo o porque el texto sea




una produccion propia.
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Los nifios mostraron interés en la lectura de sus textos, aun aquellos que todavia

escriben enunciados sobre distintas cosas. Su interés se ve incrementado cuando leen sus

textos ante sus compafieros de grupo o frente a otros grupos.

Durante el proceso de apropiacion de la lecto-escritura pudo observarse que los nifios

muestran mayor disposicion para leer sus propios textos que para leer textos hechos por los

adultos.

5.1.3. La Produccion de Textos

ACTIVIDAD: TEXTO-DIBUJO

ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE DE
GRUPO: PRIMERO “B” 1996.
INTERVENCIONES: OBSERVACIONES:
MAESTRA: |Vamos a platicar sobre lo que vimos en el _
recorrido por la escuela jles parece?
Fuimos a ver los salones y a los nifios.
Hay varias escuelas y muchos nifios.
NINOS: No son escuelas, son salones.
| NINO: También tiene dos bafios, uno para los maestros.
NINA: Tiene arboles y salones de madera.
NINOS: Tiene mesas donde venden las sefioras.
NINO: Ahi ponen los maestros sus carros.
| NINOS: Hay también un estanque de agua... Continnan enumerando lo
MAESTRA: |;Qué les parece si dibujamos todo eso? que vieron en su escuela.
NINOS: iSi!
MAESTRA: |;Dénde dibujo los salones de sexto grado?|Sefiala los espacios en un
¢ Arriba o abajo? pliego de papel.
NINOS Arriba.
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NINOS:

NINOS:

| MAESTRA:

NINOS:

MAESTRA:

NINO:

'NINOS:

NINOS:

MAESTRA:

MAESTRA:

MAESTRA:

MAESTRA:

(Qué hay detras de los salones?

Los arboles.

;Dénde dibyjo el bafio?

Ahora voy a escribir el nombre a cada dibujo.
¢ Qué escribo aqui?

Salones.

{Qué escribo aca? ....

El tanque, las mesas....

Ahora lean junto conmigo las palabras que
escribi.

Ahora vamos a escribir algo de la escuela:

Tiene &arboles, salones y nifios y maestros y
flores.

Y las sefioras venden en el recreo.

Lo que me dijeron ahora lo escribo, pero quiero
que me digan como empezar, ;cOmo quieren
que ponga primero?

“Mi escuela” ,*“Mi escuela es bonita”.

Dibuja en el papel.
Contintan preguntando qué

dibujar y su ubicacion.

Continia preguntando y
escribiendo.

Leen todos los nifios.

Como resultado de una conversacion, surgieron en el grupo los primeros textos,

estructurados colectivamente. Hubo necesidad de hacer varias preguntas acerca del tema para

que los nifios expresaran algunas ideas, gran parte de éstas no tenian coherencia o no se

prestaban para ser escritas. A este tipo de ideas habia que darles una forma tal que pudieran ser

entendibles. Al reestructurar las oraciones, los nifios pudieron darse cuenta que lo que

hablamos, muchas veces no puede escribirse exactamente de la misma manera, ya que la

lengua escrita requiere de claridad y coherencia en la expresion.
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Algunos textos acompafiados de sus respectivos dibujos que se lograron al inicio del

ciclo escolar, se presentan a continuacion.

T 3

Mi escuela es bonita. Sa{ [ O h e s

En la escuela se aprende a jugar, a escribir y muchas cosas.

El siguiente texto surgi6 después de la visita de una brigada de vacunacion.

LOs nines g VAl Uhoo

Los nifios se vacunan
La doctora usa algodon, jeringas y alcohol.

Las vacunas nos protegen.
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ACTIVIDAD: REDACCION COLECTIVA

ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA: DICIEMBRE DE 1996.
GRUPO: PRIMERO “B”

| INTERVENCIONES: OBSERVACIONES:

: MAESTRA: | ;Qué escribo primero?

| NINOS: “La fiesta de Armando”. '
LORENA: En la fiesta de Armando dieron tostadas.
WILBER: Las gelatinas eran ricas.
MAESTRA: |[;Co6mo se entenderia mejor eso? Escribe en el pizarrén y

ESMERALDA: |Mejor escriba, “también dieron gelatinas y|después lo borra.

| rompieron pifiatas”.

El texto que se obtuvo en esta actividad se presenta enseguida:

La fiesta de Armando
La piniata tenia dulces, los nifios se tiraron a juntar dulces.
Armando partié su pastel, y todos comieron tostadas.

Hubo algunos nifios que quisieron darle otra redaccién y solicitaron la ayuda de la
maestra para escribir lo que pensaron:

La fiesta de Armando
En la fiesta de armando dieron tostadas, gelatinas y agua de horchata. Los nifios
rompieron pifiatas. Armando partio su pastel.

Atn cuando no lograban escribir convencionalmente, algunos nifios hacian sus
dibujos y escribian las palabras correspondientes preguntando a la ma:estra o copiandolo de los
materiales pegados en la pared del salon de clases. Algunas producciones se presentan en los
anexos: 7al11.

, ACTIVIDAD: TEXTO LIBRE
ESCUELA: “VICENTE GUERRERO” CLAVE: 20DPR3308U FECHA: FEBRERO DE 1997.

GRUPO: PRIMERO “B”
INTERVENCIONES: | OBSERVACIONES:
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MAESTRA:

NINOS:

MAESTRA:

JANETH:
ESMERALDA:
DOLORES:

MAESTRA:
DOLORES:

MAESTRA:
DIANA:

DOLORES:
MARILENE:

MAESTRA:
NINOS:
BULMARO:

DOLORES:
BULMARO:

Cada uno de ustedes, en su cuaderno escriba
palabras, enunciados o un texto.

Yo no puedo escribir.

Yo voy, a dibujar y a escribir palabras.

Los que quieran escribir junto conmigo formen
un equipo y siéntense cerca del pizarrén.

Yo quiero hacerlo sola maestra.

Yo ya puedo sola.

Quiero escribir de mi perra la “Chata” pero no
puedo.

¢ Qué nos cuentas de tu perra “la Chata™?

Que comié veneno y que se muere y cuando
todavia no se moria comia huesitos. jAh, no! Ya
me acordé que se murié porque se le atord un
hueso.

. Cémo empezariamos a escribir?

Péngale hasta arriba: “Mi perra la Chata™.

Yo escribo eso.

Yo quiero escribir. Mejor le ponemos nada mas
“La chata”.

;Esta mejor asi?

iSi!

Ahora que escriba “Mi perra la Chata se comi6
un hueso”.

Ahora yo escribo se comi6 un hueso.

(1344

Alli no vala“j

[y

, va la “g” de gato.

Algunos nifios se inquietan

y hablan al mismo tiempo.

Los nifios se han colocado |

cerca del pizarron.

Pasa y escribe el enunciado.
Borra el enunciado anterior

y vuelve a escribir.

Escribié “Mi perra la Chata”

(13

Escribe: se comid un

jueso”

Algunos nifios que no han alcanzado el nivel alfabético todavia piden el apoyo de sus

compaiieros o del maestro para escribir lo que ellos desean y en general

encuentran
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disposicién en los demds nifios para ayudarlos. A medida que avanzan en su proceso de
apropiacion de la lengua escrita incrementan sus producciones y las van diversificando, es
decir, no solo escriben sus vivencias, sino también se interesan por escribir otros textos libres,
incluso expresan la informacién obtenida en materiales que tienen a su alcance, en su entorno

familiar o en la biblioteca escolar, como podrén observarse en los anexos 6 al 12.

5.2. Los Logros Obtenidos y las Limitaciones Encontradas

En todas las actividades realizadas en el primer grado grupo “B” de la escuela
primaria “Vicente Guerrero” Clave: 20DPR3308U, durante el ciclo escolar 1996-1997, el
alumno asumi6 el papel central en el proceso de enseﬁmza—aprendizaje de la lengua escrita. El
maestro actué como coordinador de las situaciones de aprendizaje, procurando en todo
momento propiciar la confrontacion de las hipétesis de los nifios y ajustar su planeacion
didactica a los intereses y necesidades del grupo.

Se lograron avances significativos en el proceso de aprendizaje de la lengua escrita
con las situaciones de aprendizaje implementadas, ya que de 35 nifios que integraron este

grupo a partir de octubre de 1996, se obtuvieron los siguiente resultados:

Cuadro No. 6. Avances en el Proceso de Adquisicion de la Lengua Escrita

CONCEPTUALIZACIONES PRESILABICAS PRESILABICAS  SILABICAS SILABICO/ ALFABETICAS
ALCANZADAS AVANZADAS ALFABETICAS
[ "NUMERO DE ALUMNOS 2 2 2 10 19 ]

FUENTE: Registro de evaluacion del proceso de aprendizaje de la lengua escrita.
Primer grado grupo “B” periodo 1996-97.



Es pertinente aclarar que existieron factores que influyeron fuertemente como
Jimitantes en el proceso de aprendizaje. Estos factores estuvieron fuera del alcance del
maestro, por ejemplo: el nimero elevado de inasistencias que tuvieron algunos alumnos que
llegaron a faltar a clases semanas consecutivas o asistian dos o tres dias a la semana. Hubo
nifios que se vieron afectados por problemas derivados de la ausencia de uno de los padres.
Los alumnos que no lograron el aprendizaje inicial de la lengua escrita enfrentaron este tipo de
situaciones problematicas que de cierta forma dificultaron dicho proceso.

En cuanto a la lectura, puede decirse que los alumnos de este grupo son capaces de
leer textos de considerable extension, por ejemplo: cuentos, letras de canciones y otros textos
del libro del alumno y de otros materiales. Algunos nifios, especialmente aquellos que estan en
etapa de transicion entre el nivel silabico y el alfabético, solo leen sus propios textos o fextos
cortos contenidos en sus libros o en otros portadores de texto. En ambos casos, los nifios
muestran el empleo de estrategias de lectura, comprenden lo que leen y son capaces de
expresar en forma oral y en forma escrita lo comprendido.

La aplicacién de las situaciones de aprendizaje no fue una tarea facil, debido a
diversos factores, entre ellos, €l niumero elevado de alumnos que integraron el grupo escolar en
los primeros meses del curso, la falta de mobiliario adecuado y suficiente; la reduccion del
tiempo para las actividades propiamente académicas, ya que al principio del curso escolar se
utilizaba media hora para formaciones y revision de aseo y puntualidad en la escuela; las
constantes interrupciones al trabajo del grupo con motivo de que el aula fue utilizada como
lugar de resguardo de algunos bienes de la institucion: materiales didacticos, botiquin y

aparatos de sonido, ademas de que a algunos nifios del grupo se les dificultaba integrarse al
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trabajo colectivo, principalmente porque no querian compartir los materiales, refiian por
apoderarse de ellos, provocando algunos incidentes como el derrame de las pinturas sobre los
trabajos de sus compaiieros.

Al principio del curso hubo interferencia de los padres de familia en torno al proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, pretendiendo en su hogar ensefiar a los nifios el
nombre y el sonido de las letras y exigiéndoles su memorizacion. Afortunadamente, esta
actitud fue cambiando a medida que los padres comprendian mejor cémo ayudar a sus hijos a
descubrir el sistema de escritura. Para ello, fueron muy utiles las asambleas de padres de
familia donde se les explicaba qué hacer para ayudar a sus hijos en las tareas extraclase tales
como: la escritura de palabras acompafiadas de iméagenes, la construccién de enunciados con
dichas palabras, la redaccién de textos y la lectura de estas producciones y de otros materiales
escritos.

La mayoria de padres de familia apoyé a sus hijos en el aprendizaje de la lengua
escrita, como pudo constatarse en el cumplimiento de las tareas de los nifios que ademas
presentaban otras producciones escritas realizadas con la ayuda del padre de familia.

Con respecto a las alternativas de evaluacion propuestas en el presente trabajo, es
pertinente enunciar aqui cuéles fueron sus alcances y sus limitantes.

Los dictados de palabras y enunciados constituyeron elementos importantes para
observar los avances y dificultades de los nifios en torno al proceso de apropiacién de la
lengua escrita, éstos se llevaron a cabo al término de cada semana de trabajo, registrando los
resultados en cinco momentos de evaluacidn considerados a lo largo del periodo escolar

1996-1997.
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Las escrituras particulares fueron modificindose hasta llegar a hipétesis alfabéticas.
El dictado en este caso dio cuenta de las dificultades de los nifios y permitié al maestro
anotarlas para ser consideradas en la planeacién didactica. Ver anexo No. 13.

La complementacién de palabras, como recurso de evaluacién aporté informacién
importante, principalmente en lo que respecta al reconocimiento y la representacién
convencional de las letras. Esta actividad se realizé durante todo el curso escolar, resultando

atractiva para los nifios.



CAPITULO VI

CONCLUSIONES GENERALES Y PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

6.1. Conclusiones Generales
En la presente propuesta se ha pretendido construir una forma de abordar el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita en el primer grado de educacién primaria,
retomando elementos tedricos y metodologicos aportados por diversos investigadores que han
contribuido a explicar el proceso de aprendizaje, de desarrollo, el proceso de apropiacién de la
lengua escrita y el papel del maestro en éste, es decir, algunas formas de intervencién
pedagogica que lejos de ser una férmula para el trabajo escolar, representan una gama de
posibilidades para que el maestro estructure sus propias estrategias didacticas. Por tal motivo,
en el presente trabajo se ha estructurado una forma particular de favorecer en el nifio la
comprension del sistema de escritura, promoviendo la modificacién de las hipétesis en torno a
este objeto.
El trabajo constante con el grupo ha permitido obtener algunas conclusiones que a
continuacién se exponen:
e E1 interés del nifio juega un papel importante en el proceso de aprendizaje, ya que el
sujeto esta predispuesto a aprender todo aquello que le resulta interesante y forma parte de
su vida cotidiana, las vivencias del nifio fueron tema central de conversaciones,

producciones escritas y analisis de textos.

e La lengua oral es bésica para acceder a la lengua escrita, porque el nifio se ha apropiado
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de las reglas gramaticales que le permiten expresar su pensamiento y comunicarse con sus
semejantes. El uso de la lengua oral en el aula favorece la produccion de textos, el andlisis
de éstos en enunciados, palabras y silabas para llegar al reconocimiento de la relacion
fono-grafia que caracteriza al sistema de escritura alfabética.

El texto libre permite al nifio hacer uso de la lengua escrita para expresar los momentos
significativos de su vida, sus preferencias y sus conocimientos, descubriendo de esta
manera otra forma de comunicacién que antes no lograba utilizar eficazmente.

La heterogeneidad en las hipotesis de escritura que pueden hallarse en un grupo
enriquecen la interaccion grupal ya que gracias a ello, los nifios tienen oportunidad de
confrontar sus conceptualizaciones, conflictuarlas y avanzar hacia hipétesis mas
desarrolladas.

Es importante que el maestro acepte las posibilidades de escritura del nifio y le dé
oportunidad de contrastarlas con las escrituras de sus compafieros. En el grupo donde se
aplico la presente propuesta, las primeras manifestaciones de escritura fueron los dibujos,
algunas veces acompafiados de escrituras presilabicas, sildbicas o en transicién de un nivel
a otro, mas tarde los nifios fueron avanzando hacia la escritura alfabética logrando
producir sus propios textos.

El nifio de primer grado manifiesta interés en las conversaciones y redacciones que traten
temas relacionados con sus vivencias, experiencia y todo lo que sucede en su entorno
inmediato. Es importante que el maestro permita que el nifio escriba lo que desee escribir
en el momento en que lo requiera.

Permitir al nifio que lea distintos tipos de textos que le sean atractivos ayuda a éste a
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familiarizarse con ellos y desarrollar estrategias para su lectura, ademas de fomentarle el
gusto por la lectura.

Los portadores de texto permiten a los nifios reflexionar acerca de las caracteristicas de la
escritura porque permiten l-a comparacion de palabras, la visualizacion de éstas.y el
reconocimiento de algunas convencionalidades ortograficas.

La anticipacion, es una estrategia de lectura que facilita al nifio la comprension del texto
porque rescata la experiencia o el conocimiento del nifio sobre el tema, por lo que resulta
provechoso que los nifios se habitien a anticipar el contenido de un texto apoyandose en
la informacién que le proporcionan las imagenes, el titulo de éste y lo que él conoce del
tema.

Se pudo observar que los nifios muestran mayor interés en leer sus propios textos que para
leer los textos hechos por los adultos, tal vez porque su contenido les es familiar, es decir,
emplean sus propios términos y también escriben lo que realmente les interesa.

Respetar el interés del nifio implica adecuar la planeacién dindmica a las necesidades del
grupo, por lo que la secuencia en el tratamiento de los contenidos programéticos varia de
acuerdo a dicho interés, es decir, cada grupo puede abordar en distinta secuencia, la
representacién convencional de las letras que componen el alfabeto, respetando las
posibilidades de escritura del nifio y propiciando la reflexién acerca de ésta.

Es importante intensificar la relacién con los padres de familia del grupo para buscar
apoyo a las actividades desarrolladas en el aula y en las tareas extraescolares, para lo cual
es necesario también promover en los padres de familia la comprension del proceso de

apropiacion de la lengua escrita que sus hijos llevan a cabo.
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6.2. Perspectivas de la Propuesta

La estrategia metodolégica-did4ctica estructurada a partir de los aportes de algunos
autores acerca del proceso de aprendizaje de la lengua escrita tuvo como fin abordar este
proceso desde una perspectiva constructivista, considerando algunos principios de la Escuela
Freinetista que contribuyera a superar algunas dificultades de los nifios para apropiarse de este
objeto de conocimiento.

Existe el proposito de socializar este trabajo, primeramente en el centro de trabajo
donde se desarrolla mi practica docente ya que se ha iniciado esta labor con los grupos de
primer grado existentes en él donde se ha dado una constante consulta y cooperacion en torno
al proceso de ensefianza de la lengua escrita. Posteriormente se pretende extender esta
socializacién a la zona escolar, participando en talleres pedagogicos donde concurran los
maestros de la zona. La presentacién de este trabajo en tales talleres podria generar un
intercambio de experiencias, algunas sugerencias y criticas que contribuyan a su
enriquecimiento, dado que no es una propuesta totalmente terminada ni mucho menos un
trabajo cerrado a los aportes de otros sujetos, siempre que éstos consideren al alumno como
sujeto activo que interactiia con la lengua escrita en un contexto determinado, desde sus
primeros afios de vida, construyendo paulatinamente tal conocimiento.

En cuanto a otras formas de publicacién del presente trabajo, considero necesario
buscar los medios de comunicaciéon que den apertura para ello, como podrian ser algunos
eventos organizados por las instituciones formadoras de docentes, algunas revistas de tipo
cultural o especificamente de orden pedagégico, ademas de incorporarlo a la biblioteca de la

Unidad 20 A de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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ANEXO 1
CROQUIS DE LA LOCALIZACION DE LA COLONIA VICENTE GUERRERO,
MUNICIPIO DE ZAACHILA, OAXACA
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ANEXO 2
CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS PADRES DE FAMILIA

1.- ;Quién se encarga del sostenimiento econémico de la familia?

ELPADRE = LAMADRE  AMBOS  OTROS FAMILIARES

2.- ;Cudl es la ocupacién del padre, la madre o de la persona que sostiene
econémicamente a la familia?

EL PADRE: LA MADRE:

FAMILIARES:

3.- ;Cudl es el ingreso mensual de la familia?

4.- ;Cuél es su ultimo grado de estudios?
DEL PADRE: DE LA MADRE:
5.- ; Dedican tiempo para leer cualquier tipo de texto?

SI: __ NO:__ ;QUE TIPO DE TEXTOS?

6.- (Han practicado la lectura de cuentos o textos de interés para sus hijos antes de -

que ingresen a la escuela primaria o durante el curso de ésta?
SI: _ NO:

7.- ;Consideran importante ayudar a sus hijos en su casa para el aprendizaje de la

lectura y escritura?
SI:  NO: __ ;POR QUE?

8.- (En qué forma han ayudado a sus hijos en su proceso de aprendizaje de la lectura

y escritura?

9.- ;Qué actividades consideran importantes para que su hijo aprenda a leer y a

escribir?




ANEXO 3
ESCRITURAS INICIALES DE LOS NINOS DE PRIMER GRADO




ANEXO 4
ALBUM DE PALABRAS
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Cada ficha se hace con papel bond tamafio carta.

Pueden usarse crayones o anilinas para iluminar los dibujos.




ANEXO 5

INSTRUCTIVO PARA LA ELABORACION DEL GELATINOGRAFO

MATERIAL:

175 g. de grenetina de primera.

600 ml. de glicerina.

300 g. de azticar morena.
500 ml. de agua fria.
500 ml. de agua caliente.

30 a 40 gotas de acido fénico.

1 charola de forma rectangular (puede ser de plastico, peltre o aluminio).

PROCEDIMIENTO:

1.

Se mezcla la grenetina con los 500 ml. de agua fria, revolviendo vigorosamente
hasta deshacer los grumos completamente.

En otro recipiente se mezcla el azticar y la glicerina.

Se agrega el agua caliente a la grenetina previamente gelatinizada y se revuelve
nuevemente.

La grenetina se pone a bafio Maria, es decir, en un recipiente que flote en agua
caliente contenida en otro recipiente de mayor capacidad, sin dejar de mover por
espacio de dos a tres minutos.

Se mezcla la glicerina con la grenetina sometida a bafio Maria hasta que quede
homogénea la mezcla y se retira de fuego.

Se agregan 30 o 40 gotas de 4cido fénico, dependiendo del grado de
concentracién que éste tenga, es decir, a mayor concentracion menor cantidad de
gotas.

Una vez que se ha integrado a la mezcla el 4cido fénico, ésta se cuela y se vacia
en el recipiente destinado para el gelatingrafo, eliminando con un pedazo de
cartulina, las burbujas que se hayan formado en la superficie. Se deja enfriar para

que alcance un estado sé6lido.



ANEXO 6
REDACCION DE TEXTOS A PARTIR DE LA LECTURA DE CUENTOS




ANEXO 7
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ANEXO 8
TEXTO LIBRE




ANEXO 9
TEXTOS PRODUCIDOS POR LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO GRUPO “B” DE LA
ESCUELA PRIMARIA “VICENTE GUERRERO” 20DPR3308U
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ANEXO 10
TEXTOS DESCRIPTIVOS




ANEXO 11
EXPRESION DE VIVENCIAS DE LOS NINOS




ANEXO 12
PRODUCCION DE CUENTOS
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ANEXO 13
EVOLUCION DE LA ESCRITURA DE UN NINO VISTA A TRAVES DEL DICTADO
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