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INTRODUCCION

E! presente informe de investigacion tiene la finalidad de aportar elementos que nos permitan reflexionar
en tomo a la metodologia utilizada en la presentacion de contenidos de las Ciencias Naturales, a partir def anali-
sis de dos clases escolares registradas en el Distrito de Etla, Oax. Donde se sefiala la relacion que se establece
entre dicha metodologia y el tipo de acercamiento que las mismas propician entre los contenidos y los alumnos
del primer grado de primaria.

Esta actividad nos exigio acudir a dos contextos escolares diferentes en ubicacion y organizacion, para
comparar semejanzas y diferencias, en cuanto al trabajo de un maesfro con un grado escolar en un contexto
urbano y cémo desarrolla esta actividad un maestro con dos grados escolares en una aula de un contexto rural;
ésto es, analizar la practica docente dentro de la realidad escolar.

El escrito contiene siete capitulos los cuales responden a aspectos que consideran nuestro objetivo de
investigacion comprendiendo: El primer capitulo una presentacion del trabajo, donde se abordan de manera 6 6
elementos que permiten tener un conacimiento de la intencion del presente escrito, incluyendo la etnografia de
los contextos donde se efectud el trabajo de campo.

En el segundo y tercer capitulo aparece el anlisis de dos registros de clase de Ciencias Naturales el pri-
mero referido al tema ‘Los seres vivos y no vivos” y el segundo a la ‘Repreduccion de animales y plantas’, es
conveniente mencionar que en este apartado se presentan parrafos textuales que sirven como sustento para

dicho analisis.



El cuarto, aborda los elementos del proceso de aprendizaje que son indispensables reconocer en el mis-
mo como son el alumno, los contenidos, la relacién entre éstos y su situacion de aprendizaje en el aula escolar
desde la perspectiva de la Didéctica Critica. El quinto capitulo contiene consideraciones en torno a la construc-
cion de la estructura metodologica y conceptual por parte del docente, ademas de su incidencia en el aprendiza-
je, asi mismo en este capitulo se presentan aspectos generales en la construccion de la estructura metodolégica
con el contenido de los “seres vivos” para el primer grado de primaria.

El proceso del frabajo escolar corresponde al sexto capitulo donde se aborda la organizacion de la expe-
riencia escolar, las interacciones entre el grupo de iguales y la relacion maestro-alumno. Finalizamos mencio-
nando elementos que desde el enfoque constructivista es preciso anotar para el trabajo escolar, pero ahora
especifico de las Ciencias Naturales y es asi como titulamos este séptimo capitulo abordando las Ciencias Natu-
rales en el aula escolar y su aprendizaje como experiencia personal.

Para elaborar este informe recurrimos como hemos sefialado a la realidad escolar que nos sirvié como
contexto de nuestro objeto de estudio la cual nos permitié analizar, comparar, reflexionar y sugerir ante la presen-
tacién de contenidos y participacion del alumno. Ademas se hizo necesario recurrir a documentos bibliogréficos
afines a nuestra linea de investigacion como lo son las investigaciones realizadas sobre la vida cotidiana escolar.
Las antologias de nuestra licenciatura también sirvieron de fuentes basicas dado que son los primeros conteni-
dos que como estudiantes tenemos para reflexionar ante nuestro hacer docente.

No podriamos continuar nuestras notas sin mencionar la participacion y apoyo de la Maestra Hilda Luz
Mancha Herrera asesora de la tesis por sus aportaciones, comentarios y sugerencias sin las cuales no hubiera-
mos concrefizado este material. Asi como a las maestras que nos permitieron registrar, grabar y posteriommente
analizar su clase, nuestros agradecimientos y reconocimientos y a nuestros alumnos que tienen inmensas expec-
tativas de la escuela por su espontanea y natural participacion dentro de las clases registradas.

Sélo nos resta mencionar que este trabajo es un esfuerzo para dar una aportacion al campo educativo del

cual hemos tenido grandes experiencias y satisfacciones, ademas de permitimos ampliar nuestra preparacion



personal y profesional, pretendemos que sirva también para motivar a los maestros que diariamente se enfrentan

a la tarea de propiciar el aprendizaje de sus alumnos.



| PRESENTACION DEL TRABAJO

Al introducir a las Ciencias Naturales en el plan de estudios primero por areas y actualmente por mate-
rias, se pretende que, por medio de la abservacion y experimentacion sistematicas, el alumno adquiera el cono-
cimiento, adopte una actitud critica ante su propio trabajo y e de los demas. Esto es, por medio del estudio de las
Ciencias Naturales se esta potenciando el interés caracteristico del nifio hacia su entorno. “Se busca que llegue
a entender la ciencia como un proceso evolutivo; como un quehacer, una indagacion, una busqueda inteligente,
légica y sistematica, una exploracion de lo que no sabe con base enlo que se sabe™

Sin embargo, al parecer lo que se ha escrito en los programas, dista mucho de lo que acontece en las
aulas escolares, en diferentes grupos de primer grado, los maestros desconocen lo que se sugiere en los pro-
gramas, lo que se pretende en cada uno de los ciclos escolares, existiendo por lo tanto, desconocimiento del
objeto de estudio, cuando se aborda un contenido de Ciencias Naturales, las actividades experimentales se limi-
tan a ejercicios y practicas de verificacion de la informacién dada por el libro o por el maestro, se sigue evaluando
la repeticion de contenidos, vocabulario, definiciones, formulas, leyes, etc., la ciencia en la escuela no retoma las
ideas ni la experiencia extraescolar de los alumnos, siendo la ensefianza de las Ciencias Naturales una actividad
que pocas veces tiene incidencia sobre lo que los alumnos piensan y sobre lo que hacen.

No obstante, se considera dentro del plan de estudios de la escuela Primaria que las ciencias ayudan al
nifio a conocer, comprender y manejar de mejor manera la naturaleza. Ain mas en este momento en que se
necesita urgentemente proteger al medio en que vivimos, en que se disefian multiples campafias y programas en

beneficio de la naturaleza. Ademas, dentro del Plan de estudios, la finalidad de la Educacion Primaria debe ser

t SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro. Primer grado. México, 1980. p. 25




la formacién integral del individuo a través del estudio de las ocho areas que componen cada uno de los seis
grados escolares’, pero generalmente en los primeros grados (1o. y 20.) ésto no se cumple, existe mayor preo-
cupacion por abordar contenidos de lengua escrita y matematicas, ain cuando las Ciencias Naturales son parte
de este curriculum; pero sin duda, en cualquier contexto el alumno realiza interpretaciones acerca de la naturale-
za, ante esto, conocer qué sucede con esta area, la forma en que el maestro presenta contenidos de la misma en
el primer grado de Educacién Primaria, como son recuperadas estas interpretaciones de los alumnos y la mane-
ra en que éste se apropia de los contenidos de Ciencias Naturales, fueron los planteamientos a investigar. Sefia-
lamos que no solamente interesd conocer cémo se presentan los contenidos, sino buscar las implicaciones para
el aprendizaje en el alumno.

Por lo tanto, el objeto de investigacion se centré en conocer la relacion que se establece entre la metodo-
logia uitlizada por el docente de primer grado de Educacion Primaria, en lo que respecta a la presentacion de un
contenido de Ciencias Naturales y como esta propicia un tipo de interaccién entre quien aprende y lo que se
aprende.

Por lo anterior, se considerd conveniente el analisis de dicha metodologia, observando y registrando ele-
mentos constantes que intervienen en el proceso de aprendizaje.

Se establece ademas, que la escuela es un espacio donde los contenidos toman forman a través de la
metodologia que se utiliza, donde se valida lo que hay que aprender, donde se legitiman los conocimientos de los
alumnos y es ademas el lugar donde se expresan los haceres y saberes que diariamente alumnos y maestros
producen.

Asi, la investigacion surgié como una necesidad de conocer lo que sucede con una de las areas, poco
trabajadas que integran el curriculum de educacion primaria: Las Ciencias Naturales, mismas que contribuyen

en el desarrollo integral de los alumnos.

* Nos referimos al plan de estudios anterior al de Modemizacién Educativa. 1972-1992



Pretendemos que los resultados que se obtengan sean una aportacion hacia los demas maestros de la
zona escolar donde se realizoé el trabajo de campo, asi mismo, nos permita reencauzar el trabajo docente res-
pecto a la metodologia de ensefianza de las Ciencias Naturales, reconociendo que estos contenidos deben
abordarse propiciando el desarrollo integral de los alumnos.

Efectuar esta actividad permite impulsar también, cambios a partir de la investigacion de nuestra realidad,
asi como ampliar nuestro marco de referencia; fortaleciendo nuestra preparacion personal y profesional

La investigacion tuvo [a finalidad de lograr:

e Conocer el tipo de metodologia que el docente utiliza en la ensefianza de los contenidos de Ciencias Natura-
les en el primer grado de educacion primaria.

o Conocer como se da la interaccion del alumno con el objeto de conocimiento de las Ciencias Naturales.

e Conocer de qué manera se da la relacion entre el tipo de metodologia utilizada por el docente y como permite
ésta, la interaccion del alumno con el objeto de conocimiento.

En el desarrollo de la investigacion consideramos las siguientes hipotesis:

Una Metodologia que se sustenta basicamente en la ensefianza expositiva de las Ciencias Naturales, es
probable que lieve a la memorizacion de contenidos por parte del alumno.

Una Metodologia que apoye su ensefianza de los contenidos de las Ciencias Naturales en la participacion
activa del alumno, es posible que conduzca a una construccion personal de aprendizaje en el mismo.

Una Metodologia que no incluya la organizacion previa de contenidos de Ciencias Naturales por parte del
maestro y donde no es considerado el proceso de aprendizaje del alumno, conduce a una improvizacion de la
ensefianza por parte del maestro y a una memorizacion de contenidos por parte del alumno.

Se considera por lo tanto, que la forma en que el docente presente los contenidos se relaciona con un ti-
po de interaccion que pueda tener el alumno con el objeto de conocimiento, y con el fipo de apropiacion que de

este objeto se logre.



Por las caracteristicas particulares de la investigacion donde se establece el interés de conocer la relacion
existente entre la metodologia utilizada por el docente en la ensefianza de los contenidos de Ciencias Naturales
en el primer grado y como interactia el nifio con dicho objeto de conocimiento, este trabajo se sustenta en la
Didactica Critica para el analisis de la metodologia planeada por ef docente, revisando a Remedi como uno de
los principales exponentes de este enfoque al recuperar las estructuras conceptuales y cognoscitivas para la
elaboracion de la estructura metodoldgica y en la Psicogenética para analizar al sujeto y sus interaccciones,
revisando a Jean Piaget ,Juan Delval, Moreno, y Camii entre ofros recuperando sus concepciones de alumno
como sujeto cognoscente. Asi también para interpretar el contexto escolar recurrimos a Elsie Rockwell, Ruth
Mercado y Justa Espeleta.

Ademas, se tomaron para el analisis de la metodologia cuatro ejes’ que nos permitieron identificarla teori-
camente dentro del aula escolar.

a) La organizacion del contenido como estructura metodolégica

b) La organizacion de las actividades que realiza el alumno para aprender los contenidos

¢) La organizacion de los materiales para que los alumnos se apropien del contenido y puedan operar con él.
d) La organizacién de las interacciones entre los miembros de la situacion educativa.

Con base en los planteamientos realizados en el disefio de investigacion, iniciamos un segundo momento:
El trabajo de campo, donde realizamos dos registros de clases escolares en el primer grado de Educacion Pri-
maria, en las que se abordaron los contenidos de Ciencias Naturales, el primero se efectud en una escuela rural
cuyo tema de estudio fue “Los seres vivos y no vivos”, el segundo correspondié a una escuela urbana donde se
abordé ‘La reproduccion de animales y plantas’.

Con anticipacion se solicitd la colaboracion de dos maestras, que nos permitieran a partir de dos contex-

tos diferentes, comparar y analizar la metodologia utilizada, tanto en el medio rural como urbano, en escuelas de

* Estos ejes han sido descritos en el disefio de investigacion, los analisis aparecen en el siguiente capitulo



organizacion completa (un maestro por cada grado) e incompleta (funcionando los seis grados con sdlo fres
maestros).

Acordamos previamente que en e tiempo mas conveniente tanto para ellas, como para los alumnos y en
funcion de la secuencia de contenidos que llevaran, abordar un contenido que ellas eligieran de Ciencias Natura-
les. Para recuperar ésta informacion se hizo necesario grabar las clases donde se abordaron dichos contenidos.

Para la interpretacion del desarrollo de la Practica Docente nos apoyamos en el método etnografico, con-
siderado a la etnografia como el proceso de “documentar lo no documentado”, de un aspecto de la realidad
escolar, la metodologia en la ensefianza de las Ciencias Naturales, Esta perspectiva investigativa no puede
consistir en la calificacion de la practica educativa a riesgo de bloquear la posibilidad de comprender la compleji-
dad del problema real y de impedir el acceso al significado que tienen los procesos escolares™.

Dentro de esta perspectiva se posibilita la intencion de recuperar los aspectos no documentados, valoran-
do y rescatando lo cofidiano, lo inconsciente, lo que por diferentes situaciones esta ocuito dentro de la realidad
escolar, apuntando hacia una construccion de caracter cualitativo y descriptivo de los haceres del docente.

Un elemento que fue indispensable en esta actividad lo constituyo el registro de lo que ahi sucedia a tra-
vés de escribir, actividad que siempre sefiala nuestro interés particular de lo que se dice o se hace.

A partir de la interpretacion del significado de las acciones, ésto contiene implicitamente, las actitudes, las

expectativas y sobre todo la concepcion de aprendizaje del docente.

La interpretacion de * lo que se dijo’ es una operacion fundamental y continua en el proceso etnografico. La
comprension de ‘lo dicho’ requiere bastante mas que un supuesto conocimiento del idioma utilizado (...) Es
decir, es necesario no solamente comprender el significado de las palabras o expresiones enunciadas, sino

también el sentido en que se dicen (por qué se dicen en ese momento, entre esas personas) y la fuerza que

2Eisie Rockwell y G. Galvez. (1982). “Formas de transmision de conocimiento cientifico, un andlisis cualitativo,” en:_Edu-
cacian. Revista del Conseio Nacional Técnico de la Educacion, No. 42, México, p. 97




tienen (qué efecto tienen en quienes escuchan ). Toda interpretacion también requiere inferir el significado

de enunciados indirectos en la interpretacion.

Otro momento de la metodologia de investigacion lo constituyd propiamente la explicitacion de los acon-
tecimientos de la clase, ésto implicé la comparacion de lo que en el aula sucedié con lo que algunos autores han
escrito en relacion con lo analizado, obligandonos a realizar un trabajo mas exhaustivo de los eventos que por su
riqueza sintetizan una gran cantidad de caracteristicas de los fenémenos estudiados. Tratando de escribir, de
forma amplia y clara lo que se observo y que no es posible que la grabadora lo rescate, tratando de explicarse a
uno mismo y a olro_s, lo que ésta pasando en la clase, es asi que en el trabajo de analisis y reflexion sobre la
realidad escolar éste se va construyendo y van adquiriendo sentido concreto las grandes categorias, que nos
aportan cierta vision teorica general, que en éste caso es la concepcion constructivista de la Ciencias y de su
aprendizaje y una vision interaccionista, interpretativa de la produccion de significados en el contexto cultural de
la escuela.

En este proceso es importante ver los registros como textos que requieren explicacion y no como fuentes
de datos que se pueden aislar de su contexto de origen. Es importante acudir a los regisiros una y ofra vez, co-
mo si uno no hubiera observado la situacién; para encontrar algo desconacido, y establecer los elementos hacia
fa comprension de la situacion y hacia la construccion de relaciones variables y constantes.

El analisis se presenta asf como una segunda cbservacion, donde se vuelve a construir el objeto de es-
tudio y se obtienen en consecuencia, nuevos elementos, considerando en fodo momento los ejes propuestos
para el analisis de la metodologia utilizada por las maestras en la presentacion de un contenido de Ciencias
Naturales.

También, se entrevistaron a las maestras mediante un cuestionario (vease anexos, “entrevista a la maes-

tra de grupo”) que permitiera recuperar mayor informacion de lo que sucedi6. Dicho cuestionario interroga el por

3Elsie Rockwell. Reflexiones sobre el proceso etnografico (1982-1985). Departamento de Investigaciones y de Estudios
Avanzados del IPN, México, 1989, p.35.



10

qué se utiliza esa metodologia, los recursos y las actividades, los propésitos de trabajar ese contenido, asi como

finalmente la consideracion de la maestra de cuando un alumno ha aprendido.

1.1. Etnografia de las comunidades

Sefalamos brevemente que los criterios para derterminar a un contexto como rural o urbano se basaron

en: nimero de habitantes, servicios publicos con que cuentan y ocupacion de sus habitantes.

1.1.1.Contexto rural

La escuela primaria donde se efectud el primer registro de clase se ubica en un contexto rural, pertene-
ciente al distrito de Etia. La comunidad es de origen zapoteca, el nombre significa ‘Lachi™ valle y “Yio™espina.

Por el niimero de habitantes segtn el Glimo censo son aproximadamente 200, tiene el caracter de agen-
cia de policia, la comunidad abarca una superficie de 183 hectareas.

Geograficamente se localiza a 23 kilémetros al noroeste de Oaxaca, a una altitud de 1500 metros sobre &l
nivel del mar, esto hace que su clima sea generaimente templado.

La ocupacién de sus habitantes es predominantemente agricola, algunos establecen intercambio comer-
cial con Efla, de donde vienen camionetas para recoger leche y productos derivados de la misma. La alimenta-
cion de los habitantes se remite a consumir lo que producen, leche y came dos veces por semana, segln datos
proporcionados por los mismos habitantes.

El dia miércoles acuden al mercado de Etla a comprar lo que en las tiendas pequefias de la comunidad no
encuentran, para trasladarse cuentan con dos taxis y una via de ferrocarril que los comunica con las ciudades de

Oaxaca, México y Puebla.
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Las fiestas principales que se celebran son en junio, en honor al sagrado corazon de Jesus, la semana
Santa y Navidad.

Por la informacin recibida, se puede detectar diferencias economicas notables entre 5 6 6 familias de es-
casos recursos econdmicos que no poseen terrenos y salen diariamente a buscar trabajo.

Educacion:

En el aspecto educativo, hay un preescolar, donde asisten 23 alumnos atendidos por un maestro.”

Desde este curso escolar 1993-1994 la escuela primaria cuenta con 3 maestros y una directora, todos
son de formacién normalista, solamente dos de ellos iniciaron cursos en la Normal Superior sin haberla conclui-
do, su promedio de afios de servicio es de 15, un aspecto importante de mencionar es el hecho de que la directo-
ra atendiendo a los grados de 50.. Y 60. logro que mas de un alumno se reuna con el presidente de la repblica
en diferentes sexenios como premio a su desempefio frente a una prueba de conocimientos dentro de la catego-
ria de escuelas de organizacion incompleta.

El curso anterior (92-93) cuando se realizo el registro de clase solamente eran fres maestros atendiendo
cada uno dos grados. Actualmente se atienden a un total de 60 alumnos, incluyendo a los alumnos de una co-
munidad cercana donde no hay escuela; cuando los nifios logran cursar la educacion primaria ingresan a la
escuela secundaria de Etla, pero en su mayoria asisten a la Secundaria por Televisién de Magdalena Apasco.

Los jovenes de la comunidad se dedican por las tardes a jugar basquet-bol, por ofra parte, la poblacion no
cuenta con instituciones de saiud, atendiéndose en la clinica de Magdalena.

Servicios Publicos:
Los servicios que tiene la mayoria de la poblacion son: luz eléctrica, agua entubada, pantedn, una caseta

teléfonica y telégrafo.

" Datos obtenidos en marzo de 1994
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Adn cuando la comunidad esta cerca de la capital del Estado, por su nimero de habitantes, la ocupacion

de los mismos y por los servicios que tiene se le caracteriza por ser rural.

1.1.2. Contexto urbano

El segundo registro de clase se realizé en una escuela primaria ubicada en una comunidad urbana, la
cual tiene una superficie de 825.04 km. Con 2,252 habitantes. Se localiza a 16 Km.. de la ciudad de Oaxaca,
teniendo una altura de 1550 metros sobre el nivel del mar, por lo que su clima se caracteriza por ser templado.

La poblacién cuenta con todos los productos econémicos que se venden en tiendas y en el mercado. El
miércoles de cada semana es el ‘ianguis” o dia de plaza. Llegan compradores de distintas partes de la region,
existiendo abundante intercambio comercial en ese dia, en el que puede apreciarse también los diferentes gru-
pos étnicos de la region. Se dice que la poblacion en su mayorfa vive del comercio desde épocas pasadas,
cuenta con productos que ahi mismo se cultivan como es el frijol, maiz, avena, donde también se elabora el que-
s0 y quesillo.

Ofras personas se dedican al transporte, a la agricultura, a la constfruccién y otras mas son profesionistas
pero en un porcentaje menor.

Educacion:

La comunidad tiene, un preescolar, con una inscripcion actual de 202 nifios. Una escuela primaria con dos
turnos, donde se efectud fa investigacion funciona en el tumo matutino con 13 maestros, dos por cada grado
escolar y solamente en el primer grado existen fres grupos, lo que ocasiona un gran nimero de alumnos en dos
grupos de segundo grando, cuando estos son promocionados. )

La escuela primaria tiene también un director y un maestro de educacién fisica. Todos los maesfros son

normalistas con un promedio de 18 afios de servicio, los cuales han asistido algunos semestres a la Normal

Superior en diferentes especialidades, solamente dos son especialistas egresados de dicha institucion y actual-
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mente dos asisten a la licenciatura en Educacién Primaria de la Universidad Pedagdgica Nacional. Los que han
atendido los grados de primero y segundo han participado en reuniones técnicas y seminarios del proyecto PA-
LEM (Propuestas para el aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matematica). Y de manera general todos han
asistido a los escasos seminarios organizados por la supervision escolar de la zona.

La poblacién cuenta también con una secundaria técnica y un Bachillerato Pedagogico, una biblioteca
municipal y una oficina de teléfono, un centro penitenciario y un panteén. Estos servicios y el nimero de habitan-
tes permiten caracterizar a dicho contexto como urbano, porque ademas es cabecera de Distrito.

Servicios publicos:

Los habitantes de la parte del centro son los que cuentan con todos los servicios que caracterizan a un
medio urbano como son agua potable, luz eléctrica, teléfono, adoquinado de calles, drenaje, los que viven en la
periferia solo cuentan con algunos de estos servicios como son |uz eléctrica y agua potable en el mejor de los
casos.

Al investigar los censos de poblacion se observa que en el aspecto de infraestructura de vivienda y el
educativo, los mas pobres son los que menos oportunidades educativas tienen y por lo tanto viven en condicio-
nes precarias.

Dentro del aspecto social se puede nombrar la fiesta anual, la cual se celebra durante los dias: el quinto
viemes de cuaresma para los peregrinos y el domingo siguiente para los visitantes de la capital del Estado, en
honor del patrén de la poblacion “El Sefior de las Pefias’.

En cuanto a las obras materiales de la poblacion, estas se han realizado con el paso del tiempo a través

de las diferentes autoridades y la colaboracion de la poblacion en tequios y aportaciones econémicas.



Il ANALISIS DE UN REGISTRO DE CLASE DE CIENCIAS NATURALES EN EL CONTEXTO RURAL

Primer Registro de Clase

Tema: Los seres vivos y no vivos®

Primer grado unico

Escuela Primaria Rural

Fecha: Marzo 04 de 1993

Duracion de la clase: Una hora cincuenta minutos.

Siendo nuestro tema de analisis la metodologia utilizada por el docente en la ensefianza de los contenidos
de Ciencias Naturales, en e primer grado y el tipo de interaccion que dicha metodologia propicia entre el sujeto
cognoscente (alumno) y el objeto de conacimiento (contenido de Ciencias Naturales). Se hizo necesario chservar
y registrar una clase, teniendo presente que la metodologia real se produce solo en la practica del maestro.

Acudimos a la escuela primaria rural, la cual cuenta con tres maestros atendiendo cada uno dos grados
escolares, tiene fres aulas, una reciente cancha de basquet-bol, sanitarios de lefrinas uno para hombres y otro
para mujeres, el patio de la escuela es de una extension de 80 m2, la escuela esta cerca de la carretera, a la
entrada de la pablacién, su acceso es facil ya que no cuenta con barda ni puerta.

Después de que los alumnos realizaron sus actividades de rutina como son formarse, tomar distancias,
escuchar las indicaciones de la maestra de guardia y marchar junto con los de los otros grados en el patio recien-
temente cementado, entraron a su salon el cual se encuentra enmedio de los ofros dos. E! grupo de primer grado

para diferenciarse del de segundo tienen su mobiliario de mesabancos invertido, dos filas de primero orientadas
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hacia el este y dos mas para los de sequndo orientadas hacia el oeste, cada grupo cuenta con su propio pizarron
al frente de sus filas.

En esta clase de Ciencias Naturales asistieron 14 alumnos de primero y 11 de segundo. La maestra’ les
indica a los de segundo que ocupen las mismas bancas del otro grado, de tal manera que todos tomen al mismo
tiempo la clase, creemos que esta modalidad es realizada por la maestra para no hacer interrupciones durante el

registro por atender a los nifios de segundo.

M.- Miren nifios, vamos a trabajar, pero por favor quiero su atencion, pero antes, los de segundo siéntense con sus com-
pafieritos de primero y recuerden que &l que no pone atencién no va a aprender ¢ verdad?. Miren nifiitos lo que vamos a
hablar hoy lo que vamos a tratar son: “Los seres vivos y los seres no vivos™.

A partir de aqui nos explicaremos la metodologia utilizada para finalmente establecer el tipo de interaccion
que la misma propicia, tomando como guia de andlisis los factores que contribuyen a dicha explicacion y que

aparecen en el apartado del marco tedrico del disefio de investigacion.

2.1. La organizacion del contenido como estructura metodoldgica.

Precisamos que este momento, se refiere a la organizacion del contenido que en ésta clase fué, ‘los seres
vivos y no vivos’, el cual es necesario que se organice dentro de una metodologia que facilite su apropiacion por
parte del sujeto, donde converjan tanto los principios légicos del contenido como las caracteristicas psicologicas
del alumno. Dentro de esta clase, se observa dicha esfructuracion en los siguientes cinco momentos:

a) La maestra inicia este momento solicitando a los alumnas que dibujen.

M.- Miren nifiitos lo que vamos a hablar hoy, lo que vamos a tratar son “Los seres vivos y los seres no vivos’ , por favor,
por favor, tomen su cuademito porque van a hacer unos dibujitos.

La maestra indica la manera en que realizaran los dibujos.

M.- ; Ya tomaron su cuademito de esta manera?

Acs.- Yaaa

* Omitimos los nombres de las maestras por respeto a su personalidad, asi mismo no aparecen los nombres oficiales de
los contextos y escuelas.
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M.- jA la izquierdal, a ver levanten su, que me digan de que lado esta su izquierda.

Aocs.- De ésta

M.- A la izquierda, me van hacer, a dibujar como puedan /eh? A dibujar cosas vivas, lo que ustedes creen que esta vivo,
son cosas, son cosas que hay aqui de lo que nos rodea y aqui a la derecha (sefialando la parte que correspende a la
derecha de un cuademo) cosas no vivas ¢ De acuerdo? No digas nada hijo, tt dibuja, tu dibdjalo. Aqui a la izquierda van a
dibujar cosas vivas y a la derecha cosas no vivas.

Como se observa no existe explicacion por parte de la maestra acerca de la realizacién de dicha activi-
dad, es decir, no existe una introduccion del tema a trabajar. Por otra parte los alumnos no cuestionan el por que
de dicha actividad aun cuando se observa por unos minutos que no se comprenden las instrucciones de la
maestra para dibujar “cosas vivas y cosas no vivas”.

La ensefianza expositora, que es el sistema de instruccion recomendado por Ausubel, utiliza organizado-
res previos (para infroducir conceptos basicos) y un contenido subordinado dispuesto en términos semejantes y
diferentes. Se espera que al final de [a leccion los alumnos aprecien las relaciones no sélo entre los diferentes
términos del contenido subordinado sino también entre el organizador previo y los ofros témminos abarcados por
este.t

Pero es claro que dentro de esta situacién no existen organizadores, o explicaciones previas de lo que
realizaran y para qué lo realizaran, los alumnos en este momento de la metodologia se limitan a observar lo que
los demas hacen, sobre todo a los de segundo quienes han tenido mas experiencia respecto a este tipo de traba-
jo.

Generalmente a los nifios de este estadio que pueden ubicarse en el de operaciones concretas segun
Piaget, les gusta dibujar y es lo que realizan, sin habérseles permitido reflexionar si lo que dibujan pertenece a
las cosas vivas o no vivas que la maestra solicita, ellos se animan a dibujar y es asi como la actividad se genera-

liza.

sAnita E. Woolfolk y Nicolich Lomraine MacCune. “Conexiones cognitivas del aprendizaje”. En: Teorias del Aprendizaje.
Antologia.L EPEP 85. U.P.N.-3.E.P., México, 1983, p. 197
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b) La maestra realiza un interrogatorio a cinco nifios de lo que ellos dibujaron. Este se inicia aln cuando la ma-
yoria de los alumnos no ha concluido sus dibujos, sin embarge la maestra inicia pidiendo a un alumno que
pase al frente, luego otro y ofro hasta que la clase va perdiendo interés, los alumnos que estan sentados co-
mentan ofras situaciones que en ese momento les llama la atencion y son realmente pocos los que atienden

lo que la maestra realiza al frente con un nifio.

M.- Bueno, ahora si, vamos a ver, yo quiero que pase Alain aqui al frente, qué es, o que nos diga a todos ¢ Qué es lo que
dibuj6?, ; Qué es lo que dibuj6?, ; Qué es lo que cree que son cosas vivas y no vivas?

Algunos nifios permanecen quietos observando lo que hace Alain, ofros continlan con su trabajo. El nifio

que esta al frente permanece callado, se frota un ojo y no quiere habiar.

M.- A ver Alain ; Qué dibujaste?, toma tu cuademo, dinos, ¢ Qué dibujaste, tu en las cosas vivas?, ¢Dinos, qué dibujaste?,
¢ vas a hablar?, ; Qué pas6 contigo?, vas ha hablar, pero fuerte, porque tus compafieros no oyen, ¢ verdad que no oyen?.
Aos.- Nooo

M.-; Qué habie fuerte?

Aos.-Siii

M.- Habla fuerte, ; Qué dibujaste? Dinos, ;0 no sabes qué dibujaste? ;No?, Javier que nos diga entonces, porque €l no
quiere hablar, Que nos diga qué dibujo en las cosas. Habla fuerte Javier.

Javier.- Mariposa

M.-; qué mas?

Ao.- y una flor, gusano

M.- Esas son las cosas vivas 4y las no vivas?. Y los demas pongan atencién, por favor.

Javier.- Un muerto.

M.- Un muerto, un muerto dice que dibujé en las cosas no vivas. A este Rafael, quiero que nos hables aca, Rafael por
favor (el nifio pasa al frente), fuerte eh, porque los deméas queremos oir, ;,Qué dibujaste?

Rafael.- Una piedra

M.-; Qué mas?

Ao.- Un cuadro

M.- ¢ Qué mas?

Ao.-Un arbol

M.- Un arbol 4 y las cosas no vivas? (Después de una pausa en la que el nifio no contesta, la maestra pregunta) Esas que
son, ¢ vivas o no vivas?

Ao.- Vivas
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Este dialogo se establece entre la maestra'y el alumno que esta al frente, la maestra se remite a pregun-
tar qué es lo que el alumno dibujo, en ningin momento propicia la reflexion o el analisis de lo se dibujo™. Es la
maestra quien determina a donde pertenecen dichos dibujos . La importancia de la relacion de los sujetos con
los contenidos escolares reside justamente en que éstos son presentados como los verdaderos’ conacimientos
implicando una cierta autoridad por medio de la cual, a la vez, definen implicitamente lo que no es conocimiento
valido™ .5

En el interrogatorio a Rafael, la maestra confunde al alumno al preguntarle acerca de las cosas no vivas,
puesto que a esas el alumno se ha referido cuando manifiesta que son cosas no vivas y no Unicamente al arbol
que fué lo Gltimo que él menciona porque sus dibujos de cosas no vivas ya los habia mencionado.
¢) Exposicion por parte de la maestra de las caracterisiticas de los seres vivos y no vivos. Este momento tiene la

intencion, seguin nuestro punto de vista de aclarar y propiciar el conocimiento de los conceptos partiendo de
la experiencia propia y de las observaciones que hacen los alumnos fuera de la escuela. Pero quedandose
dicho momento en una transmision de la informacion donde los alumnos se concretan a escuchar y a detectar
las sefiales ocultas de la maestra.

La maestra maneja a lo largo de la exposicién caracteristicas de los seres vivos de las cuales nacen, cre-
cen, se mueven, se alimentan y se reproducen pero en alguno de estos conceptos secundarios como el de movi-
lidad es utilizado por la maestra como desplazamiento el cual generd confunsion cuando se comenta el arbol
como servivo.

M.- Bueno no tiene vida, en cosas no vivas ¢ verdad?, aqui lo vamos a poner ; verdad?. Ahora aqui tengo otro dibujito
iqué es?
Aos.- Un arbolitooo

M.-Un arbol, ; en dénde lo voy a colocar?

" Este dialogo entre la maestra y Javier (alumno de segundo grado) es un claro ejemplo que en este momento los nifios se
remiten a decir que fué lo que dibujaron; Javier dice que ha dibujado un muerto, la maestra repite esto y deja de lado la
informaciodn, no propicia el analisis acerca de si lo que dibuj6 Javier es correcto o na.

5Veronica Edwars Risopatron. ‘La relacion de los sujetos con el conocimiento”.En; Analisis de la Practica Docente. Anto-
logia LEPEP 85 . U.P.N./S.E.P., México,1985, p. 117
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Aos.- En las cosas vivas

M.- En las cosas vivas, ¢por qué?

Aos.- Porque se mueve

M.- A ver, qué dices Palo, porque esta verde, otros dicen porque se mueve ;puede venirse aquel arbol para aca?
Aos.- Nooo

M.- ;No? ; No puede moverse?

Aos.- Nooo

En este breve dialogo se da una imposicion por parte de lo que la maestra sabe sobre los que no saben
(alumnos) aun cuando muchas veces hemos visto que un arbol se mueve por la accion del viento, esto es nega-
do, sin hacer la diferencia entre “movilidad” y “desplazamiento’, por lo cual, los contenidos académicos son
presentados generalmente con carécter de verdaderos y en este sentido se puede decir que transmiten versio-
nes autorizadas.

Por ofra parte, en el concepto de alimentacion, los alumnos dentro de su légica infantit le atribuyen a este
concepto de ser vivo como consideracion para que sea ser vivo que tiene ojos, boca, lo cual se cumple para los
animales o personas, pero no asi para el caso de las plantas, sin embargo ésto también no es aclarado por la
maestra. Por lo que en algunos ejemplos estas caracteristicas no se reunen y llegan continuamente a confundir
a los alumnos.

d) Repeticion del nombre de cada dibujo, caracterizandolo como cosa viva o no viva. En este momento se puede
observar que la maestra utiliza la repeticion verbal como un medio para fijar el primer acercamiento que los
alumnos tienen con el objeto de conocimiento.

Los nifios en este momento como en los dos anteriores atienden a las pistas que la maestra proporciona
para obtener la respuesta que ella requiere, pareciera que ésto es lo mas importante antes que atender al con-

tenido de la clase.

M.- ...Ahora si quiero que se sienten, quiero su atencion, aqui vemos cosas vivas y cosas no vivas ;Cuales son las cosas

vivas?
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Los alumnos repiten en coro el nombre de los dibujos de esa parte del pizarrén los cuales son sefialados

uno por uno por la maestra.

Aos.- pez, permo, gusano, arbol, borrego, abeja, pera, tortuga, chango, venado.

M.- Ahora vamos a nombrar las cosas no vivas

Aos.- (en coro) bicicleta, piedra, nube, sol, casa, guitama,pelota, coche.

M.- Ahora si, pongan atencion, aqui tenemos cosas vivas y cosas no vivas, ustedes me dijeron que el gusano, el pez, la
abeja, la tortuga, el chango, se alimentan, comen por eso estan vivos.

Aos.- Siii

M.- Eso dijeron, ; verdad?

Aos.- Siii

Con esta repeticiones verbales, se otorgan las respuestas que se necesitan que el alumno repita, no lle-
van a considerar que “al lado de una valoracion de los procedimientos académicos (...) hay una autodesvaloriza-
cion de la propia capacidad de razonar (pero ésto no es mas un razonamiento tuyo particular) que lleva al indivi-
duo confiar mas en el pensamiento ajeno que en el propio y a creer mas que a pensar’, con esto se inhibe la
creatividad, la invencion y por qué no decirlo el desarrollo personal, producto de una obediencia intelectual.

e) El (ltimo momento de la estructura metodolégica lo podriamos denominar “comprobacicn del conocimiento”
ésto es, a fravés de la solicitud de la maestra, que los alumnos vuelvan a dibujar, ella de manera implicita
considera que el conocimiento de los “seres vivos y no vivos” lo puede ver, objetivizar, siendo por el contrario
un proceso que se da s6lo en el sujeto que aprende. Sin embargo, para la maestra en esta clase, ésto se da
de manera automatica, los alumnos dibujan, ella expone, interroga, repiten y en consecuencia el dibujo que
los alumnos nuevamente realizan demostrara este aprendizaje inmanentemente.

M.- Ahora los chiquitos de primero, los chiquitos me van a tomar su cuademo. Y Ahora si me van a hacer un dibujo porque
hace rato...(La maestra toma de la mano a un nifio y lo lleva a sentar a su lugar, llamandole la atencion) Hace rato se
equivocaron algunos, ; verdad? Dijeron que las cosas no vivas eran un arbol y ya sabemos que el arbol es una cosa...

-Nadie responde

sMonserrat Moreno. “Problematica Docente”. En: Teoras del aprendizaje. Antologia LEPEP 85. U.P.N./S.E.P., México,
1985, p.375
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M.- jviva! , entonces ahora si tomen su cuademo y me van a dibujar como esta aqui, van a dibujar, a poner armba cosa
vivas

Ao.- ¢ todos los dibujos?

M.- Si

M.- Si y aqui a la derecha van a poner cosas no vivas ¢ Entendieron”?

-Solamente un alumno es el que responde

Ao.- Si

M.- Ahora si quiero verlos trabajar.

1a maestra incluye para finalizar esta clase la copia de los dibujos que la misma utiliza para ejemplificar a
los seres vivos y no vivos, anticipandoles que debe quedar como esta en el pizarron, podemos decir que a apartir
de ésto, los momentos detectados y analizados de la metodologia empleada corresponden a una didactica tradi-
cional la cual “halla su expresion esencial en lo que se ha dado en llamar ‘ensenanza intuitiva’, es decir, una
propuesta educativa que consiste en ofrecer elementos sensibles a la percepcion y observacion de los alum-
nos.”

Esta situacién nos conduce a pensar que poco se privilegia la reflexion, el andlisis y la construccion del
conocimiento, slo se atiende a la percepcion, siendo el medio exterior quien determine el aprendizaje y por lo
tanto el alumno no es considerado como un sujeto activo que constantemente se pregunta, explora, ensaya,
construye hipatesis; es decir, piensa para comprender lo que le rodea.

En este mismo eje de analisis podemos vislumbrar por parte de la maestra poco conocimiento del conte-
nido en relacién con la légica infantil, por lo tanto no existe en el docente una reflexion epistemolégica en cuanto
a la construccion del conocimiento por parte del nifio.

Por lo anterior y recuperando a Justa Espeleta en cuanto a la escuela tradicional podemos expresar que

esta clase se relaciona en gran parte como “..la escuela de los modelos intelectuales y morales. Para alcanzar-

7Porfiio Moran Oviedo. "Propusstas de elaboracion de programas de estudio en la didactica tradicional, tecnologia educa-
tiva y didactica critica”. En: Planificacién de las Actividades Docentes. Antologia LEPEP 85. U.P.N./S.E.P., 1986, México.
p.267
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los hay que regular la inteligencia y encarnar la disciplina, la memoria, la repeticion y el ejercicio con los meca-

nismos que lo posibilitan®

2.2. La organizacion de las actividades que realiza el alumno para aprender los contenidos

Existe una relacion directa entre los momentos de la metodologia utilizada por la maestra antes descrita y
la organizacion de las actividades que la misma genera.

Estas actividades que se realizan por parte del alumno pueden ser analizadas como sigue:

a) Atender el desarrollo de la clase y las indicaciones de la maestra, aqui el alumno actta en dos niveles por una
parte realiza las actividades, escucha el discurso pedagégico y esta atento ya que en cualquier momento
puede ser interrogado por la maestra.

Por ofra parte, el alumno interactia con sus compafieros de grupo, comentando las actividades o alguna
ofra situacién que en ese momento sea de interés para ellos.

b) Dibujar.- Son dos los momentos en que se efectla esta actividad. En el primero dibujan (segun indicaciones
de la maestra, cosas vivas y no vivas ) lo que a ellos mas les gusta aunque no tengan una relacion directa
con las indicaciones que se han dado, ésto sucede de manera general con los alumnos de primer grado.

Se realiza un sequndo momento de dibujo, que puede ser considerado como la culminacién de la clase, a
través de la copia de un modelo “dibujar como esta en el pizarron”, ésto tiene la finalidad segun la maestra que
copiando como quedaron colocados los dibujos que ella presentd separados por una linea de lado izquierdo
“cosas vivas” y de lado derecho “cosas no vivas’, los alumnos accederan al conocimiento y diferenciacion de
dichos contenidos.

c) Repeticiones verbales.- Este momento de actividad que realiza el alumno se refiere a la solicitud de la maes-

tra que repitan los nombres de los dibujos que ellos hicieron, también que repitan los nombres de cada uno

8Justa Espeleta. Ibidem. P. 267
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de los dibujos que van siendo colocados en el pizarron y ofro momento mas de repeticion, se realiza cuando
los alumnos repiten ahora de manera continua y en coro los nombres de los dibujos que estan en el pizarron.

Por lo anterior podemos enunciar que la maestra apoya su ‘accionar en dos suposiciones acerca del
aprendizaje: Considerd que el alumno aprende mientras escucha las explicaciones, a través de estructurar con
cierto orden los contenidos, hablar con un ritmo adecuado haciendo referencia a ejemplos, e ilustrar con un me-
dio visual , en este clase fueron los dibujos. Se confunde asi una actividad de recepcién de informacion con el
proceso de aprendizaje.

Otra suposicion es cuando se consideré que el estudiante va a poseer la informacion cuando la repase y
estudie su cuaderno, Ia informacién obtenida a través de un modelo de copia.

Sin embargo no se tomo en cuenta que para aprender, un sujeto interactlia, en un proceso dinamico, ac-
tlia utilizando la nueva informacion para resolver diferentes situaciones y en esta actuacion reorganizar su expe-
riencia en funcion del nuevo elemento.

Si el aprendizaje requiere de un gran despliegue de actividad intelectual por parte del alumno y la funcion
del maestro es facifitar las situaciones para que el aprendizaje se produzca, entonces lo conveniente hubiera sido
que la maestra reflexionara, ademas de la informacion que se debe ofrecer al alumno, que actividades se pudie-
ron implementar en la clase para permitir que el sujeto cognoscente actie con el objeto de conocimiento, trabaje

con la infermacion y no quede detenido solo en la fase de recepcion.

2.3. La organizacion de los materiales para que los alumnos se apropien del contenido y puedan operar con él.

Para este eje de andlisis las observaciones realizadas nos permiten observar que es escasa la utilizacion
de materiales por parte de la maestra, quien utiliza dibujos, ain cuando el tema que ella trabaja son seres vivos y
no vivos, lo cual hubiera permitido llevar precisamente estos objetos al salon de clase, ante lo cual no se objetivi-

za al objeto de conocimiento.

179633
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Ahora bien, si es escasa la utilizacion de materiales por parte de la maestra en los alumnos es nula, ellos
solamente manipulan el cuademno y el lapiz, a pesar de que los ejemplos utilizados como son: pera, gusano,
abeja, perro, piedra, guitarra, peiota, entre otros pudieron haberse tenido de manera real y no a fravés de una
representacion, ya que si algunos eran presentados como cosas vivas, en ese momento eran totalmente inertes
para los alumnos o para cualquiera que tomara la clase.

Por lo tanto este material no posibilito un acceso a la informacion de tal manera que se facilitara la per-
cepcion de la realidad, si se habl6 de seres vivos lo mas légico es que se hubieran llevado seres vivos y no vivos,
ayudando a conectar los conceptos a la realidad que se hizo referencia permitiendo al alumno operar con los
materiales.

En esta limitada manipulacion por parte de los alumnos se remite a un enfoque tradicional considerandose
como el principal medio de transmision de mensajes la palabra del maestro, si se utilizaron dibujos solamente [a

maestra es quien los manipula, quedandose el alumno en una actitud contemplativa.

2.4. La organizacion de las interacciones entre los miembros de la situacion educativa.

Considerando que la mayor cantidad de los trabajos de aprendizaje, el alumno los realiza compartiendo
responsabilidades con un grupo de compaiieros y con la presencia del maestro, ésto no es aprovechado. Al
inicio de la actividad cuando los alumnos se disponen a cumplir con Ia indicacion de dibujar, no saben qué dibujar
y preguntandose y observando a sus compaiieros (sobre todo a los de segundo grado) -; Qué vas a dibujar?,
es como ellos se animan a dibujar, se da pues una interaccion entre alumno-alumno, sin embargo la maestra
hace observaciones como “cada quien a lo suyo”, “cada quien haga su trabajo”, limitando el intercambio de opi-
niones.

Cuando la maestra en un segundo momento de la metodologia interroga acerca de lo que cada alumno

dibujé, pidiendo al resto de los alumnos que guarden silencio, que pongan atencion, esto tiene implicito no permi-
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tirse ayuda a quien es interrogado. Dentro de este marco se propician actividades individuales sobre las coope-
rativas.

Se observa a partir del analisis de la clase que no se privilegian las interacciones como parte del proceso
de construccion del conocimiento.

Si bien es cierto que cada estudiante edifica su propio aprendizaje a partir de sus intentos, es vélido el in-
tercambio de informacion con sus compaiieros que ensayan multiples caminos para apropiarse de los contenidos
de Ciencias Naturales.

Piaget estaba profundamente convencido de que la cooperacion entre los nifios es tan importante para el
desarrollo intelectual como la cooperacién del nifio con el adulto. Sin la oportunidad de ver la relatividad de las
perspectivas, el nifio sigue siendo un prisionero de su natural punto de vista egocéntrico. Un chogue de convic-
ciones entre los nifios puede facilmente despertar la conciencia de diferentes puntos de vista. Otros pequeios de
similares niveles cognoscitivos pueden ayudar a menudo al nifio a salir de su egocentrismo mas que el aduito.’

Durante el desarrollo de la clase no se permite el trabajo por equipo, por lo tanto no se dan abiertamente”
intercambios de diferentes formas de expresar los efectos que producen los nuevos conocimientos en sus com-
pafieros.

En otro momento cuando no se dan las instrucciones claras por parte de la maestra, a través de la inte-
raccion de alumnos se clarifican dichas instrucciones.

Concluimos para este eje de andlisis que atin cuando no se permite que se interactue, ellos comentan,
ésto se hace notorio cuando la maestra esta interrogando a uno por uno, el resto de los alumnos intercambia

todo tipo de informacion interpretandose como ruido por la maestra.

sConstance Kamii. “Principios pedagégicos derivados de Piaget: su trascedencia para la practica educativa”. En: Teorias
del Aprendizaje. Antologia LEPEP 85. U.P.N./S.E.P., México, 1985, p.361.

* Aln cuando los intercambios no estan legitimados por la maestra es inevitable que estos se dan, los alumnos intercam-
bian informacion del tema y de otras cosas que suceden a su alrededor. ~
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Esto se hace solamente en el tiempo que los alumnos realizan actividades individuales, ya que cuando la
maestra expone, le preocupa la disciplina y que los alumnos estén atentos notandose que el grupo no esta
acostumbrado a este tipo de trabajo, es decir no se logran organizar con la maestra para un frabajo colectivo,
constantemente la atencion se dispersa, se hace monétono, acentuado con las explicaciones y conceptos que
maneja la maestra y que estan fuera de la légica infantil.

Expresamos que la metodologia utilizada por la maestra, sustentada en su propia experiencia limita fa in-
teraccion del sujeto con el objeto de conocimiento, acercandose el alumno a este objeto a través de las confusas
interpretaciones de la maestra, ain mas como se refiere en la entrevista realizada (vease anexos’entrevista a la
maestra de grupo” contexto rural) en el indicador de la metodologia o método utilizado, ella expresa desconocer
algin método, por lo tanto esta organizacion empirica de la clase genera que el alumno quede en una fase de

recepcion antes que de construccion del conocimiento.



Il ANALISIS DE UN REGISTRO DE CLASE DE CIENCIAS NATURALES EN EL CONTEXTO URBANO

Segundo registro de clase

Tema: ‘Reproduccion de animales y plantas”

Primer grado, grupo A’

Escuela Primaria Urbana

Fecha: Marzo 05 de 1994

Duracion de la clase: setenta y cinco minutos

Continuando con la investigacion que nos reporte elementos de la practica docente en su aspecto de
metodologia utiizada en la presentacion de contenidos y cémo ésta propicia la interaccion entre el sujeto que
aprende dicho contenido y el objeto de conocimiento, acudimos a una escuela primaria urbana.

La escuela es de organizacion completa, es decir, atiende todos los grados escolares de primero a sexto,
distribuidos en trece grupos, sus instalaciones son apenas suficientes para el total de alumnos que asisten,
cuenta con dos patios y sus aulas son de concreto, ésta se localiza en la calle principal a la entrada de la pobla-
cion.

El dia que acudimos a realizar el registro todos los alumnos participaban en actividades de rutina, como
son formarse por grupos, tomar distancias, atender al maestro de guardia (encargado de dirigir estas actividades
por una semana) y después de veinte minutos en que realizaron ejercicios aerdbicos con el maestro de Educa-
cién Fisica, se trasladaron a su salon que se ubica en la parte trasera de la escuela, frente al segundo patio.

Los nifios tuvieron que esperar que las mamas encargadas de hacer el aseo ese dia terminaran y cuan-

do la maestra de grupo, con 19 afios de servicio docente, de los cuales 6 los ha laborado con el primer grado,

indica que pueden entrar los alumnos toman sus lugares previamente asignados en su salon de clase.
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A esta clase asistieron 38 alumnos quienes se sentaron dos en cada mesabanco, son 20 ninas y 18 ni-
fios. Todos han flevado una lamina donde aparecen dibujos de animales oviparos (que nacen de un huevo) y
viviparos (que nacen de su mama), este material fue adquirido en las tiendas y papelerias de la comunidad.

La maestra refiere que una de las cuatro filas de alumnos corresponde a los nifios que estan atrasados en
su aprendizaje, en comparacion con el resto del grupo, dichos nifios “atrasaditos” como los denomina la maestra
son cinco, los cuales realizan actividades diferentes a las que hace el resto del grupo.

A partir de esta informacion de las condiciones generales tanto de la comunidad como de la escuela, ana-
lizaremos la metodologia que la maestra de grupo utiliza en la presentacion de un contenido de Ciencias Natura-
lesy el tipo de interaccion que dicha metodologia propicia entre el sujeto que aprende y el objeto de conocimien-
to, en esta clase se abordé el coﬁtenido de la ‘reproduccion de plantas y animales’. Los ejes utilizados para

analizar esta clase son los mismos que se consideraron en el registro anterior.

3.1. La organizacion del contenido como estructura metodologica

Teniendo claro que este momento se refiere a la organizacion del contenido que fue ‘La reproduccion de
animales y plantas”, el cual demanda que se organice dentro de una metodologia que permita su facil apropia-
cion por parte del alumno, donde se consideren tanto los principios del contenido como las caracteristicas psico-
l6gicas del mismo. Dentro de esta clase podemos distinguir dos grandes momentos:

e La exposicion de los contenidos por parte de la maestra y
e Las actividades individuales de escritua por parte de los alumnos.

Estas dos situaciones son las utilizadas para que el alumno se apropie del contenido, dichas actividades

implementadas son pensadas por la maestra como lo comento al final de la clase dentro de la enfrevista que se

realizo.
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La primera parte referida a la exposicion se puede enunciar, que dentro de esta exposicion aparecen di-
ferentes aspectos. La exposicion tiene una duracion de setenta minutos donde la maestra da ejempios, pregunta
a los nifios, compara la forma de nacimiento entre animales que nacen del huevo y los que nacen de su mama,
con el nacimiento de las plantas, posiblemente la intencion de la maestra es que los alumnos se apropien del
conocimiento de la reproduccién tanto de animales como de plantas, sin embargo ésto no deja de ser complejo
para el nivel de abstraccion de los alumnos.

a) La maestra inicia pidiendo a los alumnos que se queden callados y les pregunta acerca de la platica anterior
sobre los pajaritos:

M.- A ver callados, JesUs, se acuerdan ustedes que un dia, ¢ un dia les platiqué sobre unos pajaritos?

Esto demuestra que anteriormente la maestra ya habia comentado con los alumnos el tema, ademas de
que dicha exposicion se caracteriza por permitir cierta participacion a los alumnos en el sentido de que elios
contestan las interrogantes que la maestra va planteando durante la exposicion, para dar respuesta, los alumnos
se apoyan en ciertas pistas que la maestra les va dando.

M.-...De los huevos, si unos pajaritos tienen sus huevos, ¢ qué cosa es lo que va a nacer de los huevos?

Aos.- pajaritos

M.- ¢ no pueden nacer huevitos?

Aos.- Nooo, Siif

M.- ;No?, NO 4,0 una culebra puede nacer de los huevos de los pajaritos?

Aos.- No

M.- ¢ No verdad? Cada quien tiene sus huevos, cada animalito va a nacer de una, seglin su mama verdad, segin la mama
y el papa que tengan de ahi van a nacer los ...animalitos, también asi se reproducen, cémo se reproducen los animatitos,
los pajaritos verdad, las gallinas asi se reproducen los gatitos, los pemitos ¢ verdad?, ;Cémo se reproducen los perritos y
los gatitos?, ¢ Se acuerdan camo? ;Quién?, ¢ Si conocen los gatitos?

Acs.- Siii

A\

Es en esta parte de la exposicion cuando la maestra utiliza fa palabra ‘reproduccion” aun cuando éste es
un concepto abstracto para los nifios, debido a su nivel de pensamiento concreto, caracterizandose por el sopor-

te que las acciones fisicas, que es esencial en este nivel de pensamiento ‘las operaciones del pensamiento son
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concretas en el sentido de que sélo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la
posibilidad de recurrir a una representacioén suficientemente viva.” 1° Sin embargo la maestra da por hecho que
el nifio comprende de manera inmediata lo que ella ya sabe y que ha sido producto de un largo proceso de
construccion y no de una recepcion pasiva.

Ademas, se observa que la mayor parte de la ensefianza es puramente verbal, a lo largo de la clase la ta-

rea de los alumnos consiste en escuchar las explicaciones de la maestra.

El usar el habla como método principal de ensefianzar verbal requiere que ambos, maestro y alumno, ten-
gan referencias mutuas para hacer posible la comunicacion. Esto significa que idealmente deberia existir
una comespondencia uno-a-uno entre las ideas del maestro y Ia red de ideas del que aprende. Como la red

de ideas del nifio estan todavia floreciendo, las oportunidades para tal comrespondencia son limitadas. 't

b) Otro momento de la exposicion consisitié de manera similar en describir por parte de la maestra, el contenido
de cinco dibujos de montafias, hierba, pinos y dos paisajes del tamafio de 20x30 cm. los tres primeros tenia
escrito el nombre del dibujo, en esta parte de la exposicion se nota por parte de la maestra que proporciona

informacion confusa respecto al comentario de las montaias:

M.- ¢ Ustedes creen que las montafias se reproducen igual que los pollitos?

Aos.- Nooo

M.- No, ¢ Las montafias no tienen mama y papa?

Aos.- Nooo

M.- ¢ No? Entonces, como, ;Como estan las montafas?

Aos.- solas

M.- Solitas, bueno solitas asi nada mas estan, bueno las montafias ya estan no van a necesitar, no van a nacer mas, esas
montafias que estan nada mas ¢ verdad? Las montafias son las que van a estar asi de grandes, habra unas pequefias y
habra unas... grandes

Ao.- grandotas

10Julian de Ajuriaguerra. “Estadios del desamollo segun Piaget”. En: Desamollo del nifio y aprendizaje escolar. Antologia
LEPEP 85. U.P.N./S.E.P., 1987, p. 108.

11De Labinowicz._Introduccién a Piaget. Pensamiento, Aprendizaje, Ensefianza.Fondo Educativo Interamericano. México,
1989. P. 120
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La maestra dice que las montafias ya estan y no van a nacer mas, ain cuando es claro que éstas tienen
un proceso de formacion, ademas de que cambian su apariencia debido a factores ambientales o por necesida-
des del hombre de explotacion de los recursos y por lo tanto no van a estar “solitas asi nada mas estan (...) esas

montafas que estan nada mas”.

Se nota también que la maestra proporciona informacion que ella va necesitando para estructurar su ex-
posicion y no la que permita enriquecer el contenido o la que el nifio requiera para la comprension del mismo.

Es notorio ademas que la mayor parte del grupo permanece atento por el material que la maestra va
mostrando, como son dibujos de animales y de paisajes y no por las explicaciones que se dicen, ademas de que
es necesario que estén atentos para proporcionar las respuestas afirmativas o negativas que la maestra puede
soficitar en cualquier momento.
¢) en un tercer momento de la exposicion le interesa a la maestra informar por medio de qué se reproducen las

plantas, ésto causa dificultad a los alumnos quienes no encuentran la respuesta que la maestra necesita y
nuevamente es ella quien dirige hacia donde manejar los conceptos y caracteristicas del tema en cuestion.

M.- Pinos ¢ verdad? Pinos, ¢ ustedes creen que los pinos se reproducen?

Aos.- Noco

M.- ¢ no se reproducen los pinos?

Aos.- Siii

M.- ¢ Ustedes han visto pinos chiquitos y pinos grandotes?

Aos.- Siii

M.- Si, ; verdad? Entonces si se reproducen, si se reproducen igual que el pollito, se reproducen los pinos ¢Como creen
gue se reproducen los pinos?

M.- Con el aire

M.- Con el aire, qué cosa, qué cosa se lievara el aire... las que...

Ao.-Las plantas

M.- No se puede llevar un pino ¢ verdad? ; Volando?. ; Qué dara el pino para que nazca otra planta pequena?
Ao.- Agua

M.- ¢ Ustedes han comido, ustedes han comido uvas?

Aos.- Siii
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M.- ; Qué cosa tienen adentro las uvas?

Acs.- Semillaaas

M.- Las semillas, entonces, con qué, con qué van a hacer otro nuevo arbol del pino.
Aos.- Con semillas

Ademas de gue no es cierto que los pinos se reproduzcan igual que los poliitos, se reproducen pero de
diferente manera, ésto queda sin aclararse, pero lo que si es importante es buscarle una explicacion a los dibujos
que llevé a la clase.

No por el hecho de que los nifios adivinen o repitan alguna palabra ésto sea sinonimo de haber com-
prendido lo que la maestra necesita que los alumnos digan, un nifio puede pronunciar la palabra ‘Teproduccion’,
pero ésto no refleja que tenga alguna nocion del concepto que representa.

d) Alo largo de la exposicion es comun que la maestra vaya de un ejemplo a ofro, de una explicacion a otra, de
una comparacion a otra, de como nacen los pajaritos a las plantas y luego a los animales viviparos, pareciera
que ésto es importante para permitir que el nifio establezca relaciones, compare diferentes formas de repro-
duccion, pero en muchos momentos esta explicacion de la reproduccion de animales y plantas es muy am-
plia para los tiempos reducidos que se emplearon.

No abstante lo rescatable de dicha exposicion es la utilizacion que la maestra hace de la lengua escrita
con un contenido de Ciencias Naturales, convieriéndose en un instrumento de conocimiento al escribir la maes-
fra un listado de nombres de pajaros, al mismo tiempo que los nifios van deletreando.

Pero cuando la maestra nota que Ivan no esta atendiendo lo que ella hace lo evidencia frente al grupo,
cuando es la maestra quien no interpreta la respuesta lagica del alumno:

M.- A ver este ...lvan! Si esta avestruz pone huevos ; Qué van a a nacer?

Ivan.- animalitos

M.- Pero ; qué animalitos?

Ao.- Avestrucez

M.- Avestruces van a nacer verdad, verdad “es que no esta poniendo atencion’. Si este pajarito pone huevitos, ;Qué, que
es lo que va a nacer?

Aos.- animalitos
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M.- animalitos, si esta polomita pone huevos ;Qué va a nacer?

Como se observa la respuesta que da Ivan no es valida, sin embargo, ésta es la misma que de manera
grupal los nifios manifiestan “animalitos”, y ésta si es aceptada por la maestra.

Es asi como los “errores constructivos” no son tomados en cuenta, ademas de que los nifios aprenden
que mientras no se dirijan a él, ésto significa que se esta portando de manera adecuada a los requerimientos
escolares. Por lo que no interesa desarrollar las capacidades de razonamiento del alumno. ‘Los nifios aprenden
mucho de lo que ofros nifios saben, de sus argumentos y de sus ‘errores’, porque las ideas de ofro nifio estan
cerca de lo que ellos mismos pueden razonar y comprender™'?

e) el tltimo momento de la exposicion se caracteriza por solicitar a los alumnos que nombren “; Qué ofros ani-
malitos saben ustedes que se reproducen, aunque no pongan huevos?” y de la misma manera que a lo largo
de la clase va colocando en el pizarrén dibujos de animales pero ahora que ‘nacen de sumama” y este es el
titulo que la maestra escribe junto a los dibujos y nombres de los animales elefante, jirafa, vaca, gato, raton,
armadillo, ardilla y venado.

La informacién que se proporciona es abundante para que de una sola vez los alumnos puedan estable-
cer relaciones, semejanzas y diferencias, en la reproduccion. Ademas de que ellos son limitados a ser especta-
dores, solo escuchan las explicaciones de la maestra, como si el conocimiento fuera una copia fiel de la realidad
y ellos de manera automatica comprendieran la informacion.

—L as actividades individuales de escritura por parte de los alumnos.

La segunda parte de la clase se refiere al trabajo individual que los alumnos realizan, ademas de ser la
parte con la que se concluye dicha clase, la maestra les indica a los alumnos que escriban los nombres de los
animales que nacen del huevo.

M.- Ahora saquen su cuademo, en su cuademo, van a escribir “nacen del huevo” y ahi van a poner los nombres de estos

animalitos, abajo de donde van a poner nacen del huevo, [os nombres nada mas.

12Ma. Antonia Candela. “Como se aprende y se puede ensefiar Ciencias Naturales.” Sugerencias para el maestro. Depar-
tamento de Investigaciones Educativas. CINVESTAV-IPN.




Ao.- ¢ De todos?

M.- No nada mas de éstos

Ao.- ¢ Los vamos a dibujar?

M.- No, nada mas van a escribir su nombre

Los alumnos organizan sus materiales de trabajo como son lapiz y cuademo, se hace un murmullo a lo
cual la maestra dice:
M.- Rapidito, porque voy a calificar.

Con esta actividad los alumnos son remitidos a la copia de una lista de palabras, pero que en ningln mo-

mento se puede considerar que con esto los alumnos se han apropiado de los conceptos.

Dado que las palabras son nombres convenientes para llamar los conceptos, los maestros, a veces, se en-
gafian al creer que un nifio ha comprendido un concepto por el sélo hecho de haber aprendido su nombre.
Los conceptos no pueden ser trasmitidos por medio de! lenguaje solamente. Tan soio un nifio que tenga ya
una rica variedad de experiencias e ideas afines podra entender el lenguaje del maestro y atar los cabos
sueltos que se necesiten. Aln asi, el nifio debe, en forma activa, hacer esas conexiones por si mismo. Las

palabras son s6lo nombres para los conceptos; no son los conceptos mismos. 2

3.2. La oganizacion de las actividades que realiza el alumno para aprender

Dentro de la larga exposicion que la maestra realiza son escasos los momentos de participacion de los
alumnos, asi como de las actividades que ellos realizan, remitiéndose a escuchar y contestar negativa o afirmati-
vamente segln lo indiquen las pistas de la maestra.

Es solamente en una ocasién en que un alumno expresa sus experiencias respecto al ejemplo de un ani-
mal que la maestra expone:

M.- En el monte, en el monte viven los venados ¢ verdad?
Ao.- Un dia mi mama fué al monte

M.- isi? ;Y se encontrd un venado?

Ao.- Si

3gd Labinowicz. Op cit. P.131
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La maestra una vez mas dirige el comentario del alumno y lo que en un primer momente podria darse en
una narracion se convierte en un didlogo enfre éste y la maestra, o posiblemente el alumno comentaria una
anécdota totalmente diferente a lo que se dijo, eso nunca lo sabremos puesto que la intervencion de la maestra
corta la espontaneidad del alumno.

En esta parte del analisis podemos distinguir dos sifuaciones de actividad propia del alumno:

a) Atender el desarollo de la clase y las indicaciones de la maestra, aqui el alumno act(ia en dos niveles, por una
parte realiza actividades, escucha las explicaciones y ademas esta atento a las interrogantes de la maesfra.

Por ofra parte, aunque el grupo esta familiarizado con el tipo de trabajo que la maestra desarrollo debido a
que atienden la clase, no por e so deja de existir interacciones entre los mismos alumnos, sin duda los nifios se
entienden mejor entre ellos y aceptan mas facilmente las nuevas explicaciones que da ofro nifio que piensa de
manera similar, comentan las actividades de la clase, observan los dibujos y también intercambian informacion
que no pertenece al tema en cuestion sino que es de interes para ellos.

b) Repeticiones verbales.- Este es otro momento de actividad que se observa, cominmente cuando la maestra
solicita que los alumnos reafirmen una respuesta, que sea de interés para la informacion que se proporciona,
los alumnos en coro vuelven a repetir la respuesta.

Ofras repeticiones verbales se muestran en los -Siii y -Nooo que los alumnos expresan, esto se observd
desde el inicio hasta el final de la clase.

Ademas, después de haber sido colocados una serie de dibujos y escritos con sus respectivos nombres la
maestra pide que los alumnos repitan en coro las series antes mencionadas.

Por lo que respecta a las participaciones individuales éstas se dan cuando la maestra decide quien parti-
cipara, ésto se caracterizo por dirigirse a aquellos alumnos que para ella no estaban poniendo atencion, ésto

encuentra una relacion: participar es sinénimo de estar haciendo algo que no es aceptado por la maestra.



36

Una Gltima actividad que los alumnos realizaraon fue la de escribir los nombres de los animales que nacen
del huevo, esta actividad se remite a la copia de lo que ya la maestra ha escritd en el pizarrén.

Por lo anterior podemos enunciar, que de igual manera como sucedié en ofro grupo, con otro contenido
de Ciencias Naturales y con ofra maestra donde se realizo el registro de clase, ésta también se apoya en supo-
siciones acerca del aprendizaje: Consider6 que el alumno aprende mientras escucha las explicaciones, a fravés
de estructurar con cierto orden para ella los contenidos, hablar con un ritmo adecuado haciendo referencia a
ejemplos, e ilustrar con medios visuales, confundiéndose también una actividad de recepcion de informacion con

el proceso de aprendizaje.

3.3. La organizacion de los materiales para que los alumnos se apropien del contenido y puedan operar con él.

Los alumnos han llevado al salon una lamina adquirida en las papelerias, donde aparecen dibujos de
animales, pero que no es utilizada dentro de esta clase, la maestra refiere que los alumnos !a utilizaran cuando
ella termine de explicar la clase y que al dia siguiente clasificaran a los animales de dicha lamina.

La maestra organizé sus materiales en funcion de la exposicion que realizd, un cascaron de carton para
explicar de donde nace el pollito, paisajes y dibujos para la explicacion de la reproduccion de plantas y dibujos de
animales oviparos y viviparos, pero es solamente la maestra quien manipulé dicho material, quien decidié donde
colocarlo y solamente los alumnos son espectadores pasivos de dicha exposicion.

Por lo tanto este material no posibilitd un acceso a la informacién de tal manera que facilitara la percep-
cion de la realidad, si se hablé de la reproduccion de animales (cémo nacen, qué comen, dénde viven) lo mas
concreto hubiera sido la visita a donde estan estos animales, ademas de que la comunidad aun cuando se carac-,
terice como urbana, es una comunidad donde se elaboran productos lacteos y se crian aves de corral y en don-
de la mayoria de los alumnos de este grupo participan en dichas actividades. Esta apropiacion del contenido

hubiera sido mas real y no a través de una representacion, sin dar por hecho que la clase no haya cumplido
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sus propasitos, podriamos recuperar en este momento la siguiente cita, que argumenta lo sefialado 1.a verdade-
ra causa del fracaso en la educacion formal es, por consiguiente, el hecho de que esencialmente uno empieza
con el lenguaje (acompafiado de dibujos, hechos narrados, o ciencia ficcion, etc.) en lugar de comenzar con

objetos para manipular”+

3.4. La organizacion de las interacciones entre los miembros de la situacién educativa.

Comunmente en un grupo se dan interacciones entre los miembros del mismo, pero en esta clase las inte-
racciones entre los alumnos no son permitidas durante la exposicion, ademas de ser consideradas como desor-
den por quien realiza [a exposicion.

Cuando la maestra interroga a Ali y es ayudado por sus compafieros, les dice que no es a ellos a quien se
ha dirigido y por lo tanto en el salén no se debe ayudar a otro compafiero, la maestra no privilegia las interaccio-
nes como parte del proceso de construcién del conocimiento, sino toma la participacion de los alumnos como una
forma de evidenciarlos, quienes en un primer momento se guian para responder en las pistas que la maestra les
da:

M.- Ivan y este nifio que estan habla y habla, les vamos a preguntar porque ellos saben mucho ¢ si? Les vamos a pregun-
tar. A ver Ali y este jlvan! ; Ustedes saben que los, que los elefantes ponen huevos?

Aos.- Nooo

M.- Le estoy preguntando a Ali nada mas ; si?

Ali.- Si

M.- Por qué no sabe Ali ; Ustedes creen que sea cierto?

Aos.- Nooo

M.- Por qué no sabe Ali que, que los elefantes no ponen huevos

Aos.- Porque no esta poniendo atencion.

Considerando que la mayor parte de los frabajos de aprendizaje el alumno los realiza compartiendo res-

ponsabilidades con un grupo de comparieros y con la presencia del maestro, ésto no es aprovechado, sin em-

14Ed. Labinowicz. Op cit. P. 167
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bargo es inevitable que las interacciones entre los alumnos se den ain cuando, no sea para intercambiar infor-
macion respecto al tema que se frata, aun mas cuando se da una interrupcion por parte de una persona y la
maestra sale por unos momentos los alumnos aprovechan de inmediato la ocasién para comentar lo que a ellos
les interesa.

Se observa que a partir del analisis del registro podemos denotar situaciones que no se efectitan como el
trabajo por equipos que seria una de las modalidades para propiciar las interacciones maestro-alumno, para
intercambiar informacion entre comparieros que ensayan mlltiples caminos para apropiarse de los contenidos de
Ciencias Naturales.

Se nota ademas que no existe una metodologia esfructurada que tenga fundamentos teoricos, puesto que
al entrevistar a la maestra ésta enuncia que su metodologia utilizada es ecléctica, aln cuando no argumenta el
porque fa denomina asi.

Cuando expresa en qué momento considera que sus alumnos ha aprendido refiere que “cuando les pre-
gunta en forma individual, en su cuaderno expresan mejor que cuando no conocian el tema’, es decir, la maestra
considera que el aprendizaje es una repeticion y demostracion de informacion y que quien la diga de manera
mas aproximada como fue expuesta es quien ha aprendido.

Después de haber realizado los presentes analisis y conocer los puntos de vista acerca del aprendizaje,
de la metodologia utilizada y los aspectos que ésta contempla podemos enunciar que no se propicia una interac-
cion directay real entre el sujeto y el objeto de conocimiento, sino que los alumnos se aproximan a los conte-
nidos de Ciencias Naturales, a través de la interpretacion que la maestra hace de ellos, en estas practicas sub-
yace una didactica tradicional, puesto que son verbalistas, el aprendizaje tiende a ser memoristico, asi como la
participacion del alumno es pasiva.

A partir de esto, nos proponemos explicar diferentes elementos que intervienen en el proceso de aprendi-
zaje y en la realidad escolar, mismos que se incluyen, precisamente a partir de los ejes de analisis y de los resul-

tados obtenidos.
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IV ELEMENTOS DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

Para acercamos a un estudio de la relacion que se establece entre la metodologia utiizada por el docen-
te en el primer grado de Educacion Primaria en lo que respecta a la presentacion de un contenido de Ciencias
Naturales y como ésta propicia un tipo de interaccion entre el sujeto y el objeto de conocimiento, se considera
conveniente el andlisis de dicha metodologia a partir de la utilizacion de determinadas categorias que intervienen
en el proceso de aprendizaje, mismas que fueron observadas y registradas durante el desarrollo de la clase.

Dichas categorias nos permitiran, como se ha mencionado observar la relacion sujeto-objeto, lo cual nos
enfrenta a confrontar tedricamente la situacion de discernir cémo el sujeto se aproxima al objeto de conocimien-
to, a través de la metodologia utilizada por dos maestras de diferentes escuelas y contextos rural y urbano.

Para poder explicamos las constantes de aprendizaje tal como se establecieron en el aula escolar acudi-
mos a posiciones tedricas que explican la dinamica de ésta relacion comparandola con lo que acontencio en el

desarrollo de la clase de Ciencias Naturales.

4.1. Ef alumno como un sujeto cognoscente

Caracterizamos a esta constante como e alumno o sujeto que aprende, ésto es, al individuo que actia
para apropiarse de un determinado conocimiento.

Considerar al alumno como uno de los elementos mas importantes dentro del proceso de aprendizaje;
como un sujeto que construye su conocimiento, que posee experiencias previas a su escolaridad, nos remite a

cambiar la concepcion tradicional de nuestro quehacer docente.
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Sin embargo, atin cuando existen corrientes pedagdgicas que reconceptualizan al alumno como un suje-
to activo, en las aulas escolares a las que acudimos prevalecen los sistemas de ensefianza verbal, se ensefian
a los que aprenden a repetir una serie de términos que son Ufiles a la exposicion de la maestra. Remitiéndose el
aprendizaje a una situacion mecanica, en la que un alumno que ha aprendido es quien repite mayor informacion.

El sujeto es concebido dentro de esta situacion de aprendizjae como algo pasive, que sdlo recibe la ac-
cién del exterior, pasivo no solamente en el espacio de la cognicion, sino ademas en el de la actividad practica,
puesto que las situaciones de presentacion del contenido de los “seres vivos” y ‘la reproduccion de oviparos” las
maestras se remiten a manipular los materiales siendo la actividad def alumno un observador y receptor paciente
del discurso del maestro.

Es comprensible que las formas de llevar a cabo la ensefianza estén relacionadas con las ideas sobre
como se aprende y sobre como tiene lugar el proceso de aprendizaje.

La metodologia expositiva utilizada por el docente limita la participacion del alumno dentro del proceso de
aprendizaje, descartando los conocimientos previos del alumno, es decir, generalmente cuando los nifios inician
su instruccion escolar tienen ya ciertos conocimientos que guardan relacion con sus posibilidades y oportunida-
des que el medio proporciona  respecto a las Ciencias Naturales y sus fenémenos.”

En el marco de la psicologia genética, se explica lo que hemos considerado, esencialmente los nifios son
por naturaleza sujetos constructores de conocimientos y en donde la experiencia que desde pequefios contraen
con los fenémenos naturales y en general con el conocimiento de su entorno (presencian que llueve, el creci-
miento de las plantas y animales, clasifican semillas, etc.) les permite tener sin lugar a dudas nociones de estos
objetos de conocimiento.

Dentro del constructivismo la idea basica (en las que nos apoyamos) reconace al nific como constructor

de su conocimiento al interactuar con los objetos y reflexionar sobre las acciones y relaciones que establecen

* Sin ser éstos los Unicos conocimientos previos que el alumno lleva al salon de clases, nos referimos a éstos por el tipo de
trabajo que realizamos, relacionado directamente con las Ciencias Naturales.
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con ellos. Estas acciones le permiten tanto poner a prueba sus explicaciones de un contenido del conocimiento,
confirmarlas, rechazarlas, etc., como elaborar a partir de esto, hipétesis cada vez mas avanzadas en funcion del
objeto de conocimiento a construir.

Desde esta perspectiva de una didactica constructivista consideramos que el papel del maestro debe
consistir en propiciar la aproximacion conceptual del sujeto cognoscente con el objeto de conocimiento, a partir
del disefio de una estructura metodolégica que contenga un conjunto de situaciones de aprendizaje que promue-

van la construccion de dicho objeto de conocimiento.

4.2. Los contenidos desde la perspectiva de objetos de conocimiento

Partiendo de la situacion de objeto como ‘Teferido al conocimiento o aprendizaje que el alumno puede ad-
quirir como producto de su relacion con el medio” S En el trabajo realizado detectamos en cada practica docente
un objeto de conocimiento especifico que el docente pretendié que el alumno hiciera suyo, puesto que ésta es la
finalidad de enfrentar al alumno con dicho objeto, la situacién se dificulta en cuanto el maestro da por hecho que
el alumno posee su misma lagica de interpretacion, donde los espacios de interaccion entre el alumno y el objeto

de conocimiento de las Ciencias Naturales se limitaron saliéndose del interés y de la légica infantil .

Frecuentemente nos contentamos con una frase, o con una formula, para aceptar que un nifio ha aprendido
algo que le hemos pretendido ensefiar. No nos damos cuenta de que el hecho de que el nifio sea capaz de
repetir esa formula no garantiza que entiende lo que se oculta debajo de ella, la cantidad de conocimientos
que resume. Esto es algo frecuente en la ensefianza y ahi radica la causa de que los nifios no aprendan la
mayor parte de lo que se les ensefia, a pesar de que pretendimos controlarlo mediante examenes y otras

pruebas. 18

15Teorias del Aprendizaje, Guia de Trabajo. U.P.N., 1986, p. 24
6 Juan Delval, et al; “El conocimiento de los nifios de su propio pais”. Cuademos de pedagogia. (1981), Afio VII, Nam. 75,
p. 35
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Este conocimiento encontrado en las escuelas de nuestra investigacion se concreté a una memorizacion

' de la informacién dada por cada una de las maestras, puesto que descartaron la condicion cognitiva del aprendi-

zaje, es decir, la presencia de estructuras que hicieran posible la organizacion del conocimiento. Expresamos

ésto, dado que su discurso sali¢ del interés del alumno como sucedié en la escuela primaria rural, los nifios se
confundieron ante los ejemplos contradictorios de la maestra.

El objeto de conocimiento escolar en esta ocasion fue entendido como el contenido establecido en los
textos escritos por las maestras o como una posesion individual de maestros y alumnos que es avalada por la
autoridad de la ciencia tal y como ésta se trasmite. Siendo la mayoria de los conceptos que se manejan en la
escuela complejos para los nifios que recorren un largo camino de construccicnes que los adultos o los maestros
en el contexto escolar han olvidédo y del que son inconscientes, ya que una vez formado el concepto en el
adulto puede parecer absolutamente evidente y simple. Sin embargo, tener en cuenta las dificultades que tiene el
nifio y los errores que comete es algo muy importante. Se ha abierto un capitulo especial para comentar sobre
ésto, para poder entender dichas dificultades y organizar una ensefianza mas eficaz.

Por conocimiento se debe considerar no sélo ni basicamente los contenidos de libros y programas ni los
“saberes acumulados”, sino los procesos que se expresan en las relaciones que se establecen entre el docente y

los alumnos en el salon de clase.

4.3. Relacion sujeto - objeto

La relacion surge a partir de la forma en que tanto el sujeto como objeto se aproximan, debiendo existir
una reciprocidad entre los dos, es decir el sujeto modifica al objeto en tanto que lo reconstruye, lo reinventa y

éste a su vez modifica al sujeto en el momento que dicho sujeto cognoscente se ha apropiado del conocimiento.
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Sinembargo esto no se establece en el aula escolar en tanto que la relacion entre los dos no se propicia,
producto de la metodologia verbalista utilizada, el alumno se acerca a dicho conocimiento a través de la interpre-
tacion que la maestra hace del contenido que se aborda de las Ciencias Naturales.

Aln cuando el desarrollo intelectual del nifio es un proceso de construccion, él es el principal motor activo
y su propio coordinador. E! nifio aprende a ver el mundo como un hecho coherente y estructurado al actuar sobre
la realidad exterior ransformandola, del éxito o del fracaso de sus acciones y transformaciones obtiene informa-
ciones sobre el mundo que le rodea.

El proceso de construccion intelectual avanza en la medida en que las comprensiones parciales son revi-
sadas, aplicadas y relacionadas unas con ofras, integrandose cada vez en niveles de complejidad creciente.

La actividad del nifio es e\)identemente importante en la construccion del conocimiento, esta actividad es
doble: por una parte el nifio actia sobre los objetos y obtiene informacién acerca de ellos, por la ofra, al actuar
obtiene otro tipo de informacion sobre la coordinacion de sus propias acciones, es decir, al entrar en contacto
con el medio se da cuenta que existe seres vivos que poseen ciertas caracteristicas de afimentacion, respiracion,
movilidad, etc., pero ésto es proporcionado por dichos objetos de conocimiento, una segunda actividad intelectual
esta referida a la coordinacion de sus propias acciones, relacionara que aun cuando existe la clase de seres
vivos éstos guardan diferencias entre si.

Es asi como debe existir una relacion reciproca entre quien aprende y lo que aprende, o como hemos fitu-

lado este apartado una relacion entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento.

4.4. Situacion de aprendizaje en el aula escolar

Si bien es cierto que la ensefianza debe partir siempre de la actividad investigadora del alumno, de poder
experimentar, confrontando sus representaciones iniciales con una realidad que le responda obteniendo nuevas

informaciones, al mismo tiempo que pueda discutir libremente con sus comparieros los resultados de su actividad
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exploratoria para confrontar los diferentes puntos de vista, ésto no fue lo que acontecio en las dos clases que se
observaron, por el contrario prevalecieron los conceptos transmitidos verbalmente.

La experiencia escolar en el aula se organiz6 centralmente en torno a la transmisién de conocimiento. La
repeticion de los conceptos o conclusiones obtenidas parece ser una parte importante de la esfrategia de los
docentes que implica también una interpretacion didactica de la presentacion de los objetivos de conocimiento.
Las maestras tratan de asegurar la apropiacion del contenido repitiendo y haciende que los alumnos repitan la
informacion en diferentes situaciones, dibujandola, de manera verbal individualmente, en coro, efc.

Esto podria interpretarse como una forma marginal de las actividades de exploracion espontanea en la
escuela inclinandose a que los nifios vayan inhibiendo la bisqueda de conocimiento, a través de la manipulacion
del objeto, al menos estd sucedié en el espacio escolar donde generalmente es ignorado o se frata de reprimir.

Posiblemente las dificultades de las maestras provienen, en gran medida del papel que han interiorizado
(tanto por su formacion, como por las exigencias institucionales y sociales) de que elios tienen que transmitir los
contenidos “cientificamente correctos” a los nifios, mas que de hacerlos reflexionar sobre sus propias concepcio-
nes para permitir que evolucione su conocimiento, aunque no llegue a los conceptos que actualmente sostiene la
ciencia.

La inmensa mayoria de los sistemas de ensefianza dan prioridad total y absoluta al resultado perceptible
del aprendizaje. Cuando se centra en los procesos, es para mejor alcanzar su finalidad: La consecusion de un
conocimiento nuevo, pero como es sabido todo aprendizaje escolar carece de sentido si no tiene la posibilidad
de ser generalizado a un contexto distinto de aquél en que se origind. De no ser asf la escuela tnicamente en-
sefiaria a resolver situaciones que sdlo se dan en el contexto escolar con lo cual se prepararian a los alumnos
para estar en la escuela pero no fuera de ella. Esto solo tendria sentido si se admitiera que la escuela se jusﬁﬁcal
asi misma con una finalidad, con lo cual llegariamos a una conclusion, de que la escuela prepara a los nifios para

ser eternos escolares.
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Por lo anterior debemos considerar que el conacimiento de los alumnos podra acercarse mas 0 menos a
las concepciones cientificas sobre un contenido, dependiendo, por un lado, de la distancia que exista entre sus
concepciones previas y las de la ciencia, del grado de desarrollo de sus estructuras cognoscitivas y de la calidad
y pertinencia de la ayuda que le brinde el maestro y la interaccion con ofros nifios. En la medida en que el razo-
namiento de los alumnos no pueda alcanzar la concepcion cientifica el maestro se ve forzado a imponer los
contenidos escolares para cumplir con lo que entiende que es su obligacion

Se puede decir que el conocimiento escolar de Ciencias Naturales se presenté con actividades donde
solamente la maestra participa y los alumnos son abservadores de la frama de relaciones en el aula. Es casi
seguro que las intervenciones de los nifios pueden no seguir la logica que demanda el maestro porque la refe-

rencia con la actividad pueden llevar a otra forma de razonamiento.



V CONSTRUCCION DE LA ESTRUCTURA METODOLOGICA

Dentro de |a tarea cotidiana del docente, una de las situaciones que cobra especial importancia es sin du-
da la presentacian de objetos de conocimiento por parte del maestroy de la apropiacion de los mismos por parte
de los alumnos, es decir el proceso ensefianza aprendizaje es una de las situaciones que tienen como finalidad
lograr incrementar el desarrallo cognoscitivo e integral de los alumnos, por lo tanto es tarea del maestro propiciar
situaciones para que el alumno construya su conocimiento. “Consisitira entonces el trabajo del maestro en acele-
rar la apropiaicion por parte del sujefo cognoscente de una realidad o porcion de ésta que interese, a fin de que
el sujeto opere sobre ésta transformandola y de hecho transformandose.””

Es en el sentido de apropiacion y fransformacién de una situacion o contenido donde el maestro se pre-
sente como mediador entre la realidad objetiva y las experiencias que poseen los alumnos, desde esta perspecti-
va se frata de plantear el aprendizaje de manera que a cada momento de la relacion entre sujeto y objeto de co-
nocimiento le comespondan contenidos propios. Estos contenidos deberan ser reconstruidos por el maestro
manteniendo los aspectos conceptuales del objeto, para facilitar su apropiacién por parte de los alumnos. Este

enfoque se fraduce en una concepcion didactica que sustituya la memorizacion, por una actitud de comprension.

5.1. Estructura Conceptual

Para establecer la construccién de la estructura conceptual. Debemos entender por ésta, el conocimiento y

la organizacion de las caracteristicas, propiedades y relaciones que tiene el objeto de conocimiento. Para acce-

17Eduardo V. Remedi.” Construccion de la estructura metodolégica®. En;_Planificacion de las actividades docentes. Antolo-
gia LEPEP 85. U.P.N./S.E.P. México, 1986, p. 248
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der a ellos, las estructuras cognoscitivas del nifio, en tanto instrumentos de conocimiento, definidos a ademas
para fines de este trabajo como el proceso de aaprendizaje que recorre un alumno para apropiarse de un conte-
nido, tendran la funcion de captar las propiedades del objeto, es decir, el pensamiento tendra que comprender,
apropiarse de las caracteristicas que son determinadas por el propio objeto, para conocer la realidad y transfor-
marla.

Por lo anterior una de las primeras situaciones que realice el maestro a fin de que sus alumnos se apro-
pien del objeto de conocimiento, sera la construccion de la estructura conceptual, puesto que si va a presentar un
contenido de Ciencias Naturales o cualquier ofro, él sera el primero que debe reflexionar acerca de este conteni-
do respecto a sus propiedades, relaciones, efc. Asi como esta esfructura conceptual debe estar vinculada con el
proceso de aprendizaje de los alumnos y de su légica de pensamiento.

El alumno por su parte al aproximarse al objeto de conocimiento tiene que operar con él, reconstruirlo, re-
inventarlo, en el sentido de que dicho conacimiento ha existido, y por lo tanto el nifio debe hacerlo suyo.

La necesidad de elaborar una estructura conceptual nos evita suscitar confusiones en el aula escolar ante
la presentacion de cualquier contenido, que lleva a los alumnos a repetir la informacién y a considerar a la misma
como propia del espacio escolar y ajena a su proceso de razonamiento.

La estructura conceptual debe contener el conocimiento cientifico de la realidad, como lo expresa Reme-
di'® en los siguientes incisos:
a)Determinar, en primera instancia, el objeto o sector de éste a estudiar.

b) Senalar los conceptos que lo delimiten y expliguen
¢) Establecer la ley o leyes fundamentales e inherentes a dicho objeto

d) Marcar los principios y teorias que permitan explicamos un x nimero de casos

18]bid. P. 250
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Esto tiene la intencion de seleccionar de la realidad algIJna parte de ésta que nos interese, los elementos o
factores que se juzguen esenciales eliminando los factores irrelevantes para su comprension.

Los principales componentes que se deben tomar en cuenta al construir la esfructura conceptual, son las
referidas a la estructura de la materia, ideas que enuncian hechos de generalidad, hechos que una vez entendi-
dos explicaran muchos fenomenos especificos.

Haciendo referencia a nuestro objeto de estudio de la metodologia utilizada en la ensefianza de las Cien-
cias Naturales en el primer grado y observar como es presentado un contenido enunciamos que no existe clari-
dad, en lo referido a la estructura conceptual, ya que a través de los ejemplos que se propusieron por parte de la
maestra, en estos no habia relacion:

M.- ... Ahora aqui tengo otro dibuijito ; Qué es?

Aos.- un arboiitooo

M.- Un arbol, ¢ en donde lo voy a colocar?

Aos.- En las cosas vivas

M.- En las cosas vivas ¢ por qué?

Aos.- Porque se mueve

M.- a ver ; Qué dices Polo?, porque esta verde, otros dicen porque se mueve ¢ Puede venirse aquel arbol para aca?
Aos.- Nooo

M.- NO, ¢ no puede moverse?

Aos.- Nooo™

Con este ejemplo se nota la imposicion, antes que el analisis por parte de la maestra respecto a los crite-
rios que esta utilizando en los seres vivos, confundiendo los términos de ‘movilidad” con “desplazamiento™

Por otra parte, para el concepio de alimentacién, los alumnos como se ha mencionado, dentro de su logica
infantil le atribuyen a ésta, la necesidad de tener boca para que un ser vivo se alimente, lo cual se cumple para

los animales o personas, pero no asi para el caso de las plantas, sinembargo ésto también no es aclarado, pero

" Vease Anexos._fer. Registro de clase. Esc. Prim. Rural. Primer grado, Marzo 04 de 1993
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dentro de su exposicion la maestra comunica que las plantas también se alimentan aunque ésto no sea tan obvio
para los nifios.

Por lo anterior, se puede sefialar que no existe una esfructura conceptual previa en la presentacion de los
contenidos, que haya pemitido primero conocer el contenido, para reflexionarlo posteriormente.

Haber detectado primeramente el maestro las caracterisiticas de los seres vivos y no vivos, evitaria con-
fundir a los alumnos.

Cabe sefialar que esta estructura conceptual debe tener relacion con la estructura cognoscitiva del alum-
no, en el sentido de que el desarrollo cognoscitivo explica el aprendizaje, es decir, si planteamos un determinado
aprendizaje éste sera en razon con el nivel de pensamiento del alumno. Explicando ésto podemos enunciar gue
hay ciertos contenidos que son propios de un grado escolar, como lo serian las eras geoldgicas, éstas no se
abordan en los primeros grados puesto que el nivel de pensamiento de los alumnos no les permitiria comprender
dicho contenido.

Es asi que se debe tener cuidado de no proponer contenidos que estén fuera de las estructuras cognosci-
fivas, ya que estos se quedan en el nivel de repeticién verbal, un alumno puede repetir la informacion, pero no
comprenderia, por lo tanto coincidimos en que el desarrollo cognosicitivo explica el aprendizaje y no el desarrallo

es la acumulacion de aprendizajes memoristicos.

5.2. Estructura Metodoldgica

Este momento se puede caracterizar por una mezcla tanto de los principios logicos del contenido como de
las caracteristicas psicolégicas de nuestros alumnos de primer grado o de cualquier offo grado, siendo este
momento el espacio donde interactiian los sujetos con el objeto de conocimiento a apartir de la metodologia que
el docente utiliza, es necesario manifestar que los alumnos de primer grado se encuentran dentro de un estadio

de operaciones concretas.
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Partiendo de que nuestro alumnos se ubican en dicho estadio que va de los seis o siete afios hasta los
once o doce y que razonan Unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual, la coordinacion de acciones
es esencial para la incorporacién de elementos, ante ésto es conveniente que el alumno interactie objetivamente
con los contenidos.

Reiteramos que la estructura metodolégica se apoya en la estructura conceptual como cognoscitiva, en la
primera en el sentido que se ha analizado la informacion que se presentara al alumno, propiciando una mayor
manipulacion y por lo tanto una relacién directa con el objeto de conocimiento, por parte del sujeto que aprende.
Esto seria establecer interacciones entre el sujeto y el objeto de conocimiento a fravés de la estructura metodold-
gica, a diferencia de lo que acontecié en las aulas donde se efectuaron los registros, en donde la metodologia
limita la participacion del alumno y por consiguiente la interaccion entre éste y el objeto de conocimiento, el cual
fue presentado desde la propia interpretacion de las maestras.

La estructura metodolégica trata pues, de relacionarse con la capacidad y el nivel del que aprende, ésto
es, con la estructura cognoscitiva existente en el alumno.

Una estructura metodolégica, apoyada en una estructura conceptual, nos permitira presentar la informa-
cion seleccionada y organizada posibilitando una mayor manipulacion def contenido por parte del sujeto y estruc-
turada de acuerdo a sus posibilidades para lograr la interaccion reciproca entre el sujeto y el objeto de conoci-
miento, la forma en que se presente el contenido debera ser significativa para el alumno, por lo tanto, si la estruc-
tura es la organizacion de la base concreta: el contenido, si éste es incapaz de generar desequilibrio en el sujeto
al cual va dirigida, cuando su nivel de pensamiento le permite apropiarse de dicho contenido su objetivo se pierde.

Se coincide ademas, que “a estructura metodoldgica de un cuerpo de conocimientos no es ABSOLUTA
sino RELATIVA, ya que por mas que considerasemos al contenido como inalterable su estructuracion con ﬁnes:

de aprendizaje variara segln las capacidades cognoscitivas del que aprende™.'® A diferencia de lo que acontecio

19lbidem. P. 263
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en las aulas escolares registradas, el interés debera cenirarse no solo en el estado final a alcanzarse, sino en &l
proceso de aprendizaje donde apareceran las reestructuraciones cognoscitivas del sujeto y las posibles altera-
ciones que de acuerdo a ésto sufra la estructura metodolégica, sin dejar sus principios légicos, afin de facilitarse
la comprension del contenido de Ciencias Naturales o de cualquier ofro.

Teniendo conacimiento de la necesidad de plantear la estructura metodoldgica, se debe considerar dentro
de la misma el iempo en el que se pretende presentar los contenidos, se hace referencia a ésto en el sentido de
que en mas de una ocasion las maestras de grupo presionaron respecto a la necesidad de que los alumnos reali-
zaran rapidamente sus actividades o de lo contrario se quedarian en el tiempo de recreo a concluirlas o como
sucedio en el ofro grupo, la maestra indicaba que trabajaran rapido porque necesitaba avanza con ofras activida-
des.

Si consideramos la situacion del iempo reducido, en que se presentaron los contenidos y la velocidad en
que las maestras consideraron que habian logrado el aprendizaje se podria decir que en esta parte de la metodo-
logia en que la forma como determinado concepto se aprenda, potencializara su posibilidad de ser utilizado a
nuevas situaciones, es decir lograr la generalizacion del aprendizaje. Por el confrario si lo que interesa es que el
alumno memorice determinadas respuestas en relacion con las preguntas que se le hacen, los elementos son
estaticos y sdlo sirven como aprendizajes propios del aula, pero que fuera de ésta no tienen ninguna utilidad.

La informacién que la maestra proporciona es abundante para que de una sola vez los alumnos puedan
establecer relaciones, semejanzas y diferencias,en la reproduccion. Ademas de que ellos se limitan a ser espec-
tadores, se limitan a escuchar las explicaciones de la maestra, como si el conocimiento fuera una copia fiel de la

realidad y ellos de manera automatica comprendieran la informacion.?

2\/ease Anexos. 20. Registro de Clase. Esc. Prim. Umbana. Marzo 05 de 1993.
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Por lo sefialado, puede considerarse que el valor de la estructura metodolégica estara dado por la posibili-
dad que ofrezca a la reorganizacion de la estructura cognoscitiva en términos del ordenamiento de las relaciones

entre los hechos, conceptos e ideas, dados en la estructura conceptual.

5.3. Incidencia de la estructura metodoldgica en el aprendizaje

Es conveniente el hecho de incluir después de analizar la metodologia empleada en la ensefianza de las
Ciencias Naturales y compararia con la propuesta de la Didactica Critica, aspectos generales en torno a su inci-
dencia en el aprendizaje.

Siendo la estructura metoqu')gica parte fundamental en el hacer docente, donde se manifiesta el procesa
del vinculo ensefianza-aprendizaje, donde puede detectarse una relacién en el sentido de como la maestra con-
sidera que aprenden sus alumnos y en funcién de ésto presentar los contenidos. Es aqui donde podemos esta-
blecer la incidencia de la esrructura metodologica en el aprendizaje escolar.

Tener claro el objeto de conocimiento primeramente por parte de la maestra, sus conceptos basicos, sus
relaciones, propiciara la comprension del mismo en sus alumnos. En lo que corresponde a la estructura cognosci-
tiva, en esta parte la maestra debe tener conacimiento del desarrollo cognoscitivo de sus alumnos, del proceso de
aprendizaje que ellos efectilan al enfrentarse a cualquier objeto de conocimiento. Teniendo como base lo anterior,
la estructura metodoldgica, es como ya se ha mencionado donde se conjugan las otras dos estructuras.

El material infroductorio en el orden de secuencia, debera ser lo suficientemente claro y logico. Para pro-
porcionar una base conceptual para la incorporacién y apropiacion del material posterior. En el desarrolio de la
estructura metodoldgica, los conceptos se iran progresivamente diferenciado en términos de detalle y especifici-
dad. Para finalizar la maestra debe seleccionar los criterios inherentes tanto del contenido como los del sujeto que

aprende y organizar de este modo la estructura metodologica.
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Plantear conscientemente la estructura metodolégica con la intencion de propiciar el aprendizaje significa-
tivo, donde lo que se propone esté en correspondencia con la légica infantil nos permitira propiciar la construccion
del conocimiento, el cual se piensa no como una copia de una informacion, sino como creacion original de ciertas
estructuras del pensamiento en nuestros alumnos, ésta es pues la interaccion del objeto con el sujeto cognoscen-*
te, el aprendizaje es asi un proceso de apropiacion de la realidad, lo cual requiere que el sujeto construya sus
propios marcos de referencia, superando por otra parte el remitir al alumno a la pasividad tradicional donde el
aprendizaje es la copia de modelos o la repeficion de frases y respuestas que sirven solamente para dar continui-

dad a la exposicion del maestro.

5.4. Aspectos generales a considerar en la construccion de la estructura metodolégica con el contenido de los

“seres vivos”, para el primer grado de educacion primaria.

Proponemos a partir del contenido que se trabajo en una de las clases analizadas, aspectos generales
que desde la Didactica Critica son necesarios para la construccion de la estructura metodoldgica.

Abordaremos la esfructura cognoscitiva referida al proceso de conocimiento que recorre un sujeto, recupe-
rando las caracteristicas de los alumnos del estadio de operaciones concretas, debido a que en este estadio es
donde se ubican los alumnos de primer grado.

E! periodo de operaciones concretas, sefialan un gran avance en cuanto a la socializacion y objetivacion
del pensamiento.

Logra la descentracién aln cuando recurre a la infuicion y a la propia accién.

Sus operaciones del pensamiento son concretas ya que se apropia de la realidad cuando manipula e inte-
ractla con ésta o es lo suficientemente viva.

Emplea las estructuras de agrupamiento en problemas de seriacion y clasificacion, establece equivalen-

cias numéricas independentemente de la disposicion espacial de los elementos.
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Comprende la idea de velocidad, relacionando la duracion y el espacio recorridos, las explicaciones de fe-
némenos fisicos se hacen mas objetivas.

Se encuentra en los inicios de una causalidad objetivada y especializada a un tiempo.

Aun cuando se coordinen las acciones en un sistema de conjunto, el pensamiento infantil avanza muy pa-
s0 a paso; todavia no sabe reunir en un sistema todas las relaciones que pueden darse entre los factores.

No es capaz de distinguir atin en forma satisfactoria lo probable de lo necesario. Razonando unicamente
sobre lo realmente dado, el pensamiento del nifio se objetiva en gran parte por el intercambio social. Dandose una
evolucién de la conducta en el sentido de la cooperacion.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando de la actividad individual aislada
a ser una conducta de cooperacion.

Teniendo conocimiento el docente del sujeto con el que va a propiciar el conocimiento, es un antecedente
para la estructuracion metodoldgica. Esto favorece en gran medida saber qué actividades, medios para la ense-
fianza y conceptos se deben trabajar en funcion de las caracteristicas y procesos de conocimiento de los alumnos
de primer grado, porque no es lo mismo proponer juegos o cantos para estos alumnos que para los de tercero o
sexto, cada grupo guarda caracteristicas especificas que los diferencian.

En relacion con lo anterior, proponemos ahora aspectos de la construccion conceptual considerando el
registro de clase de los seres vivos y los pasos metodoldgicos descritos anteriormente.

Siendo el concepto central “seres vivos”, el maestro puede considerar para este concepto los siguientes
puntos.
¢ Nuestro mundo es el hogar de muchos seres vivos
o Se encuentran en todas partes, hasta dentro de ofros seres vivos
e Cada uno esta acostumbrado especialmente vivir en su ambiente

¢ Aunque son diferentes, tienen necesidades parecidas

179633
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e Todos los seres vivos se necesitan unos a otros para vivir.

¢ QUE ES UN SER VIVO?

Un nifio de verdad, puede moverse y tiene que comer y respirar para vivir y eliminar lo que no le sirva. Un
nifio puede ver y oir lo que ocurre a su alrededor. Con el tiempo crece, y tal vez, llegue a tener hijos.

Las caracteristicas basicas que el maestro debe conocer de los seres vivos que tienen en comun sonLa
mayoria de ellos necesitan oxigeno, nufrientes para alimentarse, se mueven y crecen, eliminan desechos y
reaccionan ante las cosas que ocurren a su alrededor; y también se pueden reproducir. Estas son las caracteris-
ticas que los alumnos tienen que identificar, relacionar y comprender en los seres vivos.

El mundo esta lleno de seres vivos, atin cuando tienen algunas semejanzas, también tienen grandes dife-
rencias; por lo que resulta (til, atendiendo a la construccion del conocimiento en el fifio clasificarlos en grupos.
Los dos reinos mas grandes son el reino animal y el reino vegetal. Denfro de estos hay muchas clases o
“especies”, de plantas y animales, razén por la cual los cientificos dividen estos dos reinos en grupos mas peque-
nos.

Esto nos permite reconocer que antes de presentar un objeto de conocimiento, primeramente el maestro
debe conocerlo y comprenderlo ‘Desde esta perspectiva es tarea del maestro presentar este conocimieto cientifi-
co, expresar el vinculo interno de aquellos hechos, conceptos (...) y que los alumnos asimilen es por lo anto fun-
cion de la ensefianza servir al conocimiento, la comprensién y la asimilacion de las estructuras cientificas™.?’

Continuando con la delimitacion y construccion de la estructura conceptual de los seres vivos pedemos
establecer que estos necesitan de algunas sustancias (alimentarse) para moverse, crecer y coservar la vida. Los
animales se alimentan de plantas y de ofros animales. Las plantas absorben sustancias mas simples pero tam-

bién necesitan minerales.

21Eduardo v. Remedi. Op. Cit. P. 249
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E! oxigeno es indispensable en estos procesos alimenticios. Casi todos los animales necesitan moverse
para conseguir alimento. Esto también les permite escapar de otros animales y de varios peligros.

Con esto finalizamos sobre las principales caracteristicas, semejanzas y diferencias entre los seres vivos
y con la necesidad de la elaboracion de la estructura conceptual que entre muchas ofras cosas evita propiciar
confunsion en los conceptos que se manejen como el hecho de afirmar a los alumnos que las plantas o especifi-

camente el arbol no se mueve, ademas de improvizar las exposiciones y los discursos que se manejan.



VI ELPROCESO DEL TRABAJO ESCOLAR

Se dice que para analizar la realidad escolar, es preciso acudir a ella, y esto es cierto en el sentido de que
es preciso hablar de lo que ahi sucede, esto evita suponer o deducir el proceso de frabajo escolar.

La escuela es sin duda el espacio concreto donde la educacion toma forma, donde la educacion existe,
donde se valida lo que hay que aprender, donde se legitiman los conocimientos de los alumnos y es ademas el
espacio donde se expresan los haceres y saberes que diariamente el maestro produce.

Con los elementos que nos ha aportado la investigacion, hemos detectado que el contenido formativo de
la experiencia escolar, es distinta de una escuela a ofra, inclusive dentro de una misma zona escolar y que dicho
contenido es transmitido a través de un proceso complejo: “ El contenido formativo de la experiencia escolar
subyace en las formas de transmitir el conocimiento, en la organizacion misma de as actividades de ensefianza
y en las relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar?

Podemos decir entonces que la realidad escolar es cambiante en la que se incorporan tradiciones histori-
cas, variaciones regionales, politicas educativas, administrativas, también burocraticas, hechos imprevistos de la
planeacion técnica e interpretaciones personales que hacen maestros y los propios alumnos de los elementos en
tomo de los cuales se organiza la ensefianza.

Es ésto lo que hace reconocer que atin cuando en el curriculum escolar aparecen planteamientos en

cuanto a o que se debe ensefiar en el area de Ciencias Naturales y de ofras areas, asi como los objetivos y

ZE|sie Rockwell. “De huellas bardas y veredas: una historia cotidiana de la escuela”. Pedagogia: Teoria y Practica Educa-
tiva. Antologia .DIE - CINVESTAV. IPN. U.P.N./ S.E.P. PARE. México, 1992, p.72
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propositos de las mismas, la normatividad no se incorpora a ia escuela mecanicamente, sino que es reinterpreta-
da por un orden institucional existente, por tradiciones pedagdgicas de las maestras que fueron observadas
durante el registro de clase y posteriormente dentro de la entrevista expresaron que asi han ensefiado y esto
les ha dado resuitados a ellas, aunque no especifiquen a que tipo de resuitados se refieren.

Para quienes asisten a la escuela (alumnos) esta experiencia es selectiva, desde el momento en que el
maestro les indique en que fila sentarse (como en el caso del segundo registro, la maestra se refiere a los mas
“atrasaditos”) implicitamente les asigna un lugar en el grupo, lo cual el nific llega a descubrir y aceptar como

cierto, este papel es significativo ya que el alumno lo desarrollara a lo largo de su escolaridad.

6.1. La organizacién de la experiencia escolar

Existen notables diferencias en cuanto a la organizacion de la actividad cotidiana escolar, de una escuela
a otra, o dentro de un mismo grupo a otro, esto lo observamos durante las visitas efectuadas por requerimientos
de la investigacion y mas aln en dos contextos diferentes urbano y rural y dentro de dos fipos de escuelas:
organizacion completa e incompleta.

El espacio escolar fiene consecuencias predominantemente formativas, como ya hemos sefialado,el he-
cho de que un alumno asista a determinada escuela dentro de la poblacion, grupo o tumno, es significativo tanto
en términos de diferencias sociales como de toda su experiencia escolar.

Atendiendo a la disfribucién del tiempo dentro del horario escolar, este es mediado por la valoracion que
el maestro otorga a cada una de las areas (actualmente asignaturas ) ya que sin duda por el tipo de actividad
que realizamos fue posible que se abordaran contenidos de Ciencias Naturales, de lo contrario, sin una previa
planeacion de lo que pretendiamos realizar, esta area es dificil que aparezca formaimente dentro de la practica

docente, ya que el peso del trabajo se le asigna a la ensefianza de la lengua escrita y cuando esta es dominada
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a algunos aspectos de la matematica, como es notorio, en la mayoria de las veces ésto no coincide con lo que se
propone oficialmente o mejor dicho con la normatividad establecida.

£n cuanto a las formas de participacion del alumno, éstas son mediadas y organizadas por el maestro,
quien inicia, dirige, confrola, comenta, da tumnos, selecciona y aprueba respuestas. A partir de esto el alumno
busca pistas para seguir la [égica de la interaccion, asi como Ia de saber que quiere la maestra que él responda.
(Vease anexos, Registros de clase)

En cuanto a la presentacion del conocimiento se refiere, observamos que las maestras privilegian mas el
aspecto formal de su presentacién como en las siguientes indicadiones: ‘Hagan bien sus dibujitos, pintenlos
bonito”, a la limpieza y legibilidad de los escritos, a las convenciones gréficas, antes que a la comprension del
contenido, pareciera que ésto tiene relacion con la concepcion de aprendizaje que manejan y a una falta de clari-
dad en los conceptos que se manejan de los contenidos.

En el conocimiento escolar, como parte misma de la organizacion , éste es entendido por las maestras de
grupo, como el contenido establecido en los textos escritos, sobre todo de los libros de texto, en los que se apo-
yan cuando ya el alumno ha aprendido a leer, porque segun su opinién antes no sabran como utilizarios o que
hacer en él. Por el contrario consideramos que son precisamente estos libros los instrumentos que apoyaran el
proceso de aprendizaje en el alumno.

Ademas dentro de la presentacion del conocimiento escolar existen limites entre éste y el conocimiento
cotidiano, ya que en la misma clase es visto como ajeno, o como lo ya conocido por el alumno, como en el caso
de la reproduccion de oviparos, muchos nifios han tenido contacto con el nacimiento de pollitos que es lo mas
inmediato a su realidad, y posiblemente por esto fa maestra se centro en la utilizacion de un cascarén hecho con
carton y de un pollito det mismo material, pero no dié importancia a la integracion de lo que el alumno ya conoce.
de este contenido, dentro de la exposicion que ella hacia. Propiciando en algunas ocasiones contradicciones

entre el conocimiento cotidiano que poseen los alumnos y el conocimiento escolar que se les presenta .
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Aqui el contexto fue visto como algo conocido por los alumnos, como una realidad facil de aprender, no
Se Ve como un espacio rico en situaciones nuevas que ameritan observacion y analisis. No aparece importante
validar el conacimiento que los alumnos tienen de su medio, confrontandolo con observaciones nuevas, reelabo-
rarlo, buscar sus implicaciones. Una maestra sélo pidio ejemplos, otra dibujos, en tomo al concepto general de
seres vivos y la reproduccion de oviparos. Lo que los alumnos van proponiendo se selecciona, reiterpreta e inte-
gra en funcion del tema especifico que el maestro debe impartir.

Es innegable que las referencias al medio se dieron, pero solo en forma de ejemplos, nunca se fue al
mismo, pero el razonamiento en relacion con él lo realizaron las maestras: “; Ven como todos los seres vivos son
los que se alimentan?” y no se deriva necesariamente de los enunciados hechos por los alumnos. De ésta ma-
nera, las referencias al medio solb sirven para hacer mas ameno el esquema ordenador que transmite la escue-
la. Parece ser bastante dificil integrar a la ensefianza los elementos mediante los cuales los nifios ordenan sus
propios conocimientos del mundo.

Es posible que esta tendencia escolar comunique al alumno una diferenciacion clara entre lo que él cono-
ce de su mundo y lo que en la escuela se presenta como conocimiento valido, donde el conccimiento que el
posee no es tan necesario para ese espacio como el hecho de aceptar lo que ahi se presenta. Se ensena tam-
bién en la escuela a confirmar o negar el conocimiento propio confrontandolo con la version permitida que la
escuela proporciona y no con la experiencia propia. Independientemente de quién tenga la version correcta en
estas situaciones, se establece de manera implicita un proceso de transmision del conocimiento que es contra-

dictorio muchas veces con la experiencia individual y social de apropiarse y generar conocimientos.

6.2. Las interacciones entre el grupo de iguales

Dentro de un grupo escolar se da la existencia de intercambio de experiencias, conocimientos, dudas,

valores, expectativas, es ahi donde aparece una riqueza de intercambio entre el grupo de iguales. Donde se
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propicia alin cuando ésto no sea identificado por el docente, los procesos de construccion social del conocimien-
to escolar.

Durante el desarrollo de la clase de Ciencias Naturales en cada uno de los grupos observados, adverti-
mos que no se propicia el contacto entre los alumnos, éste sdlo se limita al compafiero de banca, debido a que el
mobiliario que utilizan es binario. Los alumnos tratan de permanecer callados y atentos a la exposicion de su
maestra, cuando no se da cuenta, ellos comentan alguna situacion de interés entre ellos, aunque ésto no esta
permitido por quien expone.

Pero es sabido que las ideas de los nifios se modifican al plantearias a los demas y confrontarias con
nuevas experiencias, al razonar sobre las opiniones que les dan otras personas, los cambios que sufren estas
ideas se dan a fravés de un proceso que no puede ser automatico, es decir, para que un alumno comprenda un

nuevo concepto lo tiene que relacionar con algunas de sus experiencias o con las ideas que él ya ha construido.

Los estudios sobre los procesos de construccion social del conocimeinto escolar (Candela, M.A. 1990
1991a, 1991b y 1993; Hemandez, J. 1991) de carécter etnografico, permiten conocer la complejidad de los
fendmenos que ocurren cuando los alumnos interaccionan con el maestro y el contenido. Muestran que el
contenido escolar se construye en estas interacciones y que los alumnos participan en esta cosntruccion al
plantear explicaciones altemativas o al articualr sus respuestas a partir de como ellos “experimentan” los

contenidos, para después dar un referente externo (Hemandez). 2

Es innegable que la informacion que un alumno no logra entender de ofra persona, muchas veces la en-
tiende cuando un compaiiero la comenta con su propio lenguaje infantil. Los nifios se entienden mejor y llegan a
aceptar mas facilmente las nuevas explicaciones que da otro nifio o una persona que piensa de manera pareci-
da a ellos, es asi que aunque no esté permitido comentar entre ellos mientras la maestra explica, cuando se

términa este momento y los nifios se pregunta “; Qué hay que hacer? , ; Cuantos dibujos llevas?, ;Por qué lo

%Ana Isabel Leén Trueba. Et al. “Ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales y la Tecnologia™. La investigacion
Educativa en los Ochenta, perspectiva para los noventa, 20. Congreso. Fasiculo 2, cuademo 11, México, p. 104.
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dibujaste ahi? , etc.” Esto es rechazado por las maestras, diciéndoles que “se apuren, que no deben perder el
tiempo platicando.” Cuando estas interacciones son precisamente lo que aclara lo que hay que hacer.

Permitir que las ideas de los nifios se vayan acercando a las de los contenidos, implica respetar su proce-
so en el que las concepciones de los nifios pueden parecer efrores que com(nmente no son tomados en cuen-
ta, dentro de la clase cuando un alumno comenta algo equivocado el maestro lo ignora en el mejor de los casos,
en otros lo regaiia justificando esta situacion diciendo que no esta atento a lo que esté sucediendo. Pero es cierto
que una de las condiciones indispensables para que exista una construccion del conocimiento de Ciencias
Naturales en el aula es que exista la posibilidad de expresar concepciones altemativas sobre el fenémeno que
se estudia.

Propiciar la confrontacion e interaccion entre los nifios, en donde intercambien y confronte sus concepcio-
nes; respuestas, explicaciones y ejecuciones, ya que generalmente en un grupo surgiran diversas formas de
resolver un mismo problema. Dentro de una interaccion donde todos los nifios opinan y preguntan, se da en
muchas ocasiones de manera espontanea, pero la escuela no la aprovecha e incluso llega a reprimirla por con-
siderarla intercambio de errores o copia al alumno que si sabe, que dificultan la ensefianza y alteran la disciplina.

Sin embargo, muchos de estos aparentes errores en las ideas de los nifios han sido concepciones que en
ofros tiempos ha tenido la ciencia, los cuales se han modificado por una explicacion mejor. Por lo tanto el maes-
tro debera tener presente que, ante una misma situacion, los nifios pueden llegar a una solucién por diferentes
caminos (éstos pueden ser diversos, y en su busqueda, los nifios podran equivocarse, dando pasos innecesarios
desde la formacion y logica adulta). Esta respuestas equivocadas ante una situacion deben ser aceptadas,
porque el nifio en la busqueda de una respuesta satisfactoria prueba diferentes hipotesis, por lo que se debera
crear un cfima en el que el “error” esté permitido, ya que de otra manera el nifio, no se arriesgara a equivocarse,-
ni formulara comentarios que puedan originar su marginacion ante el grupo, siendo la inseguridad un obstaculo

para que progrese en sus conocimientos.
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Dentro de ese proceso es indispensable que los nifios se den cuenta de cuales son sus ideas y las co-
menten con otras personas, con la informacion que reciben dentro de la escuela, fuera de ésta, en el ambito
familiar o de los medios de comunicacion los nifios van modificando sus ideas e incorporando ofras que les
permitan explicarse su realidad.

Con esto, lo adecuado es que la escuela se convierta en el primer espacio donde los nifios tengan la
oportunidad de comparar lo que saben con las concepciones de sus companieros, reconociendo que ellos tienen
conocimientos o experiencias previas acerca del objeto de conocimiento que la maestra presenta en la clase.

En esta constante interaccion con el grupo de iguales, el medio social y natural se van propiciando refle-
xiones sobre la realidad y con ello los nifios construyen poco a poco su conacimiento sobre estos.

Los alumnos elaboran nuevos conocimientos sobre su medio natural pero sobre todo pueden desarrollar
las actitudes de:

o Expresar libremente sus ideas para que otros las discutan y corrijan.

o Anticiparse a lo que puede ocurrir en ciertas situaciones

e Aprender a probar sus hipétesis ante ciertos problemas

e Explicar lo que piensan para tratar de convencer a los demas

o Buscar nuevas explicaciones a nuevos problemas para tratar de comprender lo que ocurre

e Comparar situaciones para encontrar diferencias y semejanzas

o Aprender a escuchar y analizar opiniones diferentes a las propias

e Buscar explicaciones coherentes entre lo que piensan y lo que hacen, entre lo que aprenden en la escuela y
fuera de ella.

o Poner en duda la informacion que reciben si no la entienden

o Cooperar con sus compafieros para resolver juntos los problemas planteados
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e Interesarse por entender por qué ocurren las cosas de una cierta manera y analizar si no pueden ocurrir de
ofra.

Con lo anterior, se propician las interacciones entre los alumnos ya que ellos aprenden mucho de lo que
otros nifios saben y de lo que no saben, de sus argumentos y de sus “errores”, los cuales deben ser considera-
dos como errores constructivos, dado que a partir de estos se va conformando su conocimiento, debido a que las
ideas de ofro nifio estan cerca de lo que ellos mismos pueden razonar y comprender.

En una clase, ante una misma actividad como ya expresamos, surgen diferentes explicaciones en funcién
de lo que piensan, les interesa de acuerdo al momento de su proceso cognoscitivo, por lo que no es adecuado
que esperemos que todos los nifios nos den las mismas respuestas o que éstas sean igual a nuestra concep-
cion adulta.

En cambio lo prudente es lograr que los nifios discutan la diferencia entre sus respuestas para enriquecer
las conclusiones de cada una para darse cuenta en qué estan de acuerdo y en qué piensan distinto. Con este
intercambio de ideas también aprenden a argumentar, a darle coherencia légica y ampliar sus ideas.

Las investigaciones psicolégicas han mostrado que el intercambio de ideas y experiencias con los ofros
desempefia un papel fundamental en la construccién del conocimiento, por lo que debemos permiitir que los nifios
observen y comenten lo que ofros hacen porque a partir de ésto elios confrontan sus saberes lo que conduce al
alumno a avanzar a contenidos de conocimientos mas complejos.

El progreso en la construccion del pensamiento va permanentemente acompariado por la sacializacion del
mismo y viceversa: cuando mas se comparte el conocimiento, mas I6gico se vuelve éste y cuanto mas légico es,
existen mas posibilidades de compartirlo reaimente, siendo la interaccion entre iguales el espacio para externar
las inquietudes y el nivel de las elaboraciones que los nifios pueden ir desarrollando, a partir de las expeﬁenciaé

presentadas. El hecho de que la actividad sea expositiva limita el tipo de relacion que se establece con el conte-
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nido. El razonamiento que el maestro trata de guiar, influye pero no limita las reflexiones de los alumnos, aunque
éstas no se manifiesta grupalmente.

Dentro de las clases analizadas no se permiitié abiertamente la oportunidad de que los nifios se hicieran
preguntas entre ellos y buscaran sus propias respuestas. No obstante los alumnos generan sus intercambios de
ideas, tratando de no ser descubiertos, de lo contrario amerita ser sancionado, argumentando que estan per-
diendo el tiempo platicando.

Lo anterior implica como consecuencia pedagdgica, la necesidad de crear en el aula un clima de coope-
racion en la que intervengan de manera igualitaria todos los alumnos que integran el grupo. Concibiendo el co-
nocimiento como producto de un trabajo social, donde las interacciones sean permitidas entre los alumnos, enfa-

tizando la cooperacion evitando la competencia que genera muchas veces frustracion en nuestros alumnos.

6.3. Relacion maestro - alumno

La importancia que adquiere la relacién entre maestros y alumnos se da no sélo en la organizacion del
conocimiento sino también en el proceso social de aprender; es decir, implicitamente se le sefiala al nifio como
proceder para “aprender”, y en esta relacion se refiejan los supuestos escolares sobre el aprendizaje.

Es asi que en la escuela se trabaja con un tipo de lenguaje y de aprendizaje diferente al utilizado cotidia-
namente por el alumno, con el desarrollo del conocimiento abstracto, que se sale de su contexto, siendo la es-
cuela primaria como ofras instancias socializadoras donde hay una tendencia a la ritualizacion de la interaccion
entre edultos y nifios. Esto pareciera justificarse para organizar el encuentro diario entre maestros y alumnos.
Estableciéndose procedimientos recurrentes y repeticion de rutinas cuyas instrucciones son siempre las mismas;
asi se facilita la organizacién del grupo y se forman consensos sobre como proceder en el dia.

Como fue posible observar, los ‘Titos” variaron de maestra a maestra, aunque indudablemente encontra-

mos ciertas practicas similares que casi no requieren de insfrucciones previas: los alumnos deben hacer planas
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después de que se ha terminado la exposicion, copiar cuando la maestra escribe en el pizarron, escribir cuando
se usa el tono de dictar, sacar el libro que la maestra empieza a hojear, formarse al terminar para que le califi-
quen, salir a recreo siempre que se halla cumplido con todas las actividades solicitadas, etc.

Cabe sefialar que esta ritualizacion si no empobrece el proceso de ensefianza, tiende a marcarle limites,
algunas veces permite una mejor organizacion grupal, que libera tiempo que el maestro puede dedicar a la ense-
fianza, a la atencion individual o la preparacion.

Ofra situacion especifica de la interaccién entre maestro y alumno es la referida a un texto escrito. Al tra-
bajar con los libros los alumnos se enfrentan a una doble situacion de interpretar el texto y de captar la interpre-
tacion del maestro. Dentro de esta dinamica verbal, el conocimiento es mas bien transmitido por medio de la
interpretacion, haciendo mas familiar las expresiones de los libros, que por una lectura directa de los libros por
parte de los alumnos.

Podriamos sefialar que dentro de las clases escolares la interaccion verbal manifiesta a limitar el lenguaje,
tanto oral como escrito a formas especificamente escolares, como es el hecho de saber qué tipo de respuestas
dar, qué tipo de enunciados escribir, etc., mas que a construirlo. La formalizacion y la ritualizacion de la ensefian-
za, la poca explicacion de conceptos y la escasa variacion de la presentacion de conocimientos influye en una
simplificacion del lenguaje usado. Por lo que no se permite una amplia expresion verbal por parte de los alumnos.

Interpretar lo que el maesro transmite siempre implica procesos de razonamiento por parte de los alum-
nos. Quienes se adaptan, casi sin darse cuenta de ello, en utilizar y saber distinguir lo significativo en las diferen-
cias y semejanzas sefialadas por el maestro, en captar esquemas subyacentes de los elementos que se presen-
tan y encadenan en la clase, evidentemente, tienen que construir relaciones, hacer inferencias, llegar a conclu-
siones propias, aunque todo esto no sea identificado y mucho menos reconocido por los maestros.

Sin duda las relaciones entre maestros y nifios afecta el desarrollo de los ambientes de aprendizaje, ade-

mas, las interacciones en el salén de clase pueden estimular o retardar el aprendizaje. Dado que estas relacio-
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nes son la base del trabajo organizacional necesario para aprender tareas presentadas y frabajadas por los
nifos.

Dentro de estas relaciones deben existir acuerdos de trabajos o consensos, acerca de quiénes son ellos y
lo que estan haciendo entre ellos, arreglos que ellos formulan, actian y usan juntos para entenderse unos con
ofros, es decir relaciones de confianza, siendo ésta un producto del frabajo que hacen las personas para lograr
mas relaciones.

El contexto escolar ofrece recursos suficientes a maestros y alumnos para frabajar juntos a fin de estable-
cer un ambiente de confianza, los nifios tendran suficiente tiempo y energia para dedicarse por si mismos a las
tareas intelectuales a las que se enfrenta. Los éxitos en lograr organizarse para aprender, depeden de que tam-
bién los participantes se comunican entre si y de la importancia de las tareas de aprendizaje.

Se dice segun Mc. Dermott 24 “que ensefiar es invariablemente una forma de coercion. En tanto algunos
maestros la manejan directamente, ofros son menos directos y mas bien como orientadores.” Todos los maes-
tros, independientemente de su orientacion, estan enfretados con la tarea de lograr y dirigir la atencion de los
nifios, conduciéndola hacia algin problema y ensefiandoles alguna manera de manejarlo.

Los procesos que se dan en la escuela son complejos, como hemos sefialado, los nifios ponen en juego
dos de manera simultanea: de razonamiento tratando de entender el contenido de los elementos sefialados o
expuestos por el docente y por ofro lado, se ocupan de comprender las reglas y usos aplicables en el contexto
particular de interaccion, de pensar en qué se tiene que hacer o responder.

Generalmente estas dos dimensiones no siempre coinciden ni se apoyan, sino que a veces, generan
confradicciones que se explicitan o resuelven en el transcurso de la clase, pareciendo que muchas de las confu-

siones de los alumnos son producto mas bien de estas situaciones contradictorias, que de problemas con el

2Nc. Dermott, R.P."Las relaciones sociales como contextos para el aprendizaje en la escuela”. Harvard Educational Re-
view No. 47, Tr. Del equipo del Proyecto de Practica Docente del D.1.E. IPN. Cambridge. Massachusets, 1977, p. 193. Tr.
Del equipo del Proyecto de Practica Docente del D.I.E. IPN.
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pensamiento logico en si, sus errores pueden ser vistos como coherentes, dado los elementos y supuestos que
ponen en juego a partir de la clase y de sus propias ideas.

Se establece que la escuela tiene como una de sus finalidades la transmision social de los conocimientos
adquiridos por la humanidad a lo largo de su historia, pero esta transmision no tiene por que limitarse a ser pu-
ramente verbal. Es asi que los sistemas actuales de ensefianza no parecen estar encaminados a desarroilar la
facultad de elaborar conocimientos, de desarrollar la inteligencia y la personalidad, sino méas bien parecen en-
cauzar todos sus esfuerzos a desarrollar en el nifio la capacidad de reproducir los conocimientos elaborados por
ofros. Se ensefia a aplicar un razonamiento prefabricado se inhibe la capacidad de permitir al nifio que se plan-
tee la pregunta haciendo con ello innecesaria la busqueda de soluciones y por tanto, el razonamiento.

Ante las consideraciones hechas, es preciso enfatiza que el maestro debera-tomar en cuenta las diferen-
tes respuestas que surjan de los nifios para saber cuales son sus nociones y asi propiciar un avance en su pro-
ceso de aprendizaje a fravés del cuestionamiento y planteamiento de nuevas situaciones, en donde los recursos
que antes resultaban ltilies sean posteriormente insuficientes. Para que el alumno demande mas informacion
acerca de lo que se aprende.

Dentro de la interaccion maestro-alumno, esta es mediada supuestamente por los tiempo escolares, con-
virtiéndose el aprendizaje en una operacion contra reloj, como en el caso de la maestra que indicaba que termi-
naran antes de recreo, o de la ofra que se apuraran porque tenian que hacer ofros cosas, en las que no hay
tiempo para preguntarse por su utilidad, para qué sirve lo que estan haciendo, y ésto resulta penoso para el
ensefiante como para el alumno. Como consecuencia de ello tampoco hay tiempo para relacionarlo con la reali-
dad, ni tiempo para la comunicacion ni para llevar al nifio a que reflexione sobre las relaciones interpersonales

que se establecen enfre €l y sus compafieros, o entre €l y el maestro.
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Dentro del aula escolar, existe una relacion vertical entre el maestro y el alumno, donde el primero es el
que sabe y el alumno aprende Gnicamente del maestro, aceptando que su maestro determina lo que debe
aprender.

La imposicién de unos conocimientos no comprendidos por el nifio lleva a éste a memorizarlos, a repetir-
los mecanicamente. La Gnica utilidad de los conocimientos mecanizados es la de permitir al nifio superar pruebas
que le dan acceso a un curso superior, nada mas. Estos conocimientos no los puede integrar a su practica in-
mediata ni modifican su actuacién cotidiana, porque su cotidianidad no esta hecha de actos memoristicos sino de
practicas concretas. De actos que cumplen una finalidad. Dentro de esta dinamica las maestras se relacionan
con los alumnos, es con estos grupos con los que ellas interactian, la forma en que lo hicieron constituyé una
dimension que permite observar el grado de cercania que tienen con los nifios. La maestra de la escuela de
organizacién incompleta por atender dos grados a la vez, parecia ignorar lo que sucedia entre los nifios que se
sientan en las bancas de afras.

En cambio la maestra de la escuela de organizacion completa, atiende sélo un grado y grupo, les impone
una organizacién formal compuesta de ritos, comportamientos permitidos y procedimientos especificos que
definen el trabajo cotidiano, por lo que sin duda la relacion entre maestro-alumno esta medida por las condicio-
nes materiales de la escuela que no son solamente los espacios fisicos sino ademas la organizacion y la forma-
cién y experiencia del docente.

Sin duda también hubo momentos en que las maestras se mosiraron espontaneas ante las peticiones de
los alumnos, se ajustaron al grupo, modificando su actuacion en respuesta a lo que expresaron los nifios, yendo
de una actitud amistosa a una exigencia para la realizacion y pronto término de las actividades indicadas.

Es asi que dentro del saldn de clases de las escuelas se construyen y se reproducen permanentemente‘

una red de relaciones que alteman entre espontaneas y ritualizadas, se relacionan maestros con alumnos, pero
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también alumnos con alumnos y todas las personas que entran y salen del salon: director, padres, hermanos,
observadores, etc.
Mediante esta interaccion se van formando en los nifios juicios claros sobre los maestros y las escuelas.
El maestro es consciente de ello y cuando sabe que cuenta con el carifio de los nifios, los confrola con un sind-
mero de advertencias, desde que cambiara de grupo hasta que podran enfermario con sus conductas.
Advertimos que la interaccion entre alumnos y maestros puede estar limitada también por a autoridad que
el maestro representa dentro del grupo, asi como también por las calificaciones que el mismo otorga, repercu-

tiendo en las condiciones de libertad, privilegio y responsabilidad que aparece en el proceso escolar.



VIl LAS CIENCIAS NATURALES DENTRO DE EL TRABAJO ESCOLAR

La escuela se considera como el primer eslabon de un proceso que termine con los mas altos niveles de
conocimiento y produccion cientifica, puesto que es ahi donde el nifio tiene su primer encuentro formal con el
conocimiento de la naturaleza y de ofras ciencias, por lo cual, debe ser de interés para el maestro propiciar si-
tuaciones que lleven al nifio a desarrollar su capacidad cognoscitiva hacia los fenémenos naturales.

Es conveniente también que el docente de manera critica analice los contenidos que comprenden las
Ciencias Naturales, actualmente asignaturas, asi dendminadas en el Plan y program.as de Estudio 1994, corres-
pondientes a Educacion para la Salud y Medio Ambiente. Asi como reflexione ante la propuesta epistemologica
que le subyace.

De esta manera la escuela primaria resulta fundamental en tanto pueda ofrecer una apropiada concepcion
de las Ciencias y le permita al individuo recuperar su capacidad de comprensién, asi como la posibilidad de
transformarse en el franscurso de su propia existencia.

Es importabte ampliar los espacios para lograr ésto, puesto que la escuela primaria tiene la finalidad de la

educacion integral del nifio y no fimitarlo a leer, escribir y hacer cuentas.

7.1 Las ciencias naturales en el aula escolar

Es cierto que al nifio le interesa leer, pero también sabemos que su capacidad cognoscitiva va més alla
los nifios como sujetos cognoscentes estan en constante contacto con el mundo que le rodea, investiga, elabora

hipotesis y formula sus personales teorias acerca de los fendmenos naturales, demanda ei conocimiento de las
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Ciencias porque vive precisamente en un mundo en el que ocurre una enorme cantidad de fenomenos natura-
les.

El nifio constantemente se pregunta y esta deseoso de encontrar una explicacién satisfactoria que con-
fronte lo que él considera, es innegable pues, que el nifio se encuentra rodeado de productos de la ciencia y
tecnologia que usa diariamente y sobre los cuales se efectila muchos cuestionamientos; un contexto donde los
medios de informacion le dan a conocer noticias y contenidos tematicos que la escuela en su curriculum también
plantea, a menudo estos conocimientos lo preocupan y lo interesan, es en esta situacion donde la escuela pri-
maria debera dar continuacién al interés del nifio acerca de las Ciencias Naturales.

Los nifios ademas, requieren de trabajar las Ciencias y no solo permanecer en una actitud contemplativa
hacia ellas, porque en virtud de que el nifio participe activamente en su estudio es como va a desarrollar una
serie de habilidades y destrezas que son importantes en el trabajo cientifico, como el hecho de poder explicarse
el proceso evolutivo de un ser vivo, las formas de reproducirse, conocer su propio organismo, efc.

“Un frabajo sistematico en Ciencias Naturales resulta indispensable para que el nifio vaya adentrandose
en el conocimiento del mundo de fenémenos naturales que le rodean, y poco a poco vaya construyendo un es-
quema general, reflejo de la esfructura y las funciones que se dan en la naturaleza”?®

Esto se expresa en razon que la naturaleza posee su propia logica, igual que el nifio, dentro de la natura-
leza no se dan los fenémenos aisladamente. Para que el esquema conceptual en el nifio se vaya construyendo
es importante el trabajo de las Ciencias Naturales, el trabajo del maestro y el alumno, en el aula, tiene que ser
constante de acuerdo con el proceso de aprendizaje del alumno.

Por ofra parte, es indiscutible que las ciencias permiten al nifio conocerse, comprenderse y manejarse

mejor asi  mismo.

2J.M.Gutiémrez Vazquez. “Reflexion sobre |a ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria’. Introduccion a
la Historia de la Ciencia v su ensefianza. Antologia LEPEP 85. U.P.N./S.E.P. México, 1988. P. 189.
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Cuando el trabajo escolar va logrando en el nifio el desarrollo de una actitud cientifica, de una aproxima-
cion logica y razonable hacia los fenomenos de la naturaleza que tienen explicaciones y relaciones, (como en &l
caso de las seres vivos o de la reproduccion de oviparos, temas que fueron abordados en nuestra investigacion),
el nifio se ve libre de dudas y esta motivado para continuar conociendo elementos que amplien sus explicaciones
respecto a estos objetos de conocimiento.

Ofro aspecto que tiene especial importancia al considerar el papel que juega la ensefianza de la Ciencias
en el desarrollo cognoscitivo y afectivo del nifio, es que éste, al realizar investigaciones, observaciones y experi-
mentos en los que ponen en juego todos sus sentidos, foda su capacidad, tendiendo a desarrollar, si ya la tienen,
0 a recuperar, si la ha perdido, la confianza en si mismo como estudioso de la realidad, como averiguador de
hechos, cosas y fenémenos; como persona capaz de adquirir conocimientos y desarrollar habilidades por si
mismo.

Sin duda, los tres aspectos mencionados contribuyen a ubicar al nifio en el camino de un desarrollo fisi-
co, intelectual y afectivo mas sano.

Rescatar la importancia de propiciar el conocimiento de las Ciencias Naturales en los primeros grados de
primaria equivale a considerar las ciencias como instrumento que ayuda al nific a desempefiarse mejor en el
medio en que se encuentra.

En el mundo actual, en el que Ia vida diaria se desenvuelve tan llena de numerosos aportes de las cien-
cias y la tecnologia, el analfabetismo cientifico resulta casi tan grave como el analfabetismo referido al lenguaje
escrito.

Decir que ésto es inevitable para la gran mayoria de la poblacion, tomando en cuenta que por su situacion
econodmica no tiene acceso a esos aportes de la ciencias, es un error, asi como el hecho de que no se explique-
los fenomenos naturales a los que se enfrenta, puesto que la mayoria de los habitantes de las poblaciones donde

realizamos el presente trabajo usan electricidad, maquinas y herramientas, recurre o puede recurrir a medica-
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mentos y vacunas, es usuaria de diversos medios de transporte, alin mas se enfrenta continuamente a los fe-
némenos de la lluvia, vive en comunidades que estan cercanas a donde se producen alimentos de origen animal

o participan en la elaboracion de éstos, es decir, estan en contacto tanto de la ciencia como de la naturaleza.

7.2. El aprendizaje y las Ciencias Naturales

Si bien es cierto que una buena ensefianza de las Ciencias Naturales es componente indispensable en
los ciclos basicos de la educacion, es también cierto que su ensefianza debe caracterizarse por tener bien esta-
blecida la estructura conceptual del contenido a abordarse, esto indica como ya hemos sefialado superar con-
cepciones de ensefianza tradicionalista, asi como la improvizacion de sus actividades.

Segln las concepciones tradicionalistas se remite el aprendizaje a la adquisicién de conocimientos de la
siguiente manera: Si un alumno, mediante una prueba de papel y lapiz o a fravés de un interrogatorio oral,
muestra que recuerda los conocimientos impartidos por el maestro o contenidos en el libro de textos, (cuando
este se usa)” dicha persona ha aprendido, si no los recuerda no ha aprendido.

Por el contrario, nuesfro punto de vista contempla que ha habido aprendizaje cuando se han medificado
|las esfructuras cognoscitivas, un alumno aprendio cuando cambid lo que piensa, lo que hace o lo que siente.

Para que estos cambios ocurran no basta con recordar o adquirir conocimientos demostrables, resuita
indispensable manejar conocimientos, usarlos alin fuera del contexto escolar, aplicarlos a ofras situaciones,
elaborarlos, ésto es, construirlos por quien ha aprendido.

Con las concepciones reducidas de aprendizaje, la escuela tiende a ignorar la concepcion de Ciencias
Naturales como investigacion, como quehacer, busqueda, método, como un proceso, esta erronea concepcion

de las Ciencias trae como consecuencias graves, por una parte se impide la busqueda activa, espontanea del

" Debido al tipo de trabajo que realizamnos, tuvimos oportunidad de visitar las escuelas en diferentes ocasiones, obser-
vando que la utilizacion del libro de texto se realiza cuando el alumno ya lee y escribe, esto comesponde a la interpreta-
cidén que hace el maestro que "es cuando ya sabe como usario”.
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nifio, de las explicacicnes de los fenémenos naturales, eliminando asi progresivamente su interés cientifico; por
otra parte transmitimos una imagen de actividad cientifica en las aulas de los primeros grados escolares falsa,
negando en cierta manera el proceso histérico de construccion def contenido cientifico de las Ciencias Naturales.

También se ignora que las verdades cientificas son certerzas prevalecientes mientras las pruebas y evi-
dencias las soporten y que deberan ser modificadas en el momento en que nuevas pruebas y evidencias asi lo
hagan imperativo y no como verdades acabadas e impuestas por el maestro.

Entonces, la ciencia no solamente es lo gue ya sabemos sino el conjunto de métodos y procedimientos pa-

ra averiguar o que todavia no sabemos. Al usar una concepcion correcta de la ciencia en la ensefianza de

la misma, nuestros alumnos no solo adquiriran conocimientos, sino que desarrollaran habilidades, destre-

zas, actitudes, capacidades, que les permitan obtener y usar nuevos conocimientos y no solo de los libros,

sino de los hechos, de la realidad. 8 . -

Por ofro lado, nuestros alumnos como sujetos cognoscentes no llegan en cero el primer dia de clases pa-
ra dar inicio al conocimiento de las Ciencias Naturales, todos los dias, el nifio esta cuestionandose acerca de lo
que sucede a su alrededor. Esto que de alguna forma es obvio, los nifios no han estado nunca en su mayoria en
el primer grado de la escuela primaria, sin embargo, saben muchisimas cosas tanto de las Ciencias Naturales

como de oftros contenidos.

7.3. El aprendizaje como experiencia personal

La generalizacion del aprendizaje nos muestra la apropiacion del mismo, es decir, el verdadero aprendiza-
je es aquel que se puede operar en situaciones diferentes, el que se vive por experiencia propia. De ahi la nece-
sidad de permitir que el alumno externe su curiosidad, la receptividad y la reflexion de las actividades tanto de

Ciencias Naturales como de las que se proponen para abordar las demas areas.

2
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Por lo anterior, es necesario plantear situaciones didacticas respecto a la ensefianza de la Ciencias Natu-
rales, para brindar espacios que permitan crear en el alumno la necesidad de experimentar y crear ellos mismos
su aprendizaje.

Existe la consideracion de que en los alumnos el conocimiento es evolutivo, en el sentido de que redes-
cubren los contenidos de los conocimientos precisamente con base en la necesidad y la utilidad que estos les
proporcionan, por lo que sefialaremos segin Merino G.% las caracteristicas del redescubrimiento que ellos en-
frentan:

e Esaprender a aprender
e Esen si mismo una recompensa
¢ Esuncompromiso activo del alumno
e Esmas utilizable y persistente
Lo anterior conducira a las siguientes ventajas:
e Aumento de la potencia intelectual
e Aplicacion de [o aprendido a nuevas situaciones
e Ayuda al procesamiento de la memoria, a su organizacion.

Se plantea el aprendizaje por redescubrimiento y como experiencia personal en oposicion a los métodos
tradicionalistas de ensefianza de las ciencias que no han favorecido a los alumnos del primer grado en quienes
se ha centrado la atencion de este esfudio. Se descarta que al final de la escolaridad, los alumnos tengan posibi-
lidades de dar explicaciones que se acerquen a una realidad del conocimiento de las Ciencias Naturlaes, puesto

que su contacto y conocimiento fué a través de las interpretaciones de la maestra.”

G, Merino.Didactica de las Ciencias Naturales. Ed. Ateneo, Argentina. 1984, p.62
" Esta mediacion del conocimiento fué detectada en nuestros registros de clase realizados en los dos grupos antes descri-
tos.
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Por lo que en este espacio se considera importante mencionar el enfoque histérico evolutivo de construc-
cion de la ciencia en comparacion con la construccion de conocimiento en el nifio.

Es sabido, como ya se ha sefialado que los conocimientos que el nifio adquiere son de acuerdo al carac-
ter pragmatico de los mismos.Se dice ademds, que una verdad sélo es realmente reconstruida o redescubierta
por medio de una actividad adecuada.

Ademés, la caracteristica de aprender esta en la participacion de la inteligencia, las dificultades del pen-
sar, y no se ensefa sin haber planteado un problema, la verdadera forma de la ensefianza es siempre un plan-
teamiento dialogado, interactuado con los demas.

Es asi, que al introducir en las aulas la posibilidad de que el alumno recorra en su desenvolvimiento el
mismo camino que el de la humanidad en la bisqueda del saber, claro esta, que esto no es arbitrario, lo cual no
debe entenderse que el alumno haga mas largo el recorido de lo que la humanidad lo ha hecho, sino que se
habla en atencion de dar respeto a su proceso de aprendizaje, propiciando situaciones que le permitan un avan-
ce en fa construccion de su conocimieto.

Estas apreciaciones ratifican la importancia de lograr que el alumno construya sus conocimientos, evitan-
do que sea considerado como alumno incapaz de cuestionarse sobre la realidad y por lo tanto, le obligamos a
aceptar y hacer suyas las preguntas que los maestros formulamos, estimandolo incapaz de experimentar por si
mismo para avanzar en su conocimiento y por lo tanto, se le imponen métodos “cientificos” y se le hace seguir
una receta determinada para llegar a una verdad ya definida.

A partir de la investigacion realizada, se cuentan con elementos para proponer y resignificar la ensefian-
za de las Ciencias Naturales, una modificacion sobre bases sdlidas, teniendo presente los estudios de Piaget,
sobre los mecanismos de adquisicion de los conocimientos o sobre las explicaciones causales de los nifios, y de‘
la didactica critica como enfoque de replanificacion docente y del analisis de dos clases en el contexto escolar

oaxaquefio que aporta situaciones de la realidad escolar.
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Considerando ademds que para lograr el aprendizaje como experiencia personal implica por lo tanto una
concepcion diferente de lo que es el alumno, el objeto de conocimiento, asi como la incorporacion de los elemen-
tos del enfoque histdrico evolutivo y la ensefianza experimental, estableciendo que es el nifio quien tiene que
reconstruir el conocimiento y que él lo tiene que redescubrir a fravés de situaciones que le son interesantes y que

surjan de su realidad cotidiana.
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CONCLUSIONES

Después de terminar el proceso de investigacion acerca de la relacion que existe entre el tipo de metodo-
logfa utilizada por el docente en la presentacion de los contenidos de Ciencias Naturales en el primer grado y el
fipo de interaccién que dicha metodologia propicia entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, esta-
'mos en condiciones de precisar algunos elementos relevantes producto de esta actividad.

Dentro de los objetivos propuestos éstos se alcanzaron después de efectuar dos registros de clase y ana-
lizarlos utilizando cuatro ejes que permitieran conocer la relacion antes expresada, ‘estos ejes de analisis consi-
deraron: La organizacion tanto del contenido como estructura metodolégica, como de las actividades que reali-
zan los alumnos para apropiarse de los contenidos, la organizacion de los materiales y las interacciones enfre los
miembros de la situacion educativa. A partir de ésto podemos enunciar también que las hipétesis elaboradas se
prueban después de verificar que la metodologia que se sustenta basicamente en la ensefianza expositiva de
las Ciencias Naturales, conduce a que el alumno memorice los contenidos que se le plantean. Se probo también
que la metodologia que no incluye una organizacion previa de los contenidos de Ciencias Naturales por parte del
maestro y donde no es considerado el aprendizaje del alumno como un proceso, conduce a una improvizacion
de la ensefianza por parte del maestro y como consecuencia a la memorizacion de contenidos por parte del
alumno.

En las dos clases analizadas aun cuando se ubican en contextos diferentes, se utiliza una metodologia
similar que se ubica dentro de la didactica tradicional, es decir las maestras sustentan su actividad en una con-
cepcion de aprendizaje memorista, de repeticion de informacion donde se limita la participacion del alumno para

apropiarse del objeto de conocimiento.
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Los alumnos la mayoria de las veces se aproximan dentro de esta metodologia al conocimiento de los
contenidos de Ciencias Naturales a fravés de la interpretacion que de ellos hace la maestra, negandose el pro-
ceso de reflexion y de reinterpretacion de los mismos.

Se encontré que la metodologia utilizada se sustenta de manera directa en su experiencia docente, ésto
es en la manera como ellas han ensefiado, en sus concepciones sobre lo que es ser maesiro y en consecuencia
en sus concepciones de aprendizaje, las cuales no incluyen al alumno como constructor de conocimiento y por
lo tanto no participa dentro de los momentos de la metodologia, quedandose de espectador de las exposiciones
y en ofros momentos, otorga validez a los razonamientos de las maestras creyendo que son suyos.

Por lo tanto, una metodologia sin sustentos ni organizaciones sistematizadas propicia un acercamiento
pasivo entre quien aprende y lo que se aprende, se propicia sin pretenderio un recorrido mas largo, confuso y
tedioso entre el alumno y lo que queremos que él haga suyo. Por ofra parte, una metodologia que incluya tanto
la esfructura conceptual como cognoscitiva del alumno permiitira otro tipo de relacion entre éste y los contenidos,
estableciéndose aproximaciones directas y activas entre los dos.

Es indiscutible la necesidad de reflexionar ante nuestros haceres docentes que permitan organizar con
fundamentos tanto tedricos como de nuestra propia experiencia una metodologia que propicie la construccion
del conocimiento en los alumnos. Lo cual implica cambiar nuestra concepcion de alumno, de lo que es ser maes-
tro, y de aprendizaje pero no solamente en términos del discurso pedagogico, sino que esto sea identificado al
interior de la practica cotidiana.

Dentro del proceso de trabajo escolar sin duda es trascendente la influencia de la experiencia docente en
tanto ésta es la fuente inmediata que da justificacion a la misma, por lo tanto es importante que constantemente
se reflexione ante la misma, donde se observa que las formas de participacion escolar son mediadas y organiza-

das Gnicamente por los docentes, quienes desarrollan toda la trama de la clase, quienes seleccionan y aprueban
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respuestas y donde se aisla al contexto o simplemente se ignora como fuente de experiencias previas para el
alumno.

Las interacciones entre el grupo de iguales (alumnos) son escasamente permitidas, dado que se cree
que son pérdida de tiempo o solamente se permite la copia entre los nifios, no obstante éstas se dan aun sin que
sean permitidas, los alumnos intercambian variadas explicaciones, informaciones y comparaciones acerca de lo
que hacen o les interesa, atn cuando no esté dentro de lo que en la clase se revisa.

Por su parte el alumno ha aprendido que a la escuela se va a aprender y todo lo que él ha aprendido fue-
ra de ésta no es valido dentro de la misma, asi se establece una refacion entre el maestro y el alumno, ésfo es
entre el que sabe y es ademas el Unico poseedor del conocimiento verdadero y el que no sabe. Sin embargo,
para el alumno interpretar lo que el maestro transmite y responder a los cuestionamientos que se le hacen impli-
ca procesos de razonamiento, que les conduce a distinguir lo significativo del discurso pedagoégico en captar las
diferencias y semejanzas sefialados por el docente atin cuando su interaccién es limitada con dichos contenidos.
Pero es claro que la imposicion de los conocimientos no comprendidos por el nifio lo lleva a memorizarlos y a
repetirlos siempre que le sean requeridos.

Agregamos ademas que dentro de los registros e interpretaciones del proceso escolar el aprendizaje de
las Ciencias Naturales no son contenidos a los que se otorgue un alto grado de atencién, a diferencia de la len-
gua escrita y la matematica, pero sin duda el alumno tiene conocimientos previos acerca de dichos contenidos
aunque no halla asistido antes a la escuela dado que independientemente de su contexto él ha cbservado fenc-
menos naturales, el mismo es sujeto de cambios naturales, lo que nos explica la necesidad de rescatar la impor-
tancia de propiciar el conocimiento de las Ciencias Naturales desde los primeros grados de primaria conside-
rando a las Ciencias como instrumentos que ayudan al nifio a desempefiarse mejor en el medio en que se en-‘

cuentra.
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No solamente es importante propiciar el conocimiento de las Ciencias Naturales, sino que éste sea reite-
ramos construido a través de la investigacion, de la bisqueda, a través de un proceso de aprendizaje, donde la
participacion del alumno sea activa, donde el aprendizaje de las Ciencias Naturales sea una experiencia perso-
nal, donde se logre la generalizacion del mismo. Donde los medios para la ensefianza sean los adecuados, sufi-
cientes y manipulados por el propio alumno.

Por lo tanto, es relevante que los docentes nos acerquemos al conocimiento de los enfoques que susten-
tan el aprendizaje significativo de las Ciencias Naturales como lo seria el historico evolutivo y el logro de una
ensefianza experimental.

Sin duda, dar por concluido este proceso de investigacion sobre un aspecto de la practica docente ‘el co-
nocimiento de la metodologia utilizada en las Ciencias Naturales” es el punto de partida para continuar con esta

actividad y lograr resignificar nuestros haceres docentes.
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PRIMER REGISTRO DE CLASE - ESCUELA PRIMARIA RURAL

PRIMER GRADO GRUPO UNICO

TEMA: “LOS SERES VIVOS Y NO Vivos®
NUMERO DE ALUMNOS: 25

HORA DE INICIO: 8:25

HORA DE TERMINO: 9:45

FECHA: MARZO 04 DE 1993

La maestra labora con dos grados escolares, 10. Y 20. en la misma aula; antes de iniciar pide a los alumnos de segundo
que ocupen los lugares del primer grado, de tal manera que todos reciban al mismo tiempo la clase, para lo cual ocupa el
pizamon asignado a los nifios de primero, ya que ha sefialado donde debe sentarse cada allimno inicia:

M.- Miren nifios: vamos a trabajar, pero por favor quiero su atencion y recuerden que el gue no pene atencion no va a
aprender ; verdad?. Miren nifiitos lo que vamos a hablar hoy, lo que vamos a tratar son: “Los seres vivos y los seres no
vivos®, por favor, por favor, tomen su cuademito porque van a hacer unos dibujitos .

Aos.- i, Sii

Ao.- Yo no tengo de dibujo, tengo de cuadros

M.- Los que no tengan de dibujo, de cuadros, €l que tengan.

Los nifios sacan su cuademo y la maestra indica como deben ocupario, haciendo la observacién de que debe estar con las
dos hojas en blanco.

Algunos nifios alin no tienen su cuademo, se hacen muchas interrupciones para pedir que los alumnos se acomoden.
Afuera el maestro de 50. Y 60. Grado inicia actividades de educacion fisica. El registro lo hacemos atras en la primera fila
de tal manera que no llamemos la atencion de los alumnos.

M.- Abran su cuademo asi (haciéndolo ella con un cuademo frente a los nifios).

M.- Maestra, maestra el nifio David no tiene [apiz

M.- ; Ya tomaron su cuademito de esta manera?

Aos.- Yaaa

M.- jA la izquierda!, A ver levanten su, los que me digan de que lado esta su izquierda!

Aos.- De ésta

M.- A la izquierda, me van hacer, a dibujar, como puedan ;eh? A dibujar COSAS VIVAS, lo que ustedes creen que esta

vivo, son cosas que hay aqui de fo que nos rodea y aqui a la derecha (sefialando la parte derecha de un cuademo) COSAS
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NO VIVAS. ; De acuerdo?. No digas nada hijo, ti dibuja, dibljalo. Aqui a la izquierda van a dibujar cosas vivas y la dere-
cha cosas no vivas. Empiecen a dibujar hijos.

Algunos alumnos inician su dibujo, otros se fijan en lo que la maestra indica a otros nifios (repite la indicacién), una nina
acaba de llegar y trata de sentarse con otras dos nifias, quedando tres en ese mesabanco. Otros niflos voltean a ver a sus
compafieros de atras para ver lo que estan haciendo.

Ao.- Un pollito maestra, un pollito

M.- Si hijo

Mientras los nifios dibujan y comentan a cerca de lo que estan haciendo, la maestra prepara su material, cortando peda-
zos de cinta adhesiva e invita al grupo a realizar su dibujo.

M.- Estan trabajando ¢ eh?. No quiero murmmullos

Algunos nifios voltean a verme de vez en cuando. Asisten 25 nifios con los cuales se desarrolla la actividad, un nifio que
esta adelante de mi se voltea y me ensefia su cuademo diciéndome ¢ Asi maestra? A su vez la maestra les pide que se
apuren.

Ac.- Yo apenas voy cinco

Ao.- ; cuantos?

M.- Los que tu quieras pero debes dibujarlos en tu cuademo

Al parecer algunos nifios no han entendido lo que van a realizar se voltean constantemente para ver qué hacen los demas
M.- hagan su dibujo, Verénica, David, cada quien va a hacer lo que piense, cada quien va a dibujar lo que piense. No van a
copiar.

Otra nifia acaba de llegar y una compaiiera le indica en donde se va a sentar, la nifia saca su cuademo

M.- ; Javier!, ; Esta trabajando Javier?. Se apuran porque ya o vamos a ensefiar

Aos.- No, maestra noo

Ao.- Yo apenas voy cinco

Ao.- Yo voy cuatro

M.- dibujen y luego hablamos

Ao.- j Cuantos?

M.- Hasta que yo diga YA, suspenden

Ao.- Dos o uno

M.- Los que tu quieras, los que tu creas

M.- ; Ya terminaste Carla? No veo que estes trabajando. Siéntate Pilar.

Después de unos minutos la maestra pregunta:

M.- s Ya terminaron?

Aos.- Nooo

M.- Otro minutito mas, rapidito por favor, Rapido Alain

M.- Ya estamos esperando poque estan platicando
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Mientras los alumnos dibujan, la maestra observa y se dirije a los alumnos que para ella no estan trabajando

M.- bueno ¢ Ya terminamos?

Aos.- Nooo

Ao.- Apenas voy a terminar los muertos

M.- No muertos, yo dije NO VIVOS

La maestra vuelve a indicar a un nifio:

M.- De este lado vivos, de éste lado no vivos. Haganlos, dibljenlos y después hablamos

Ao.- apenas voy diez, (Grita una nifia de atras)

M.- Roberto siéntate, haz tu trabajo hijo

La nifia que acabo de llegar, observa que hacen los demas, pone su bolsa sobre la mesa y se queda observando.

La maestra no se percata durante la clase que ella no realizé la actividad de dibujar.

M.- Pili, esta dibujando

Sienta a un alumno y le indica:

M.- Aqui esta tu trabajo, cada quien a lo suyo, aqui vas ha hacer este trabajo. Bueno. Ahora si, vamos a ver, yo quiero que
pase Alain, aqui al frente, qué es, o que nos diga a todos ¢Qué es lo que el dibujé?, ¢ bué es lo que el cree que son
cosas vivas y no vivas?

Algunos nifios permanecen quietos observando lo que hace Alain, otros continuan con su dibujo. El nifio que esta al frente
permanece callado, se frota un ojo y no quiere participar.

M.- a ver, Alain qué dibujaste, toma tu cuademo, dinos ¢ Qué dibujaste tl en las cosas vivas, dinos qué dibujaste?, ;Vas a
hablar?, ;qué paso contigo?, Vas a hablar pero fuerte, porque tus compafiefitos no oyen, ¢,verdad que no oyen?

Aos.- Nooo

M.- 4 Qué hable fuerte?

Aos.- Siii

M.- Habla fuerte ; qué dibujaste? Dinos,0 no sabes ;qué dibujaste?, ;No? . Javier que nos diga entonces, porgue &l no
quiere hablar ; Qué nos diga que dibujo en las cosas vivas. Habla fuerte Javier.

La maestra al no obtener respuesta en Alain, pide a Javier que hable de las cosas vivas.

M.- ¢ qué mas?

Ao.-Y una flor, gusano

M.- Esas son las cosas vivas 4 y las no vivas? Y los demas pongan atencion por favor.

Ao.- Un muerto

M.- Un muerto, dice que dibujé en las cosas no vivas. A ver este Rafael quiero que nos hables aca, Rafael por favor (E!
nifio pasa al frente) fuerte ;eh?, porque los demas queremos oir, ;,qué dibujaste?

Ao.- Un piedra

M.- ; Qué mas?

Ao.- Un cuadro
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M.- ¢ Qué mas?
Ao.- Un arbol
M.- Un arbol y las cosas no vivas ( después de una pausa en la que el nifio no contesta, la maestra pregunta} Esas que
son, vivas 0 no vivas.
Ao.- No vivas
M.- A ver dime, cuales son las no vivas
Ao.- Una flor
M.- Una flor
Ao.- Un arbolito
M.- ¢ A ver que otra cosa?
Ao.- un perrito
ao.- Un arbolito
M.- Un arbolito, ¢ son vivos o no vivos?
Aos.- Son vivooos
M.- uno nada mas. Ahora quiero que venga Violeta, haber Violeta, quiero que nos diga cudles son las cosas que ella dibu-
i6: vivos y no vivos. A ver Rodrigo ¢ Cuales son?
Al no haber una respuesta por parte de violeta, solicita que sea Rodrigo quien mencione lo que dibujo
M.- Ya se esta escuchando mucho ruido, pongan atencion a sus compafieros dije ; empezamos?
Ao.-Un avién
M.- Un avion
Ao.- Un nifio
M.- Un nifio, ; qué mas?
Ao.- Un osito
M.- Un osito, ¢ un qué?
Ao.- Una cama
" M.- una cama, ¢ Esos son vivos, 0 no vivos?, ;qué son dime pues, vivos o no vivos? No vivas, vivos respondemes, pues
asi no vamos a aprender vivos 0 no vivos.
Ao.- vivos
M.- vivos y aqui, un muerto una persona muerta dice él no vivo. Ahora quiero que pase Robero. A ver Roberto pasa por
aca, por favor.
Después de un momento en que Roberto toma sus cosas y pasa al frente, la maestra continua.
.M.- ahora Roberto les va a decir ; Qué dibujo él?, cosas vivas y no vivas, a ver Roberto
Ao.- un pollo
M.-Un polio

ao.-Un gato
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M.- Un gato

Ao.-Un oso

Ao.- Un gusano

M.- Un gusano

Ao.- Un nifio

M.- un nifio ; Qué mas?

Ao.- Un pemo

M.- Un perro ;Y qué mas, nada mas?, ;Y qué son esto, qué dibujaste, vivos o no vivos?

Ao.- vivos

M.- ahora, los no vives ¢ Qué dibujaste?

Ao.- Una pelota

M.- Una pelota, ; Qué mas?

Ao.- Una cama

M.- Una cama ; Qué mas?

Ao.-Una casa

M.- una casa

Ao.- Una mesa, ¢ nada mas?, Ahora quiero que Marisela nos diga ¢ qué dibujé?, pero fuerte he, marisela.

Mientras la maestra interoga al frente a los alumnos, otros comentan sobre lo que estan dibujando y otros que estan delan-
te de mi dicen:

Aa.- Mira, ahi se esta quemando

Ac.- A que no, a que no

Son pocos los que estan poniendo atencion a lo gue la maestra dice y hace.

M.- ¢ Qué dibujaste, Mary?

Aa.- Una flor y un zomillo, un muchacho

M.- ¢ Qué son vivos 0 no vivos?

Aa.- vivos

M.-Y los no vivos, ¢ Qué son? Escuchen a su comparierita

Aa.- Un jaro, uan casa

M.- Un jammo, ¢ vivos', No vivos, bien ahora queremos que nos diga Melina, ¢ Qué dibujé Melina?. Fuerte a tus compaieros
;Unqué? i
La maestra continua interrogando al frente a una alumna, mientras Pili, hojea su cuademo sin poner atencion. Otro alum-
nos se sienta sobre su mesabanco y silva, un nifio se acerca a ver lo que hago, mientras la maestra, atn cuando ya casi
nadie le pone atencion trata de explicar al frente:

M.- ¢ Qué dibujaste?, ;Una casa?

Aa.-Unatienda
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M.- ¢ Una tienda?, ¢ Qué mas?

Aa.- Una flor

M.- Una flor, ¢ Qué mas dibujaste?

AA.-UN GATO

M.- Un gato

M.- Un gato .Y las cosas no vivas?. Son vivas o no vivas ¢ Vivas?

Aa.- Si

M.- Pero hablen, ya escucharon a algunos de sus compafieritos que cosas dicen, que cosas son vivas y que cosas no
vivas. Bien, ahora quiero que me pongan atencion. Tenemos muchas cosas alrededor de nosotros...Siéntate, nadie va a
escribir, nadie va a dibujar ya. Dejen su lapiz sobre su mesa y quiero atencion, el lapiz, sobre la mesa, el cuademo tam-
bién jTeresita! Y quiero atencién. Tenenemos alrededor de nosotros a nuestro contomo, tenemos cosas vivas y cosas no
vivas.

Estas ultimas tres palabras son repetidas por algunos nifios.

M.- ¢ Entienden?. Las cosas vivas y las cosas no vivas estan a nuestro alrededor y forman parte de la <Naturaleza> . De la
naturaleza, ahora vamos a ver unos dibujitos, para ver, si ustedes me pueden decir que cosas Son Vivas y que cosas son
novivas, vamos a Ver, 4 conocen ustedes esto?

Aos.- Sfii....Una bibicleta

M.- Una bicicleta, ;es vivo o no vivo?

Aos.- No vivooo

M.- No vivo, entonces vamos a poner aqui, cosas vivas y aqui cosas no vivas

La amestra divide el pizamon en dos partes, desiguales y escribve en cada una de ellas COSAS VIVAS Y COSAS NO
VIVAS.

M.- Bien, entonces ¢;a donde creen ustedes que vamos a poner a la bicicleta?

Acs.- A laizquierda, en las cosas no vivas

M.- En las COSAS NO VIVAS, ;verdad? Ahi vamos a poner a la bicicleta, porque es una cosa no viva, y ahorita vamos a
ver 4 por qué aqui?

Ao.- Porque es de puro fiermo

M.- ¢ Por qué creen ustedes que es no vive?

Aos.- Por qué es de fierro

M.- s Por qué es fierma?

Aos.- Siii

M.- ;Y el fiemo no es cosa viva?

Aos.- Nooo

M.- No, bueno, tengo aqui este dibujito ; Qués es?

Aos.- un gusanooo
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M.- Un gusano, en donde pengo el gusano

Aocs.- En las cosas vivas

M.- En las cosas vivas, ¢ por qué creen ustedes gue lo voy a poner aqui

Aos.- porque es de came

M.- Porque se mueve. ¢ Y la bicicleta no se mueve?

Aos.- Siii -Nooo

M.- Si se mueve también, y entonces es vivo o no vivo

Ao.- Vivo

M.- No es vivo, también pero si se mueve ¢ verdad?, Y el gusanito también se mueve ¢ Por qué creen que esto esta vivo y
a bicicleta no?.

Ao.- Por qué el tiene los ojos y el otro no.

M.- Ah, este tiene ojos y este no ;Por qué otra cosa?

Ao.- No son iguales

M.-No son iguales y ¢ Qué otra cosa?

Ao.- no caminan igual

M.- No caminan igual

Ao.- Se arrastra

M.- bueno, la bibicleta también se puede arastrar, A ver, diganme porqué esto esta vivo y esto no esta vivo
Ao.- Porgue el animalito tiene vida y la bicleta no

M.- Porque el animalito tiene vida y la bicileta no. Bien nifios, pértense bien, ahora vamos a ver otro dibujito ;, Qué es?
Aos.- pez, pescadpo

M.- Recuerden que si anda en el agua nadando se llama pez, y si ya lo sacamos del agua se llama
Aos.- peescadooo

M.- Entonces este ;qué es?

Aos.- un pez

M.- Entonces este pez, en donde lo voy a poner

Aos.- En cosas vivas

M.- ¢ En cosas?

Aos.- vivaaas

M.-Y ¢ Por que lo voy a poner en cosas vivas?

Aos. Por que esta vivo

M.- Esta vivo, y ¢ por qué mas?

Aos.- Por que esta en ¢l agua

M.-Y por que mas?

Ao.- Tiene ojos
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Ao.- porque tiene boca

M.- tiene ojos, porque tiene boca ;Y por qué mas?

Ao.- porque nada

Ao.- Por gue se alimenta

M.- ; Como?. Porque se alimenta ¢ verdad?, se alimenta y el gusanito, ;No se alimenta?
Aos.- siii

M.- ;Y la bicicleta no se alimenta?

Aos.- Nooo

M.- No se alimenta, entoences vamos a seguir con los demas dibujitos

La maestra continua ensefiando dibujos en rectangulos de aproximadamente 20X15 cms. Logra la atencion de los alum-
nos con el materaii que solamente ella utiliza.

M.- s Saben qué es?

Aos.- Una piedra

M.- Un piedra, una pidera y Ja piedra ¢, Qué creen ustedes es vivo 0 no vivo?
Aos.- NO vivos

M.- No, ¢ por qué?

Aos.- No se mueve

M.- No se meuve (Y por qué otra cosa?

Ao.- No tiene vida

M.- No tiene vida ;Y por que otra cosa?

Aa.- Por que alli nada mas eta parada

M.- Porque ahi nada mas esta, no se mueve, Y por qué otra cosa?

Ao.- No tiene ojos

M.- No tiene ojos

Ao.- boca, ojos

M.- Uno por uno, no se mueve

Ao.- No tiene vida

Ao.- No tiene boca

Ao.- Yo, no tiene boca ni dientes

M.- Bueno, no tiene pies, ni boca, entonces una piedra ¢ Donde la voy a poner?
Aos.- Donde no tienen vida

M.- bueno, no tiene vida, en cosas no vivas j verdad?Aqui o vamosa poner ; verdad? Ahora aqui tengo otro dibuijito, ¢ Qué
es?

Aos.- Un arbolitooo

M.- Un arbol,  en donde voy a colocar al arbol?
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Aos.- en las cosas vivas

M.- En las cosas vivas ; por qué?

Aos.- porque tiene vida

M.- Porque tiene vida, ;Y como saben ustedes que tiene vida?

Aos.- porque se mueve, porque esta verde

M.- A ver, ; qué dices Polo?, porque esta verde, otros dicen porque se mueve, ;puede venirse aquel arboi para aca?
Aos.- Nooo

M.- $No?, ¢ no puede moverse?

Aos.- Nooo

Ao.- Maestra, ; Sabe porque esta vivo?, porque esta en la tiera

M.- Ah, porque esta en la tierra, esta vivo, ;qué otra cosa me pueden decir?; ¢ por qué esta vivo?
Ao.- Porque le hechan agua

Ao.- Porque esta himedo

Ao.- Porque esta hiimedo

Ao.-La tiera

A.-Latiema y el arbol 4 no?

Aos.- Siii

La maestra continia ensefiandoles dibujos, pero por parte de los alumnos se nota inquietud y pocos son los que ponen
atencion.

M.- . Se imaginan qué es esto?

Aos.- Nubees

M.- ;En dénde los vamos a colocar?

Ao.- En las cosas no vivas

M.- ¢ Por qué en las cosas no vivas?, ;Es vivo o no?

Ao.- No es vivo

M.- ;Por qué?

Acs.- Porque no se alimenta, no tiene ojos, no ve porque es una nube

Ao.- Dice Polo que es humo

M.- No hijo la nube no es humo esta formada por gotitas de agua, entonces la nube no es humo. Esta formada por gotitas
de agua. La nube no es humo esta formada entonces por...

Aos.- gotitas de agua

M.- Entonces en donde vamosa poner a la nube

Aos.- En cosas no vivas

M.- i qué es?

Aos.- Un borreguito
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Aos.- en cosas vivas

M.- En cosas vivas, muy bien. Ahora tengo otro, ;,Qué es esto?

Aaos.- soool

M.- ¢ En donde vamos a poner el sol?

Aos.- En cosas vivas, En cosas no vivas

M.- ¢ En cosas vivas?

Aos.- Nooo

M.- A ver, A ver, A ver, Veronica que me diga en donde lo voy a colocar
Aa.- En las cosas no vivas

M.- ¢ Por qué?

Aa.- porque no tiene boca

M.- Porque no tiene boca, en cosas no vivas, a ver, ;por que Roberto?
Ao.- Porque no tiene vida

Ao.- Porque no tiene ropa

Ao.- Porque no se alimenta

M.- En las cosas no vivas

Después de una pausa que la maestra realiza, los alumnos aprovechan para hacer alguna otra cosa

M.- A ver, vamos a seguir, por favor no se paren.

Un alumno que esta junto a mi le comenta a su compariera

Ao.- Mira esos muchitos descansando (sefialando a los alumnos del patio), mientras que nosotros

M.- Vamos a ver, seguimos ;Qué tengo aqui?
Aos.- Una abeja, una abeja, esta viva, tiene vida

Ao.- Mire, maestra Moisés
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M.- Vamos a ver, camaos con clama, por favor, porque si hablamos todos no nos vamos a entender a ver Luis ;En donde

voy a colocar la abejita?

Ao.- en las cosas vivas

M.- en las cosas vivas ¢ Por qué?

Ao.- Porgue chupa miel

M.- Porquechupa miel, A ver qué nos dice Marisela

Aa.- Encuentra de comer

M.- Porque encuentra de comer. A ver, Violeta ; Por qué esta vivo este animalito?

Aa.- Porque tiene vida
M.- ¢ Polo?

Ao.- Porque se alimenta
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M.- Bueno vamos a ver ;Dénde lo pongo?, ¢ Aqui en las cosas vivas? Ahora Veronica por favor ; Qué tengo Aqui?
Aos.- Una casaaa

M.- ¢ Y en donde voy a poner la casita?

Aos.- En las cosas no vivas

M.- En las cosas no vivas ¢ Por qué?

Aos.- porgue no tiene vida, no se mueve

Son pocos los alumnos que en esta parte de !a clase atienden a la maestra, los demas realizan y comentan algo ajeno a lo
que ella hace, sélo cuando presenta un nuevo dibujo voltean a verlo.

M.- ;a ver qué tengo aqui?

Aos.- Una guitarra , guitama

M.-Una...

Aos.- jGuitarral

M.- Y la guitarra ; En donde la vamos a colocar?

Aos.- en cosas no vivas, vivas

M.- En las cosas no vivas ¢ Por qué?

Aos.- Porgue no se mueve, no tiene boca

M.- No tiene boca, por qué mas

Aocs.- No camina .

M.- Asi no nos vamos a entender

Los alumnos hablan al mismo tiempo. Otros gritan sin que exista organizacion para expresar lo que la maestra pregunta.
En este momento pasa el tren y los alumnos que estan cerca a las ventandas cometnan:

Ao.- El tren, mira el tren

La alumna que esta sentada adelante de mi tapa los ojos a sus compafieros de adelante y éste grita.
Ao.- iMaestra, mire a la nifia Verénical

Lo que la maestra ignora y continua preguntando:

M.- ¢ qué tengo aqui?

Aos.- Un pera, Una pera, la pera, la pera ( en coro )

M.- ¢ En donde la vamos a poner?

Aocs.- en cosas no vivas

M.- ;Por qué?

Ao.- Porque no se alimenta

M.- en las cosas vivas

Aos.- Nooo

M.- Pero ;qué es la pera?

Aos.- Una fruta
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M.- Pero ¢ Donde esta la pera?

Ao.- en ol arbol

M.- Y el arbol o Qué cosa es?

Aos.- viva

M.- Es una cosa viva, entonces la Pera ¢ Qué cosa sera?

Aos.- viva. Viva

M.- Una coas viva porque vean la pera nacio y creci6 j en donde?
Aos.- En el arbol

M.- En el arbol  entonces donde lo voy a colocar?

Aos.- En las cosas vivas

M.- en las cosas vivas ¢ verdad?. Entonces aqui la voy a colocar, Ahora , ¢ Qué tengo aqui?
Ao.- Una pelota, una pelota

M.- Una pelota y dénde la vamos a colocar

Ao.- En las cosas no vivas

M.- ¢ por qué?

Ao.- Porque no se mueve

M.- ¢ Por qué no se mueve?

Ao.- No tiene vida

Ao.- Porque no se alimenta

M.- Entoences la pelota jjRobertoll,; En donde la vamos a poner?
Ao.- En las cosas no vivas

M.- ¢ Por qué? A ver, roberto, por favor

Ao.- Porque no tiene boca

Ao.- No tiene vida, porgue no tiene cachete como el de Roberto
M.- bueno ahora lo ponemos aqui, ahora tengo un coche, ¢ En donde lo vamos a poner?
Aos.- En las cosas vivas

Ao.- En las cosas no vivas

M.- ¢ por qué?

Ao.- Porque no se mueve solo

Ao.- Se mueve

M.- dice Andrés que el coche lo vamos a poner en las cosas vivas, { Qué opinan ustedes?
Aos.- Siii, Nooo

M.- ¢ En dondse lo vamos a poner?

Aos.- en las cosas no vivas

M.- ahora que me diga Rafael y Por qué en las cosas no vivas?
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Ao.- Porque no tiene boca nl pies

M.- Porque no es como los animales que se alimentan, a ver Lalai que no ha hablado nada en esta mafiana ¢, En donde
coloco el coche?

Aa.- En las cosas no vivas

M.- ¢ Por qué?

Aa.- Porque no se mueve solo

M.- Porque no se mueve solo, entonces vamos a poner el coche en las cosas...No vivas
Ao.- Porque no se alimenta

M.- A ver ¢, Qué tengo aqui?

Aos.- Perro, perro

M.- El perito

Aos.- gua, gua, gua

M.- El perito, ¢ Donde lo voy a colocar?

Aos.- en las cocas vivas

M.- En [as cosas ...

Ao.- vivas

M.- ¢ por qué?

Ao.- Porque se alimenta, se mueve, come

M.- ¢ Por qué lo vamos a poner en las cosas vivas?

Ao.- Porque se alimenta

M.- entonces lo vamos a colocar en las cosasvivas, ahora, Siéntate Lalai. y Qué tengo en la mano?
Aos.- Tortuga, armadillo

M.-Y la tortuga ¢ En donde la vamos a poner?

Aos.- Vivas

M.- Y la tortuga en donde la vamos a poner, Pilar no ha hablado, ¢ En donde la vamos a colocar?
Aa,- En las cosas vivas

M.- ¢ Por qué?

Aa.- Porque tiene boca

M.- ¢ Para qué le sirve la boca?

Aa.- para comer

M.- para alimentarse

Aos.- Chango, el chango ( en coro )

M.- ¢, Qué tengo aqui?

Aos.- El chango, el chango, changuito
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Después de que Ja maestra ha sacado 16 dibujos y ha interrogado de la misma forma, el grupo ha caido en la monotonia,
cada quien hace lo que le interesa en ese momento, una nifia se acuesta en la banca, se levanta y se fija en lo que hago.
Un alumno grita imitando los sonidos de anaimales que la maestra ha mostrado, da vueltas por el frente del salon. La
maestra lo toma del brazo y le indica que se siente, sin detenerse en el interrogatorio, Otro nifio core entre las filas y
molesta a una nifa.

M.— ahora ¢ Qué tengo aqui?

Aos.- Burro, burrito, un venado

M.- Y el venadito  En donde lo coloco?

Aos.- En filas cosas vivas

M.- ¢ Por qué?

Aos.- Porque come

M.- Y porque tiene vida

Aos.- porque come

M.- Lo vamos a poner en las cosas vivas...Ahora si quiero que se sienten, quiero su atencion, aqui vemos cosas vivas y
cosas no vivas ¢ Cuales son las cosas vivas?

Los alumnos repiten en coro el nombre de los dibujos de esa parte del pizarron

Aos.- gusano, pez, aibol, borrego. Abeja, pera, perro, tortuga, chango, venado

M.- Ahora vamos a nombrar las cosas no vivas

Aos.-{ En coro) bicicleta, piedra, nube, sol, casa, guitarra, pelota, coche

M.- Ahora si pongan atencion, aqui tnemos cosas vivas y cosas no vivas, ustedes me dijeron que el gusano, el pez, la
abeja, la tortuga, el chango,se alimentan, comen, por eso estan vivos

Aos.- Siii

M.- Eso dijeron ¢ verdad?, se alimentan a parte de de esto dijeron, que, que

Ao.-Se mueven

M.- Que se mueven, se mueven, quiero que me pongan atencion, los de ese grupo, porque luego me van a hacer un tra-
bajito, después en su cuademo me lo van a escribir. jMiren! Aqui tenemos las cosas.Pongan atencion, Por favor, aqui
tenemos las cosas no vivas. Pongan atencion, las cosas vivas dijimos en primer lugar que, que....se alimentan, que comen
dicen, a ver si yo sefialo a su compafierito en que lugar voy a colocar a su compafierito

Aos.- En las cosas vivas

M.- ¢ Por qué?

Ao.- Se mueve

M.- Porque tiene vida, una persona tiene vida, entonces es un ser vivo, roberto, te estoy hablando aca, quieto, ahora no es
hora de comer ; oiste Blanca?. Les dije que quiero su atencion después no me van a poder hacer el trabajo. Tenemos aqui
cosas vivas, las cosas vivas dijimos que en primer lugar se alimentan, comen, a ver ahora vamos a ver las cosas no vivas.

¢Las piedras se alimentan?
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Aos.- Nooo

M.- el carrito come

Aos.- Nooo

M.- La bicicleta, la pelota

Aos.- Nooo

M.- Entonces una caracteristica, algo importante de las cosas vivas es que
Aos.- comen

M.- comen se aliementan ¢ verdad?. Y las cosas no vivas no se alimentan
Aos.- Se mueren

M.- La bicicleta ¢ se mueve?

Ao.- Nooo

Ao.- Siii

M.- ¢, Se mueve?

Ao.- Si, si

M.- ; Pero como se mueve?

Aos.- manejandola

M.- Pero, ¢ quién la maneja?

Aos.- Las personas

M.- Las pesonas, ¢ verdad?

Ao.- No, los nifios

M.- Y el pecesito ¢ se mueve?

Ao.- Siii

M.- Pero ¢ Alguien lo mueve?

Ao.-Noco

M.- ¢ entonces?

Aos.- Se mueve solo

M.- ¢ en donde vive?

Ao.- en el mar

Ao.-en el rio

M.- En el mar, en el rio, en el agua, en las lagunas. Entonces ahora, diganme. /La nube se mueve?
Aos.- Nooo—Siii

M.- ¢no se mueve la nube?

Aos.- Siii

M.- a ver quiero que se fijen bien lo que contestan. /La nube se mueve?

Aos.- Siii—Nooo
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M.- ¢, Se mueve sola?, ¢ quién la mueve?

Aos.- El aire

M.- La nube puede estar paradita en un lugar y en eso viene el aire y se la lleva, por eso se mueve, pero. La nube no se
mueve solita. A ver ahora diganme, ¢ el pemito se mueve?

Aos.- Siii

Ao.- Ladra, gua, gua

M.- ¢ Quién lo mueve?

Ao.- Nadie

M.- Entonces, ¢ Como se mueve?

Ao.- Corre

M.-¢,.Como corre, quien lo mueve, como lo hace?

Ao.- Nadie, con sus pies

M.- A ver el perito tiene pies

Aos.- Siii

Aaos.- siii

M.- ¢ Por eso se puede mover el perito?

Aos.- Siii

M.- Ahora, diganme ¢, se mueve la pelota?

Aos.- Siii

M.- Si, pero se mueve como

Ao.- dandole de patadas

M.- Bueno a veces dandole de patadas con los pies, jugando dice Roberto, ¢ Esta correcto?

Aos.- Siii

M.- ¢ Pero se puede mover solita?

Aos.- Nooo

M.- La tienen que mover, un persona, entonces la pelota no es algo vivo, porque no se puede mover solita. Aqui tenemos
las cosas vivas, que se pueden mover solitas y aqui estas no se mueven.

Ao.-La pera no

M.- La pera no, dice Roberto, pero fijate, esta pera crecio fijate, no solamete Roberto quiero que oiga si no todos los de-
mas, ésta pera la pusimos en las cosas vivas, porque la pera se formo en un arbol y el arbol ; Qué es?

Ao.- vivo

M.- Un ser vivo, por favor fijense, después no van a saber lo que van a hacer eh. Vean el arbol es un ser vivo si 0 no.
Vamos a ver porque el arbol es un ser vivo.

Ao.- Se mueve

M.- En primer lugar el arbol da fruta y ¢ de donde nace?
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Ao.- De la pera, de [a tierra

Ao.- De una semiilla

M.-De una...

Aos.- semillaaa

M.- Ei arbolito estaba sembrado, dentro de una semillita y esa semillita ; Qué le pasé a esa semillita?

Ao.- Se seco y se crecid

M.- Como esta eso de que se seco y se crecio

Ao.- La aventaron y le hecharon agua y ya estaba creciendo

M.- ¢ Y después que le pas6?

Ao.- Crecio

M.- |Creciendol, el arbol fué creciendo vean esta es otra cosa qque tienen las cosas vivas jque crecenl, ¢estan viendo?
{Roberto! En el arbolito esta una semillita que con el sol, el agua, la tierra germind, nacio y luego, fué creciendo, creciendo,
hasta que se convirtio en un arbol, ¢ verdad Beatriz?. Los dos ponganme atencion, entonces vean ahora el borreguito, que
les pasan a los borreguitos. El borreguito también nace.

~En esta parte de la clase solamente los nifios que estan cerca de la maestra siguen la clase, los demas realizan otras
cosas, por lo que la maestra se dirije a un alumno y le dice:

M.- 2 Por qué no me pones atencion? (Jalandole una oreja). ¢ Saben de dénde nace el borreguito?

Aos.- De la mama

M.- el borreguito también se tiene que alimentar. Entonces vean las cosas vivas también crecen, ya dijimos en primer
[fugar que se alimentan, que comen ¢ verdad?. Entonces las cocsas vivas se alimentan, comen, las cosas no vivas ho se
alimentan, otra cosa que tienen los seres vivos que nacen. ;Me estan entendiendo?. Por ejemplo, el abol de donde naci6?
Aos.- De una semilla

M.- De una semilla, y el pecesito ¢ De donde nacio’

Ao.- De su mamé

M.- Bueno hay peces que nacen de su mama y hay peces que nacen de un huevito, la mama pone huevitos y ahi dentro
de esos huevitos se va formando el pecesito. Entonces las cosas vivas nacen, las cosas no vivas no nacen, ¢se estan
fijando?. Ahora otra cosa, también dijimos que crecen, el arbolito de Ia semillita va creciendo, creciendo, hasta que se
forma el arbol, el pecesito pero como va comiendo, va creciendo, la abejita también crece ¢ La tortuga crece?

Aos.- Sifi—-Nooo

M.- La tortuga crece, el perito crece, se van alimentando y crecen. Ahora vamos a ver, Jlas cosas no vivas crecen?

Aos.- Nooo

M.- ¢ La bicicleta crece?

Aos.- Nooo

M.,- ¢ El sol crece?

Aos.- Nooo
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M.- ¢La guitarra?

Aos.- Nooo

M.- ¢ La piedra?

Aos.- Nooo

M.- Entonces los seres vivos CRECEN. Los seres no vivos NO CRECEN se quedan igual ¢ si?. Ahora fijense en otra cosa,
porque son cosas Vivas, estas cosas vivas, cuando crecen y llegan a una edad en que estan maduras, van a dar  origen a
uha nueva vida, van a tener hijitos, por ejemplo el arbol 4 va a tener hijitos?

Aos.- Nooo—Siii

M.- ¢ No tiene hijitos?

Aos.- Siii

M.- A ver quién me quiere decir como da hijitos

Aos.- Son sus mismas raices da

M.- Bueno algunos con las mismas raices da. A ver otro

Ao.- Con flor

M.- Dice que con flor

—Otro alumno Roberto dice con las semillas y ésta es la opinion que la maestra toma y reafirma

M.- CON LAS SEMILLAS, muy bien Roberto, Roberto si es observador jehl. Dice él que con las semillas van a nacer
nuevos hijitos, del arbol es cierto eso ¢ verdad?

Aos.- Siii

M.- De las semillas van a nacer nuevos arboles entonces van a tener hijitos. El pez....El pez cuando ya esta graande, llega
a su madurez ¢ tiene hijitos?

Aos.-Siii

M.- ¢ Tiene hijitos el pez Polo?

Aos.- Siii

M.- ¢ Tiene hijitos?

Aos.- Siii

M.- S, ¢ verdad?. El gusano, ¢ tiene hijitos?

Aos.- Siii

M.- Miren hay gusanitos que van a dar origen a otros gusanos jBeatriz!

~Un alumno permanece parado junto a la maestra, como castigo a su indisciplina,se mueve hacia delante y atras, la
maestra se da cuenta y le dice:

M.- Aqui parado dije. No se ponga a bailar. A ver el borreguitog va a tener hijitos?

Aos. Nooo—Siii

M.- ¢ El borreguito va a tener hijitos?

Aos.- Siii
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Aos.- Siil

M.- El pertito, ¢ tiene hijitos?
Aos.- Siii

M.- El changuito, ¢ tiene hijitos?
Aos.- Siii

M.- ¢ La abejita?

Aos.- Siii

M.-¢ El venadito?

Aos.- Sii

M.-¢La pera?

Aos.- Nooo—Siii

M.- ¢La pera?

Aos.- Si, da con las semillitas (alumno de segundo grado)
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M.- Con las semillas que tienen adentro va a dar origen a un arbol y ese arbol va a dar fruto, va a dar Peras también, en-

tonces si va a tener hijitos, vean los seres vivos jGabriela y su hermanital. Los seres vivos , las cosas vivas también va a

tener hijos. Ahora diganme la bicicleta ¢ tiene hijos?

Aos.- Noo

M.- ¢ La piedra?
Aos.- Noo

M.- ¢ El sol?
Aos.- Noo

M.- ¢ la casa?
Aos.- Noo

M.- ¢ La guitarra?
Aos.- Noo

M.- ¢ la pelota?
Aos.- Noo

M.- El coche

Aos.- hoo

M.- Esas cosas NO VIVAS NO TIENEN HIJOS, entonces ¢ ya se fijaron?. Las cosas no vivas no tienen hijos. Las COSAS

VIVAS SI TIENEN HIJITOS. A ver ahora voy a preguntar quienes pusieron atencion. A ver Perla, Dime una de las cosas

que mencionamos de las cosas vivas ;qué hacen las cosas vivas?.... Tienen hijos. Las cosas vivas ...No tienen hijos. A

ver este Polo. Otra cosa que mencionamos de las cosas vivas que no hacen las cosas no vivas?

Ao.- Se mueven (alumno de segundo)
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M.- Se mueven por si solosjehl Porque también la bicicleta, el coche, la nube se mueven, pero no se mueven solos, si no
que las mueven ¢ verdad?. Entonces éstos se mueven solos, a ver este Francisca, a ver Panchita, qué otra cosa mencio-
namos de las cosas vivas que no tienen las cosas no vivas ;,como?, A ver que te ayude Gabriela, entonces, que cosa
dijimos que tienen las cosas vivasd que no tienen las vivas

~La alumna no responde ante el planteamiento confuso que hace la maestra, quien dice:

M.- Ya ves estan platicando, no ponen atencion. A ver Beatriz que cosa dijimos, ya Perla dijo que tienen hijos las cosas
vivas tienen hijos, las cosas no vivas no tienen hijos. A ver que otra cosa dijimos...ya ven, ahora Angeélica

Ao.- Que crecen

M.- Ya ven como no estan poniendo atencion. Si este, Chely las cosas vivas crecen, las cosas no vivas no crecen. A ver
David, 4 qué otra cosa mencionamos de las cosas vivas....

Ao.-Yo

M.- David, ¢ No pus6 atencion David? jEh! Andrés entonces, que le ayude Andrés, A ver Andrés ¢ qué cosas mencionamos
que tienen las cosas vivas que no tienen las cosas no vivas?...

Ao.- Da fruto

M.- Dar fruto, eso de dar fruto. Bueno eso de dar fruto, tiene que dan hijos ya lo menicono Perla. A ver Moisés

Ao.- Que se alimentan

M.- jQue se alimentan! Ya ven como no ponen atencion. Que se alimentan, no dijimos que el gusanito, el pez, el changui-
to, el perito ¢ comen? Que se alimentan. Aqui la piedra, la pelota no se come ¢ Me estan atendiendo?. Volvemos otra vez
;Qué vamos a hacer con estos nifios desatentos?. Pregunto Angel, después no saben responder porque no ponen aten-
cion ¢ verdad Melina?. Entonces tenemos aqui cosas vivas y cosas no vivas, ya nos fijamos. A ver vamos a nombrar otra
vez las cosas que tienen... las cosas que tienen los seres no vivos. Vamos a ver, en primer lugar dijimos que, que...

—Se escuchan diferentes respuestas y entre estas la de Marisela

M.- Muy bien Marisela, Marisela si esta poniendo atencion dice Marisela las cosas vivas se alimentan, comen, las cosas no
vivas no comen, muy bien /Qué otra cosa dijimos?

Ao.- Comen. Se mueven

M.- Se mueven por si solos, las cosas vivas se mueven por si solos y as cosas no vivas no se mueven, o si se mueven
pero ya

Aos.- Noo

M.- Alguien los mueve, a ver otra cosa

Ao.- Tienen hijos

M.- las cosas vivas Sl TIENEN HIJOS, las cosas no vivas NO TIENEN HIJOS 4 qué otra cosa? Mencionamos

—Unos alumnos se molestan y se agreden entre ellos, uno dice:

Ao.-j Mire maestral

M.- Crecen, las cosas crecen, las cosas no vivas no crecen ¢ Entendieron?

Aos.- Sii
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M.- Ya se fijaron bien. ; Por qué sabemos que una cosa es vivas? Porque come, porque se mueve, porque crecen y tienen
hijos. Por eso tienen vida y las cosas no vivas no comen, no crecen, no se mueven y no tienen hijos. {Me estan atendien-
do?

Aos.- Sii

—en este momento de la clase, los alumnos ya no atienden a lo que la maestra dice, la mayoria de nifios estan inquietos.
Mientras, los alumnos de 50. Y 60. Regresan de ensayar con la bandera, se paran en las ventanas para ver lo que hacen
los nifios de primero y segundo, mientras tanto estos se levantan de sus mesabancos y observan a los de 50. Y 60.

Aa.- Poncho, Poncho te habla tu hermano.

—Fl alumno del frente esta saltanto y bailando sin que lo note la amestra. Mientras tanto pili juega y se traslada  al lugar
de otra compafiera, otros alumnos platican entre ellos, la maestra se muestra indiferente ante esto.

M.- Muy bien, ahora fijense lo que vamos a hacer los nifios de segundo van a paasar en forma ordenada a su lugar y me
van a escribir en. Permitanme primero diganme y después pasan. Van a escribir en su cuademo lo que mencionamos las
caracteristicas de las cosas vivas, porque vamos , por qué sabemos nosotros que son vivas y van a escribir las cosas que
no son vivas, porque creen ustedes que no son vivas, porque ahora lo van a escribir en su cuademo. Pasen a su lugar....
Ahora los nifiitos

Ao.- maestra

M.- Ahora lo chiquitos...Ahora los chiquitos de primero me van a tomar su cuademo. Y ahora si me van a hacer un dibujo
porque hace rato...hace un rato se equivocaron algunos, ¢,verdad? Dijeron gue las cosas no vivas eran un arbol y ya sabe-
mos que €l arbol es una cosa...

—Nadie responde

M.- jVival, entonces ahora si tomen su cuademo y me van a dibujar como esta aqui, van a poner arriba COSAS VIVAS
Ao.- ¢ todos los dibujos?

M.- Si, y aca a la derecha van a poner COSAS NO VIVAS ; Entendieron?

Ao.- Si

M.- Ahora si quiero verlos trabajando

—Los alumnos se disponen a iniciar su trabajo

Ao.- Como dijo maestra cosas vivas

M.- Como esta alta. Dibujen y abajo le ponen su nombre, escriban su nhombre de cada cosa

Ao.- Yo no puedo

M.- Si puedes

Ao.- Pero no le puedo escribir su nombre

—1 os alumnos empiezan a trabajar, mientras la maestra recorre algunos lugares dando indicaciones individuales

M.- Tienes que escribir esto de amiba para que sepas que son cosas vivas

—Algunos alumnos dicen que no pueden.
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SEGUNDO REGISTRO DE CLASE - ESCUELA PRIMARIA URBANA

PRIMER GRADO GRUPO ‘A’

TEMA: REPRODUCCION DE VIVIPAROS Y OVIPAROS
NUMERO DE ALUMNOS: 38

HORA DE INICIO: 8:30

HORA DE TERMINO: 10:00

FECHA: MARZO 05 DE 1994

La clase se inicia después de que los alumnos participaron en la formacion general (con todos los grados y grupos de la
escuela), reciben indicaciones de la maestra de guardia y se trasladan del patio pincipal donde se desarrollan estas activi-
dades a un patio trasero de la escueladonde se ubica su salon, esperan unos minutos mientras, las madres de familia
terminan de hacer el aseo del salon.

Los nifios han llevado al salon un lamina donde se observan animales oviaros y viviparos (animales que nacen de un
huevo y animales que nacen de su mamay).

Después de que todo esta listo para llevar a efecto la grabacion la maestra inicia:

M.- A ver callados, JesUs, se acuerdan ustedes que...; un dia les platiqué sobre los pajaritos?

Aos.- Siii

M.- ¢ Qué cosa les ‘platiqué sobre los pajaritos? Eh, A ver qué les platiqué sobre los pajaritos ¢ Donde estaban los pajari-
tos?

Ao.- En unajaula

M.- en una jaula ¢ verdad?, ¢y qué cosa tenian los pajaritos?

Aos.- De comer

M.- _De comer, y qué otra cosa

Ao.- De tomar

M.- De tomar, y qué cosa toman los pajaritos

Ao.- Agua

M.- Agua y ; Qué comen?

Ao.- pan,

Aa.- pan

M.- ¢ Y qué otra cosa?

Ao.- Fruta, pedazos de pan
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M.- y fruta también verdad, bueno también fruta. Y qué cosa les dije que le sucedio en ésta jaula a un pajarito. A ver quién
se acuerda, qué sucedio ahi.

Ao.- unos huevos

M.- Ah, que habia unos huevos dice, quién creen ustedes que puso esos huevos

Aos.- pollitos — pajaritos

M.- El pajarito ¢ verdad?, el pajarito y ¢ ustedes han visto los huevos?

Aos.- Siii

M.- ¢ Si?

Ao.- Son amarillos

M.- ¢ Son chiquitos?

Aos.- Si

M.- ¢ Quiénes mas ponen huevos?

Aos.- Las gallinas

M.- las gallinas, también las gallinas, ¢ Qué otro animalito pone huevos?

Aos.- pato, el pato

M.- pato

Ao.- La arafia

M.- ¢ Las arafias ponen huevitos?

Aos.- Nooo

Ao.- Nada mas porque viene en |a [amina

M.- ¢ viene en la lamina?, ¢ qué otro animalito pone huevos?

Aocs.-Larana

M.- ¢La rana también?

Ao .- El cocodrilo

M.- ¢ El cocodrilo también pone huevos?

Aos.- culebra, el chango

M.- la culebra también pone huevos ¢ verdad?. Todos estos animalitos ponen huevos , ¢y para qué creen ustedes que
ponen huevos?

~Los nifios comentan los nombres de diferentes animales que aparecen en sus laminas comerciales,
Aos.- Para nacer

M.- Para nacer sus animalitos dice Rosario, ¢ Sera cierto?

Aos.- Siii

M.- De los huevos, si unos pajaritos tienen sus huevos ¢ Qué cosa es lo que va a nacer de los huevos?
Aos.- pajaritos

M.- ¢ No pueden nacer huevitos?
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Aos.- Nooo—Siii

M.- ¢ No?, NO o una culebra no puede nacer de los huevos de los pajaritos

Aos.- Noo

M.- ¢No verdad?. Cada quien tiene sus huevos, cada animalito va a nacer de una segun, segin la mama ¢ verdad?, segin
la mama y el papa que tengan de ahi van a nacer de los.... animalitos, también asi es como se reproducen, como se re-
producen los animalitos los pajaritos ¢ verdad? Las gallinas asi se reproducen. Pero también se reproducen los gatitos, los
pertitos ¢ verdad?. § Como se reproducen los perritos y los gatitos?, ¢ se acuerdan como? , 4 quién?, ¢Si conocen los gati-
tos?

Aos.- Siii

M.- Ah, si ustedes tienen, bueno antes de pasar como, de como, este, antes de pasar de pasar, como se reproducen,
como se reproducen otros animalitos, aqui tengo yo un huevito miren.

—Los nifios permanecen atentos a las explicaciones de la maestra, un nifio observa sssus dibujos de la lamina de seres
viviparos y oviparos. La maestra muestra un cascaron hecho de cartulina, del otro lado dos nifias comentan sobre fo que la
maestra dice, quien abre el casacaron y atras de estas dos partes aparece el dibujo de un pollito, esto causa interés en los
nifios.

M.- ¢ Si lo ven?

Aos.- Siii

M.- ¢ Qué creen que va a salir de este husvito?

Aos.- un pajarito

M.- ¢ Qué otra cosa?

Aos.- Un pollito

M.- Un pollito, ¢ Ustedes han visto cuando nace un pollito?

Aos.- Sii

Ao.-Un patito

M.- ¢Si?, ¢ Qué pasara cuando nace un pollito?, ¢ Por donde va a salir?

Aos.- Por el huevo

M.- ¢ Por el huevo verdad?, ¢ Y qué va a pasar con la cascarita del huevo?

Ao.- Se rompe

M.- ¢ Se va a romper verdad?. Bueno, la cascarita del huevo se va a romper y va a salir...Un pollitofijense bien a ver quien
lo va a ver.

—L.a maestra abre el cascaron de cartulina y aparece el dibujo de un pollito

M.- Ya lo vieron ¢ Qué cosa sali6?

Aos.- Pollito

M.- Un pollito 2 verdad?, Bueno lo vamos a pegar (Lo coloca en el pizaron) para que lo sigan a ver

~Los alumnos estan atentos y les causa sorpresa el material que la maestra manipula
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M.- Se partio en dos ¢ verdad? Y de ahi salid

Aos.- pollitos

~La maestra prepara ahora unas cartulinas de tamafio carta, conteniendo ddiferentes dibujos con su nombre escrito.

M.- Bueno, a ver guardando silencio, aqui tengo un dibujo y que uestedes ya saben lo que dice, como ustedes ya saben
leer ¢ verdad?. Bueno

- os alumnos empeizan a deletrear el nombre del dibujo

Aos.- MON—TA—NAS, montafias, montafias

M.- ¢ ustedes creen que las montafias se reproducen igual que los pollitos?

Aos.- Noo

M.- No, las montafias no tienen mama y papa

Aocs.- Noo

M.- ¢no? Entonces, como ¢ como estan las montaias?

Aa.- solas

M.- Solitas, bueno, solitas asi nada mas estan.bueno las montafias ya estan no van a necesitar, no van a nacer mas, esas
montafias que estan nada mas ¢ verdad?. Las montafias son fas que van a estar asi de grandes, habra una pequefias y
habra unas... grandes

Ao.- Grandotas

M.- habra unas grandotas también. Bueno aqui tengo otra donde tengo unos arbolitos

Aos.- pinos, pinos, pinos

M.- Pinos ¢ verdad?, pinos ¢ ustedes creen que los pinos se reproducen?

Aos.- Noo

M.- ¢ No se reproducen los pinos?

Aos.- Siii

M.- ¢ Ustedes han visto pinos chiquitos y pinos grandotes?

Aos.- Siii

M.- ¢ Si verdad?. Entoncess si se reproducen, si se reproducen igual que el poliito se reproducen los pinos. ¢ Como creen
que se reproducen los pinos?

Aos.- Con el aire

M.- Con el aire, que cosas, que cosa se llevara el aire.... Las que....

Ao.- las plantas

M.- No se puede llevar un pino ¢ verdad? Volando. ¢ Qué dara el pino para que nazca otra planta peugefna?

Ao.- agua

M.- Ustedes han comido, ustedes han comido uvas

Aos.- Siii

M.- ¢ Qué cosa tiene adentro las uvas?
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Aos.- Las semillas
M.- Las semillas, entonces, con qué, con gue ‘van a nacer otro nuevo arbol del pino
Aos.- Con semillas
M.- con semillas, y fas semillas se las va a llevar el viento dice Dulce, verdad se las va a llevar el viento y entonces ahi se
va a quedar y ahi va a nacer otra planta. Bueno también tengo esta lamina van a leer a ver.
Aos.- HI-ER—BA, la hierba, hierba
M.- Ustedes creen que la hietba...nace igual que el, los pollitos, ¢también se reproduce?
Aos.- Siif
M.- Si no nace, no nace igual que el pollito, pero si se reproduce ¢ verdad?, qué cosa dara para que se reproduzca ¢ qué
dara?, los mismo que dieron los pinos ¢ verdad?, ¢ Qué cosa dieron los pinos?
Aos.- Semillas
M.- ¢ Qué cosa dieron?, semillas ¢ verdad? Semillas, por las semillas, se vana ... reprodugcir, ¢ verdad?
Aos.- patos, agua, patos, pinos
—Este cartel tiene los dibujos que los nifios mencionan, no contiene nombre escrito como los anteriores
M.- A ver que creen ustedes que sea todo esto
Aos.- agua
M.- &Y andan dentro del agua los patitos?
Aos.- Siii
M.- ¢ Y afuera del agua qué cosa hay?
Aos.- pinos
M.- Estas cositas
Aos.- hierba
M.- ¢Y esto?
Aos.- pinos
M.- Pinos, ¢ Los patitos se reproducen?
Aos.- Siii
M.- Por medio de qué se reproducen los patitos
Aos.- Del agua, del huevo
M.- Del huevo, ¢ ponen huevos los patitos?
Aos.- Siii
M.- Si del huevo ¢ verdad?
—| .a maestra coloca otro dibujo y pregunta a los alumnso:
M.- Es una casa, ; Donde esta la casa?
Ao.- Asi donde estan los pinos

M.- ¢ Ddnde estan los pinos?, ¢ Y esto qué sera?



115

Aos.- Montafas

M.- Montaiias ¢ Y esto?

Ao.- Nubes

M.- |Nubesl, ;Y esto que sera?

Aos.- agua

M.- Agua ¢y esto?

Aos.- el camino

M.- el camino 4y esto?

Aos.- Pinitos

M.- Pinitos, bueno ahi tenemos, ustedes creen que aqui sse puedan reproducir los animalitos
Aos.- Siii

M.- Si. ¢ Por qué? Porque hay agua, hay este pueden tomar agua, pueden comer semillitas que caen de los arboles enton-
ces se pueden reproducir, ; Cémo que animalitos ustedes creen que se pueden reproducir aqui?
Aos.- Los patitos

M.- Unos patitos, donde van a andar los patitos?, en el agua

Aos.-en el agua

M.- En el agua ¢ qué otra cosa se puede reproducir?

Ao.-Los peces

M.- ¢ Dénde se pueden reproducir los peces?

Aos.- En el agua

M.-En el agua

Ao.- Las ballenas

M.- Las ballenas. Sera que en el lago, en el lago se van a reproducir las ballenas. ¢ Ustedes saben en donde andan las
ballenas?

Aos.- Siii

M.- ¢ en donde?

Ao.- En el agua, en el agua

M.- ¢ En qué lugar?

Aos.- En el mar, en el mar

M.- En el mar g verdad?

Aos.- También los tiburones

M.- Como este es un lago pequeifiito no puede haber ballenas ¢ verdad?. ¢ Ustedes creen que pueda haber pajaritos aca?
Ao.- Gorriones

M.- Gorriones, ¢ Qué otros pajaritos? A ver los vamos a escribir
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—La maestra escribe en el pizarmon el nombre de los pajaritos que los alumnos van mencionando, quedando al final una
lista de cinco nombres

M.- ¢ Qué otro animalito?

Ao.- Carpintero, zopilote

M.- jZopilote!

—Al mismo tiempo que la maestra va escribiendo en el pizamon los alumnos van deletreando los nombres:
Aos.- ZO0—PI-0.—TE

M.- Camintero

Aos.- CAR—PIN—TE—RO

M.- También el zanate ¢ no?

Aos.- paloma, paloma

M.- También paloma

M.- pa—lo—ma

Aos.- pichén, pichon

M.- ¢ Que no pichon es lo mismo que paloma?. Es lo mismo

Ao.- pato

M.- Estos animalitos, ¢ Qué hacen estos animalitos?

Aos.- vuelan

M.- vuelan, g verdad?, estos animalitos...

Aos.- vueelaan

M.- jvuelanl, vuelan ¢ verdad?, estos animalitos...

M. Y Aos.- jVuelan!

M.- Bueno. Les voy a contar, estos animalitos a ver si ustedes los conocen. ¢ Conocen estos animalitos?
Aos.- Pato, pato, pichén

M.-; Como se llama?

Aos.- Pato

M.- pato ¢ verdad?, este es un pato. Por medio de qué se reproduce un pato
Ao.- con un huevo

M.- Con el huevo

Ao.- pajarito, pajarito

M.- Un pajarito, ¢ por medio de qué se reproduce el pajarito?

Ao.- Por el huevo

M.- Del huevo ¢ verdad?, del huevo. Aqui tengo otro

Aos.- pato, pato

M.- ¢ Qué es?



Ao.-gansa

M.- gansa, por medio de qué se reproduce la gansa
Aos.- Huevo, huevo

M.- Del huevo, huevo, ;Pondra huevos |a gansa?
Aos.- Siii

Aos.- perico, perico, perico

M.- ¢ Pondra huevos el periquito?

Aos.- Siii

M.- ¢ Ustedes han visto como pone huevos el periquito?
Aos.- Siii

M.- ¢ Donde vive?

Aos.-En la jaula

M.- En la jaula g verdad?, pero cuando ya lo soltaron, cuando ya lo soltaron
Aos.- palomita, palomita

M.- ¢ Qué es eso?

Aos.- palomita

M.- ¢ una palomita, verdad?. ¢ También se reproduce por el huevo?
Aos.- Siii

M.- ¢ también pone huevitos, verdad?

Aos.- Siii

M.- Esta si la conocen ustedes

Aos.- gallina, gallina

M.- Gallina, ¢ pone huevitos la gallina?

Aos.- Siii

M.- Si ¢ verdad?, ¢ Y esto qué es?

Ao.- Avestruz

M.- ¢ Pondra huevitos la avestruz?

Aos.- Siii

M.- 4 Si verdad?. Ahi tenemos los animalitos que ponen huevos. Ponen huevos.

17

—1{ a maestra ha pegado en e} pizamon diferentes dibujos y fotografias de los animales que los nifios han ido mencionando.

Encierra todas las aves y les escribe en el margen superior derecho “ponen huevos”. Un nifio se ha parado de su lugar y

me observa.
M.- Entonces estos animalitos, entonces estos animalitos...
Ao.- Ponen huevos

M.- Ponen huevos
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Aos.- po—nen hue—vos

M.- ¢ para qué pondr'na huevos?, ¢ Para que nazcan mas?, /para qué nazcan mas?

Aos.- Siii

M.- Para que nazcan mas animalitos iguales a estos, por ejemplo si el patito, si el patito pone huevos, /,Qué cosa van ha
nacer mas?

Aos.- patitoos

M.- Ivan, si el patito pone huevos, ¢ Qué cosa van ha nacer?

Aos.- patitoos

M.- Patitos. A ver este... jivanl. Si esta avestruz pone huevos, /Qué van a nacer?

Ao.- animalitos

M.- ¢ Pero qué animalitos?

Ao.- Avestruz

M.- Avestruces van a nacer, ¢ verdad?, es qque no esta poniendo atencion. Si este pajarito pone huevitos, ;qué, quéeslo
que va a nacer?

Aos.- Animalios

M.- Animalitos, si esta palomita pone huevos ¢ Qué va a nacer?

Aos.- palomas, palomitaaas

M.- palomitas. Si esta gansa pone huevos ¢ Qué cosa va a nacer?

Aos.- ganzas, ganzas

M.- Si este periquito pone huevos ¢ Qué va a nacer?

Aos.- pericos, periquitos

M.- periquitos, periquitos van a nacer. Ustedes creen que de un huevo van a nacer, van a nacer
Ao.- sus hijos

M.- Van a nacer sus hijos, pero de un huevo van a nacer un animalito igual a su papa y a su mama
Ao.-Nooo  Aa.-Siii

M.- ¢ Si verdad?. Si van a nacer iguales, ¢ pero van a nacer igual de grande o va a estar pequefito?
Aos.- pequefiitoco

M.- Va a estar pequefiito, ustedes han visto, ¢ ustedes han visto como estan los pajaritos cuando nacen?
Aos.- Siii

M.-, Cémo estan?

Aos.- Chiquitos

M.- Chiiquitos, ¢ Qué mas?, ¢ tienen plumas?

Aos.- Siii—Nooo

M.- ¢tienen plumas cuando nacen?

Aos.- Nooo
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M.- jNo! ¢ Verdad?, No, no tienen plumas, cuando se van poniendo grandecitos les van saliendo sus plumas, bueno. En-
tonces aqui tenemos los animalitos que ponen huevos y que van a dar origen jjErikal!, jjAntonio!! , que van a dar origen a
otro nuevo ser, a ofro nuevo ser que va ser igual a estos, de aqui se van a reproducir otros animalitos iguales ¢ verdad?,
iguales a todos van a ser iguales asi como las plantas, asi como las plantas se reeproducen jjlvanl!. También los animali-
tos sse reproducen J Qué otros animalitos saben ustedes que se reproducen. Aunque no pongan huevos, aunque ho pon-
gan huevos

Ao.- Elefante

M.- El elefante se reproduce dice su compafiero

Ao.- jirafa

M.- ¢ Qué cosa va a nacer?

Ao.-jirafa, jirafa

M.- ¢ Qué va a nacer del elefante?

Ao.- un elefantito

M.- ¢Un quée?

Ao.- Elefantito

M.- ¢Un elefantito, verdad?, Un elefantito. De un elefantito, miren aqui tengo un elefantito. Bueno fijense bien que ese
elefante jsshh! También se puede reproducir, ,como se va a reproducir?, ef elefante se va a reproducir. El elefante no va a
poder poner huevos ¢ verdad?

Aos.- Nooo

M. jlvan y este nifio! Que estan habla y habla, les vamos a preguntar, porque eltos saben mucho ¢ Si?.Les vamos a pre-
guntar. A ver Ali y este

Aos.- van

M.- jlvan!, ¢ Ustedes saben que los, que los elefantes ponen huveos?

Aos.- Noo

M.- Le estoy preguntando a Ali hada mas. ¢ Si?

Ali.- Si

M.- Si dice Ali. ¢ Ustedes creen que sea cierto?

Aos.- Nooo

M.- ¢ Por qué no sabe Ali que, que los elefantes no ponen huevos?

Aos.- Porque no esta poniendo atencion

M.- Porque no esta poniendo atencion ¢ verdad?, estan jugando, ¢ verdad? Por eso. Bueno los elefantes no ponen huevos,
los elefantes se reproducen por medio... de su mama, un elefantito va a nacer de...va a nacer de su...

M. Y Aos.- De su mama

M.- Va a nacer de su mama ¢ Si? ¢ Qué otro animalito?

Ao.-jirafa, jirafa
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M.- ¢ Qué otro animalito, |a jirafa también va a nacer de su mama?, /Como creen que este animalito que fes voy a pegar
ponga huevos?

Aos.- No, saca leche

M.- Saca leche dice ¢ Si?. Entonces bueno ¢ Cémo se va a reproducir?. jlvan! ¢ Cémo se va a reproducir la vaca?, para que
nazca, para que nazca otro animalito, ¢ si?, ¢como se va a reproducir para que nazca otro animalito?, otro igual o sea un
becerrito ¢ como , como se va a reproducir, va a poner huevos la vaca?

Aos.- Nooo

M.- a Ivan a Ivan le estoy preguntando, ;Si Ivan?, ;No?, Enonces no va aponer huevos. j Entonces qué cosa como se va
a reproducir, de donde va a nacer el becermito?

Ao.- De lapanza

M.- De la panza dice ¢ Si?, 0 sea que va a nacer de la....

Aa.- De su mama

M.- Va a nacer de su mama dice Liz, dice Liz que va a nacer de su mama ;Si? Va a nacer de su mama

Aos.- conejo, conejo, conejo, gato

M.- 2 Qué es este?

Aos.- gatoo

M.- Un gato, un gato ¢ verdad?, bueno, ese gatito /,como se va a reproducir?. Di Rosario...

—! anifia no contesta y pregunta a otro nifio

M.- Estamos esperando a Rosario que nos conteste, porque esta platica y platica. A ver Rosario como se reproduce el
galito. A ver esste Francisco como se reproduce el gatito. ¢ De donde van a nacer mas gatitos?

Fco.- De la panza

M.- ¢ De quién?

Aos.- De su mama

M.- De su mama, entonces se va a reproducir van a nacer nuevos gatitos verdad, van a nacer nuevos gatitos de su mama.
A ver

Aos.- raton, rata, raton

M.- Lo conocen ,¢,No lo conocen?

Aos.- Sii

M.- ¢ Si verdad?. ¢ Como se llama?

Aos.- ratoon

M.- Raton ¢ De donde a ver? Voy a preguntarle a un nifio a ver Hugo, Hugo, ,Como se va a reproducir el raton?, ; Como
se va a reproducir?

—Este alumno tampoco contesta y la maestra se dirige a otro alumno

M.- A ver Erika ¢ Como se va a reproducir el ratoncito?. A ver levante la mano el que quiera

Aos.- yo, Yo, Yo
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M-.- A ver..(sefiala a quien va a contestar)

Ao.- De la panza

M.- De la panza ¢ de quién?

Aos.- De sumama, del raton

M.- De su mama 4 verdad?, de su mama. Ya viste Erika y Hugo, pero es que Hugo no esta bien sentado, esta parado, les
voy a poner un animalito vive en el campo ¢ si’

Aos.- Un conejo, el conejo, armadilloo

M.- ¢, Como se llama?

Aos.- Armadillooo

M.-¢ Si?. Se llama ammadillo

Aos.- Siii

M.- Si, y este animalito ¢ De donde creen, como creen que se va a reproducir?
Aos.- De la panza, de la panza

M.- De la panza, va a nacer de su mama ¢ verdad?, va a nacer de su mama, de su mama van a nacer mas, mas animali-
tos. Bueno.

—La maestra toma otro dibujo y continua preguntando a los alumnos

M.- .Y éste?

Aos.- ardilla, ardilla

M.- A ver ustedes leyeron aqui dice ardilla

Aos.- Sii

M.- O ustedes saben que asi es la ardilla

Aos.- Sii

Aa.- Asi es

M.- Asi es la ardill

Aos.- Siii

Aa.-No lei

M.- No leyeron pues, entonces asi es la ardilla, la ardilla ,Como se va a reproducir la ardilla?
Aos.- De la panza de su mama

M.- De la panza de su mama ¢ verdad?, van a nacer

Aa.- vive en los arboles

M.- A ver, vive en los arboles dice

Aos.- venado, venado

M.- Un venado ¢ ustedes saben dénde viven los venados?

Aos.- Siii, en el monte, en la siema

M.- En el monte, en el monte viven los venados ¢ verdad
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Ao.- Un dia fué mi mama en el monte

M.- ¢Si?,¢ Y se encontrd un venado? 4, Si?

Ao.- Si

M.- &Y qué cosa?, Cuando un hombre se encuentra un venado, ¢,qué le hace?
Ao.-Lo mata

M.- Lo mata ¢ verdad?. Y para qué lo mata, para qué quiere el venado

Aos.- para comer

M.- ¢Y se lo come?

Aos.- Sii
M.- A poco se comen los venados
Aos.- Siii—Nooo

M,.- Si verdad, se comen los venados

Ao.- Mi primo ya comi6 venado

M.- ¢ Si?, los venados se comen, Y, como, como se van a reproducir los venados?

Aos.- En la panza, en su mama

M.- Por... por medio de ....

Ao.- sumama

M.- De su mama ¢ verdad?, van a nacer nuevos animalitos, nuevos animalitos, que van a nacer de....
Ao.- su mama

M.- jDe su mama!

—Junto a estos ultimos dibujos de animales que la maestra ha colocado en el pizaron, la maestra escribe “nacen de su
mama” y los alumnos leen:

Aos.- Na—cen—de—su—ma—ma

M.- nacen de su mama

—La maestra solicita que los nifios en coro vayan diciendo el nombre de cada uno de los dibujos de animales que han
sido colocados en el pizarrén

M.- todos, todos

Aos.- Avestruz, paloma, perico...

M.- A ver todos nacen de su mama ¢ cuales?

Aos.- Elefante, pato, Jirafa, armadillo, ardilla

M.- ¢ y estos?

Aos.- del huevo

M.- Del huevo

—Se hace una pausa, donde los alumnos realizan y comentan los que para ellos es interesante

M.- entonces, a ver, aqui tenemos los animalitos que... ponen huvos, que nacen, aqui vamos a poner nacen de que...
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Aos.- Del huevo

M.- ¢ Cuales son los animalitos que nacen del huevo?

M.- perico, bueno ahora saquen su cuademo, en su cuademo, van a escribir nacen del huevo y ahi van a poner los nom-
bres de estos animalitos abajo de donde van a poner nacen del huevo. Los nombres nada mas

Ao.- De todos

M.- No, nada mas de estos

Ao.- Los vamos a dibujar

M.- No, nada mas van a escribir su nombre

—1 08 alumnos organizan sus materiales de trabajo como son lapiz y cuademo, se hace un murmullo y la maestra les dice:
M.- Rapidito, porque voy a calificar

Aa.-Maestra

M.- no van a dibujar, nada mas van a poner “nacen del huevo” y ponen gallina, pato, avestruz, pajarito, paloma, ganza,
nada mas.

Ao.- Yalo tengo

M.- Aver....

—1L os alumnos se dedican a realizar la actividad copiando lo que esta en el pizafron

Abreviaciones utilizadas en los dos registros:

M.- Maestra
Aa.- Alumna

Ao.- Alumno
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Aos.- Alumnos

Siil-Nooo.- Respuestas grupales
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ENTREVISTA A LA MAESTRA DE GRUPO - ESCUELA PRIMARIA RURAL

EDAD: 39 afios SEXO: Femenino

ESTADO CIVIL: Casada

ULTIMO GRADO DE ESTUDIOS: Normal Basica

No. DE SERVICIO EN IEEPO: 16 aios

No. DE ALUMNOS EN LA CLASE: 25 alumnos (14 son de primero)
ESCUELA: Primaria Rural - Organizacion Incompleta

ANOS DE SERVICIO CON PRIMER GRADO: 6 afios

¢ QUE AREA DEL PROGRAMA LE GUSTA TRABAJAR MAS?

Las Ciencias Naturales

¢POR QUE?

Por lo recursos que tiene mas a la mano y porque la naturaleza es interesante

DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES, ;QUE ASPECTO LE GUSTA TRABAJAR MAS?

Animales y Plantas

¢POR QUE?

Porque son seres vivos que necesitan el conocimiento y el cuidado

¢ CONSIDERA QUE A SUS ALUMNOS LES GUSTAEL AREA DE CIENCIAS NATURALES? Si

+POR QUE? Como viven en un medio rural estan en mas contacto con la naturaleza y les interesa conocer la vida de los
animales, de las plantas.

¢ QUE HACE USTED ANTE ESTA SITUACION?

Tratar de ayudarles en sus dudas

¢CREE USTED QUE A LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO LES INTERESA CONOCER LOS FENOMENOS NATU-
RALES? Si

¢POR QUE? Porque a ellos les queda esa duda, por qué sale el arcoiris, loa nube, entonces a ellos les interesa saber ¢ por
qué?

,COMO SE DA CUENTA DE ESTO?

Por las preguntas que hacen en el recreo, preguntan por qué sale la luna y a patir de ahi se desprenden los temas o se les
responde en forma individual.

+QUE METODO O METODOL®OGIA UTILIZA EN LA PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS NATURA-
LES?
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En eso tengo duda, precisamente viendo Ciencias Naturales no pude ubicar las unidades de Ciencias Naturales ademas
ya se me olvidaron los métodos.

¢POR QUE?

¢ QUE MATERIALES UTILIZA CUANDO TRABAJALOS CONTENIDOS?

Que sean los mas conocidos por los nifios, ellos los observan todos los dias.

¢ QUE CRITERIOS UTILIZA PARA ELEGIR LOS MATERIALES?

Lo que ven y algunas cosas las utilizan, la tienen en su casa

LPOR QUE?

LEN QUE MOMENTO CONSIDERA OPORTUNO QUE EL NINO TRABAJE CON LOS MATERIALES?

Pues ya que hallan comprendido el tema, el objetivo, al principio les pedi que dibujaran para saber como consideran a las
cosas vivas y no vivas.

¢POR QUE? Para que sepan para que van a utilizar el material

¢ COMO CONSIDERA QUE ELLOS CONOCEN LA NATURALEZA?

Con el contacto que ellos tienen aqui en el campo, ayudan al cuidado de plantas y animales

L CUANDO CONSIDERA QUE UN ALUMNO HA APRENDIDO?

Cuando ya sabe ubicar las cosas, el que se equivoca ya va a saber ubicar las cosas vivas y no vivas

L QUE ACTIVIDADES HA IMPLEMENTADO EN SU GRUPO PARA PROMOVER LOS ASPECTOS DE CIENCIAS NATU-
RALES?

Hemos salido a observar animales, porque lo podemos encontrar mas cerca, tareas en las que observen de lo que se les
habla

2 QUE ELEMENTOS TOMA EN CUENTA PARA REALIZAR SU PLAN DE TRABAJO?

El interés del nifio, el objetivo que se va a tratar, el material que se puede encontrar, no voy a tomar algo que no tenga ya
a la vista 0 no lo pueda dibujar.

+POR QUE? Porque no esta a nuestro alcance y no lo pueda elaborar

,COMO EVALUA EL. APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS EN CIENCIAS NATURALES?

Mafana quiero hacer un recordatorio que salgan a recoger algo que lo clasifiquen aqui los vivos y los no vivos, si ya com-
prendieron van a poder hacerlo y sino tendré que darles una ayudadita para evaluar si comprendieron

OBSERVACIONES: En esta clase, ocuparon el mismo espacio de primer grado los alumnos de segundo grado. Ambos
grados trabajan en el mismo salon escolar. La exposicion de contenidos de la maestra inicié a las 8:30 horas concluyendo
alas 9:55 horas.

Etla Oax., Marzo 04 de 1994
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PLAN DE CLASE

UNIDAD: MEDIO AMBIENTE

OBJETIVOS: Proposito.- Identificar algunas caracteristicas de los seres vivos, en relacion con los no vivos

ACTIVIDADES: Se inicia con la pregunta ¢ Qué cosas tienen vida?

—Se discute la pregunta y luego se solicita que el alumno dibuje en una hoja todas las cosas del contomo, que segun ellos

estan vivas. En otra hojita dibujen las cosas que no tienen vida

— Cada nifio pasara al frente a discutir y explicar el dibujo

—Presentar dibujos para que los nifios vayan identificando los seres vivos y ho vivos

—Después de pegarles en el lugar comespondiente en cartulinas

—Salir a recolectar piedras, hojas, flores, semillas, varitas, arena, etc. Y formar dos grupos seres vivos y no Vivos.

—Discutir las caracteristicas de los seres vivos y no vivos (respiramos, hacemos, crecemos, reproduccion)

—Hacer preguntas, tarjeta

—(viemes) Elaborar un mural con el tema “Los seres vivos de mi comunidad’ (Los alumnos de primero efaboran dibujos, los

alumnos de segundo haran dibujos y escribiran enunciados)

OBSERVACIONES: Este plan esta textualmente tomado del plan original de la maestra de grupo. No aparece el uso de

material didactico, organizacion grupal y evaluacion.
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GUIA DE OBSERVACION (SALON DE CLASES)

ESCUELA: Primaria Rural GRADO Y GRUPO: 1o. Unico
COMUNIDAD: Rural, Etla Oax.
UBICACION DEL SALON DENTRO DE LA ESCUELA: Se localiza hacia el Oeste entre el salon de 30.4o. y 50.- 60.

CONDICIONES GENERALES DEL AULA.
MOBILIARIO:

Binario

ACCESORIOS ESCOLARES:

Pizarron

Escritorio

ILUMINACION:

Suficiente

ESPACIO:

Reducido

EXISTENCIA DE MATERIAL DIDACTICO DENTRO DEL SALON:
Laminas con dibujos relacionados con alguna letra
OTROS ESPACIOS DENTRO DE LA ESCUELA

Ninguno

OBSERVACIONES: El mismo salon es utilizado por el grado de 20. Sus bancas estan orientadas de manera inversa que

las de primero.

FECHA: Marzo 04 de 1993.



129

GUIA DE OBSERVACION - ASPECTO PEDAGOGICO:

Lleva plan de clase diario u otro tipo de planeacion: No

SU PLAN DE CLASES CONTIENE:

Objetivos

Actividades

ACTITUD DEL DOCENTE HACIA SUS ALUMNOS:
Indiferents, de transmisor de conocimientos

ASPECTO SOCIAL

ACTITUD DEL DOCENTE HACIA SUS COMPANEROS:
Solamente de trabajo dentro de la escuela

ACTITUD DEL DOCENTE CON PADRES DE FAMILIA:
Amigable y de Trabajo

DISPOSICION AL TRABAJO PEDAGOGICO CON OTROS:
De colaboracion, amigable

ASPECTO LABORAL

HORARIO DE CLASES: De 8:00-13:00 horas

OTRAS ACTIVIDADES DE FORMACION DOCENTE:
Solamente ha participado en los dos (ltimo afios escolares en algunos cursos de P.AL.E.M. (Propuestas para el aprendi-

zaje de |a lengua escrita y la matematica)



GUIA DE OBSERVACION - DE LA ESCUELA

ESCUELA: PRIMARIA RURAL
DOMICILIO: CONOCIDO DISTRITO DE ETLA, OAX.

ORGANIZACION: INCOMPLETA ( UN MAESTRO ATIENDE DOS GRADOS ESCOLARES)
GRADOS Y GRUPOS: SOLAMENTE HAY UN GRUPO POR CADA GRADO DE PRIMERO A SEXTO.

SERVICIOS ESCOLARES: NINGUNO
No. DE AULAS: 3

LA ESCUELA CUENTA CON:
Sanitarios (letrinas)

Cancha Deportiva (Basquetbol)
CONDICIONES DE LA ESCUELA:
Buenas, limpia

TIPO DE MATERIAL:
Concreto con techos de lamina
TIPO DE CONSTRUCCION:
CAPFCE, Escuela Rural
ANEXOS ESCOLARES:
Ninguno

SERVICIOS PUBLICOS:

Luz eléctrica

Agua potable

OTRAS FUENTES EDUCATIVAS NO FORMALES (En la comunidad):

Television

Radio

Iglesia

OTRAS FUENTES EDUCATIVAS FORMALES (En la comunidad):

Un preescolar atendido por un sélo maestro

130
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GUIA DE OBSERVACION DE LA PRESENTACION DE CONTENIDOS DE CIENCIAS NATURALES

ESCUELA: Primaria Rural

GRADO: Primero GRUPO: Unico

_AL HOJEAR ALGUN CUADERNO DE LOS ALUMNOS ¢QUE ACTIVIDADES DE CIENCIAS NATURALES APARE
CEN?

Ninguna, todas estan planteadas para el trabajo de lengua escrita y matematicas.

—,DE QUE MATERIALES DISPONEN LOS NINOS PARA EL TRABAJO CON LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS NATU-
RALES?

De cuademo y lapiz

~DURANTE EL DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES ¢ QUE TIPO DE ORGANIZACION IMPLEMENTA EL MAESTRO?

Grupal, todos atienden la clase y realizan su actividad individualmente sin permitirse el intercambio de informacion.
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ENTREVISTA A LA MAESTRA DE GRUPO - ESCUELA PRIMARIA URBANA

EDAD: 38 afios SEXO: Femenino

ESTADO CIVIL: Casada

ULTIMO GRADO DE ESTUDIOS: Sexto semestre de Ciencias Sociales Normal Superior.
ANOS DE SERVICIO EN IEEPO: 19 afios

ANOS DE SERVICIO CON PRIMERO: 6 afios

No. DE ALUMNOS: 38 alumnos

ESCUELA: Primaria Urbana

¢ QUE AREA DEL PROGRAMA LE GUSTA TRABAJAR MAS?

Espafiol y Ciencias Naturales

LPOR QUE? Porque encuentro mas material para exponerles la clase

DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES ¢ QUE ASPECTO LE GUSTA TRABAJAR MAS?

Casi todos, Medio Ambiente

¢{POR QUE? Porque aqui el medio ambiente esta un poco contaminado, que los nifios busquen la forma de no contaminar
el ambiente

. CONSIDERA QUE A SUS ALUMNOS LES GUSTA EL AREA DE CIENCIAS NATURALES? Si

< POR QUE? Por el material, ponen un poquito mas de atencion.

.Y QUE HACE USTED ANTE ESTA SITUACION?

Trato de que el dia que se vea Ciencias Naturales sea extenso, para que ellos estén en un buen ambiente durante el tiem-
po que dure la clase

/CREE USTED QUE A LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO LES INTERESA CONOCER LOS FENOMENOS NATU-
RALES? Si

. POR QUE? Porque ellos estan en mas contacto, por ejemplo en la reproduccion ellos ya han visto como se reproducen
diferentes animales

4 COMO SE DA CUENTA DE ESTO?

Porque en la comunidad hay diferentes animales y en su casa se ha dado que se reproducen

¢/ QUE METODO O METODOLOGIA UTILIZA EN LA PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS NATURA-
LES?

De todos, en el ecléctico

¢{POR QUE? Porque este seguin las sugerencias que nos den es la presentacion del amterial que ellos lo observen.

. QUE MATERIALES UTILIZA CUANDO TRABAJA LOS CONTENIDOS?
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Toda clase, seglin la clase: Espafiol silabas, dibujos que se retacionan con ese contenido

g,QUE CRITERIOS UTILIZA PARA ELEGIR LOS MATERIALES? Los que mas ellos conozcan que se encuentren en su
comunidad

¢POR QUE?

,EN QUE MOMENTO CONSIDERA OPORTUNO QUE EL NINO TRABAJE CON LOS MATERIALES?

Cuando ya se termind de exponer la clase de explicaria, entonces ya pueden trabajr el material y que ellos traigan materia-
les, recortes, laminas y sobre eso pueden trabajar con la clase que se les dio.

¢(POR QUE? Porque ya mas o menos ellos se dan cuenta de lo que se trato la clase y entonces pueden enriquecer su
aprendizaje.

. COMO CONSIDERA QUE ELLOS CONOCEN LA NATURALEZA?

Ellos la conocen como esta en su comunidad, han salido fuera y se dan cuenta que los lugares son diferentes, en otros
lados hay otras clases de animales, plantas.

+CUANDO CONSIDERA QUE UN ALUMNO HA APRENDIDO?

Cuando se les pregunta en forma individual en su cuademo expresan mejor que cuando no conocian el tema.

¢ QUE ACTIVIDADES HA IMPLEMENTADO EN SU GRUPO PARA PROMOVER LOS ASPECTOS DE CIENCIAS NATU-
RALES?

Pues sobre la limpieza en su salon, muebles, la limpieza del area que les toca a ellos de plantas y arboles y no tiren basu-
ra.

¢ QUE ELEMENTOS TOMA EN CUENTA PARA REALIZAR SU PLAN DE TRABAJO?

Muchos de los que hay en su comunidad, que ellos puedan traer, adquirir en otros lados.

¢{POR QUE? Porque estos vienen a ser mas extenso su aprendizaje, porgue ya algunos conocen fo que se encuentra en
su comunidad.

,COMO EVALUA EL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS EN CIENCIAS NATURALES?

Generalmente les hago preguntas, que me dibujen uno, dos, tres animalitos que nacen del huevo de su mama
OBSERVACIONES .- En la clase que asistimos la maestra utilizo dibujos de animales oviparos y viviparos. La misma
indica que hay una fila de alumnos que estan mas “retrasaditos” que el resto de! grupo

Distrito de Etla, Oax. Marzo 05 de 1993

PLAN DE CLASES.-El dia que se realizo el registro de clase la maestra no tenia el plan de clase, sin embargo refiere
que cominmente éste lo elabora después de la clase, ya que esto le permite anotar las actividades realizadas.

Menciona que el tema fué sacado del libro de texto y del programa integrado (oficialmente utilizado el ciclo escolar pasa-
do). Las actividades realizadas fueron pensadas y estructuradas por la misma segUn refiere.

Se utilizaron en la clase dibujos de animales viviparos y oviparos, asi como de arboles, y de un paisaje.



134

GUIA DE OBSERVACION - SALON DE CLASES

ESCUELA: Primaria Urbana

COMUNIDAD: Distrito de Etla, Oax. GRADO Y GRUPO: Primero “A’
UBICACION DEL SALON DENTRO DE LA ESCUELA: Se encuentra en la parte sur de la escuela, frente a un segundo
patio de la misma.

CONDICIONES GENERALES DEL AULA:

MOBILIARIO: Binario (mesa bancos)

ACCESORIOS ESCOLARES:

Pizarron

Escritorio

Silla para la maestra

ILUMINACION:

Suficiente

ESPACIO:

Reducido

EXISTENCIA DE MATERIAL DIDACTICO DENTRO DEL SALON:

Dibujos

macetas

OTROS ESPACIOS DENTRO:

Ninguno

OBSERVACGIONES: Los alumnos estan sentados en binas y existen tantos mesabancos como nifios hay, es decir el mobi-
liario apenas cubre el nimero de alumnos por lo que no existe ningun espacio vacio.
FECHA DE OBSERVACION: Marzo 05 de 1993



GUIA DE OBSERVACION DE CLASE - ASPECTO PEDAGOGICO

Lleva plan de clases diario u otro tipo de planeacion: No

Segun refiere la maestra utiliza el programa integrado y se guia por los libros de texto

ASPECTO SOCIAL:

ACTITUD DEL DOCENTE HACIA LOS ALUMNOS:
Amigable

ACTITUD DEL DOCENTE HACIA SUS COMPAREROS:
Indiferente

ACTITUD DEL DOCENTE CON PADRES DE FAMILIA:

De trabajo

DISPOSICION AL TRABAJO PEDAGOGICO CON OTROS:
De colaboracion

De trabajo

ASPECTO LABORAL:
Horario de clases: De 8:00-13:00 horas
OTRAS ACTIVIDADES DE FORMACION DOCENTE:

Seis semestres de la especialidad en Ciencias Sociales cursados en la Escuela Normal Superior
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Asistencia en los dos Gltimos afios escolares a algunos cursos de PALEM (Propuestas para el aprendizaje de la lengua

escrita y la matematica)



GUIA DE OBSERVACION - DE LA ESCUELA:

NOMBRE: Escuela Primaria Urbana

DOMICILIO: Conocido Distrito de Etla, Oax.
ORGANIZACION: Completa

GRADOS Y GRUPOS: 13 grupos, 6 grados escolares
No. DE AULAS: 13 aulas

LA ESCUELA CUENTA CON:

Direccion

Sanitarios

Cancha Deportiva de Basquetbol
CONDICIONES DE LA ESCUELA:

Pintada, pero descuidada en las areas verdes
TIPO DE MATERIAL:

Concreto

TIPO DE CONSTRUCCION:

CAPFCE

ANEXOS ESCOLARES:

Biblioteca (Funciona en la direccion escolar)
SERVICIOS PUBLICOS:

Luz eléctrica

Agua potable

Drenaje

Transporte publico

OTRAS FUENTES EDUCATIVAS NO FORMALES (En la comunidad):
Television

Radio

Biblioteca publica

iglesia

OTRAS FUENTES EDUCATIVAS FORMALES (En la comunidad):
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Un preescolar
Una escuela secundaria

Un bachillerato pedagégico
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GUIA DE OBSERVACION DE LA PRESENTACION DE CONTENIDOS DE CIENCIAS NATURALES

GRADO: Primero GRUPO: "A" ESCUELA: Primaria Urbana

_AL HOJEAR ALGUN CUADERNO DE LOS ALUMNOS ¢ QUE ACTIVIDADES DE CIENCIAS NATURALES APARECEN?

Ninguna, todas estan planteadas para el trabajo de Lengua escrita y matematicas.

—¢DE QUE MATERIALES DISPONEN LOS NINOS PARA EL TRABAJO CON LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS NATU-
RALES?

Cuademo, 1apiz y lamina con dibujos de diferentes animales (oviparos y viviparos) adquirida en las papelerias.

_DURANTE EL DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES ¢ QUE TIPO DE ORGANIZACION IMPLEMENTA EL MAESTRO?

Durante toda la clase los alumnos permanecen grupalmente en su lugar



