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PRESENTACION

El presente trabajo aborda en su contenido la tematica sobre la comprensién de los
hechos histéricos. Se realiza en la Escuela Primaria Rural Federal “Fray Bartolomé de las
Casas” comprendiendo el periodo de septiembre de 1999 al mes de enero del 2000. Tras un
analisis de las dificuttades que presenta el grupo se detect6 la presente problematica: como
lograr que los alumnos de sexto grado tengan una mayor comprension de los hechos
historicos. Esta se aborda a partir del analisis de los aspectos que intervienen y, sustentandose
en los referentes tedricos y mis saberes, propongo una estrategia pedagogica buscando superar
tal problema.

Esta linea de trabajo estd inmersa en el campo de lo social del Plan 85 de la
Universidad Pedagogica Nacional.

Horacio Erik Morales Jiménez



INTRODUCCION

El objetivo de la Educacién basica, es que el alumno tenga una formacion integral; lo
cual se encuentra escrito en el articulo 3° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, en donde hace referencia a que la educacién que se imparta ... “tenderd a

»! . entendiendo ésto como el

desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano
desarrollo fisico, intelectual y moral del nifio.

Para cumplir con este proposito, existe la necesidad de que en la practica docente se
promueva un proceso de ensefianza — aprendizaje que favorezca la adquisicion de
conocimientos asociados a habilidades intelectuales de reflexion y critica. 2 Una de las
asignaturas que a nivel primaria, propicia ¢i desarrollo dé estas capacidades es la historia,
porque a través de su estudio se adquieren conocimientos, se desarrolla la capacidad de pensar
con espiritu critico, de aprender a analizar y reflexionar sobre las situaciones sociales, apreciar
los procesos de cambio y continuidad entre otros aspectos aunque en su tratado se ha avanzado
poco; ha incidido en ello, la conceptualizacién que se tiene de la historia, el tiempo que se
dedica para su estudio y la forma en como se lleva acabo su proceso de ensefianza —

aprendizaje.

! Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. México, 1992, Ed. PORRUA, pag.7
? Plan y Programas de estdio 1993, S.E.P. México, 1994, pag. 13



Tradicionalmente se le ha considerado un campo memoristico donde se estudian
hechos relevantes del pasado; su ensefianza se ha valido de las formas narrativa y expositiva
tmicamente, informando los sucesos sin que el alumno ponga en funcion habilidades de
reflexion y analisis, propiciando en consecuencia un aprendizaje repetitivo, lo que ha

dificultado llegar a comprender los hechos de relevancia historica.

En consecuencia, el alumno termina su educacion primaria con una deficiencia sobre la
comprensién de los hechos histéricos, lo cual repercute en el desconocimiento de los hechos

de la historia naciopal, dificultando el entendimiento de algunos sucesos actuales.

Contrario a esta forma de concebir y énsefiar la historia, esta la de considerar que el
pasado debe comprenderse mediante el estudio critico y reflexivo de los hechos histéricos;
entendiendo a éstos como los sucesos politicos, econdmicos y socioculturales que han
ocurrido en nuestro pasado y los que se susciten en la actpalidad como consecuencia de

nuestro devenir historico.

El estudio de la historia, debe llevar al nifio a conocer ;Como fireron los hechos?, ;Por
qué fueron asi? Y que reflexionen en las repercusiones para entender el presente. Asi que la
historia debe ser un campo social donde se estudia criticamente el conocimiento humano del
pasado a partir del.presente; donde los hechos deben estudiarse en relacion a otros y no
aislados, recurriendo a las diversas fuentes historicas para que desarrollen su capacidad de

observacion, valorarion, organizacion de datos, etc., lo que viene siendo el aspecto formativo,



Aspecto que ya se consideraba en la renovacion de los planes y programas de estudio
llevados acabo en 1970 y actualmente con fa Modernizacion Educativa, pero que en la practica
no se ha avanzado mucho, sobre todo en ¢l aspecto de la adquisicién de conocimientos bajo
la diversificacion de formas de ensefianza y considerando los aspectos de critica y reflexion
para llegar a la comprension; porque a través de mi experiencia docente me he dado cuenta del
problema que representa “como lograr que los alumnos del 6° alcancen a comprender los

hechos historicos™.

Esto me lleva a revisar mi quehacer docente ante el proceso ensefianza — aprendizaje de
la historia y situar el problema en sus dimensiones, para que a partir de ahi, plantear una
propuesta pedagogica con la que se espera lograr que los alumnos tengan una mayor
comprension de los hechos historicos; que mediante las actividades que se plantean,
contribuir al desarrollo del aspecto formativo del alumno; lograr que el educando tome parte
activa en su aprendizaje en interaccion constante con el objeto de estudio y con sus iguales vy,
poner a consideracion de Ja comunidad magisterial una expersiencia en la biasqueda de solucion

a un problema surgido de la practica docente.

Espero que con este estudio, el docente en setvicio reflexione sobre la importancia que
representa la comprension de los hechos histéricos y lo retome en estudios posteriores para

avanzar sobre esta problematica.



JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

El conocimiento del pasado es posible mediante el estudio de la historia, por lo que se
ha procyrado dotar al alumno del conocimiento de los principales acontecimientos de la
historia nacional y desarrollar su capacidad para comprender los procesos historicos.

El proceso de ensefianza — aprendizaje ha proporcionado al alumno el conocimiento
histérico pero como informacién repetitiva y poco se ha hecho porque se de la comprension de
ellos; posiblemente debido a la ¢omcepcion que se tiene de lo que es historia, al
desconocimiento de que su estudio, aparte de aportar conocimientos y la apreciacion de los
conceptos que proporcionan a la historia su rango de disciplina académica; también
desatrollan destrezas implicitas en su estudio, tales como la capacidad de indagacion, de
formular juicios, de observar y registrar datos, vy entre otros, enfocandose al desarrollo
formativo del nifio; y desde luego a Ia carencia de conocimientos profesionales sobre su

didactica.

La ensefianza de la historia sujeta a un modelo tradicional ha recurrido a las formas
narrativas y expositivas haciendo que s¢ de un aprendizaje memoristico y repetitivo del
conocimiento, repercutiendo en la no perdurabilidad de éste al no ser comprendidos y al no
tener significado para el alumno. Por ello, interesa que el proceso de ensefianza — aprendizaje
considere los aspectos informativo y formativo y que estén presentes siempre la reflexion y el

enjuiciamiento e interpretacién de los hechos histéricos en estudio; v que mediante la
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investigacion puedan validarse y fundamentarse, redundando en la comprension de lo que se

estudia, considerando que en la historia es de gran importancia llegar a tener un conocimiento

que posibilite al nifio:

e Comprender que forma parte de una sociedad, la cual presenta modos sociales de
convivencia que son producto de un proceso historico.

e Comprender y fortalecer su sentido de identidad nacional que se desarrolia en la relacién
familia — comunidad y nacion.

o Apreciar la diversidad cultural y social del pais y comprender que ésta es producto de un
proceso iniciado a partir del choque entre dos culturas.

e Comprender el presente en ef contexto del pasado y fundamentar su interés por ese pasado.

Por lo anterior, el estudio de la historia debe propiciar en el nifio la comprension de los
hechos histéricos procurandose un aprendizaje reflexivo y analitico mediante una
diversificacién de las formas de ensefianza, en donde el alumno construya sus conocimientos

en una interaccién constante con el objeto de estudio.

Entonces el estudio de la problematica se lleva dentro de los postulados del
constructivismo insertado en la teoria cognoscitiva, considerando el proceso por el ¢cual el
sujeto construye sus conocimientos y tomando en cuenta su estadio de desarrollo mental.
Ademas, teniendo en cuenta que la educacion como proceso social, requiere de quienes
participamos en ella, la observemos en su proceso dinimico y podamos detectar los errores en
que incurrimos tanto en la planeacion como en su ejecucion; y es precisamente en estos

aspectos en donde centraré mi trabajo procurando al final:
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Dar una propuesta de solucion a la problematica planteada y que los alumnos del 6°
alcancen mayor comprension de los hechos relevantes de la historia.
Mejorar mi practica docente en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia

para lograr un conocimiento perdurable de los hechos historicos.

Contribuir al aspecto formativo de la historia sin neger el valor del aspecto
informativo en el estudjo de ésta.
Poner a disposicién de la comunidad magisterial un aporte pedagogico en el proceso

de ensefianza — aprendizaje de Ia histona.



CAPITULO I
PROBLEMATIZACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Deteccion del problema.

Para conocer las dificultades qué se presentan en el grupo en el proceso ensefianza-
aprendizaje se realiz6 un diagnostico, detectindose las que se presentan a continuacion,
empezando por la incomprensién de los hechos historicos que es la de mayor incidencia y por
lo mismo es el tema que se aborda en este trabajo; posteriormente trato las otras dos en orden
de importancia: La incomprensién en la lectura, y por Gltimo, errores en el uso de las letras
“b”, “d”, “t, “g” derivadas del pronunciamiento de éstas y en general del uso ortografico de
las demas letras de nuestro sistemas de escritura,

El sustento para detectar las dificultades, se realizé apoyandome esencialmente en la
observacion participativa insertada dentro de la investigacion-accion, ademas de mis saberes

después de varias experiencias con el sexto grado.

1.2.  Anilisis de las dificuttades.

a) La incomprension de los hechos historicos, ésta se generaliza en el grupo y se ha
venido observando desde un inicip. Con la oportunidad que he tenido de trabajar con el 6°
algunos afios, me he dado cuenta que es una dificultad similar en cada grupo. En éste en
particular, se observa una actitud pasiva del educando, generalmente esperan la explicacion

del docente y la resolucién de cuestionarios o la realizacién de resimenes; pareciera que por el
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hecho de ser sucesos del pasado, unicamente deben ser memorizados para seguirlos

conservando como recuerdos de nuestro desarrollo historico.

Se puede decir mucho al respecto, pero lo que mis interesa es demostrar la realidad de
esta dificultad. Se mencionaba ya, que apoyindome mayormente en la observacion se ha
venido delimitando este fendmeno. En el caso de este grupo, se hizo por profundizar mas al
respecto y se realizaron entrevistas a los ahmnos y a los compafieros docentes tanto de

manera oral como apoyandome en cuestionartos.

La observacién realizada durante el proceso de ensefianza — aprendizaje, demuestra
que estos alumnos son mas pasivos en el estudio de la historia que en las demas asignaturas; a
pesar de que 1a mayoria manifiesta “tener gusto por el aprendizaje de los hechos historicos”.
Durante ¢l desarrollo de actividades demuestran una actitud individualista, es en donde se
participa menos y en donde mayorinente se recurre a la informacion del libro de texto,
notandose ademas, que no hay un gusto por este tipo de lecturas sino mas por el interés de
encontrar una respuesta que aportar. Cuando acuden a la biblioteca, generalmente toman
libros con lecturas recreativas e informativas preferentemente sobre animales, plantas o el
universo. Otros se dedican a escribir poemas, a copiar recetas; pero pocas veces toman un
libro que contenga informacion histénca; si recurren a libros sobre historia, generalmente
donde la informacién aparece en forma de corrides como el cancionero mexicano, carrusel de
cuacos, o sea en donde se recrean més. Por lo que considero que la ensefianza de la historia

debe hacerse mas recreativa.



14

DIAGNOSTICO: Especificamente sobre la entrevista, informo que ésta se llevd a
cabo con 12 alumnos de este grado que constituyen el 51% del total. Las preguntas para cada
uno fueron las mismas y se les fue cuestionando con la finalidad de obtener una respuesta mas
ampha y explicita porque hubo la tendencia por no querer ser muy expresivo y optar por dar

respuestas muy cerradas.

Se inicié siempre con la pregunta ;Te gusta estudiar historia?, 10 alummos contestaron
que si, los otros 2 no, en comsecuencia la pregunta logica posterior fue jPor qué?, algunas
respuestas que se obtuvieron son estas: “Porque nos cuenta la historia de los héroes mas

k2

importante”, “porque habla de la revolucion, de lo que paso en el pasado...” “porque habla de
lo que pasdé en el pasado”, “porque nos cuenta de los héroes que pelearon en la
independencia...” etc.; estas respuestas coinciden en considerar la historia como algo que habla
de héroes y sucesos pasados. En vista de que la mayoria mencioné dos sucesos: la
Revolucion mexicana y la Independencia, se les preguntd que comentaran algin hecho o lo
que supieran sobre estos sucesos. Primero sobre la independencia: solamente 2 alumnos
mencionaron a Hidalgo y Morelos, uno mas mencion6 que Hidalgo inicié la Independencia el
16 de septiembre de 1810, cinco mas mencionaron Unicamente a Hidalgo y el resto
permanecié callado. Sobre la Revolucion Mexicana lo que se mencioné mayoritariamente fue
el nombre de Francisco 1. Madero, los dos alumnos més sobresalientes por asi decirlo hablaron
del Plan de San Luis proclamado por Madero; el resto dio respuestas equivocadas. La mayoria

relaciond a Benite Juirez con la Revolucién Mexicana. Hubo una tendencia a mencionar

héroes, empezaban mencionando “Francisco I. Madero ...” y se quedaban callados.



La tercera pregunta giré en torno a las actividades de aprendizaje de la historia y en
especial en ;Como se les ha ensefiado?, se les dieron algunos ejemplos, hubo dudas sobre lo
que yo queria en respuesta; se les plantearon mas ejemplos hasta que pudieron responder
obteniéndose respuestas centradas en tres aspectos: explicacién por parte del maestro,
resumen y resolucién de cuestionarios por ellos. Dos alumnos mencionaron la realizacion de

lectyras y unicamente uno mencioné que ocuparon mapas y realizaban dibujos.

Por sltimo, se hizo la pregunta de la utilidad que les representaba estudiar historia,
quizis ésta era mas dificil de contestar, sin embargo se les plantearon ejemplos sobre todo en
la utilidad practica que le adjudican a las matematicas, preguntindoles para que servia saber
hacer cuentas, pensaban un momento y contestaban “para saber cuanto voy a pagar al comprar
cosas”, “sirve para que yo sepa lo que voy a gastar...”; ejemplos como estos se hicieron para
ubicar a los alumnos sobre lo que se pretendia y la mayoria respondié con respuestas
semejantes a la de la primera pregunta: “para conocer el pasado™, “para poder contestar a
quien pregunte y que tal si no sabemos...” se hicieron algunos comentarios mas de entre lo
notable fue que algunos les gustaria ver peliculas de historia como las de otros temas que ven
en la tele, uno maﬁfeﬂé que le “gustaria muchisima™ ir 2 un museo para ver las cosas y
aprender del pasado. De esta forma se platico con los alumnos para conocer lo que piensan y

han comiprendido sobre los hechos historicos (anexg 1).

Otra actividad consisti6 en pedir la colaboracion de los compafieros docentes para
resolver un cuestionario a lo que accedieron de muy buena manera. Se les entregd el

insttumento a cada uno en su salon de clases v se les pidi6 entregarlo cuando les fuera



i6

posible. Se noté que hubo comunicacién entre algunos, posiblemente para comentar las

respuestas a las preguntas (anexo 2).

En los resultados al cuestionario aplicado a los compafieros docentes, se observa que
un 85% asegura considerar al alumno como promotor de su propio aprendizaje, que el proceso
de ensefianza — aprendizaje que practican se realiza mediante estrategias y actividades que
buscan hacer del alumno un sujeto analftico, critico y objetivo; ademés, consideran recuperar
los elementos civicos y sociales del entorno del nifio para propiciar un aprendizaje mas
significativo. Sin embargo, hay contradiccion con la realidad que se observa, no hay
evidencias pricticas de lo que se menciona y la contradiccion se refuerza con las respuestas
que se dao a algunas preguntas; se sefiala por ejemplo que se ocupa el tiempo que se sugiere
en el plan y programas de estudio que realmente es muy poco (una hora y media a la semana),
que tedrica y practicamente no se tienen los suficientes conocimientos para ensefiar este
campo, y por ultimo, fa afinhacion de que el instrumento mas comin o fmico en algunos casos
para evaluar es la prueba objetiva. Esto me permite afimmar que seguimos practicando las
formas de ensefianza tradicional (narrativa y expositiva mecanicamente) y esta praxis no es

como discursivamente la planteamos y en ocasiones tratamos de aparentar cierta realidad.

Todo lo anterior me permite considetar que Ia incomprensiéa de los hechos
histéricos representa una dificultad mas notable que las anteriores y mas generalizada en el

grupo y que es de mayor incidencia.



17

b) En lo referente a la segunda dificultad que se detecta en el grupo “la incomprension
en la lectura™, generalmente el énfasis se ha puesto en el conocimiento mecanico de la lectura
olvidando que ésta implica una comunicacién entre el alumno y el texto, o mejor dicho
implica una comunicacién entre el alumno con lo que da a entender el autor del texto; asi la
lectura es méis que una decodificacion de¢ unidades graficas en unidades sonoras, de tal forma
que hemos entendido que el alumno sabe leer cuando es capaz de reconocer las grafias que
componen una palabra, luego éstas como parte de una oracién y luego de un parrafo, etc.,
hasta llegar a tener una lectura fluida, aunque no llegue a reconstruir el mensaje del texto. Con
esta actitud pasiva del nifio que espera captar el significado transmitido por e} texto siguiendo
una serie de pasos por asi decirlo; puedo manifestar que estos alumnos tienen problemas de
lectura; sin embargo el considerar que la lectura es un acto de comunicacion que le permite al
nifio reconstruir aunque minimiamente lo que lee apoyado en lo que ya conoce; entonces esta
dificultad no estd generalizada en el grupo, porque una mayoria comprende lo que lee; desde
luego que a este nivel hay cierta relatividad entre la comprension del alumno y la de un lector
adulto.

En lo anterior, influye la practica constante de la lectnra, propiciado en parte por la
determindcion en Consejo Técnico Consultive de la escuela, la asignacion de una hora
obligatoria a la semana para alumnos de 3° a 6° la asistencia a la biblioteca escolar y un tiempo
a consideracion de cada docente para 1° y 2°; esto previo analisis de la importancia que tiene el
poner a los nifios en contacto con materiales de lectura no solamente en el salon, 1la
biblioteca u otro espacio escolar, sino en todos los lugares posibles y en el mayor momento;
considerando ademas la lectura importante porque es un elemento presente en la apropiacion

de informacion contenida en los materiales de estudio de todas las asignaturas.
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Se ha visto que esta hora de asistencia a la biblioteca es del agrado de los alumnos
porque tienen la posibilidad de leer lo que a ellos les gusta, en el entendimiento de que la

lectura a parte de creativa debe ser una actividad que brinde placer.

DIAGNOSTICO: Para tener idea de que en cierta forma hay comprension lectora se
realiz6 con ellos un ejercicio apoyandose en dos tipos de textos, unoc informativo y el otro
recreativo (anexos 3 y 4). De los 23 alumnos Ginicamente estuvieron 22; estos se dividieron en
dos grupos escogidos al azar, primero se trabajé con un grupo y después con el otro mediante

los siguientes pasos:

Primero se dialogd con ellos sobre el tema del texto informativo, que trata sobre los
animales silvestres como mascotas, su venta y las especies en peligro de extincion, con la
finalidad de hacer un imtercambio de opiniones sobre lo que conocian y lo que no, desde luego
que no se mencionod la informacién que contenia el texto que se les iba a dar. Posteriormente
se repartieron un texto por cada alumno, para que lo leyeran tomandose su tiempo y en la
forma que quisieran leer. Como tercer paso, presentaron su texto al docente y a cambio se les
entregd un cuestionario sobre el texto y se les pidio contestarfo. Hubo cuatro atumnos que no
pudieron resolverlo luege, por lo tanto se les dio nuevamente la oportunidad de leer ¢l texto y

posteriormente se les regresé el cuestionario.

Como cuarto paso, se realizo la evaluacion de los cuestionarios. Esta misma secuencia
se siguié con €l otro grupo sobre un texto recreativo; al final se obtuvieron las respuestas que

se presentan en ¢l anexo ya citado; después de analizar las respuestas que en su mayoria son
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de preguntas con diferentes inferencias buscando conocer la opinidn del lector a partir de la
comprension realizada, se nota que los alumnos en su mayoria si comprenden lo que leen

aunque sea de manera minima segiin se juzgue.

Se pudiera pensar que la dificultad en la comprension de los hechos histéricos pudiera
estar determinado por la dificultad en la comprension lectora; ciertamente que incide pero no
es determinante en el estudio de los hechos histaricos porque éste, no se sustenta totalmente en
Ia lectura de textos. Sin embargo, es importante que yo me de cuenta del desarrollo de otras
habilidades que va teniendo el alumno en sus actividades de estudio, al apropiarse de la
informacion que brindan los textos en la historia y en las demas asignaturas del curriculum

escolar.

c) Sobre el aspecto ortografico, el grupo en una gran mayoria cometen errores en el uso
ortografico de las letras “d”, “1”, “b”, “g”, principalmente y de las demas como la s, ¢ y z. Las
palabras que Hevan las primeras sobre todo en la Gltima silaba como: comprender, vender,
donde, etc ; al escribirlas lo hacen cambiando la “d” por la “¥” 0 viceversa, anotandolas como:
compreriter, venter, donte, indepentencia, etc., en el caso de la “b”, “g” escriben gueno en vez
de bueno o guitre en vez de buitre; lo mismo sucede con las letras ¢, s y z, sin mencionar otros

errores ortograficos frecuentes con las demas letras.

En relacion a lo anterior, a través de los afios de labor docente que ha sido en su
totalidad con alumnos que empiezan hablando el mixteco y luego incorporan el espaiiol a su

medio de comunicacién; he notado que se da este fendmeno y mas en relacion a las primeras
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cuatro letras que menciono. Indudablemente que deben existir al respecto implicaciones
lingiiisticas complejas de entender y de explicar que se dan en la correspondencia entre
sonido y grafia; aunque esto es solamente un aspecto de la escritura y si consideramos que €sta
ademas de la parte mecanica (donde se hace presente la ortografia) también debe ser una
representacion de sonidos; es decir, la finalidad esencial de la escritura es la comunicacién

centrandose en el significado y la clandad de lo que se desea comunicar.

Por lo tanto, la parte mecanica de la escritura (ortografia, puntuacion) vendra
mejorandose conforme el alumno ¢ontiniie con la experiencia de escribir; no es que se niegue
el valor a este aspecto y no se tome esta dificultad como un problema a estudiar sino que esto
es algo que no se logra en el transcurso de la educacion primaria porque es algo dificil de
dominar, un ejemplo lo presentamos nosotros los docentes que todavia adolecemos de esta
dificultad. Considero que lo importante es que estos alumnos en sus escritos logran comunicar

sus ideas.

DIAGNOSTICO: Para hacer mas objetivo lo que se viene mencionando, los alumnos

llevaron a cabo dos actividades; un dictado y la creacion de un texto libre.

El dictado se realiz6 con todos el grupo basindose en un texto del libro de lecturas,
aqui la Gnica intenci6n fue comprobar que hay dificultades en la ortografia, como lo demuestra
el trabajo que se anexa (anexo 5). La actividad del texto libre se desarrollé en otra clase y se
pudo observar que varios alumnos no crearon el texto sino que escribieron algunos cuentos,

leyendas u otro género del que ya sabian, otros sin embargo se dieron a la tarea de inventarlo.
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En estos escritos también son evidentes las faltas de ortografia pero también es notable la
claridad de ideas que expresan los alumnos, es decir que ain con sus deficiencias
ortograficas, si se entiende lo que desean dar a conocer como se puede percibir en un texto
que se anexa (anexo 5.1). Debo aclarar que inicialmente los escritos se hicieron en hojas del
cuademo diario y después de socializarlos mediante la lectura en el grupo y las preguntas
sobre su contenido se les pidid que todos los escribieran en hojas blanicas que es como se

presenta.

1.3, Factores que intervienen en la problemdtica.

En el proceso se ensefianza — aprendizaje de la historia se presentan varias dificultades
que propician la incomprension de los hechos histéricos, empezando por la forma en que los

alumnos estan acostumbrados a estudiar la historia.

En un inicio, ¢l estudio de la historia comenzaba con la explicacion parrafo por parrafo
por parte mia, es decir basicamente me sustentaba en la informacién del libro de texto, aunque
antes de esta actividad los alumnos pedian tomar el libro y leerlo. Durante la explicacién le iba
preguntando si iban comprendiendo lo que les explicaba, y generalmente esto lo hacia a
aquellos que se distraian jugando o realizando otra actividad ajena a la de poner atencion;
naturalmente que no contestaban, otros hacian que reflexionaban sobre la respuesta que tenian
que dar. Posteriormente les pedia a los alumnos dar una lectura a la informacién del texto, en
ese momento la mayoria pedia un cuestionario creyendo que con la explicacién bastaba; sin

embargo cumplian con Ia lectura para reafirmar lo que se les habia expuesto.
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En otras ocasiones se realizaba una lectura comentada, por parte de un alumno o por
parte mia y se hacia también parrafo por péarrafo y, se comentaba el contenido; aunque tales
comentarios eran una repeticion del texto. Después de estas actividades era muy frecuente la

resolucion de un cuestionario y ocasionalmente un resumen.

La realizacion del cuestionario se realizaba mas por la intencion de los alumnos de
resolverlo; y desde luego de ahorrar tiempo, posteriormente se calificaba de forma individual
y se daba por concluida la sesion. Actualmente alumnos docentes trabajan los temas de
historia a base de puros cuestionarios, de éstos se toman las pfeguntas que el alumno una vez
mas contesta en una prueba objetiva. Pocas veces se hacian mntercambio de experiencias entre
alumnos o cop el maestro;, generalmente imperaba una actitud individualista en el estudip de
los hechos historicos, esto se notaba todavia més en la resohucion del cuestionario. Desde
luego que la relacion maestro — alumno se daba en un ambiente de formalizacién, una

refacion del que sabe y el que aprende.

Es evidente que estos alumnos desde ¢l inicio de su educacién primaria durante el
proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia, no fue frecuente el contacto directo con
lugares y objetos de caracter historico de su entorno, m se implementaron estrategias de
ensefianza — aprendizaje que les permitieran a ese nivel ir desarrollando su habilidad para
estudiar y comprender los hechos historicos; porque la mayoria de las veces Unicamente se
recurre a la informacion del libro de texto, tomandolo como 1nica fuente de consulta y de ahi

se parran los sucesos, aln asi, el libro presenta elementos que no se aprovechan, me refiero a
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las jlustraciones que aparecen en los libros de ler. Grad(;, si observamos, un tema se presenta
con dibujos y fotografias que sirven de analisis para entenderlo y que deben aprovecharse para
plantear preguntas sencillas y que ellos elaboren su opinién, es decir estudiar la historia a
partir de imagenes y preguntas, etc., ;Qué se hace entonces? Ensefiar la historia a partir de la
explicacion del docente, en forma fragmentada, sin ninguna sistematizacion y haciendo en

cierta forma al alummo un sujeto receptivo y pasivo.

Pocas veces concedemos importancia a la experiencia previa que trae el nifio,
adquirida en grados anteriores, de lo visto y escuchado en los actos civicos y sociales, en su
relacion con los adultos, etc., como se menciona en el constructivismo de que se debe validar

las experiencias de los alumnos con el fin de darle facultades criticas.

También pocas veces propiciamos la realizacion de investigaciones que le permitan al
alumno disponer de informacion que enriquezca la del libro de texto; asi como la realizacion
de actividades como dramatizaciones, juegos, simulaciones, etc., aparte de la reflexion y el
analisis que deben estar presentes en cada una de ellas; ni siquiera le planteamos preguntas de
(como?, ;Cuando? Y ;Por qué? de los hechos historicos; todo con la finalidad de buscar que
sea activo en su en su aprendizaje, refiiéndome a activo en su proceso mental, es decir que
encuentre por esta propia accién mental una nueva organizacion o estructura en las actividades

y materiales de aprendizaje.

Contrario a esto ultimo, nos encerramos en el aula a estudiar la informacion del libro,

con lo que creemos cumplir con nuestro papel v naturalmente que esto ante algunos padres de

179615
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familia incluso ante ciertos compafieros maestros esta bien visto;, porque para algunos padres
se tiene el concepto de que el buen maestro es precisamente aquel que explica todo el tiempo

a sus alumnos, que no pierde el tiempo fuera del salén o dentro de él realizando juegos.

Pero ;Cémo innovar esta practica? Cuando uno de los factores que influyen es la
formacion; creyendo que con la forma anterior de ensefiar puede llegarse a la comprension por
parte de los alumnos; més, cuando se espera que reproduzcan el discurso en el examen aunque
pasado este se les olvide pronto lo estudiado. Con esto, lo que se propicia, es una
reproduccion de las formas tradicionales, demostrando la carencia de saberes cientificos y

profesionales para la ensefianza de este campo social.

En mi caso, la reflexion sobre mi quehacér docente fie durante mi paso por la
Universidad Pedagdgica Nacional; en tal espacio, mediante el contacto con la teoria y la
socializacion de experiencias de las practicas educativas de los docentes, me permitieron
revisar y analizar la mia, asi vinculando la teoria y la practica llegué a darme cuenta de los

errores en que incurria y que posiblemente de manera involuntaria siga cometiendo.

El contacto con los elementos tedricos, me permiten replantear mi practica docente con
estos alumnos en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia; haciendo lo posible
porque el estudio de los hechos histéricos no se centre unicamente e la informacion del libro,
0 que siempre tenga que estar explicando. Para propiciar el aprendizaje, trato de partir de
alguna situacién conocida por el nifio o cercana a él, luego se continia con la narracion

apoyandome en todos mis saberes; durante el desarrollo de esta actividad planteo preguntas
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verbales a los alummos con la intencién de que reflexionen y analicen lo que se estd
estudiando, tratando de respetar las opiniones y sobre todo de los errores que se cometen y
apoyandoles en sus participaciones; posteriormente se lee y se comenta la informacion del
libro para ampliaria; o en ocasiones se realiza una investigacion y la relacionamos con la
informacion del libro. Otras veces, se analiza la informacion pérrafo por parrafo para obtener
ideas principales que sirven de recuadro en la elaboracion de historietas. A veces se realiza
una carta a algin personaje del pasado o se realiza un teatro leido, aunque de manera muy
sencilla es decir, xinicamente se copian ideas del libro se pasan 2 manera de dialogo y se leen;
lo que no deja de ser una actividad un tanto mecanica. Las formas de enseflanza que se
implementan vasi en funcion del contenido que se estudia. En este tipo de acciones los
alummnos generalmente demuestran poca creatividad, hay cierta timidez para expresarse,
debido posiblemente a la prictica del mixteco. Por ultimo, se llega al cuestionamiento
mediante preguntas verbales o escritas o se realiza la redaccion de¢ un texto, un cuestionario,

un resumen, etc., pero observo que no se comprende lo que se estudia.

Por lo anterior, considero que una actividad con un valor didictico que debe ser mas
aprovechado en el estudio de los hechos historicos, lo constituye la reconstruccion imagimativa
a partir de los referentes contextuales derivados de la investigacion en fuentes historicas; por
esta razodn propongo la representacion teatral de un hecho historico a partir de la invencion de
un guidn teatral por parte del docente; este recurso es poco utilizado en esta asignatura y puede
ser un valiosos factor que aparte de estimular la imaginacion, puede constituirse en una

experiencia educativa grata para el docente al elaborarlo y recreativo para el alumno al
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escenificarlo, buscando desde luego llegar a la comprension de lo que se estudia; ademas,

aparte de historia, también se practica la expresion oral, la expresion corporal, etc.

En espera de que la forma que se propone, ayude a superar la problemitica que se
viene exponiendo; continiio planteando algunos aspectos mas que inciden y que poca atencion
les habia prestado. Uno de ellos son las exigencias institucionales, sobre todo la de avanzar
con el tratamiento de los contenidos, esto se manifiesta implicitamente cuando al final del
ciclo escolar se reporta el porcentaje de contenidos abordados en cada asighatura haciendo con
ello que se trate de avanzar lo mas posible por aguello del “que dirdn si no avanzo™ y ésto
lleva a que se conceda mas importancia al producto final y no al proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Por otro lado, ante la condicion de reportar evidencia de evaluacién bimestral, que
consiste inicamente en und prueba objetiva que se aplica al grupo y se entrega un tanto a la
Direccion de la Escuela, hace que esta actividad se reduzca a upna mera medicion del
aprendizaje que denwestre el alumno en este instrumento; de manera comoda uno se evita
tener que realizar una valoracién cualitativa; levando una vez mas a interesarse en demostrar

que si aprendi6 el alumno aunque sea de manera memoristica repetitiva.

Actualmente en el aspecto de acreditacion, el alumno puede reprobar historia y aprobar
¢l grado, pero no asi en matematicas o espafiol; desde luego sus fundamentos los ha de tener, a
lo mejor en el entendimiento de que siendo la historia un campo més humanista y menos

acuthulativos los conocimientos, es decir, que los que no adquiera en el nivel basico los podra



27

adquirir en los siguientes niveles de estudio. Pero, si el sujeto ya no sigue estudiando, entonces
Unicamente se quedard con los conocimientos que logre aprender en su educacion primaria,
que si es repetitivo pronto los olvidara.

Influye también la preocupacién sobre el concurso de conocimientos, aiun cuando
algunos docentes tenemos otra vision de lo que representa este aspecto; de manera implicita la
comunidad escolar, incluso los padres de familia esperan un buen resultado; lo que una vez
mis lleva a tratar de avanzar con el tratamiento de los contenidos que integran el programa de
6° porque los reactivos del examen se sustentan en todo el programa, haciendo que la

preocupacion otra vez se centre en el resultado y no en el proceso.

Con lo anterior, puedo manifestar también que incide un tanto el tiempo. En el plany
programas de estudio se sugiere para la historia una hora y media a la semana, aun cnando es
una sugerencia, este tiempo es poco cuando se trata de llevar a cabo actividades que no se
reducen a informacion del contenido del libro y en las que tome parte activa el nifio; por citar
un ejemplo, si el nifio elabora una historieta necesita leer, analizar y reflexionar la
informacion, necesita elaborar dibujos, agregar datos explicativos, crear dialogos, etc., lo que
lleva mas del tiempo sugerido; lo mismo sucede si se trata de una escenificaciéon en donde
tiene que dar la lectura por lo menos al guion, preparar el vestuario, realizar la representacion;
aiin cuando se realice con recursos sencillos no deja de invertirse cierta cantidad de horas a la
semana, esto por citar algunas estrategias. Es posible ajustarse a un corto tiempo ensefiando las
asignaturas de manera tradicional, pero olvidariamos el propésito que es la comprension de los

hechos histéncos.
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Por otro lado, pocas posibilidades se tienen durante el estudio de recurrir a fuentes
histoticas materiales, debido a que en la comunidad casi no hay lugares a dénde acudir para el
aprendizaje de lo que marcan los contenidos del programa; y digo casi porque tnicamente hay
una construccién o mejor dicho un cumiento que se hizo con motivo de la Revolucion
Mexicana segiin versiones existentes pero que no llego a utilizarse, fuera de esto no hay otro
lugar a donde asistir mas que observar cuadros de héroes, armas antiguas (fusiles) que
permanecen en la Agencia Municipal o recurrir a alguna informacion oral, lo que también es
muy limitado debido a que lo poco que se conocia sobre los hechos histéricos nacionales se

fue perdiendo a través del tiempo.

Entonces si se desea recurrir a vestigios historicos, es necesario ir a lugares que
cuentan con esta posibilidad, pero no se puede hacer por la carencia de recursos econdmicos
del padre de familia, ademas de que para €l estas salidas son innecesarias considerando que
para eso estan los libros y el docente. Queda entonces recurrir 2 la  investigagion documental
apoyandose en los materiales del “Rincon de Lecturas™ y los pocos materiales que tiene una

“biblioteca phblica™.”

Se mencionaba ya que el apoyo que brindan lo padres de familia es minimo o nulo en
ocasiones, debido a su bajo nivel econémico que los obliga a emigrar, desatendiendo a sus
hijos, quienes regularmente no cumplen con ciertas tareas escolares, en ocasiones no llevan los
materiales necesarnios para realizar algunas actividades. Los padres que no emigran, ademés de

sus problemas econdémicos, no pueden apoyar a sus hijos en sus trabajos extraescolares porque

* Expresion de Ia gente a un local con folietos proporcionades por €l 1.N.E. Ay que se registra ante este
organismo como Centro de Educacién Comunitaria.
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la mayoria no culmind su educacién primaria. Solamente acuden a peticion del docente mas
que nada para firmar la boleta de calificaciones que para orientarse en el apoyo que pudieran

brindar a sus hijos.

Ideolégica y culturalmente, el valor que le atribuyen al aprendizaje de la historia es
poco o mulo, para ellos no tiene una finalidad practica en la vida. Tan es asi que lo importante
es que sus hijos aprendan una buena lectura y escritura, ademas del manejo de las operaciones
matematicas elementales. Lo anterior se debe o puede deberse a que la preocupacion del padre
de familia gira en torno a su situaci6n econdmica y a la necesidad de emigrar, donde para
desempefiar su trabajo o tan solo para trasladarse, le son utiles los conocimientos de
matematicas y espafiol, no asi la historia que para él es algo que ya pasd y que aparentemente
¢l hecho de que su hijo comprenda o no los hechos histéricos, no tiene tanta importancia, en €l

entendimiento de que no recurrira a este conocimiento en su cotidianidad fistura.

Sin embargo, a pesar de esta perspectiva del padre d¢ familia, el estudio de la historia
no deja de ser formative, por cuanto ayuda al nifio a fomemtar su curiosidad innata por el
pasado, a fortalecer su identidad nacional, a comocer los hechos centrales del pasado comtn
mexicano y varilos aspectos mas que se mencionan en la parte teérica. En si la historia tiene

mucho que aportar a la formacion integral del educando.
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1.4, Planteamiento del problema

La escuela donde se ubica el grupo en estudio tiene la categoria de rural debido a la
situacion de la comunidad. Dicha escuela es de organizacion completa, lo que da idea de que
estos alumnos han imteraccionado com varios docentes en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la historia; y durante este proceso fueron definiendo en cierta manera su forma
de estudiar la historia que es la de memoristica - repetitiva, debido posiblemente a las
limitaciones que se tiene como docente en los saberes cientificos y profesionales para hacer
del estudio de los hechos histéricos una actividad critica y reflexiva, influyendo en ello

muchas veces los criterios y elementos que se trae de la formacion docente.

Las pocas fuentes histéricas, tanto en la escuela como en l4 comunidad limitan hacer
un estudio comprensivo de los hechos historicos. En la escuela para la investigacion
documental, Ginicamente se cuenta con los libros del “Rincén de Lecturas™, ademis de cuadros
de héroes y una pelicula. En la comunidad estan los documentos del archivo municipal que no
se facilitan como quiera; en lo que la gente considera como una biblioteca pablica existen mas
folletos que libros y para el estudio de la historia iinicamente estan los libros de texto que se
editaron por primera vez. Salir fuera de la escuela no es bien visto por ¢l padre de familia,
considerandolo una pérdida de tiempo incluso para algunos compaiieros. Si la intencién es
salir fuera de la comunidad, la limitante lo constituye la situacién econdmica de los padres

que de por si no consideran de importancia el estudio de la historia.
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Como ya se menciond, es poco el apoyo que el padre de familia le brinda a su hijo,
desatendiéndolo, no proporcionindole para algunos materiales; ademas de que no posee

conocimientos elementales para apoyarlo en el estudio.

La mayoria de los alumnos de esta escuela hablan o al menos entienden el mixteco que
es la lengua nativa de los habitantes de la comusidad, factor gue repercute en la expresion

oral.

Ademis de lo anterior, los ocho grupos que funcionan en esta escuela estian sujetos a
exigencias institucionales tales como el tiempo que nos sugieren para el tratamiento de cada
asignatura, dedicindole mayor tiempo al espafiol y matematicas un poco menos a ciencias

paturales y mwenos todavia a historia.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos gemeralmente es una medicion mediante
una prueba objetiva sin considerar el aspecto cualitativo que puede evaluarse mediante una
lista de cotejo o un diario de campo, basados en el observacion que el docente debe realizar
diario vy a todo momento sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje del grupo; o una
evaluacion en donde el grupo tome parte, pudiera ser al final de cada sesién o al término de
cada contenido, en ella pueden plantearse preguntas como: jqué estudiamos hoy?, ;qué
aprendimos?, ;qué se nos dificultd? u otros indicadores que permitan tener evidencias de
aprendizaje, y que conjugados a los obtenidos mediante otro instrumentos (cuestionarios,
resimenes, etc.), lleven a una evaluacidn mas completa; porque de hacerse mediante un Gnico

instrumento lleva a que la atencidon se centre en los resultados del aprendizaje y no en el
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proceso en sf; por si esto fuera poco, todavia estd la preocupacion por el concurso de

conocimientos.

Con la presencia de estos factores y otros mas que ya se abordaron en el grupo existe
el problema que es: je6mo lograr mayor comprension en fos hechos historicos en los alumnos

del sexto grado de esta escuela primaria?

Al plantear esta problemitica, pretendo proponer una propuesta pedagogica que tienda
a superarla a partir de mis saberes en vinculacién con los elementos tedricos que existen al

respecto.



CAPITULO I
REFERENCIAS CONTEXTUALES

2.1.  Ambito social

La presente propuesta para sexto grado, tiene su contexto en la Escuela Primaria Rural
Federal “Fray Bartolomé de las Casas™, clave 20DPR1240Q ubicada en la comunidad de
Yucufiuti de Benito Juarez, Municipio de Tezoatlin de Segura y Luna, Distrito de Huajuapan

de Ledn Oax.

Es una pequefia comunidad rural situada dentro de la region mixteca, cuya via de
acceso es una brecha de terraceria que parte de la cabecera Mumnicipal. Cuenta con 896
habitantes aproximadamente que tienen como lengua materna el mixteco, lo que lleva a una

mayoria de los nifios a utilizar éste como medio de comunicacion.

Las personas son de escasos recursos economicos por carecer d¢ una fuente fija de
ingresos; lo que obliga a algunos jefes de familia y a la juventud en su mayoria, emigrar en
busca de trabajo principalmente al vecino pais del norte. Con esto se va la oportunidad de
contribuir en la educacién de sus hijos; que de hacerlo, es peco lo que pudieran apoyar en la

formacién da sus hijos porque la mayoria no terminG su educacion primaria.
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Los que no emigran, se dedican al cultivo de maiz, mas por tradicion que por levantar
upa cosecha que les permita ser autosuficientes en este aspecto. En esta actividad los nifios de
mayor edad toman parte activa después de asistir a la escuela; lo que en ocasiones provoca

incumplimiento de tareas de extraclase.

Los nifios que no ayudan en el campo, lo hacen en el hogar dedicindose al tejido de
sombrero para contribuir en el ingreso familiar. Esta situacién, hace que la mayoria de¢ los
alumrpos que terminan su educacion primand principalente los de mayor edad, estén con la
ilusion de salir a trabajar y cuando se les presenta la oportunidad lo hacen; de tal forma que la
educacién primaria la ven como una necesidad de adquirir corocimientos basicos (lectura,
escritura, resolucion de operaciones matematicas) y poder desenvolverse donde acudan a

trabajar.

Estas salidas a otros lugares, ha hecho que mmchas de las tradiciones se vayan
perdiendo o modificando por esa migracion permanente de la poblacion, que en ocasiones
regresan con otros elementos culturales (formas de vestir, de expresion, etc.). Un claro
ejemplo lo constituye la lengua materna de la localidad (el mixteco), que es mas usada por los
adultos que por jovenes y nifios. Otro ejemplo lo es la vestimenta tradicional, que se perdio ya.
Parte de estas modificaciones son algunas construcciones que de alguna forma son parte de la
historia del pueblo, entre ellas estin la iglesia y el Palacio Municipal a los que se le han hecho

remodelaciones.
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Existen pocas fuentes historicas para estudiar los contenidos de este grado en la
comunidad, estan: la iglesia y el palacio municipal en donde hay armas antiguas, cuadros de
héroes, los cuales también existen en la escuela; ademas de una cimentacion de adobe de lo
que fue una construccion que sirvio de defensa en la época de la revoluciéon mexicana dicen
algunos, y otros que no se llegd a utilizar. En cuanto a las documentales, se tienen los libros
del “Rincon de Lecturas”, una pequefia biblioteca piblica y los documentos que integran al
archivo municipal. En minima proporcién circulan algunas informaciones orales sobre

[

historias diversas como la que refiere “...un grupo de carrancistas venia del camino de Tonala
hacia esta comunidad y la gente decidié que se recibieran con banda de misica para que no
mataran gentes..” Hay varias versiones al respecto; pero historias como estas se han ido

perdiendo.
22.  Ambito Institucional

Cormo ya se menciond la escuela primaria es de organizacion completa, estd integrada
por ocho grupos de alurmrios atendido por ignal mimero de docentes, un Director Técnico y un

asistente al servicio educativo.

Funciona un solo grupo de sexto grado, el cual estd a mi cargo, cuenta ¢con 23 alumnos,

de los cuales 11 son nifias y 12 son nifios, contando con una edad cronoldgica que se establece

e Informacién verbal que ha venido circulando en 1a comunidad y que s¢ recoge en un trabajo de una
amtologia sobre leyendas e historias de mi pueblo, archivo de grupos anteriores.



36

enire el rango de 11 a 14 afios; de la totalidad 20 son de esta comunidad y tres de un pueblo
aledafio.

Inicialmente estos alumnos, empiezan hablando el mixteco su lengua materna y a
través de su interaccién con la escuela se van apropiando del espafiol, legando a constituirse
en medio de comunicacién que emplean en el salon de clase y dentro del area escolar, aunque
fuera de €| retoman su lengua materna. Actualmente quince dhymnos hablan el mixteco y el

resto tmicamente lo entiende.

El grupo toma parte en actividades que se llevan dentro de la escuela al igual que los
demas; dentro de las més importantes estan: participacion ¢l los homenajes a la bandera
nacional, en los programas civicos y sociales, representar a la escuela cada afio en el concurso

de conocimientos.

La participacion del alumno no esta sujeta a discusioén, su obligacion es cumplir en
consideracion a que son disposiciones establecidas, mayormente cuando por costumbre
consideran que obedecer las disposiciones es ser disciplinado y que naturalmente va de por

medio una calificacion.

Ademas de lo adterior, el alumnos estd sujeto a evaluaciones generalmente

cuantitativas , que al final deciden su acreditacion.
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22.1 Materiales de apoyo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

El elemmento fundamental lo constituye el plan y programas de estudio concebido para
esta nueva etapa de lo que se denomina Modernizacién Educativa. En él estin contemplados
los contenidos curriculares que se desarrollan agrupados alrededor de temas centrales. El
alummo cuenta con €l libro de texto que consta de ocho lecciones distribuidas en cinco
bloques; cada uno presénta unm texto principal que contiene informacidén basica acerca de los
acontecimientos que se estudian, presenta ademas, informaciones complementarias mediante

lecturas y recuadros, ilustraciones, mapas, sugerencias de actividades y una cronologia, etc.

Por su parte, el docente cuenta con materiales como: €l libro para ¢l maestro que da
una idea general de los propdsitos que se persiguen con la ensefianza de la historia, diversas
estrategias, consideraciones sobre la evaluacién entre otros aspectos; cuenta también con el
avance programético y el mismo plan y programas de estudio. Dentro de los libros del
“Rincén de Lecturas”, hay varios que sirven de apoyo al estudio histérico, ademas s¢ tienen
laminas de héroes, la monografia del Estado de Oaxaca, figuras representativas de las culturas
prehispanicas aunque en este grado ya no sean muy requeridas. Recientemente la escuela
adquiri6 un paquete de videocassettes que fueron grabados en el “Centro de Maestros™ dentro

del cual estan dos que contienen acontecimientos historicos™.



CAPITULO II

REFERENTES TEORICOS

3.1. Planes y programas de la ensefianza de la Historia en México

La historia reviste tal importancia en la educacion del nifio, que su estudio ha estado
presente desde hace mucho tiempo. Para offecer evidencia de esto, retomo desde el periodo
del Porfiriato; siendo Ministro de Justicia e Instruccion Publica Protasio Tagle (1877 — 1879)
se buscaba que la historia tuviera aplicaciones reales en la vida del nifio. De manera general
para tedas la asignaturas, y por supuesto en historia, se consideraba necesaria la descripcion de
objetos para desarrollar la capacidad sensorial facilitando asi el aprendizaje. Se pretendié una
ensefianza objetiva en el sentido de que se pusiera en juego las facultades del nifio,

denominandose método objetivo.

Tal método seguiria vigente en los afios sucesivos. Con Joaquin Baranda como
Ministro de Justicia e Instruccién Pablica (1880 — 1890) en lo que respecta al programa
general de la ensefianza primaria, se contempla la ensefianza de nociones de “historia patria”,
con el objetivo de enaltecer el amor a la patna y la libertad; bajo una ensefianza que exigia el
cumplimjento de actividades de indole inforiativo y a formar en los alumnos la conciencia

civica.
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En el 2° congreso (1880 — 1891) se resuelve que el método a utilizar era el de ordenar y
exponer las materias procurando, no solo la transmision del conocimiento sino que se

promoviera el desenvolvimiento integral de las facultades del alumno.

Durante el mismo periodo (Porfiriato), siendo Ministro de Instruccién piblica y Bellas
Artes Justo Sierra (1905 — 1911), se empieza a manejar el concepto de educacion nacional,
donde toma parte la introduccion de la historia patria con mativo de desarrollar en el alumno
el amor a la patria y a sus instituciones. A fines del Porfiriato y bajo la presién de la
Revolucion Mexicana, se instituye la escuela rudimentaria, destinada a individuos de

extraccion indigena pero que no incluia dentro de su programa la historia.

Mas tarde ya en el perfodo de la Revolucion Mexicana, la educacion se da bajo la tesis
de que ésta debe estar al servicio de la mayoria, constituyéndose en instrumento de lucha
contra el estancamiento politico, econdmico, cultural y social en que vivia ¢l pueblo; leg6 a
concebirse como educacion popular basada en la ensefianza “cientifica” para hacer a un lado
definitivamente el aspecto religioso. Existia la necesidad de enriquecer la escuela rudimentaria
ton nociones de historia, pugnando por una ensefianza que pusiera en contacto al nifio con

cosas reales.

Después se llegaria a la educacion socialista con una tendencia de proletarizacién en la
escuela tanto en teoria como en practica. Esto se manejaria de 1935 a 1945 aproximadamente
y son varios los secretarios de Educacion Publica entre ellos Eduardo Vasconselos, Ignacio

Garcia Tellez, Jaime Torres Bodet; su plan de aceion adopto el método globalizador;, en
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historia se sigui6é con la ensefianza informativa, cientificista y la educacién en general se
aboco a actividades de caracter social. Se tenia la finalidad de ensefiar la verdad en historia y
la creacion de un sentimiento de idestidad nacional como factor fundamental para la

integracion de la patria.

De 1946 a 1958 con la pedagogia social se pugno a favor del nacionalismo, por crear
un espiritu civico para hacer sentir al nifio que forma parte de urta nacion y sobre todo crear la
conciencia de “mexicamdad™ a través del proceso historico siguiendo bajo el mismo método

de la objetividad.

Con la implementacion de los libros de texto gratuitos en 1960, durante la puesta en
marcha del “Plan para el mejoramiento y la expansion de la educacién primaria en México”
mejor conocido como “Plan de once afios”, siendo Secretario de Educacion piblica primero
Jaime Torres Bodet y después Agustin Yafiez; se da la reforma al plan y programas de estudio
notandose la inquietud por el cambio de enfoque de la ensefianza que se venia practicando. Lo
anterior se¢ manifiesta en las palabras de Jaime Torres Bodet quien se promuncié por un
conocimiento basado en las propias experiencia que sustituya al memoristico, por un

equitibrio entre la formacion y Ia informacién’

En los libros que se empezaron a repartir gratuitamente, analizindolo es posible

conocer el objetivo de la ensefianza de la historia en Ia escuela primaria en aquel entonces. En

! SOLANA Fernando, Ratil Bolafios Martinez, Rail Cardiel. Historia de la Educacién Piblica en México, F.CE.,
Mexico, 1981, pag. 378
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el 6° grado se estudiaba en historia y civismo la evolucion de las primeras culturas a nivel
universal y lo correspondiente a Constituciones, la intervencién Francesa, el porfiriato entre
otros temas; es posible todavia percibir 14 intencion de la ensefianza de la historia que se
practicaba a fines del siglo XTX que es la de enaltecer las instituciones y la de promover el
espiritu patridticos. Se puede leer en los articulos del decreto de la creacion de la Comisién
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos frases como ... “se acentuara en ellos el sentimiento
de sus deberes hacia la patria”... “inculcarles el amor a la patria alimentado con el
conocimiento cabal de los grandes hechos histéricos”...2 | por lo que puedo afirmar que el
estudio de la historia y civismo, se centraba en aspectos de amor y fervor patridtico

complementandose con los aspectos de valor y moral.

Bajo la gestion de Victor Bravo Ahtja como Secretario de Educacion Publica (1970 —
1976), dentro de las areas curriculares de la Educacion Primaria, esta la de ciencia sociales en
donde se contempla la historia junto con otras ciencias en un enfoque imterdisciplinario. Como
area, plantea el objetivo de la socializacion del individuo. Al hacer alusion a la historia refiere
que en “Ia historia se caréce de nombres y fechas que no son esenciales™ planteandose para el
5° v 6° la integracion de temas dentro de una concepcion histérica, que explica la formacién

del mundo en que vivimos.

Para la ensefianza de la historia s¢ consideraban tanto objetivos informativos como los

formativos, siendo basicos los segundos para que el nifio desarrollard su capacidad critica

2 Comisién Nacional de los libros de texto gratuitos. Mi libro de sexto grado historia v civismo, México, 1970,
ag 4y 3.
FSEP Ciencias Sociales. libro del maestro para el sexto grado, 4°. Edicion, México, 1977, pag. 4
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utilizando el método inductivo. Esto, evidencia ya la importancia que se le estaba dando al
estudio de la historia, sin embargo no vari6 la forma de ensefiarse debido a que la formacion
del docente no le permitid hacerlo y persistid su caracter informativo, en consecuencia el

proceso ensefianza — aprendizaje siguid sujeto a un estilo pedagdgico de informacién.

Resaltaba también, que la condicion para trabajar la historia era la relacion abierta que
debia existir entre maestro y alumnos y que el objetivo central era que el nifio comprendiera y
fuera capaz de juzgar criticamente el mundo donde vive. Un rasgo muy importante de sus
propositos era el de poner atencién a los medios de comunicacion (libros, radio, television,

periodico, entre otros), insistia mucho en la necesidad de leer y escuchar nofticias.

Asi, revisando lo anterior, encuentro aspectos importantes que se contemplaban ya en

estudio de la historia que son 1tiles a los fines de este trabajo, tales como:

e La necesidad de que el nifio comprenda su identidad nacional y la adquisicion de valores
€ticos.

e Lograr el desenvolvimiento integral de sus facultades.

e Generar conocimientos basados en las propias experiencias del nifio.

¢ El equilibrio entre lo informativo y la formacion.

e Realizacion de un estudio reflexivo y sistematico brindandole elementos de informacion y
analisis.

e La relacion abierta que debe existir entre el alumno y el docente; tal como actualmente se

pretende.
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e La utilidad del método inductivo; entre otros tantos que se recuperan en el plan y

programas de estudio actual.

Hay que considerar que este plan y programas de estudio concebido dentro de lo que se
ha denominado Modernizacion Educativa, es un tanto la renovacion de algunos contenidos,
procedimientos didacticos y pedagdgicos que se basan en experiencias de procedimientos
educativos anteriores y que desde luego, ante lps aportes tedricos psicologicos y pedagogicos
actuales, se retoman con la perspectiva de centrar el proceso de ensefianza — aprendizaje en el
nifio como sujeto cognoscente capaz de construir su propio conocimiento. Asi, el modelo
educativo actual, recoge las experiencias anteriores como parte del proceso de desarrollo y
gue hoy se retoman tal como se lee en parrafos posteriores como: la ordenacién y
comprensién del conocimiento historico, causalidad, influencia, difusion, formas de
civilizacién, proceso politico y militares, etc. Todo esto buscando una formacion basica solida
del nifio, para que logre conocimientos asociados a habilidades intelectuales y reflexivos, mas

que aprendizajes repetitivos.

Dentro del plan y programas de estudio actual, resalta el aspecto formativo de la
historia, aunque no puede negarse el valor del aspecto informativo ya que ambos se
complementan para su estudio. El valor formativo no es sélo como elemento cultural, sino que
sirve ademas para la adquisicion de conocimientos, que son los hechos historicos como
acontecimientos, lugares, fechas, nombres y que incrementan nuestro entendimiento historico;

favorece también la obtencion de valores éticos personales, de conciencia social y a la



afirmacién consciente y madura de la identidad nacional®, es decir, que el nifio adquiere
ideales y comportamientos que le permitirdn desenvolverse en la sociedad y entender que
forma parte de ésta y que las creencias y actitudes actuales se han venido desarrollando a
través de experiencia pasadas, producto de raices culturales y de la herencia compartida y que

conforman nuestra nacionalidad.

En tal Plan y Programa de estudio se manifiesta la inconveniencia de guiarse por una
ensefianza que prvilegie los datos, las fechas y nombres, por promover un aprendizaje
memoristico no reflexivo, practica que se pretende abandonar, y hacer que los hechos
historicos se estudien de manera reflexiva y sistematica, presentandole a los alumnos
elementos de informacién y analisis, mediante actividades que estimulen su curiosidad y

capacidad de percepcion.

Dentro de los cuatro rasgos que presenta el enfoque; resalta que para el 5° y 6°, el curso
de historia presenta mayores elementos de informacion y analisis con un acercamiento a la
historia universal. Especificamente en 6° aparte de acontecimiemtos nacionales relevantes;
dentro de los contenidos en estudio, se tocan acontecimientos universales més importantes que
sirven de elementos comparativos para entender nuestros hechos historicos. También en el
estudio historico se busca estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la
comprensién del conocimiento historico; adquisicion y el ejercicio de nociones historicas

como causalidad, influencia reciproca entre fendémenos, difusion de influencias y diversidad

4 S.EP. Plan v Programa de estudio 1993, México, 1993, pag 91



45

de procesos histéricos y formas de civilizacion. Ademas del estudio de procesos politicos y

militares.

Por otra parte también se hace la reflexién sobre las figuras centrales de la formacién
de nuestra nacionalidad; y el estudio histérico en vinculacién con otras asignaturas atendiendo
principalmente a la relacion del proceso histérico con el medio geografico; aunque no queda

de lado su relacion estrecha con la educacién civica.

En el programa para el 5° y 6°, el estudio de la historia de México presenta mayores
elementos de informacion y andlisis, con un primer acercamiento a la histotia universal y en
especial con las naciones del continente americano; su temario va del México independiente,

hasta el presente.

En si el plan y programa de estudio de la historia, que como ya mencioné retoma

mucho de los programas anteriores, persigue:

° El conocimiento historico de hechos nacionales y universales relevantes.

. La formacion de una conciencia histérica.

. Estimular la curiosidad por el pasado.

° Desarrollar la capacidad de comprension det pasado.

e Desarrollar la capacidad para organizar e interpretar datos.

. El conocimiento del proceso de cambio, causalidad, efecto, continuidad, etc.
) La vinculacién del estudio histdrico con otras asignaturas.

° Fortalecer su identidad con los valores civicos.



Entonges el estudio comprensivo de los hechos histéricos es importante porque:

a)

b)

€)

d

Permite al nifio poner en practica la reflexion, considerando que esta
actividad desarrolla capacidades que pueden servir para el anélisis de la vida social
actual o pasada; ;reflexion sobre qué?, sobre los hechos centrales del pasado
comilin mexicano, sobre el ideario y personalidad de las figuras centrales de la

formacién de nuestra historia.

Permite que el nifio desarrolle su curiosidad por el pasado y su capacidad
de percepcion historica hacia nociones de tigmpo y cambios historicos partiendo
de su entorno inmediato (comunidad, region, nacion), hasta entornos mds

prolongados.

Favorece ademas del desarrollo de la comprension, la formacion de una
conciencia historica; al igual que aprende a organizar e interpretar datos. Asi el
anilisis, la reflexion y la comprension, deben propiciarse en el proceso de

ensefianza — aprendizaje para evitar la repeticion de datos aislados.

La adquisicion de conocimientos a partir de la reflexién, propicia la
comprensién y favorece el desarrollo intelectual; desarrolla en el alummo la
capacidad de pensar criticamente y el andlisis de situaciones humanas,
respondiendo a esto de dos maneras: pensar implica trabajar sobre pruebas de las

acciones humanas del pasado y emitir juicios. Emitir juicios es una accién
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formativa en donde se llega a valorar pros y contras para tomar una decision ante

interrogantes planteadas frente a determinada informacién o vestigio historico.

e) Ademas, al estudiar los hechos historicos, el nifio reflexiona sobre el mundo
en que vive y lo lleva a ampliar sus experiencias dé formas de vida en tiempos y
lugares diferentes al suyo, aspectbs que involucran mucho lo que es cambio y

continuidad.

Asi lo formativo de la historia esta en el aprendizaje significativo que realice de los
hechos historicos, en lo memoristico razonado y no en lo repetitivo de datos aislados e
irrelevantes. Entendiendo por aprendizaje significativo la adquisicion de conocimientos a
partir de la interaccion entre los significadas nuevos y las ideas pertinentes existenites en la
estrugtura cognoscitivas del alumno; implica la disposicion en relacionar de manera sustancial
més que arbitraria, en este caso la informacion histrica a partir de imégenes, textos, ideas, etc.
con los referentes previos, dandose esa refacién porque estd de por medio el interés del

alumno en lo que estudia y la presentacion de materiales significativos’.

Por lo anterior es necesario conceptualizar en si qué es historia, empezando por
conceptualizarla de manera general como: “Narracién verdadera de los sucesos politicos de los
pueblos y también de los hechos o manifestaciones de la actividad humana de cualquier otra

Clase”.s

5 Ausubel David, P. Y otros. Significado y Aprendizaje Significativo, en Teorias del Aprendizaje, SEP-UPN;
Mgéxico, 1993, pag 313-315,

¢ Aula. Diccionario Enciclopedico Universal, Espafia 1996, s.p.
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Tradicionalmente 12 historia se ha entendido como una serie de hechos que han
transcurrido en la vida de determinada cultura y que se registran por épocas aisladas y en
secuencia lineal, sin mas importancia que el de conmocer algo relevante que sucedio sin
ninguna repercusion en las etapas sucesivas; su didictica ha sido un mero recitado de
nombres y fechas sin uria conexion entre el canocimiento previo del nifio con el objeto de
estudio. Para enseflarse se ha valido del texto y de la exposicion del maestro llegando a

constituirse en una ensefianza libresca y expositiva.

Esta forma de concebir y ensefiar la historia no es atil al aspecto formativo del
estudiante ni lleva a la comprensién de los hechos historicos; por lo que se hace necesario
plantearla considerando la presentacién de contenidos en forma adecuadd y que su estudio se
convierta en acciones en donde los nifios obtengan respuestas al preguntarse el ;Por qué de
ciertos hechos?, ;cuales fueron las posibles causas que los suscitaron?, ;qué tiene de relevante

su estudio para nuestro tiempo?, etc., es decir, que se convierta en una actividad reflexiva.

Por ello la historia debe ser el estudio de ;como fueron los bechos histéricos?, ¢por qué
fueron de esa manera? Para explicar en cierta forma nuestro presente, o miejor atin el presente
puede comprenderse estudiando el pasado. En relacion a esto que se manifiesta, textualmente

la historia es... “una ciencia social que tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de




49

los acontecimientos humanos trascendentes buscando las causas de ellos y las conseciencias

originadas”7

3.2 La compresion de los hechos historicos

{Qué son los hechos histéricos? Literalmente hecho es “Acontecimiento concreto en el
plano de la realidad singular™ e histérico se conceptualiza “perteneciente a la historia o digno
de pertenecer a la historia™, de tal forma que al referirme a hechos histéricos lo hago
considerandolo como la suma de acontecimientos integrado por factores politicos, sociales,
econémicos y culturales registrado en la historia y que constituyen el objeto de analisis

historicos.

La comprensién textualmente es el “proceso por el cual el individuo conoce lo que se
le comunica o estudio o “facultad, capacidad o perspicacia para entender y penetrar las
cosas™'®. Por mi parte, considero a la comprension de la historia como: el proceso por el cual
el alumno reconstruye el hecho histérico a partir de su interaccion con elementos historicos
derivado de las fuentes correspondientes y sus nociones previas; en consecuencia, lega a

entender y a interpretar el suceso en estudio, accediendo al conocimiento mediante la

aspmilacion activa, baciendo de lado la forma memoristica — repetitiva.

? Pereyra Carlos. Historia ;Para qué? Lo social en los planes de estudio de educacién preescolar y primaria.
Antelogia basica. S E.P/UPN,, México, 1993, pdg. 160

gsmﬂmmmdclasgyggg 12 Educacion, Vol T. México, 1993, pag. 716
Diccionario Enciclopédico Universal. Espafia, 1996 s.p.
' Diccionario Enciclopédico Umiversal. Espafia. 1996 s.p.
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b)

d
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* Este proceso se dara en tanto el alumno:

Se sumerja en un tema recurriendo a relatos por parte del docente; la visita a un lugar de
caracter historico, a la proyeccion de una pelicula, a una entrevistas, etc., que permita al
nifio tener un marco contextual del hecho histérico.

Ademas del libro de texto, tenga acceso a otros materiales, pudiendo servir los mas
inmediato que son los libros del “Rincén de Lecturas” y después otros de acuerdo 2 las
posibilidades que brinda el contexto.

Durante el relato o en las investigaciones sea capaz de plantear preguntas o contestandolas
en base a acciones criticas y a la reflexion y al final emitir, un juicio sin que éste sea una
copia textual de lo que se estudia.

Relacione los conceptos historicos con su lenguaje derivado de su experiencia.

A partir del marco comtextual vinculado a su imaginacion, pueda realizar una
representacion teatral de Jo que estudia, dentro del aula o hacer una reconstruccion en los
lugares de visita. Esta actividad puede considerarse como algo culminante donde se
integran variadas actividades anteriores de forma interrelacionada.

Dandose la comprensién, el alumno puede construir el pasado o interpretario de diversas
maneras. En la representacion el alumno debe revivir casi el pasado, tiene que proyectar el
pasado al presente, debe reflejar los conocimientos derivados del marco contextual.

Sea capaz de redactar un texto en donde reconozca las semejanzas y diferencias entre el
presente y el pasado, sea capaz de plantear aspectos relevantes del hecho sin llegar a una
repeticion de la informacion del texto; pueda dar una opinion personal manifestando una

actitud reflexiva.
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Entonces es necesario procurar antes de presemtar el contenido en estudio, que el
docente investigue sobre los recursos historicos existentes en el contexto que pueden propiciar
situaciones de aprendizaje. Posteriormente realizar la visita al lugar y que el alumno explore
mediante la observacion, imaginacion y el registro de datos; En actividad grupal, se debe
procurar mediante preguntas que el alumno relacione lo que conoce con la informacion que le
brinda la fuente, y de ser necesario sera util contar con la presencia de adultos con

conocimientos del lugar.

La informacion generada a partir de la exploracion, debe ampliarse con investigaciones
documentales o entrevistas que permitan recoger informacion oral. Este trabajo, debe
profundizarse en el aula a partir del analisis de las informaciones recabadas, trabajindose por
equipos y de manera grupal; y apoyandose siempre en preguntas centrarse en la informacion
del contenido del libro. Se debe ubicar en el tiempo estos hechos relativizandolo a algun
acontecimiento familiar, local o nacional. Después representar esta informacion a través de un
periddico, la representacion teatral, la historieta, etc., y por ultimo deben reflejar lo
comprendido a través de un cuestionario con preguntas abiertas, la redaccion libre de un texto

o dandole algunos indicadores a desarrollar.

Solo de esta manera puede decirse que el nifio estudia reflexiva y criticamente la
historia y por consiguiente puede llegar a la comprensién de los hechos historicos. La
reflexion y la critica lo entiendo como el analisis de una situacién o de las situaciones de los
contenidos que se ponen ante el alumno. Es poner en evidencia los hechos histéricos; se ha

mencionado ya que como contenido social no es evidente por si mismo, entonces mediante el
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analisis de las fuentes que intervienen, se recrean los sucesos. Reflexionar es preguntar el
como y el por qué de determinados hechos, llevarlo a un juicio de razonamiento con los
elementos que se disponen mediante la informacion bistérica. Esto lleva a darle al alumno la
oportunidad de aflorar lo que conoce y en ese proceso de cognicion construir su conocimiento,
darle su papel de ser pensante y toma de conciencia del suceso de estudio y desarrollar valores

éticos.

Algo importante para llevar acabo lo anterior lo constituyen las preguntas; es posible
que antes de abordar cualquier tema, el docente elabore un cuestiopario con preguntas gue
admitan diversas respuestas y que posibiliten que €l alumno se exprese y argumente sus
opinliones. De existir la posibilidad, deben realizare visitas a lugares de caracter histérico,
durante la actividad de exploracién se le harin preguntas que le exijan una observacion
minuciosa y/o lleven a registrar datos, incluso serd apropiado problematizar cierta situacion
del suceso histérico. Problematizar es colocar al alumno en la situacion de tomar decisiones
sobre la serie de limitaciones; por ejemplo en el caso que me ocupa, les plantearia: Estés al
frente de un grupo revolicionano, estan a punto de ser atacados por un grupo mas DUMETOS0
;Qué medida adoptarias? ;En donde colocarias los defensores? O en otro caso plantearles: El
presidente te ordena que ataques con tu ejército a determinado grupo sublevado ,Qué

determinacion tomarias? ;Por qué? Etc.

Si se realizan entrevistas, los alumnos deben antes preparar un guién de preguntas y
realizar sus informes por equipo, lo expongan y argumenten ademas de responder a los

cuestionamientos que se les hagan. Los trabajos de anélisis deben darse en un momento



individual y después grupal, con la intencién de socializar las opiniones que a su vez les
posibilitara confrontar con informaciones obtenidas de otras fuentes y a partir de ahi elaborar

un juicio mas amplio.

3 3. Consideraciones sobre el proceso ensefianza - aprendizaje de la historia

Primeramente hay que definir los conceptos de ensefianza y aprendizaje, en el

entendimiento de que en la forma de concebirlos esta la forma de practicarios.

Si se busca que el alumno sea activo y creativo, entonces este proceso debe girar en
torno de él y no del profesor, asi que la ensefianza es la presentacion de situaciones que
mediante variadas actividades buscan la construccion del conocimiento. Son acciones que
ponen de manifiesto los hechos historicos a través de la informacién documental, de los
vestigios y demis elementos existentes al respecto y son posibles para que el alumno en una
accion cognitiva en donde se integra la experiencia, él llegue a comprender lo que estudia. Es
un proceso que permite la interaccion entre el alumno y el contenido historico en una actividad
manifiesta y reflexiva del nifio, en las que sus experiencias o esquemas previos son los
instrumentos necesarios para dar paso a la construccién. Ensefiar supone una reconstruccion

de los acontecimientos que se vienen heredando.

En esta accion tiene que ver en buena medida la planeacion previa; el acto en si puede
partir de la narracién de los hechos, en donde uno como docente debe estar preparado con la

informacion histérica, apoyandose tanto en la informacion del libro de texto como en la de
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otras fuentes histéricas que permitan disponer precisamente de esa informacion, ademas de
recurrir a todo los saberes para hacer de la narracion no solamente un acto individual, sino un
acto de reconstruccion conjunta, desarrollada a partir de comentarios o de preguntas del grupo;
tales preguntas serian basicas para propiciar la interaccién constituyéndose en un acto de

narracién reciproca.

Ia ensefianza puede promoverse ademis mediante la investigacion de campo,
recurriendo a visitas, a entrevistas, etc., y a la investigacion documental ya sea acudiendo a
alguna biblioteca, a algan archivo o llevando materiales ai salon de clases para estudiarlos al
interior del grupo. En si la ensefianza puede darse a partir de una experiencia, de un relato, de
un debate, de una investigacion etc, posteriorrhente realizar actividades individuales o
grupales como lecturas, visitas a museos, a lugares historicos cercamos, interpretacion
demografica y de roles, ejercicios de simulacion, realizacion de mapas, etc., posteriormente
ademés de la valorizacion presente durante el proceso, llegar a una de caricter general para
obtener como producto por asi decirlo un cuaderno de notas del alumno o del grupo,
exposiciones, representaciones, cuestionamientos verbales escritos y otros, que pueden ademas

ser el punto de partida para el estudio de un nuevo contenido.

Lo interesante es qué la ensefianza no sea libresca unicamente, ni se encierre en el
espacio ailico teniendo como actor principal al docente; sino que debe darse ahi donde est el
recurso que sirve para el aprendizaje y que el docente promueva actividades, guiando al

alumno, surgiéndole, etc.
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A su vez, la palabra aprendizaje va correlacionada a la de ensefianza dado que en el
ambito escolar y ante una intencionalidad educativa ambos aspectos se integran. El
aprendizaje es un proceso activo en el que el sujeto en este caso el alumno, transforma sus
esquemas cognitivos durante su desarrollo. El aprendizaje es un acto de construccién del
conocimiento en una interaccion entre el alumno y el hecho histérico; de tal forma que va en
funcién a lo que provoca una informacién historica, que en relacion con los referentes previos
le permiten asimilar la nueva informaci6n y Hegar asi a un reestructuracion de sus esquemas,

lo que es llegar en si a tener un conocimiento de lo que se estudia.

El aprendizaje supone una comprensién cada vez mas amplia del conocimiento
histérico, de su significado y la implicacién que tiene en la vida misma, incluso pudiera

decirse que aprender es recrear los sucesos histéricos a través de determinadas estrategias.

El aprendizaje se promueve teniendo en actividad constante al alumno, tanto de manera
fisica como intelectualmente; dandole la oportunidad de que vierta lo que conoce del tema o lo
que opina de él mediante un didlogo constante, animarlo a que preguate y a que responda a las
interrogantes que se le planteen previa reflexion y el analisis. Relacionar mediante
determinada actividad eso que conoce y lo que se esti estudiando; que realice actividades de
observacion, entrevistas, investigaciones, que ponga en accion la imaginacion al entrar en
contacto con la informacion histdrica y; a partir de ahi realice representaciones, escriba un

texto, una historieta, etc.

179615



A través del aprendizaje el alumno va adquiriendo conocimientos, que propiamente
vienen siendo los saberes historicos derivados de un proceso cognitivo en su interaccién con el
comtenido historico. El alumno a través de sus estructuras légicas o instrumentos mentales va
procesando la informaciéon que logra obtener del objeto, dandose una reorganizacion de sus

esquemas para llegar a un nuevo conocimiento.

El conocimiento no estd en los hechos histéricos como datos a memorizar, por el
contrario, esta ahi en tanto se reconstruya en un proceso cognitivo en donde se hacen presentes
los esquemas de conocimiento, que no €s mas que la representacion que tiene sobre un hecho
determinado, no es posible que un conocimientos sugja de la nada, sino que parte de referentes
que se dan a través de un proceso gradual y pregresivo, siempre de lo que ya se tiene nocion o
se conoce. En el proceso de construccion del conocimiento, el alumno pasa por distintas
etapas o estadios (Piaget) en donde van desarrollando las herramientas que le permiten ir

reorganizando mejor sus esquemas.

En si, la tarea de apropiarse del conocimiento serd mediante la participacién activa del
alumno que bajo la guia del docente realice variadas actividades como dar respuestas a
preguntas; reflexionar sobre los vinculos entre lo observado, lo palpado, lo leido, etc., con
nuestra actualidad; solucionar problemas, reconstruir la historia de algim edificio u objeto;
realizar una composicion mediante la sensacion que provoca el lugar que se visita con la

finalidad de dar rienda suelta a la imaginacion de un nifio cuando reflexiona.
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En historia, los conceptos son conocimientos que son mas dificiles de construir en
cuanto a que son conceptos sociales que no son evidentes por si mismo. Por ejemplo el
alumno debe tener referentes para comprender el concepto de Nacion y dependerin de su

capacidad en manejar herramientas como el lenguaje, la clasificacion y la seriacion.

En si, la tarea de construir conocimientos debe procurar que el alumno sea un ser
activo enfremtado a la tarea de ir comprendiendo nuevos hechos a partir de lo que sabe,
relacionarlo con la nueva informacion, de ahi, la importancia de actividades que se alejen de la
forma libresca o0 que todo gire en ellos, sino que deben diversificarse las formas y sobre todo

que la expositiva no venga a sustituir la indispensable actividad intelectual del alumno.

Tedo esto se podra promover en tanto se considere lo que se viene manejando en los

conceptos de ensefianza aprendizaje y la forma de promoverlos.

Por lo tanto, el nifio, al adquirir un conocimiento, al mismo tiempo se esta preparando
(desarrollando estrategias) para construir otro; de ahi la importancia del estudio historico
desplazando al nifioc desde el nivel de comprension de lo simple a lo complejo y abstracto.
Como menciona Pulckrose “El cenocimiento como comprensién de los hechos deben ser
estudiados en relacion a otros hechos y testimonios al respecto, situados en un marco

explicativo que permita percibir su significado” ™"

! PULCKROSE, Henry. Ensefianza y aprendizaje de 1a historia, Madrid, 1996, pag. 69



58

Para que el nifio aprenda reflexivamente la historia, debe asumir el papel de
“historiador” que implica adentrarse al estudio del pasado siguiendo los pasos que todo
historiador sigue; hay que precisar que no me refiero al enfoque de lo que es historiador sino
al grado, al nivel de hacer historia. El historiador (adulto-cientifico) investiga, recurre a
fuentes, observa, describe, emite juicios, etc., también el nifio puede ponerlo en practica a su

nivel de desarrollo cognoscitivo, el cual determina lo que son capaces de comprender.

El nifio desde pequefio empieza a experimentar lo que son nociones de cambio, tiene
conocimientos directos de su entorno que se conjugan con los indirectos que proporciona su
escuela (relacion de lo espontaneo con lo cientifico, de lo proximo a lo lejano). Asi en una
evolucion de concebir el entorno directo como el elemento estatico, llegue a concebir el

mundo social como un proceso que partié del pasado y que no ha terminado.

Entonces el nifio aprenderd historia sumergido en el ambiente social, partiendo de
situaciones concretas, llamese historias personales, familiares, locales, de un acto ocurrido a

nivel mundial o nacional reciente, etc., lo importante es que lo ejerciten y lo lleven al estudio

del pasado.

El proceso ensefianza — aprendizaje que pretende poner al nifio frente a testimonios
historicos tiene que recurrir necesariamente a los restos de lo pasado que permitan una
reconstruccion histérica; lo que se denomina fuentes histéricas que pueden ser: materiales
(armas, construcciones, mapas, etc.). Estas cobran gran importancia al permitir al nifio

trabajar los aspectos de la descripcion, la observacion; pueden estimular la imaginacion y
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poner en practica las actividades de simulacion. Las fuentes orales, también son muy
accesibles, debido a que generalmente salen del entorno social del nifio, empleando un
lenguaje acorde a él (aqui entran las leyendas, narraciones diversas, historia oral sobre
personas, de calles, etc.). Por Ultimo, estan las fuentes documentales (libros, documentos),

¢stas representan mayor dificultad en su estudio.

Cabe afirmar que en cualquier contexto en que se ubique la escuela, existen aunque en
minima cantidad fiuentes historicas a las cuales recurrir, pero no les ponemos atencion; quizas
son mas variadas y apropiadas para nifios pequefios las que se encuentran en cualquier
comunidad, no asi para el grado que me ocupa; aunque supuestamente para alumnos en el
estadio de operaciones concretas a operaciones formales no siempre son tan necesarias 0 no
necesariamente hay que recurrir a fuentes materiales; pero si hay la posibilidad de hacerlo es

mucho mejor.

3.4.  Algunas dificultades y formas de ensefianza.

La comprension de los hechos historicos representa para el nifio dificultades que no
son faciles de superar, mucho menos si la forma de ensefianza que se practica contribuye a
ello. Una dificultad a la que se enfrenta el nifio es la nocién del tiempo historico; aun cuando
a esta edad (10 a 13 afios) poseen un conocimiento relativo del sistema cronoldgico
convencional, el de las unidades temporales (de afio, lustro, década, etc)) la ordenacion de

fechas y una primera representacioén del tiempo en ejes cronologicos; existen dificultades para
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comprender las nociones de continuidad, cambio, permanencia, la relacién pasado presente, la

causalidad entre las mas importantes.

(Cémo trabajar lo anterior? Mediante la cronologia, no solo en el sexto grado sino
desde los grados anteriores y que necesariamente, implicaria recurrir a las fechas para mayor
claridad sobre los acontecimientos historicos, sin embargo, el analisis de los elementos
conceptuales que acompaiian a cada hecho histérico, permitird hacer significativo dichos
acontecimientos y cada fecha cobraria sentido para el nifio. La cronologia consiste en el
ordenamiento de fechas o procesos historicos en donde mas que memorizar fechas interesa
recordar el orden en que ocurrieron. Para tal aspecto es necesario partir de una base empirica
concreta, por ejemplo, la historia personal o de sucesos més proximos que hayan pasado,
como los cambios desarrollados en la comunidad durante un afio. Una sugerencia es la de
realizar la historia personal y sefalar la fecha mas significativa luego realizar la historia de la
familia y relativizar la fecha significativa personal en la de la familia, después realizar una
cronologia de acontecimiento pasados en el pueblo o nacional y volver a ubicar la fecha de la

historia familiar en la anterior y relativizar.

Dentro de la cronologia se pueden manejar fechas, calcular el tiempo o ubicar eras
como las de Antes de Cristo y Después de Cristo aunque éstas son nociones muy abstractas,
pero que los alumnos de este grado empiezan a entender por lo que el docente al manejarlas,
debe acompaiiarlas de variados ejemplos y otros ejercicios que considere €l docente ayuden
al nifio a entender la convenciones cronolégicas. Una de estas cronologias lo constituye la

linea del tiempo, que consiste en una linea mural que se coldca en el salén y en donde se van
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ilustrando los acontecimientos que se estudian; adicionalmente se pudiera consultar el archivo
municipal o recurrir a la reflexion que proporcionan las imagenes de libros de texto y no
solamente para formarse una idea fisica del personaje, sino para reflexionar en las formas de
vestimenta que se muestran, en la recreacion, en si de la forma de vida en un determinado
momento historico. Esta es util para representar los hechos y épocas histéricas, secuencia y
duracion; en ella es posible ver la continuidad de los procesos historicos, sirve ademas para
relacionar y comparar acontecimientos,'? nacionales y en relacién con otros paises del mundo,
ademés de comparar qué, de los hechos ha permanecido y como se van relacionando y

encadenando los acontecimientos bistoricos

Acorde a lo anterior esta el proposito del curso de sexto grado de que los nifios

comprendan las grandes épocas de la historia adquiriendo esquemas de ordenamiento.

Para que el nifio trabaje los aspectos causa — efecto, es necesario ayudarlo a entender
que un acontecimiento especifico como lo podria ser “La Constitucion de 1917 vino
conformandose desde tiempo atris, que tuvo causas y repercusiones; descubrir éstas lieva a la
actividad reflexiva del nifio mediante preguntas como ;Qué causo el hecho? ;Qué motivos
tuvieron los que imtervinieron? gcudl fue la consecuencia? ;Qué permanece de las
repercusiones de ese hecho en nuestro presente?. Aqui es necesaria la narracion y explicacion
del docente planteando el sucesos y ubicando contextualmente al nifio. Estos aspectos deben

trabajarse seguido tomando sucesos actuales y si es posible, que estén relacionados con la vida

12§ E.P. Libro para ¢l maesiro, Historia Sexto grado. México 1996, pag. 45, 47.
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del nifio, porque es lo que le interesa; y analizar como van desarrollandose y cambiando

algunos sucesos cotidianos; esto nos permite conectarnos con los acontecimientos historicos.

Para poder responder a algunas preguntas, a parte de recurrir 2 la narracién,
explicacién, investigacion, una estrategia util es el juego de simulacién, “trasladarse
imaginativamente al pasado” mediante dramatizaciones, teatro leido entre otras formas. Esto
permite encarnar a personajes y tratar de penetrar en sus pensamientos para llegar a reflexionar
y tratar de comprender sus acciones en el desarrollo de un suceso. La imaginacion del

alumno debe ser alentada y a la vez regulada por la informacion historica.

Otro aspecto lo constituye el lenguaje historico, en donde los conceptos tienen sentido
especifico y de ellos depende en gran parte la comprension. Revisten importancia, porque en
el estudio historico, la comunicacion parte de la socializacién del conocimiento, que se da a
través de un marco de comceptos compartidos y admitido por todos. Esta formacion de
conceptos debe basarse en la experiencia personal; asi es posible afirmar que el nifio al
escuchar una palabra, ejemplo pobreza y luego ve en la television iméagenes que la
acompafian, entonces relaciona esto con lo que observa en su contexto y se forma una idea de
su significado; entonces el docente debe aclarar la conceptualizacion explicando con sencillez
y claridad apoyindose en varios ejemplos. De hecho los conceptos son aprendidos

sustentandose en un marco conceptual.

Dentro del tiempo historico se incluyen conceptos de cambio y continuidad, aspecto

que tiene por objeto presentar los cambios que se producen en la sociedad y el sentido de
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continuidad histérica. A parte de que se trabajan en la cronologia, también pueden llevarse a
cabo mediante estudios monogrificos, que consiste en la descripcion de algiin objeto en
particular, por ejemplo las armas que en el contexto del grupo en estudio son tan comunes
pueden ser motivo para realizar un estudio diacronico, otro motivo de estudio puede ser un

edificio o la vestimenta de los pobladores, etc.

Asi pueden seguirse mencionando estrategias que sirven para la ensefianza de cada
aspecto del estudio histérico; pero a parte de plantear éstas, aunque de manera muy general ,es
necesario considerar que la ensefianza debe responder a estas dificultades mediante situaciones
planteadas a partir del conocimiento psicologico del nifio y de una accidn creativa por parte
del docente para convertir la ensefianza en un acto reflexivo. El proceso de ensefianza —
aprendizaje no debe circunscribirse al aula, sino que se debe recurrir a cosas o lugares que
estén fuera de él y fuera de la institucién, que puedan aportar informacién historica o pueden

ser motivo para propiciar un aprendizaje.

En el libro para el maestro sexto grado, se sugieren visitas a edificios, a zonas
arqueolégicas y museos; sin embargo no todos los contextos brindan estos espacios, pero es
posible encontrar objetos historicos que pueden propiciar el aprendizaje o de lo contrario

buscar diversificar las formas de ensefianza.

En este mismo documento, estin sugeridas las lecturas y elaboracion de mapas
historicos, conferencia escolar, elaboracion de historietas, carta a personajes del pasado, etc.

Todos buscando hacer del estudio historico algo mas que un acto memoristico — repetitivo.



3.5 El papel del alumno y e} docente.

De acuerdo al enfoque constructivista, que considera que el sujeto construye sus
conocimientos a través del proceso mental, de un modo activo, en interaccién con €l objeto de
estudio; a partir de sus experiencias, considerando sus intereses y en relacién al entorno social.
Entonces en historia al igual que en otras asignaturas, el alumno debe temer un papel
protagonico en su aprendizaje, adoptando una actitud critica y reﬂexi.va ante el abjeto en
estudio y ante las fuentes histéricas a las que se recurre; debe ser curioso ante los hechos y
activo tanto en la realizacion de actividades no soélo leyendo la informacion del libro sino
recurriendo a fuentes diversas; leyendo mapas, platicando con las personas de la comunidad,

siempre activo reflexivamente.

Lo anterior podra cumplirse en tanto el docente asuma el papel de dirigir y orientar el
aprendizaje del nifio, guiar las actividades, motivar al alumno en recurrir a sus experiencias
personales y relacionarlas a las fuentes historicas. Debe utilizar todos los medios a su
alcance para interesar al nifio en el conocimiento del pasado; no debe querer ensefiar historia
utilizando un camino finico sino que puede recurrir a la forma narrativa, analitica, por citar
algunas  Para lograr sus propositos es necesario que ponga en relieve que el pasado no es
evidente por si mismo y encaminar al nifio de acuerdo a su desarrollo, a formarse co-mo

historiador.

Esencialmente el docente debe estimular al nifio para que examinen objetos historicos

0 en su caso recurrir a la investigacion documental; estimularlo a que realice la representacion



de algtin personaje o de algiin suceso previo, estudio de guién teatral, animarlo a que sea capaz

de encontrar en alguna construccién un motivo de aprendizaje histdrico.

3.6. Rasgos distintivos del alumno.

Los alumnos de este grado cuentan con edades que van dé 10 a 13 afios, por lo que
considero que estan transitando entre el periodo de operaciones concretas a etapa de
operaciones formales (basindose en estudios psicologicos de Piaget, quien divide el desarrollo
mental en cuatro etapas o estadios). Por lo tanto en esta etapa tedricamente estin en la
culminacién de la actividad de organizar lo que en la etapa prepoperatoria concebian como
algo aislado y estitico a un sistema concreto, van en evolucién en el manejo de la
clasificacion y la seriacion; marchan a la concepcién de sistemas mas abstractos. A esta edad
se consolida en ellos la conciencia de grupo, considerando que la relacion de cooperacion

alumno — maestro y alumno — alumno generan el pensamiento activo, en funcion a que el

'3 Etapas de desarrollo de las estructuras Cognoscitivas:

a) De la inteligencia Sensoriometriz. Llega hasta los 24 meses, es anterior al lenguaje y 2l pensamiento
propiamente dicho. En ésta, se da la adquisicion de esquemas de acciém, imiciacién de una
desconcentracion del yo a partir de experiencias fragmentarias y manipulacién de objetos.

b) Periodo preoperatorio. Abarca hasia los 6 o 7 aproximadamente; se da el desarrollo de la funcién
simbolica, el lenguaje permite una interiorizacion de la accion, s da un pensamiento irreversible,
ademis de que tpdavia es egocéntrico ¢ intuitivo.

¢) Periodo de las operaciones concretas. Se sitia de los 7 a 11 o 12 afies. Hay un gran avance en cuanto a 1a
socializacion y objetivacion del pensamiento, derivado del intercambio social, hay una evolucién de su
conducta en ¢l-sentido de cooperacion. Mediante 1a clasificacion y seriacién sobre objetos concretos,
posibilitadas por la reversibilidad del pensamiento, se llega a la adquisicion de comceptos como
causalidad , méimero, €spacio, tigmpo, entre otros.

d) De las operaciones formales. Va de los 12 a 15 afios, aparece el pensamiento formal. Existe una
capacidad de prescindir de lo concreto para operar en lo abstracto; formmla hipétesis y las verifica. Deja
de sentirse subordinado al adulto, pasa de 1a moral subordinada a la moral de unos con otros y a la
anténtica cooperacién y autonomia. (Estadios del Desarrollo segin J. Piaget en Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje Escolar, SEP-UPN, México, 1993, Pig. 106-111).
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proceso constructivo depende también de lo afectivo; la -cooperaci(’)n significa coordinar los
sentimientos y las perspectivas propias con una conciencia de los sentimientos y puntos de
vista de otros'*. Esto les permite, una mejor organizacion, que es importante en actividades
como la representacion teatral o la socializacion de los conocimientos en las diversas
actividades de estudio y el apalisis e interpretacion de las fuentes histéricas. Ademas, los
alumnos deben tener un conocimiento relativo de] sistema cronolégico convencional como los
son las unidades temporales de afio lustro, década, etc., deben saber ordepar las fechas; sin

embargo presentan problemas en los aspectos causa —efecto.

Sin embargo, también tedricamente no poseen las suficientes cuatidades para acceder
plenamente al pensamiento abstracto formal que permite sobre todo la comprension de
conceptos historicos; al igual que les dificulta elaborar juicios en las situaciones en donde no
hay respuesta correcta nica. Al respecto, la psicologia evolutiva refiere que el nifio en la
construccion de conceptos, sigue un proceso que va desarrollando en base a Ia capacidad
operativa para procesar la informacién, que se van logrando en cada etapa de desarrollo
cognitivo. Por ello, los nifios inicialmente al estudiar historia deben recurrir a imagenes, a

objetos y a situaciones sencillas cercanas.

Lo anterior es reafirmadoe por Vigotsky al mencionar que el desarrollo de conceptos se

ajusta a las etapas que se suceden en el desarrollo intelectual del nifio; ademas da cuenta del

' Retha De Vries. La integracién Educacional de 1a Teoria de Piaget, en Teorias del Aprendizaje, SEP-UPN.
México, 1993, P4g. 402
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papel que juega el lenguaje (aspecto instruccional) como medio para ordenar la experiencia

personal.
3.7. Laevaluacién

La evaluacién dentro del enfoque del programa de historia se contempla como un
proceso integral del progreso académico del educando, que permite conocer la evolucion que
va teniendo el alumno en su aprendizaje y obtener informacion de las habilidades, actitudes y
valores que va desarrollando; al igual que debe permitir valorar la eficacia de la estrategia
empleada, de las actividades implementadas y los recursos empleados. No debe constituirse
en un fin que sirva para comprobar la memorizacién, sin un sentido razonado que el nifio hace

de nombres, fechas y lugares.

La evaluacion requiere del conocimiento del propdsito que se persigue al estudiar los
hechos histéricos defimdos por el proposito general, que es la comprension de las grandes
épocas y proceso historicos de México, el desarrollo de habilidades y la formacién de valores

y actitudes.

La evaluacion debe darse desde el primer momento, iniciandose con la diagnéstica, que
consistitd en la indagacion de lo que saben los alumnos sobre el tema a estudiar. Puede
llevarse a cabo mediante dislogos, comentarios o dar respuestas a preguntas que el docente

plante¢ sobre el contenido.



El otro momento lo constituye la evaluacion permanente que se dard a medida que se
avance en el estudio del comtenido y se procurard que los alumnos relacionen lo que van
aprendiendo con lo que han aprendido, a través de la identificacién de semejanzas, diferencias,
de lo que ha permanecido, secuencia, etc. Puede darse mediante preguntas que el docente
debe plantear constantemente cuestionando los saberes que el alumno va teniendo, de lo que
va comprendiendo; incluye los productos de la clase: textos, dibujos, comentarios, esquemas,
etc. que permitird, ademas de tomar medias en ¢l momento mismo del desarrollo de la clase,
tener elementos para una evaluacién sumativa. Se deben fomentar ademas, la evaluacion
grupal recayendo esta responsabilidad mas en ellos, en donde deban por equipos, mencionar
que actividades hicieron, qué se entendid y qué no se entendid, por qué, etc., en si debe ser una
evaluacién que los involucre mas y permita tener evidencia de la comprensién de los hechos

en estudio.

Por ultimo, una evaluacién final que recupere elementos de los momentos evaluativos
anteriores, ademas de constatar los conocimientos apropiados por el alumno mediante, una
prueba de ordenamiento que permite apreciar aprendizajes correspondientes a los niveles de
conocimiento y de comprension, que permitg averiguar si el nifio tiene ideas de periodos
historicos, momentos del acaecer histérico. A parte de esta forma y considerando que se habla
de la adquisicién de conocimientos como comprension, independientemente de que en historia
también se evalian actitudes y valores, aspectos por demas dificiles de valorar, se debe
recurrir mas a la redaccion de textos como producto final en donde el alumno exponga puntos
de vista, explique causas y consecuencias de un hecho, la oportunidad de ubicar

temporalmente el periodo en estudio; que viene siendo un ensayo.



CAPITULO IV
4.1 Planeacion de la estrategia.

La estrategia se disefia con base en dos contenidos del plan y programa de estudio;
considerando los rasgos del desarrollo de los nifios de sexto grado de la Escuela Primaria
Rural Federal “Fray Bartolomé de las Casas™ de la comunidad de Yucufiuti de Benito Juirez,
Tez., Huaj., Oax., los recursos para el aprendizaje disponibles y 12 necesidad de desarrollar la
expresion e imaginacién para comprender formas de vida y de pénsamiento del pasado,

mediante la lectura y escenificacion de un guion teatral.

Las actividades pretende sumergir a los sujetos en el hecho historico para que
reaccionen imaginativamente, de acuerde con los datos disponibles sobre el hecho en estudio,
asociandolo con un lugar de caracter histérico y en la representacion de un guién teatral que

les permita construir sus propios significados.

Se abordan los contenidos de: a) la Revolucién Constitucionalista y b) La divisién
entre los caudillos; El trinnfo de Carranza. Tales contenidos se trabajan dentro del tema central
“La Revolucién Mexicana™ del Plan y Programas de estudio vigentes. Sirven de antecedente
la informacion que se supone portan en forma de nocion, adquiridas en el primer contacto con

este tema en el cuarto grado; en el estudio de los contenidos anteriores en este sexto grado y en
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general de la informacion que el comtexto les ha podido brindar; que junto con la
investigacion de campo, la investigacion documental y breves informaciones del docente
constituiran el marco contextual para poner en practica la mmaginacion y la representacion

teatral.

PROPOSITO.
Al abordar este contenido, me propongo que los alumnos estudien y comprendan una
de las etapas de la Revohucion Mexicana, los planes y proyectos politicos y sociales de los

grupos revolucionarios.

RECURSO PARA EL APRENDIZAJE.

° Visita (Fuente material)

° Fuentes orales

e Fuentes documentales

. Materiales varios para la representacion teatral
a) Vestuanios
b) Guion de teatro

° Libro de texto, sexto grado

TIEMPO.

Se pretende trabajar los contenidos integrados; distribuidos en 2 semanas abarcando de
6 a 7 sesiones de una hora con guince minutos aproximadamente; basicamente la duracién

estara sujeta al interés que demuestren Jos alumnos en la realizacion de cada actividad.
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Visita a un lugar como testimonio historico.

Reflexion y estimulacion de la imaginacion
Investigacion en fuentes orales y documentales
Informe de la investigacion y analisis de la informacion
Analisis de guiones

Escenificacion

Valoracion por bosquejos

Realizacion de un texto en formas de ensayo.
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DESCRIPCION DE ACTIVIDADES POR SESION.

1%, Sesion

Previa investigacion del docente de los lugares que pueden ser motivo de estudio
historico; se sugerira a los alumnos un dia de campo y se les pedira inviten a sus padres, para
involucrarlos n el proceso de aprendizaje de sus hijos. El destino sera un lugar donde hay
restos de una edificacion, que segin versiones se construy® con fines de defensa en la época
de la Revolucion. El docente hard una breve introduccion de lo que representa la construccion

y el hecho historico al cual se relaciona.

Se pedira a los alumnos que recorran el lugar, lo observen atentamente en su ubicacion,
forma, material del que esta hecho, etc. Posteriormente que recreen un dia de trabajo en la
construccién y comenten como se imaginan que vestian, que portaban ademas de la

vestimenta, todo esto con la finalidad de evidenciar sus conocimientos previos.

Después se les haran en forma escrita las siguientés preguntas con la finalidad de

analizar la informacion que brinda el contexto.

a) {Qué tipo de construccion observamos?

b) ;Qué material se utilizé en la construccidén?
) (Por qué creen que se construyd?

d) (Quiénes creen que fueron los constructores?
e) (Consideran que llego a utilizarse o no?

f) ¢Qué grupo revolucionario creen que haya pasado por aqui?



Para responder a estas, se les animard a que pregumten a los presentes (padres de
familia y docente) y comenten entre ellos. Al final se haran comentarios centrdndose en las
respuestas de las preguntas ¢ y e, analizado las respuestas para que se argumenten y de ésta
forma trabajemos los aspectos causa — efecto.

Terminaremos la clase dando respuesta oral a cuatro interrogantes:

] {Qué hicimos?

L {Qué interrogantes pudimos contestar?

° {Qué nos falt6é por responder?

] ¢ Qué debemos hacer para conocer mais sobre el lugar?
2* Sesion

Se les sugerira a los alumnos que para conocer mds sobre la construccidn visitada y la
incidencia de la Revolucion Constitucionalista en la comunidad, realizaremos una
investigacién entrevistando a las persomas para recoger testimonios orales al respecto.
Previamente el grupo se organizara en equipas y elaboraran un guién de preguntas; luego cada
equipo saldri a la comunidad a realizar la actividad. De retorno en el salon organizaran los

datos para presentarlos en forma de un texto, la proxima clase.

3” Sesion.

Cada equipo realizara su informe y lo leeré al grupo, se dialogara sobre la informacion
obtenida y se relacionara Io que se conocia con lo que se investigd centrandonos en tratar de
responder qué grupo revelucionario recorrid la region, qué pretendian con su lucha y si hubo

participaciones de las gentes de la comunidad, ;En qué repercutio esta lucha?. Terminaremos



74

la clase reflexionando sobre la incidencia de las pretensiones revolucionarias en la comunidad

y la aportacion del pueblo para el conocimiento histdrico.

4*. Sesion

Asistencia a la biblioteca para investigar sobre el hecho en estudio y los personajes que
en ¢ intervinieron.

Se dara respuesta a preguntas y se les sugerira plantear otras.

Ubicacion de este momento de la Revolucién Mexicana apoyandonos en la vida
familiar mediante las preguntas ;fue en la época de tu paps, abuelo o bisabuelo?, jantes de
quién y después de quién? Y de ahi ubicar el suceso en la época correspondiente apoyandonos

en la linea del tiempo ubicada en el salon de clase.

§* Sesién

Los alummnos se integraran en 3 equipos, a cada equipo se le proporcionaran un mismo
guion de teatro dividido en 2 actos. Se les hara notar que estos carecen de algunos datos como
la escenografia y acotaciones y tienen la libertad de colocarios previa lectura y analisis de los
guiones; incluso si asi lo consideran, modificar los parlamentos, (anexo 6 y 6.1). Se les pedira
que lean su libro de historia y localicen la informacién del guion, que lean sus informes de las
entrevistas y recuerden la observacion en la visita para aportar las ideas necesarias al guién.
Posteriormente cada equipo leera al grupo el guidn y se analizarén los contenidos, se escogera
uno para escenificarlo por algin equipo; debe argumentarse el por qué se selecciona el guidn
centrandose en una valoracion de si la escenografia descrita responde a los conocimientos que

se tienen ya por las actividades anteriores; si los movimiento y gestos (acotaciones) van de
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acuerdo a los parlamentos, incluso si tal discurso refleja el contenido del libro y los
conocimiento que se tienen. Lo anterior se tomara como evaluacion de esta clase y finalmente
se pedird a los equipos restantes preparen la escenografia en el foro escolar e inviten a los

demas grupos a la representacion.

6°. Sesion

Se realizara la escenificacién y, al final, en el salén de clases se valorara sobre el
trabajo organizandose el grupo en 4 equipos; se les presentaran formatos de escritos basados
en “bosquejos de la historia”, que es una estrategia que se presenta en el Taller de escritores
aunque es para propiciar la lengua escrita y se realiza sobre una historia leida; considero que
con algunas variantes puede aplicarse en este trabajo, (anexo 7), porque es un esquema basico
concebido para que el lector en este caso el alummo investigador, lector y actor puede

organizar sus ideas y conclusiones.

Tales bosquejos, consisten en espacios blancos ligados por frases de transicion entre
unos y otros. En cada bosquejo se restringe a una Gnica linea de pensamiento o un aspecto del
texto en este caso del hecho. Debido a que son varios bosquejos se presentaran a los alumnos
después de las actividades anteriores y se les animar a escribir con sus propias palabras, a
intercambiar ideas, etc. Como ya se menciond, por el tipo de actividades se consideré

necesario cambiar algunas frases del texto original de los bosquejos.” Posteriormente los

* Bosquejos tomados de "Relacién entre la comprension y 1a escritura. Son adaptaciones. IEEPO, Unidad Estatal
de Acmalizacién de Maestros de Educacién Bisica en Servicio. "Taller de Escritores”, Oaxaca. 1998. Pag. 57y
58.
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trabajos se leeran al grupo y se hardn comentarios ampliando o reforzando ideas del texto. Los

bosquejos se realizarn uno por equipo.

Cada bosquejo se leera al grupo y se analizaran las informaciones que deben contener

bajo los siguientes criterios:

ler. Bosquejo.

- Personaje:

- Hecho:

- Objetivo que persiguio:

- Situacién que hicieron dificil su actuacion:

2°. Bosquejo.

- Descripcion del lugar:

= Justificacion:

3er. Bosquejo.

- Orden cronologico de los sucesos:

- Final del hecho:
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4°, Bosquejo

- Personajes:

- Hechos de participacion:

- Propasito que se perseguia:

- Conclusion:

Con base en lo anterior se dar una valoracién cualitativa considerando 3 aspectos

° Malo
° Regular
° Bueno

Posteriormente el propio grupo se encargara de darle un valor cuantitativo para

promediarlo con la calificacion final.

7°. Sesién
Finalmente se les pedira elaboren un texto donde recuperen todo lo trabajado y su

valeracion cualitativa y cuantitativa se sujetara a los siguientes indicadores

* Se limita a mencionar nombres y fechas. 6
* Menciona fechas y nombres ademas de lugares. 7
* Considera lo anterior ademas agrega los

propositos del personaje o grupo revolucionario. 8

* Menciona lo anterior ademas de argumentar sobre los propdsitos. 9

* Recupera todo lo anterior ademas da puntos
de vista y agrega conclusiones y sugerencias. 10
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Con base en lo anterior se hara un concentrado de calificaciones considerando: la
evaluacion de los bosquejos, que es por equipos; la del texto final, que es individual y una

autoevaluacion para promediar entre factores, esta sera en la Gltima sesion.

4.2 Algunas consideraciones sobre la funcionalidad de la estrategia.

Aun cuando en los parrafos anteriores se deja entrever algunos elementos que justifican
la estrategia y que pueden hacer posible su logro, considero necesario retomar deé manera

concreta algunos factores que se mencionan en la problematizacion.

Sobre la forma en como los alumnos estin acostumbrados a estudiar los
acontecimientos histéricos; se mencionaba ya, en los intentos por diversificar las formas de
ensefianza, pero recurriendo mas a la narracion; la mayoria de las actividades de aprendizaje se
realizaban dentro del salon de clases; las preguntas que dirigia a los alumnos implicaban
siempre respuestas que requerian de datos precisos; pocas veces planteaba preguntas que
implicaban ¢l manejo de informacion a través del anilisis y la reflexion. Ahora, con la
investigacién de campo, la documental, los constantes cuestionamientos y la escenificacién
en donde pretendo manejar un didlogo mas acorde a las palabras de los nifios, considero que

estas actividades van a despertar su interés por estudiar los hechos historicos.

En cuanto al tiempo, se abarca mas del sugerido en el plan y programas de estudio pero
se abordan contenidos de espafiol referentes a “lectura de textos narrativos y teatral utilizando

la entonacion adecuada”, concretamente al contenido de “escenificacién de didlogos extraidos



79

de textos literarios (cuentos, leyendas y obras teatrales), con lo que se conjuga el tiempo al

trabajar contenidos de dos o mas asignaturas.

En la actividad de escenificacion, se invitara a maestros y alumnos de los demas grados
y de cierta forma involucrarlos aunque sea de espectadores, que s¢ den cuenta de la
importancia que tiene aprovechar y hacer funcional las estrategias que nos sugieren en el libro
para el maestro, sobre todo, si se tiene la idea de que los guiones Gnicamente se estudian en
espafiol; y que no es pérdida de tiempo, como lo consideran los padres de familia. A éstos se
pretende involucrarlos en la visita que se hace; que al responder las preguntas se den cuenta de
que aiin con sus limitaciones, pueden contribuir en el aprendizaje de sus hijos y sobre todo que
¢l hecho de salir fuera de! salén no es perder el tiempo, que la formacion del educando
también se propicia con informacién que estan fuera del libro de texto. Ademds, que ciertos

lugares, para ellos sin importancia, pueden ser motivo de aprendizaje para sus hijos.



1%

APLICACION DE LA ESTRATEGIA

SESION

En general estas actividades se realizan con la finalidad de propiciar la situacion de

_ aprendizaje relacionando €l entorno inmediato del atumno con el contenido de estudio

poniendo en funcion la accion de observar y propiciando la reflexion y el andlisis.

a) Un dia antes, les pregunté a los alumnos si deseaban salir de dia de campo, con la finalidad

b)

de visitar un determinado lugar; todos contestaron muy entusiasmados que si. A
continuaciéon les sugeri invitar a sus padres o algan otro familiar que pudiera

acompafiamos, con la intencion de socializar la experiencias entre adultos y nifios.

Acudimos al lugar previsto, consistente en varios muros en ruinas. Unicamente nos
acompafiaron 5 padres de familia y 2 jovenes. E1 motivo de la poca asistencia fue que,
por pena no hicieron la invitacion, ademais de que sin ellos podrian sentirse en confianza,

segin sus expresiones.

En el lugar les platiqué sobre el motivo de nuestra presencia, que era en funcién a lo
que veniamos estudiando sobre los sucesos de la Revolucion Mexicana, adentrandonos a
la etapa de la Revolucién Constitucionalista. Con la finalidad de formarme un juicio
sobre lo que conocian del lugar, les pregunté ;Ya conocian este lugar? ;Qué saben de el?.
La mayoria respondié que no lo conocian y que no sabian qué fue, argumentando que
“estaba hasta en el cerro y hay muchos arboles”, En este instante no considere pertinente
preguntar a las personas que nos acompaiiaban, por no inducir a los alumnos a hacer

suyas las expresiones y juicios que escucharan.
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d) Miramos el lugar y sin que hubiera pregunta alguna se escucho a alguien decir “esto
parece que fue una casa” otro comento “creo que si” , al momento les pregunte el por qué
de tal afirmacion, contestaron “porque aqui esta la puerta”. Entonces les pedi que
recorriéramos todo el lugar observando detenidamente y contaran cuantas entradas tenia,
contaron mas de 6 y luego les pedi medir la distancia entre algunos muros mediante
“pasos”. Notaron que algunos estaban tan juntos que con 3 pasos se alcanzaban y otros
demasiados alejados que se necesitaban 30 pasos para alcanzarlos. Nuevamente les
pregunte si seguian pensando que eso habia sido una casa contestaron que no; ;jpor qué?

les cuestioné y las respuestas fueron:

e “Losmuros estan demasiado cerca unos de otros, otros estin muy lejos™.

e “No hay materiales tirados que se ocuparon para el techo “ supuse que se referian a
tejas o algo asi porque las vigas ya estarian totalmente podridas.

e “Las formas de las paredes parecen corredores o zanjitas”. Les referi entonces que
segin me habian informando aquellas paredes se hicieron durante época de la
Revolucién Mexicana, pero no sabia si en verdad asi fue o no y en qué momento, si
durante la época de Madero o de Carranza, luego al momento un nifio dijo.

e “Ah creo que siprofey aqui se defendian...”

Pedi entonces a las personas nos dieran alguna informacién que conocieran al respecto,
las respuestas fueron:
1. “Cuentan algunos mayores que un grupo de personas, que segun andaban en la
guerra hicieron esto y estuvieron aqui un tiempo y se fueron™.
2. “Aqui hubo guerra, dice don Juan pero otros dicen que no y dicen los de
Tonala® que en este cerro hay una cueva con armas, pero que ya esta encantada
la cueva”. Los alumnos escucharon atentos y en alusioén a lo tltimo algunos

dijeron “vamos a buscar la cueva...”

* Pueblo que limita al Noroeste con la commmidad donde se realiza el presente trabajo.
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¢) Posteriormente subidos en los paredones contemplamos la ubicacion del lugar y todo lo
que desde ahi se dominaba y cerramos los ojos por un momento tratando de imaginar
como serfa un dia de actividades en ese lugar. Después se obtuvieron de varias
respuestas, éstas que pude registrar:

“Unas mujeres asustadas asomandose y viendo por los caminos”,

“sefiores acercando piedras y otros revolviendo lodo para terminar las paredes”,

“vestian pantalones de manta y camisas también de manta”,

“cargaban correas con balas”,

W “también machetes”.

f) Posteriormente integrados en equipos dieron respuesta escrita a algunas preguntas
basandose en lo observado, lo comentado y se les sugirié hacer las preguntas necesarias
a los presentes. Cumplido. lo anterior, se leyeron las respuestas; En las preguntas ;Se
llego a utilizar?, y ;Qué grupo Revolucionario pas6 por aqui? Las respuestas no fueron
totalmente afirmativas, la mayoria dudd; asi, en la primera respondieron:

B “gue si llego a utilizarse hasta que llego la lucha comtra los carrancistas”,

B “No sabemos”,

B “Tal vez si se llegaron a utilizar y de algo le sirvieron los muros para luchar contra sus
enemigos”.

En la segunda pregunta contestaron:

B “No porque no investigamos con otras personas y los que nos acompafian no saben”,

B “No tenemos informacién, (anexo 8).

g) Posteriormente alguien pregunté ;Podemos dibujarlo?. Esto no se contempla en la
planeacién; sin embargo, ante la peticion generalizada, acepté, considerando que esta
actividad inesperada propiciaba el estimulo a la curiosidad y a la capacidad de
percepcion, en si, favorece a la observacion, ademas, al permitir actividades esponténeas
del nifio se desarrolla la experiencia de un modo més flexible acorde al interés grupal,

(anexo 9).
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h) En el salén comentamos lo que hicimos y de hecho se not6 el cansancio fisico de los
alumnos mas no del interés, demostrandose ésto por la plitica animosa de ellos en sus
comportamientos durante el paseo, en mencionar ¢l por qué no mvitamos a oOtras personas
que a lo mejor si sabian, etc. Dimos respuesta escrita a 4 preguntas que en la planeacion se
consider6 verbal (anexo 10). Después de que dieron a conocer sus respuestas les pregunté

¢Por qué no supimos las respuestas de algunas preguntas?, los comentarios fueron:

& “No sabemos”,

B “Pasé hace mucho tiempo™

8 “Las personas que fueron ni supieron”

B “No creo que haya algo escrito para saber”
B “Y si pteguntamos a otras gentes”.

Sin embargo, para tener mas elementos que evidenciaran la pertinencia de lo realizado
les pregunté de acuerdo a la observacion jLa construccion da idea de haberse realizado con
fines de lucha?, la mayoria respondi6 que si, ;Consideran que legé a utilizarse?. La respuesta
generalizada fue creemos que si, pero no estamos seguros. Les comenté que para conocer

mis al respecto tendriamos que realizar otras actividades mas adelante.

De esta manera culminamos la sesibn 1llevandonos un total de 3 horas y media;
més del doble de lo planeado. El motivo fue que no comtemplé antes la ubicacién del lugar

y el tiempo que nos Hevaria el recomido.

Por ello, sugiero que cualquier lugar que se pretenda visitar, previamente el docente
debe acudir no sélo para medir el tiempo a emplear, sino para planear desde ese lugar la
visita y las actividades a desarrollar y todo lo que de él se pueda aprovechar.
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2% SESION

Las siguientes actividades pretendieron poner al alumno en la situaciéon de analizar
la informacion oral, relacionarla y deducir las hipotesis basadas en la fuente material visitada
el dia anterior para después fonmular sencillas conclusiones .

a) En relacion a las respuestas de las preguntas del dia anterior referentes a: ;Quiénes
lo construyeron?, ;Qué se utilizo? ;Qué grupo revolucionario pas6é por este lugar?.
Se dialogd qué hacer para obtener mayor informacion, y de acuerdo a lo que ya se
dejaba entrever el dia anterior, el grupo propuso investigar con las personas
“mayores” o “viejitas” segun sus expresiones.

b) Se integraron por equipos y elaboraron su guién de preguntas guidndose por la
actividad las partes del texto y hagan una entrevista del libro de Espafiol. Se les
orientd sobre algunas de ellas y al término se leyeron y'se notdé que la mayoria
planted interrogantes similares a las del cuestionario del dia anterior. Cada equipo
menciond a quien entrevistarian y nos encaminamos a la comunidad.

c) Se retomo al salon, se hizo un breve comentario sobre el logro de la actividad,
manifestando la mayoria haber encontrado a las personas escogidas quienes se
mostraron muy amables al respecto. A continuacion se comentd sobre los datos
obtenidos y los alumnos pidieron realizar el texto de la entrevista con sus partes
introduccidn, cuerpo y cierre como se indica en el libro de espatiol. Se les aclaro
que con los datos sobre la visita y los obtenidos en la entrevista deberian realizar
un texto (informe); manifestaron que no importaba que podrian realizar los dos
trabajos. Entonces se dedicaron a terminar el texto de la entrevista (anexo 11), y
luego el texto del informe, pero se notaba una cierta inquietud en querer preguntar a
mas gentes por lo que les pregunte; Qué sugieren?, respondieron que preguntarian
a otras personas en la tarde y que el texto se realizaria al siguiente dia 0 en la tarde
y la mayoria coreo “en la tarde” y se concretaron a ponerse de acuerdo sobre la

hora de reunién y el lugar.

De esta forma terminamos esta clase llevindonos una hora con 36 minutos,

aproximadamente.
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3. SESION

Continuando con unas parte del proposito para las actividades de la clase anterior
iniciamos esta sesion con la lectura de los textos de los alumnos, debido a que todos los
equipos consideraron esta actividad como tarea, levaron preparados sus trabajos. Los textos
de las entrevistas no se analizaron, debido a que la informacion la contenian los informes,

que leyeron a continuacion.

Después se hizo la comparacion de la informacién recabada notindose la similitud
de datos como: La fecha tentativa de la construccion, la existencia de otras ruinas en otro
punto de la poblacion, la permanencia de un grupo de personas en el lugar vy que

supuestamente eran revolucionarios, (anexo 12).

Posteriormente considere necesario plantear las preguntas que ya se habian hecho

antes con la finalidad de llegar a una conclusién (comprobacion de hipétesis)

M.- ;{ En qué periodo se construyo?

As.- En la época de la Revolucion, otros manejaron la palabra “guerra™

M.- ;Cémo lo saben?

As.- Por la fecha que nos dieron las personas

M-/, Se utilizo el lugar?

As.- Si lo ocuparon, pero no sabemos si hubg lucha o no.

M- ;Qué grupo lo ocupd?

As.- Exactamente no se sabe si fueron los Maderistas o Carrancistas, “pero fue uno de
ellos™.

M .- ;Creén que participaron personas de la comunidad?

As.- No participaron, porque el grupo tinicamente paso y eran gentes de otros lugares.

M .- Consideran que esta lucha afecté o beneficié a este pueblo?

As.- Beneficié, porque la gente era pobre y esperaban que cambiara o que habia hecho
Portfirio Diaz.
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Se nota ain que no quedan bien definidas las respuestas; sin embargo el interés no
esta en demostrar la veracidad de los hechos; sino tinicamente fue el pretexto para propiciar
una situacion de aprendizaje asi fuera o fuese, se tendria que realizar un estudio
monografico de la construccion; por el contrario, unicamente fue con la intencién de

propiciar la situacién de aprendizaje.

Terminamos esta clase reflexionando en lo realizado y lo importante que fue la

informacion que nos brindaron concluyendo en que:

- “Es importante preguntar a las personas porque hay dudas™

- “Tal vez los abuelitos fueron testigos™

- “Podemos saber cosas por las gentes mayores porque sus papas vivieron en ese
momento...”

- “Hay cosas de aqui que no estan en los libros...”

Con esto ultimo, se percibe la importancia que tiene para el alumno la informaci6n de

Su entorno.
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Habiéndose despertado el interés por los carrancistas y con la finalidad de relacionar
las actividades anteriores con la informacién documental sobre los contenidos en estudio, nos
trasladamos al salén donde funciona una pequefia biblioteca con los libros del “Rincon de

Ahi integrados en equipos se les informé una vez mas que el hecho en estudio es la
Revolucion Constitucionalista y la investigacion giraba entorno a €l y a los personajes que se
mencionan en sus libros como son: Vemustiano Carranza, Francisco Villa, Alvaro Obregon,
Emiliano Zapata, Pascual Orozco y Victoriano Huerta. A continuacién se pusieron a
disposicion de los alumnos los materiales bibliograficos a consultar y que previamente yo
habia considerado, los cuales son:

B Remembranzas,

B Muertes histéricas,

W Historia de México,

B De la Independencia a la Revolucion,

B Francisco 1. Madero

B Libros de Texto gratuitos de periodos anteriores.

Cada equipo decidi6 sobre quien investigar y tomaron los libros que consideraron

necesarios, con la sugerencia de intercambiarlos. Posteriormenté se les plantearon las

preguntas:

{Quién fue * ? * Colocaron el nombre del personaje.

(Cuéles fueron sus ideales?

e ;En qué particip6?

¢ Qué logr6?
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Se les sugiri6 plantear otras interrogantes que consideraran necesario y asi lo hicieron;

algunas interrogantes que se agregaron fueron:

o ;Quiénes lo ayudaron?
e ;Por qué luchaba?

Posteriormente retornamos al salon y cada equipo leyd su trabajo, al terminar

comentamos la informacion con base en estas preguntas.

M. ;Por qué se llama Revolucion Constitucionalista?

As. Porque se queria respetar la Constitucion

M. {Quién la dirigi6?

As. Carranza... Madera...no. Fue Carranza.

M. ;En contra de quién?

As. Pascual Orozco... no ... Zapata... no ... Victoriano Huerta.
M. Eso es... muy bien

M. jPor qué?

As. Mat6 a Madero y el Vicepresidente ...

M. En que afio sucedid

As. En 1914

M. De 1913 a 1914, aunque siguio la guerra hasta 1916 aproximadamente.

Después se les pregumto ;jFue en la época de tu papd o bisabuelo?, respuesta de
algunos: “de nuestro abuelo”, “de mi abuelito™, etc.

En la tira de la linea del tiempo, sefialamos el afio de 1913 y empezamos contando los
afios transcurridos desde este dia hasta la fecha sefialada y llegamos a determinar que han
transcurrido 86 afios, comentamos sobre la edad de los papas y luego de los abuelitos de
algunos nifios que todavia tenjan, el abuelo de mas edad contaba con 82 afios
aproximadamente; concluimos entonces que fueron sus bisabuelos los que vivieron este

petiodo. Con esta actividad culmina la clase.
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El grupo se integré en 4 equipos en vez de 3; a los equipos 1 vy 2 se les entregd un
guién sobre la Revolucidon Constitucionalista uno a cada equipo. Para el 3 y el 4, La

Convencton Revolucionaria.

Se les indico leer los guiones y completar los datos faltantes (escenografia, acotaciones
y cambiar los parlamentos si asi se consideraba), haciendo uso de la informacion del libro de
texto y demas saberes que portaban ya Se remitieron de la pagina 71 a la 74 y empezaron a
leer relacionando la informacién del guién con la del libro; sin embargo en €l momento de
agregar los datos faltantes, la mayoria encontré dificultades principalmente en lo referente a
acotaciones aun cuando ya tenian nociones sobre el contenido, estudiado en Espaiiol 5°; ante
ésto, se tuvo que recurrir al libro de Espafiol en la leccion Diez en la actividad “Las partes de

una obra de teatro™ para repasar lo que son acotaciones y la escenografia.

Con lo anterior una vez mas se demuestra lo importante que es la vinculacion entre
asignaturas, aspecto que no consideré especificamente en la planeacién y ante esta situacion
recurti a la explicacion y al sefialamiento de lo que interesaba directamente del libro de
espafiol. Entonces los alumnos guidndose por la actividad “como se escribe un libreto de
teatro” realizaron lo que se pretendia, esto llevd a abarcar mas tiempo, ademas de la
distraccion del proposito de la actividad primordial.

Posteriormente cada equipo leyé su guibn observindose pocos cambios en los
parlamentos, 2 equipos agregaron personajes, en uno de ellos pusieron la Adelita
argumentando que faltaba que apareciera una mujer siendo que en la revolucion también
participaron; las acotaciones fueron muy breves de ejemplo se tienen estas:

CARRANZA: (Muy enojado dijo)...

JEFE MILITAR 1: (Muy contento)...

entre otras aparece:

FRANCISCO VILLA: (Sentado en la silla furioso)...



En cuanto a la escenografia la mayoria las dedujo de los parlamentos; al equipo 2 al
preguntarle porqué anotaron que los hechos suceden dentro de un Palacio Municipal, la
respuesta fue “porque Carranza era Gobernador de Coabuila y un gobemador trabaja en un
Palacio™, La informacion anterior viene en el libro de texto del alumno. A otro equipo le
pregunté ;Por qué mencionan montafias? Contestaron que “como andaban peleando a la mejor

se reunian a platicar en un pueblo pero en el patio”.

Una vez mis leyeron los guiomes, pero esta vez después de cada acotacion y

parlamento se preguntaba al grupo si lo primero correspondia a lo segundo; por ejemplo:

CARRANZA: (Tranquilo dijo) No reconozco a Victoriano Huerta como
Presidente. ..

La respuesta de la mayoria a excepcion de los integrantes del equipo fue “Carranza
estaba enojado porque habian matado a Madero™, esto indiea que la acotacion no correspondia
al parlamento; esto se hizo sucesivamente hasta elegir dos guiones uno de cada hecho por
darse mejor relacion entre los datos agregados y lo que se les present6 (Anexo 13 y 14).

Se fusionaron los equipos de acuerdo a los guiones trabajados para representarlos,
indicandoles que seria un teatro leido y lo harian en la proxima clase en el foro escolar.
Alguien pidi6 que no fuera al siguiente dia sino al tercer dia para que tuvieran tiempo de
aprenderse lo que iban a decir porque “se va a ver mal que pasemos a leer...” “que diran los
demas nifios y sus maestros...” comentaron. Se accedié a la peticion que terminé siendo
generalizada y en ese momento determinaron reunirse en la tarde para organizasse y ensayar.
De esta manera terminamos esta clase empleando 2 horas con 14 minutos excediéndome

bastante tiempo pero se debio al interés de los nifios en la clase.

Pensé que el hecho de que se aprendieran de memoria los parlamentos se les

dificultaria mas e iban a preferir leerlo, sin embargo decidieron lo contrario.
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Los representantes del grupo solicitaron permiso al Director de la Escuela para invitar

a los grupos a la representacion teatral; posteriormente pasaron a los salones.

Se llevd acabo la representacion cuando los alumnos estuvieron preparados y se

contaba con algo de alumnos (asistieron unicamente de 3° a 5° grado).
ler. Equipo “LA REVOLUCION CONSTITUCIONALISTA”

ESCENOGRAFIA: Colocaron cadenas hechas de papel crepé verde y blanco en
forma de ondas (en el salon me dijeron que representaban los arcos del Palacio Municipal,
colocaron sillas, 2 mesas juntas y una al frente con su respectiva silla, ademas colgaron en la

Pared una figura grande de carton representando un hombre (Significa un guardia).

VESTUARIO: Usaron cardilleras de carton, pistolas de juguetes, un fusil hecho de
madera, se pintaron bigotes y patillas con gis negro, usaron gorras y sombreros, 2 alumnos se
disfrazaron de Revolucionarios.

ACTITUD DE LOS ALUMNOS (actores): En algunos casos fue solemne, en otras
de risa al olvidarsele el parlamento y tenian que decir en voz baja lo que le correspondia al
participante en turno, algunos volteaban a ver al publico y se apenaban. Esto se not6 de
manera similar en los dos equipos; también en los dos empezaron leyendo el encabezado del
guidn (narrador seglin sus palabras). Al preguntarles por qué hicieron esto se obtuvieron las
siguientes respuestas:

B “para que los que estaban viendo supieran de que hablabamos™
B “para que sepan qué representamos”
W “para que conozcan los nombres de los personajes que hablaron...”

En su mayoria aprendieron sus didlogos.
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ACTITUD DEL ESPECTADOR: En ambos casos, los alumnos de 5° en su mayoria
estuvieron atentos, no asi los mas pequefios, que mis que el mensaje les intereso el
comportamiento de los actores y en todo momento estuvieron riéndose, burlandose de los que

se pintaron sus bigotes y de dos nifias que hicieron el papel de varones.
2°Equipe  “LA CONVENCION REVOLUCIONARIA”
ESCENOGRAFIA: Fusiles recortados en cartén y colgados en la pared, una casa

dibujada en la cartulina pegada a la pared, una rama de rbol metida en una cubeta vy mesas

colocadas en semicirculo con sus respectivas sillas.

VESTUARIO: Ropa de adultoS, sombreros, bonete, que ocupa la abanderada de la

escolta y una escoba como fusil
La actitud del publico y de los actores ya se especificaron anteriormente.
Posteriormente en el salon, se les entregd un bosquejo a cada equipo, lo resolvieron y
observé que dos equipos consultaron sus notas de investigacién, uno consulté el libro y otro lo
resolvi6 basandose en sus propias opiniones. Después se les informé que calificariamos el

contenido v se les explico la forma de hacerlo y los aspectos a considerar:

Equipo 1: Bosquejo centrado en el personaje, (transcripcion del alumno).

Esta historia se refiere a Emiliano Zapata . que es un personaje importante
dentro de la Revolucion Constitucionalista . Lo que pretendia eralosrepartos de las

tierras , se enfrent6 a los siguientes problemas derrotar a Huerta para que abandone el

gobierno y pelear contra Carranza .
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Valoracion:
Personaje Si , Hecho: Si , objetivo que se perseguia: Si )
Situaciones que dificultaron su actuacién __ Si .

Segun el grupo:
Aspecto cualitativo __B Aspecto cuantitativo & .

Observacion:

Cabe notar que no tratarori sobre €l personaje central y recurrieron minimamente al

libro.

Equipo 2: Bosquejo Centrado en el Escenario, (u'énscripcién del alumno).

Los hechos se desarrollaron en el Palacio Mimicipal todos semtados en unos
sillones lo sé porque la informacion del libro menciona: __ que discutieron dentro_del

Palacio Municipal cuando todos se reunieron y trataron asuntos sobre la lucha contra Huerta
esto nos hace saber donde se hizo _ para establecer donde tuvo lugar cada suceso.

Valoracion:

Describen el lugar: _ brevemente, iinicamente lo mencionan

Justifican; Si .

Seguin el grupo:
Aspecto cualitativo: __Regular _ Aspecto Cuantitativo 8

Observacion:

El equipo consult el guion de teatro y notas de investigacion
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Equipo 3. Bosquejo Centrado en el Argumento, (transcripcion del alumno),

Estos sucesos se iniciaron cuando __ Victoriano Huerta_traicioné a Madero porque
queria ser el Presidente y lo fusilo . a continuacion Carranza se levamio en
armas contra Huerta y Huerta renuncié __y _ Yego___Carranza_siguié _siendo un_jefe.
pero algunos no estaban de acuerdo , 10s hechos terminan cuando se__reumnieron

a tratar los asuntos pero nadie se ponia de acuerdo y cada quien huchd por su lado ]

Valoracion:

Hay orden de los sucesos___ Si Aparece el final i
Aspecto cualitativo __B Aspecto cuantitativo 9
Observacion

El equipo no consult6 ningiin material.

Equipo 4. Bosquejo centrado en la comparacion de personajes, (transcripcion del

alumno).

Francisco Villa , Emiliano Zapata , Abvaro QObregon

) Venustiano Carranza_ 'y . Hicieron los siguientes. 1.
Francisco Villa queria_que carranza no_siga siendo el jefe de la Republica y
luché contra Huerta logrd que Hueria se fuera 2s Emiliano Zapata queria

el reparto de las tierras logrd _Conseguir las tierras que proponia

3. Alvaro Obregon queria gque Carranza_siga siendo el jefe v que el pais se

MU0 METHEL i jers £ 0

desarrolle __ logr6 4 Venustiano

Carranza queria el respeto a la Constitucion y la Unidad Nacional logro _hacer

remunciar a Huerta v la unidad nacional _ considero que: _ Estuvo _bien poraue todos

lucharon por sus problemas para resolverlos .

Valoracion:

Personajes:__ Si Hechos de participacion; ___Si
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Propésito que se persigue: __Si Conclusion: __Muy superficial
Aspecto Cualitativo R Aspecto Cuantitativo 7
Observacion:

El equipo consult6 notas de investigacion y libro de texto.

La consulta se permiti6 considerando que el alumno no necesariamente debe
memorizar la totalidad de datos y debido a lo reducido de nimeros de integrantes hubo menos
ideas y quizas hubiera funcionado mejor si se escogieran bosquejos principales y se hubieran
resuclto a nivel grupal porque entre mas alumnos hay mayor enriquecimiento de la

experiencia.

En esta clase empleamos 1 hora con 48 minutos aproximadamente llevindose mas

tiempo en la resolucién y valoracién de los bosquejos que en las representaciones.

Cabe sefialar por una parte, que en la representacion teatral se observé la integracion
total del grupo; los alumnos mostraron gran interés en las actividades ‘tanto en la organizacion
como en su ejecucién. Por otra parte, considerando que ésta es la actividad central de la
estrategia, se noto el acceso a la informacion histérica de una forma diferente y fue recreativa
como espacio de diversion y como espacio para desarrollar la imaginacién y trasladarse
minimamente al pasado. La participacion del alumno fue activa, aunque considero que hubiera

sido mas provechoso que la escenificacion se hubiera realizado en el lugar visitado.
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Con esta actividad, el alumno presentd a través de un escrito lo comprendido en la

realizacion de las actividades anteriores.

El texto se realizé de manera individual y al terminar cada uno ley6 su trabajo al grupo.
Considerando que se llevaria demasiado tiempo realizar una evaluacion grupal de cada trabajo,
nos limitamos a analizar los datos de manera muy general, se noté que en la mayoria de los
trabajos se mencionan personajes y propositos, pocos mencionan fechas y un reducido nmero

da puntos de visita personal. De los 23 alumnos 20 presentaron sus textos (anexo 15).

Se les invité a que cada uno reflexionara en su participacion en las actividades y
decidieran qué calificacion merecian, asi lo hicieron y se les indicé que ésta, agregada a la que
obtuvieron por equipos en los bosquejos, mas la calificacion de sus escritos, seria la valoracion

final de su trabajo, segun el formato que aparece en €l anexo 16.

La valoracion de sus textos quedo asi:

ASPECTOS ALUMNOS |[CALIFICACION
1. |Se limita a mencionar nombres y fechas 1 6
2. | Ademas de nombres y fechas menciona lugares 5 7
3. | Ademas de lo anterior plantea los objetivos que 10 8
perseguia el personaje o grupo
4. |Menciona lo anterior y argumenta sobre los 4 9
propositos
5. |Recupera todo lo anterior ademas da puntos de 0 10
vista y agrega conclusiones
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Como se puede notar, la mayoria de los alumnos obtiene una calificacién de 8, aunque
hubo alumnos que no agregaron conclusiones pero si dan su punto de vista, lo que dificult6 la
evaluacién de trabajos en funcién a que no presentaron los aspectos como cronologicamente
pensé, de ahi que tuve que guiarme por un criterio personal mas cualitativo que cuantitativo.

Lo que es obvio es que ningin alumno se limito a escribir nombres y fechas Gnicamente.

Estas actividades Gltimas nos llevaron un tiempo de una hora con veinticinco minutos

aproximadamente.



CONCLUSIONES

La valoracién de la estrategia puesta en practica me lleva a considerar que:

Las actividades se cumplieron debidamente, sin embargo el tiempo de realizacion de

la clase fue mas del considerado.

La visita, la entrevista y la representacion teatral, fueron las actividades en donde el
alumno se mostré mas activo en todos los aspectos. Con esto, me doy cuenta una
vez mas, lo importante que resulta para el nifio tomar parte activa en actividades
que no se reducen a leer su libro, que por el contrario lo llevan fuera del aula y le

hacen ser promotor de lo que aprende.

La mayoria de las actividades se realizaron mediante equipos, considerando que la
socializacion de la experiencia permite una mejor comprension de la informacion y
valida el conocimiento. Ademéas de que desarrolla la educacién social generando
valores y actitudes, como el respeto a los datos, la tolerancia hacia las opiniones y la

estimulacion en la comunicacion de ideas.

Cuando al alumno se le da la oportunidad de participar de lleno en las actividades de
su aprendizaje es capaz de sugenr otras basandose en su expenencia. Muchas veces
no lo hace por el rool que le hemos impuesto de que poco o nada tiene que aportar.
En esta ocasion espontaneamente pidieron realizar un dibujo por el encanto por asi
decirlo, de las formas que tenia la construccion, lo curioso de su disposicion y por lo
que representd en su momento; ademas sugirieron realizar la entrevista a mas
personas, para conocer mas al respecto y comparar la informacion, finalmente
formarse un juicio; la inquietud por realizar la representacion teatral y preparandose

a conciencia para hacer un buen papel.
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® En las actividades y sobre todo al momento de responder a preguntas o plantear
alguna se mostraron muy expresivos y demostraron bastante disponibilidad para
investigar sobre todo con las personas de la comunidad; v es de admirar como se
desenvuelven en su papel de entrevistador e investigador, son tan espontaneos en

ciertos momentos que la pasividad es ajena a ellos.

e Algo basico para conocer la opinion del alumno y al mismo tiempo hacer que la
sustentara, lo constituyeron las preguntas que de forma verbal o escrita se le
plantearon constantemente, procurando en todo momento la reflexion y el analisis
ademis de desarrollarse ciertos aspectos como la observacion, la recopilacion, la
organizacion e interpretacién de datos, entre otros; teniendo en cuenta el aspecto

formativo del nifio sin prescindir de lo informativo.

o Se partié del contexto del alumno mediante la visita a determinado lugar que poco
significado tenia para quienes lo conocian, pero que al darse cuenta de que resultaba
util para su clase, genero el interés por conocer més al respecto; que en cierta forma
se dio mediante la experiencia aportada por los adultos de manera sencilla acorde al
lenguaje del nifio. Posteriormente se realizd la investigacion documental para
permitir la imagimacién y creatividad del nifio. Posteriormente se realiz la
investigacion documental para permitir la imaginacion y creatividad del nifio en la
representacion del guién teatral. En si, la estrategia didactica se resume en el

siguiente esquema.



VISITA L

PROPICIAR EL APRENDIZAJE '

_/}\»_
- N

a) Observacién ] l b) Registro de datos [ ¢) Desarrollo de Ia

imagmacion

d) Socializacion de la experiencia
Mtro- alumno, alumno - padre de
familia y alumno - alumno

v v

IVE N
Sggé%&”umm INVESTIGACION EN FUENTE
ORAL
mﬁ‘f e e Validar la informacién sobre la
Resolucion de un cuestionario . actividad anterior y relacionar el
Analisis de la informacién hecho de estudio — comunidad.
LINEA DEL TIEMPO .
a) Entrevista
Ubicacién del periodo del hecho
e o, pen b) Informe
Relacion hecho familiar — hecho ) Valoraciény conclusién
de estudio.

.

GUION TEATRAL
e  Recuperar la experiencia de las actividades anteriores en el anédligis de guiones
e Realizar los cuestionamientos generando con €l contenido del libro de texto y recuperar
toda la experiencia en la escenificacion.

a) Anilisis
EVALUACION

b) Escenificacién
c) Valoracién mediante bosquejos

e  Conocer la comprension de
lo estudiado.

a) Redacci6n de textos

b) Lectura y andlisis del
contenido
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La presente propuesta no es minguna innovacion en cuanto a la creacion de una
estrategia de ensefianza de la historia; ni es su pretension. Unicamente hace lo posible por
levar el proceso de ensefianza - aprendizaje no tan libresco, ni expositivo por parte del
docente ni memoristico - repetitivo por parte del alumno. Buscod en lo posible propiciar la
comprensién del contenido en estudio a partir del disefio de actividades que llevaron al alumno
a tener un papel central en su proceso de aprendizaje; a la vez que se procuré un cambio
tendiente a mejorar mi desempefio en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de un acto

compartido.

Analizando la estrategia, me doy cuenta que no se desarrollan actividades, que
recuperen explicitamente los valores contenidos en la informacién histérica; considerando que
una de las razones fundamentales para ensefiar la historia, es precisamente, que a través de su
estudio el alumno empieza a analizar el dilema ético de los valores; aunque en el hecho de
revisar la accidn de los participantes y sus pretensiones, se proyectd implicitamente y,

minimamente se fortalecio tal aspecto.

Este mismo analisis, me lleva a considerar que hubiera sido mas significativo en cuanto
a la adquisicion de conocimientos y desarrollo de habilidades, la invencion del guidn teatral
por parte de los alumnos.

Este trabajo, retoma una de las estrategias sugeridas para la ensefianza de la historia,
¢l guion teatral, el cual se presenta después de crear un marco contextual en el alumno;
abarcando la obtencion de informacion en las fuentes histéricas, material oral y documental.
Sin embargo no se considerd el estudio de los contenidos histéricos en relacién con los de
otras asignaturas, en especial con los de espafiol en lo que al guidn teatral se refiere; pudiendo
haber abarcado comntenidos de una y otra en la planeacion desde un enfoque globalizador.

Es posible que no en todos los lugares se tenga Ia oportunidad de encontrar fuentes
materiales especificas para un contenido; sin embargo siempre habra algiin objeto que puede
ser motivo de estudio historico. Lo importante es partir de una situacion de aprendizaje nacida

de! contexto inmediato del nifio. Por lo que es necesario que como docente, no nos limitamos
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al libro de texto, investiguemos qué del contexto puede ser 1til al proceso de ensefianza-
aprendizaje y acudamos al lugar, al objeto o la informacion donde pueda generarse el

conocimiento.

En cada actividad el alumno estuvo en constante accidn tanto en su ejecucion como en
su razonamiento ante los constantes cuestionamientos que se les hicieron apoyandose

totalmente en preguntas.

El anilisis de los productos de clase tanto verbales como escritos evidencian una
mayor comprension de lo estudiado aunque me doy cuenta, que dos contenidos son pocos y
por consiguiente es minimo el tiempo con e} cual se pretendié desarrollar la capacidad de
analisis y teflexion; por lo que se hace pecesario trabajar permanentemente los contenidos
mediante estrategias que se centren mas en estos aspectos. Sin embargo, en este corto tiempo,
el alumno accedio de forma diferente a la informacion mediante actividades que abarcaron el

aspecto imformativo.

Un factor que estuvo muy lejos de resultar como se planed, fue el tiempo, el cual en la
mayoria de las veces se excedio y en mucho; con esto se pudo constatar que el tiempo es un
factor aunque no fundamental en el proceso de ensefianza -a aprendizaje, incide de forma
importante en €l cuando se trata de actividades alejadas del modo tradicionalista. El por qué
del tiempo abarcado, se debié a las actividades sugeridas por los educandos; el considerar la
mvestigacion en los tres tipos de fuentes historicos; el analisis de los guiones para agregar las
datos faltantes; esto niltimo se pudo obviar y se hubieran entregado los guiones teatrales
terminados o bien se debi6 de haber realizado una planeacion englobando varias asignaturas

posiblemente en forma de unidades didacticas.

Las actividades esenciales de esta estrategia son accesibles de realizar en cualquier otro
contexto institucional por lo mismo queda a consideracién de algiin otro docente, haciendo las

adecuaciones respectivas, de acuerdo al contexto en que se lleve a cabo su practica docente.



REFLEXION FINAL

En ¢l presente trabajo procuré estudiar la dificultad de mas incidencia en mi practica,
recurriendo a mi experiencia y a los materiales bibliograficos en la tentativa de encontrar una
alternativa de solucidn, en consideracion a que la comprension en si, es un aspecto dificil de
valorar objetivamente y por tanto llegar a darse cuenta hasta donde se avanzo en este aspecto y
sobre todo porque se trabajé muy general sin centrarse en una aspecto especifico del
conocimiento historico, sin embargo, el haber trabajado estos contenidos en forma distinta al
verbalismo tradicional me aporta elementos de lo activo que puede ser el alumno cuando se
planean estrategias dirigidas a él, en interaccion con los elementos participantes dentro el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas refuerza mi conviccién de que las estrategias que
nos sugieren en el material de apoyo a nuestra labor docente, son accesibles de cumplir

unicamente requiere de nuestra disponibilidad para llevarlas a cabo.

Finalmente, hay que considerar que la comprension de los hechos histéricos, es un
proceso permanente, que requiere del seguimiento dentro de la vision del constructivismo;
para que un acto compartido acercarnos al conocimiento, significativo y duradero para el
alumno, y para el docente la planeacion y disefio cada vez mejor de situaciones de aprendizaje

que recuperen las dimensiones que intervienen en el proceso educativo.
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ANEXO 1

NOMBRE DEL ALUMNO (4): ASUNCION VALENCIA SALMORAN

L. ¢ Te gusta estudiar historia? Si jpor qué?. Porque nos cuenta la historias de los
héroes mas importante que con tal de seguir la libertad han luchado.

2. ; Qué es Io que te gusta de ésta?. Lo que mas me gusta es que nos explica con
detalle la historia.

También por que la historia no da a conocer cuando se construyen las carreteras o en
que afio se transforman las ciudades y las cosas.

3. ¢ Como te han ensefiado la historia?. Leyendo la historia hasta entenderla, también
nos ensefian resumiendo, sacando cuestionario y la maestra explica con detalle.

4. ¢ Como te gustaria que te enserien historia?. Como ensefian ahora.

5. ¢ Cudl es la utilidad que tiene estudiar la historia?. En que si a nosotros nos
pidieran una explicacion nosotros también podriamos explicar detalladamente.
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ANEXO2

ENCUESTA APLICADA AL PERSONAL DOCENTE DE LA ESCUELA PRIMARIA
RURAL FEDERAL “ FRAY BARTOLOME DE LAS CASAS”, CLAVE: 20DPR12409;
UBICADA EN LA COMUNIDAD DE YUCUNUTI DE BENITQ JUAREZ, TEZ. OAX.
SOBRE LA ASIGNATURA DE HISTORIA.

NOMBRE DEL (4) PROFESOR (A): SARA GUILLERMINA VILLA RAMIREZ.
GRADO: 1° GRUPO: A

. ;Qué es la historia?, Todos los hechos que han transcurrido en el pasado.
. ¢ Oué importancia social le concede usted?. Es una asignatura muy importante ya que

gracias a ella conocemos nuestro pasado.

. ¢ Qué utilidad considera que le brinda al nifio el aprendizaje de la historia?. En este
grado ayuda al nifio a comprender él porque de los cambios

. {Como ensenia la historia?

Meétodo o metodologia. Método inductivo ya que hay que partir de su familia
Estrategias: Investigar, leer, comentar.

Recursos diddcticos: Libros, revistas, novelas, televisién, investigaciones, etc.

Tiempo. Una hora 20 minutos.

OTROS.

. ¢ Oué papel le asigna usted al alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
historia?. De investigador.

. ¢Cudl ha sido su papel de docente en este proceso? El de guiar a los alumnos en su
aprendizaje.

. ¢ Considera que cuenta con los elementos tedricos y prdcticos para ensefiar este
campo social?. No ya que es upa asignatura muy amplia y hay que tener
conocimientos muy precisos para ponerla en practica.

¢ Considera suficiente el tiempo que sugiere al Plan y Programa de estudio para el
tratamiento de la historia?. No ya que el tiempo es muy restringido y la asignatura

muy extensa.
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9. ¢ Considera gue el enfoque que pretende al Plan y Programa de estudio ésta de
acuerdo a la realidad del nifio? Si ya que parte de lo que para el nifio es mas cercano

¥ concreto avanzando liacia lo més lejano.
10.; Cudles son los elementos civicos y sociales que recupera usted para propiciar

situaciones de aprendizaje de lo social?. Las fechas a conmemorar tanto civicas como

acontecimiento sociales de la vida del nifio.

11. ; Como avalia la historia?. Por medio de la medicion de conocimientos adquiridos
por los alumnos.

12. Para msted, ; Qué exigencias normativas existen respecto al proceso enserianza-
aprendizaje de la historia?. Que hay que cumplir con el logro de todos los contenidos
Qque nos marca el avance programatico.



109

ANEXO 3.1
TEXTO INFORMATIVO

Por diferentes razones, algunos propietarios de animales silvestres buscan la manera
de dehacerse de ellos y recurren  al zoolégico. La sefiorita Maria Elena Hoyo Basteién,
administradora del Zoolégico de Chapultepec, nos dice al respecto: “Muchas personas creen
que nosotros podemos albergar a todos los animales que desechen por no poder tenerios ya
con ellos. En ocasiones vienen a tirar a sus mascotas en cualquier rincon, cuando nos damos
cuenta es porque el animalito estd a punto de morir. Nosotros recibimos cualquier animal
siempre que tengamos lugar en donde tenerlos Los halcones y los bihos ya no tienen cupo
en nuestro  zoolégico, lo mismo pasa con los tejones, que muy seguido nos dejan, hasta en

bolsas de plastico , tirados en los basureros.

“Se necesita un control estricto en la venta de la fauna porque se ha desatado una ola
de trafico de animales silvestres. Mucha gente cree que nosotros podemos hacer algo por

detenerla , pero carecemos de autaridad, no podemos hacer nada al respecto”.

Otros de los problemas es la falta de informacion del publico: no saben alimentar
debidamente 2 sus mascotas. Hemos tenido casos como el de una sefiora que nos trajo un
halcén medio muerto y nos dijo: no sé por que esta asi, si yo le di su café con leche y su
concha”. Estos animales requieren se una dieta carnivora a base de cabezas de pollo y se les

tiene que permitir ejerciten su vuelo.

“A las viboras se les deben dar lactantes cada semana, la cantidad depende mucho del
tamafio del animal. Por ejeinplo, 1a boa llega a tragarse hasta congjos enteros. Las vibora
comen piezas vivas, pues eso les ayuda a la digestion”. “Las tarantulas son animales que
facilmente mueren porque no cualquiera puede brindarles los cuidados que requieren.
Comen ratones necesitan estar en un ambiente de temperatura tropical, como las serpientes, y

beben agua de una pequefia esponja™
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“A los lectores que tengan en su poder una mascota silvestre, les recomendamos que

acudan con un veterinario especializado para que el animal no muera por negligencia”.

Invitamos a nuestros lectores a reflexionar respecto al problemas de la fauna mexicana.

Cada vez que vean un acto que atente contra la vida o la salud de los animales
silvestres, dentincielo a los medios de informacion. Es deber de todos nosotros proteger

nuestras riquezas naturales.

Por 1ltimo, no es cierto que con el comercio de la fauna se generen empleos, quienes se
dedican a atrapar a los animales son explotados por los acaparadores que, como siempre, son

los Gnicos que sacan provecho.



ANEXO 3.2
TEXTO INFORMATIVO

1. ¢{Cuél crees que son algunas razones de las personas para deshacerse de sus animales?

Las personas adoptan animales silvestres como mascota yo creo que se

deshacen de ellas porgue no estén informados como se deben alimentar, no saben su
comportamiento y algunos animales pueden atacar

2. ¢Por qué se necesita un control estricto en la venta de animales?

Porgue los animales silvestres se extingirian y si se legaran a extingir a los oiros les pasaria
lo mismo porque es como un cadena alimenticia y ya no habria de fauna.

3. ; Qué informacion consideras que debe tener una persona para adoptar un animal silvestre
como mascota?

Las personas deven estar informadas, de como se alimenta como_vive y como debe estar

donde vive un lugar habierto para ellos para que hagan los ejercicios para ellos.

4. ;Por qué crees que todos tenemos el deber de cuidar nuestra riqueza natural?
Todos tenemos el dever de cuidar nuestra riqueza natural porgue se extingiria y no habria
absolutamente nada de founa y por ultimo es que todos tenemos derecho a la vida

5. (Quiénes se benefician con el comercio de los animales?

Las personas que los cazan los matan y venden ellos son los que se benefician

Lidia Suarez Vazquez



ANEXO 3.3

LA COMPRENSION LECTORA

TEXTO INFORMATIVO
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PREGUNTAS

RESPUESTAS

ADECUADA

PARCIALEMENTE
ADECUADA

INADECUADA

. ¢Cuales crees que son algumas razomes de las
ersonas para deshacerse de sus animales?

.. (Por qué se necesita un control estricto en 1a venta de
mimales?

I. {Qué informacien consideras que debe teper una
yersona para adoptar un animal sitvestre como mascota?

10

L. ;Por qué crees que todos tenemos el deber de cuidar
esira riqueza natural?

5. (Quiénes se benefician con el comercio de los
inimales?




ANEXO 4.1.
LA RANA QUE QUERJIA SER UNA RANA AUTENTICA

Habia una vez una Rana que queria ser upa Rana autémtica, y todos los dias se
esforzaba en ello.

Al principio se comprd un espejo en el que se miraba largamente buscando su ansiada
autenticidad.

Unas veces parecia encantadora y otras no, segin el humor de ese dia o de la hora,

hasta que se canso de este y guardo el espejo en un batil.

Por fin pensé que la tinica forma de conocer su propio valor estaba en la opinion de la
gente, y comenzd a peinarse y a vestirse y desvetirse (cuando no le quedaba otro recursos)

para saber si los demés la aprobaban y reconocian que era una Rana auténtica.

Un dia observé que lo que mas admiraban de ella era su cuerpo, especialmente sus
piernas, de manera que se dedico a hacer sentadillas y a saltar para tener unas ancas cada vez
mejores, y sentia que todos la aplaudian.

Y asi seguia haciendo esfuerzos hasta que, dispuesta a cualquier cosa para lograr que la
consideraran una Rana auténtica, se dejaba arrancar las ancas, y los otros se las comian, y ella
todavia alcanzaba a oir con amargura cuando decian que qué buena Rana, que parecia Pollo.
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ANEXO 4.2
TEXTO RECREATIVO

. (Cual era el deseo de la rana?

gueria ser una rana auténtica que no se pareciera a nadie

. ¢{Qué fue lo primero que hizo para buscar su autenticidad?

Fijarse en un espejo

. ¢Por qué la rana, penso encontrar su valor en la opinidn de 1a gente?
Porque no hablaran mal de ella

. (Por qué crees que la gente admiraba las piernas de la rana?

Porque sus piernas parecia a las de un pollo y para comerlas

- §Qué sucedié con la rana al vivir pendiente de la opinion de la gente sobre su persona?

Que la rana ya habia cambiado como gueria la gente

Juan Carlos Ramirez Diaz



ANEXO0 43

TEXTO RECREATIVO
RESPUESTAS
PREGUNTAS
ADECUADA PARCIALEMENTE INADECUADA
ADECUADA
1. ;Cudl era el desco de la rana? 4 6 2
2. (Qué fue lo primero que hizo pam buscar su
autenticidad? 8 4
3. (Por qué 1a rama, pensd encontrar su valor en la
opini6n de ta gente? 5 4 3
4. ;Por qué crees que 1a gente admiraba las piernas de
1a rana? 4 8

5. (Qué sucedi6 con la rana al vivir pendiente de la
opinién de 12 gente sobre su persona?

OBSERVACION: La minima comprensién que se dio sobre este texto posiblemente se debio
a los conceptos como autemticidad, valor, etc. Adn cuando se dialogd antes con ellos para

resaltar sus conocimientos previos.




116

ANEXO 5
ASI ERA MORELOS

“Durante la guerra de indepentencia, ¢l jeneral Morelos recibié de parte de un amigo
una carta que decia "S¢ de buena fuente que el virrey a pagado aun asesino para que lo

mate a usted: Pero no puedo darle mas sefias de ese hombre sino gue es muy barrigén...”

Era la hora del almuerso cuando Morelos recibié la carta y estaba leyéntola
atentamente cuando un intividuo de abultado abdomen se presentd ante el, pidiéntole lo

admitiera en su cjercito para prestar sus servicios en bien en vien de la Independencia
Nacional.

Don José Maria Morelos sonriente hizo que el huésped se sentara a su derecha:
comparti6 con él su sencillo almuerzo, y sali¢ después a recorrer su Campamento. Volvié a
la hora de cenar ordené que junto a la suya se colocara otra cama para el forastero: Apagola
luz, se volvi6 del lado de la paret y pronto se quedé dormido, Como duermen las personas

que nada tienen que temer.
El hombre que habia ido a asesinar al general, espantado de tanda serenidad no se

atrevid a obedecer las ordenes del virrey y por la noche salio sifi hacer ruido del

campamento y huy®™ .

Noé Rodriguez Torres

* Transcripcion del texto del alummo.
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ANEXO 5.1
LA VENADITA TRAVIESA

“Hubo una vez en que una venada sacO a su hijita al bosque a ensefiarle 2 comer, la
venadita era muy trabiesa que cuando veia lagartigas que hacian sus ejercicios ella trataba de
bacerlo también la mama venada siempre recomendaba a sus hija que se acueste junto a ella
para que no siga a los animales y se fuera a perder.

Una ocasion las mama venada se quedé dormida y la venadira desobe¢decid a su
madre vié una mariposa muy hermosa la siguié bhasta el otro lado del bosque; cuando la
venadita trato de regresar hacia a donde estaba su madre no supo el camino , la venadita se
sentd a llorar al pie de un arbol grande cuando llegd un 0so y le dijo oye benadita que rica te
vez aorita te como la venadita contesto no por fabor sefior peludo el oso dijo no me digas
peludo rica cena ja ja continuo el 0so, la venadita corrid y arrojo una piedra al pie del oso y
se echo a correr el oso, con el dolor del pie, dijo: venadita me hisiste enojar y ahora vas a
saber quien soy, la venadita corrié hacia un palo de platano, pelo los platanos y puso muchas
cascaras en ¢l suelo, el oso iba corriendo piso las cascaras y se resbalé en el suelo pego la
cola en una espinay sumano en una piedra el oso muy adolorido se fue; la venadita empezo
a burlarse, cuando de pronto aparece un jaguar grande de pronto llega un venado mas grande
y le dice al jaguar aléjate de esta linda venadita dijo entonces al jaguar se fue gritando me las
pagarés, el venado grande pregunto a la venadita adonde estaba su madre; la venadita le
cont6 todo lo que hizo y quien era su madre , €l venado dijo: yo te lievo con tu madre la
venadita pregunto usted conoce a mi mamijta si dijo el venado, la conoci en la laguna
cuando se iba ahogar y yo la salve dijo el venado v usted sabe adonde vivimos, si dijo el
venado. El venado llevo a la venadita a su hogar, la mamé venada se puso muy feliz cuando
vio a su linda hija y el venado resuito ser €l padre de la venadita, la mama venada dijo tienes
que saber algo este vemado que te trajo es tu padre, ; deberas? Dijo la venadita , si dijo el
venado grande, la venadita dijo porque no me lo dijo en el camino, porque yo queria darte la

sorpresa los tres venados vivieron muy feliz y la venadita aprendié no segir a los animales™
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ANEXO 6
LA CONVENCION REVOLUCIONARIA.

EPOCA EN QUE SE DESARROLLA: Periodo de 1914 a 1917 aproximadamente.
TEMA DE LA REPRESENTACION: La diferencia entre los grupos Revolucionarios.

PERSONAJES: Francisco Villa, Emiliano Zapata, Venustiano Carranza, Tomas Urbina,

Alvaro Obregén y otros personajes.

DOCUMENTO BASICO PARA LA REPRESENTACION: Libro de Historia 6.
ESCENOGRAFIA

FRANCISCO No estoy de acuerdo en que

Carranza, siga siendo el jefe
De la Revolucion y pido que se nombre un
Presidente de la Republica.

EMILIANO ZAPATA: Estoy de acuerdo con lo que
dice Villa; porque hasta el momento no se
ha cumplido con mi programa sobre el
reparto de tiemas y exijo que se cumpla.

ALVARO OBREGON: No debemos de crear mas diferencias entre
nosotros, por el contrario tenemos que
seguir con Carranza como jefe de puestra
revolucion porque ha demostrado que
quiere la unidad de todos los mexicanos.

TOMAS URBINA: A nosotros nos interesan las tierras y
considerc que debemos de temer un
Presidente nombrado por el pueblo o por

nosotros mismos y en este momento.

° Transcripcion del texto escrito por el alumno.



CAPITAN:

UN ZAPATISTA:

VARIAS VOCES:
CARRANZA:

CARRANCISTAS:

VILLISTAS Y ZAPATISTAS:

ACOTACION FINAL
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Si, que se nombre en este momento y
después le avisamos al pueblo.

Propongo a Fulalio Gutiérrez como
nuestro Presidente.

Si que sea €L, jViva! jHurra!

No reconozco m reconoceré a Eulalio
como Presidente.

No estamos de acuerdo en muchas cosas
que cada quien luche por su lado .

iSi! Que cada quien luche por sus interés y

a ver de a como nos toca...

***F.spacio en blanco para que los alumnos anoten sus acotaciones.
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ANEXO 6.1
Revolucién Constitucionalista

EPOCA EN QUE SE DESARROLLA: periodo de 1911 a 1914
PERSONAJES: Venustiano Carranza, Jefes ,militares y soldados.

TEMA DE LA REPRESENTACION: La lucha por el derrocamiento de Huerta.
DOCUMENTO BASICO PARA LA REPRESENTACION: Libro de historia 6°

ler. ACTO

ESCENOGRAFIA

Entran a escena Carranza y varios jefes militares.

CARRANZA: ( ). no reconozco a Victoriano Huerta como

Presidente, es necesario seguir con la lucha, debemos pedir que se respete la Constitucion
Politica de México.

JEFE MILITAR 1. ( ) St sefior, nosotros lo apoyamos y

lo nombramos jefe de ejercito Constitucionalista.

CARRANZA: ( ) Voy a pedir a los otros
Gobernadores se declaren en contra de Huerta y se levanten en armas todos, los del norte, los
del sur...

JEFEMILITAR 2: (_ ) Debemos ganar y lograr una
situacion mas justa para todos; que el campesino tenga tierras, que no haya ricos ni pobres.
CARRANZA: ( ) Pues a pelar todos.
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2° ACTO
ESCENOGRAFIA

CARRANZA: ( ) Ya ganamos varas batallas y me gustd
ver que el pueblo ha lanzado a lucha; Zapata sigue con su gjército en el sur al grito de tierra y

libertad; Villa ya tomé Tormredn y Zacatecas jAh! Y ese Obregon que no pierde ninguna
batalla.

CAPITAN ( ) sefior, jQué tal si Huerta pide ayuda a los
gringos’

CARRANZA ( 1Ya lo hizo, pero le faltdé porque le dijeron que
no,

SOLSADO: ( ) Sefior Carranza los gringos estan atacando Veracruz.
CARRANZA: ( ] vamos a pedirles que no intervengan, los

problemas de nuestro pais los tenemos que resolver nosotros los mexicanos.

JEFE MILITAR: nosotros los tenemos que resolver.

SOLDADO 2: ( R ) sefior, mi general Pablo Gonzalez le informa que
Victoriano Huerta renuncio.

CARRANZA: { ) eso tenia que suceder, ahora necesitamos llegar a

la capital, en marchas muchachos.

ACOTACION FINAL;:

o Espacio para acotaciones.
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ANEXO 7

a) Bosquejo centrado en el personajes de un hecho histérico.

Esta historia se refiere a . que es un personaje importante
dentro de o . Lo que pretendia era

se
enfrentd a los siguientes
problemas

b) Bosquejo centrado en el escenario.

Los acontecimientos se desarrollaron en

Lo se porque la informacion menciona

para establecer donde tuvo lugar cada suceso.

¢) Bosquejo centrado en el argumento.

Estos sucesos se ini¢iaron cuando

A continuacién

Luego

Los sucesos terminan cuando

d) Bosquejo centrado en la comparacion de personajes.
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¥ SON personas que participaron en

hicieron lo siguiente: __

querian logré

logro

querian

logrd

querian

logro

. considero que

cada bosquejo se presentara a los alumnos con la intencion de proporcionarle una estructura al
trabajo, pero no se limitaran a las frases de cada uno, de lo contrario no se obtendran
elementos de anélisis y de juicio sobre los textos.
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ANEXO 8

1. ¢Qué tipo de construccién observamos?

Son puros muros formados como una casa

2. (Qué matenal se utiliz6 en la construccion?

Esta construido con piedras v tierra blanca B

3. ¢(Por qué creen que se construyo?

Para protegerse de los que los atacaban

4. ;Quiénes creen que fueron los constructures?

Los sefiores que vigilaban si venian los enemigas

5. consideran que llegé a utilizarse no ;Porqué?

Porgue no obtuvimos Ninguna informacion de los que nos acommafian

6. (Qué grupo revolucionario creen que haya pasado por aqui?

No tenemos ninguna informacion




3

ANEXOS
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ANEXO 10

“;Qué€ hicimos? Ver como se hicieron los muros, que forma tiene, de que esta construido, ver
cOmo estan, que sitios se ven, contestar preguntas, dibujar y platicar con los sefiores que nos

acompafiaron.

{Qué pudimos contestar? La de qué tipo de construccion es, porqué creemos que se construyo,

de que materiales se construyé y quienes creemos que lo construyeron.

,Qué faltd por contestar? Si se llegé a utilizar y si tenemos alguna otra informacién de los que

pasaron por aqui

(Qué debemos hacer para conocer mejor? Investigar con las personas mayores y de edad

acerca de los muros.”™

* Transcripcion del texto realizado por el alumno.
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ANEXO 11

“16 DE NOVIEMBRE DE 1999 DIA MARTES SOBRE LOS MUROS
LA ENTREVISTA CON EL SENOR MAURO MONTES

Ayer fuimos a investigar en casa de las personas sobre los muros que estan en los cerros nos
encontramos al sefior Mauro Montes en su casa y le preguntamos si podia contestarnos una
preguntas muy amable nos dijo que si; nos metié en su casa nos dijo que nos sentaramos con
mucho carifio.

As. ;Cuales son esas preguntas que quieren hacerme?.

¢Conoce usted los muros que estan en el cerro?

- Conozco los muros que estan en el cerro.

(Sabe quienes lo construyeron?

- Fueron los antiguos abuelos

(En que afio se construy$?

- En el afio 1909

(En que afio lo ocuparon?

- Lo ocuparon en el afio de 1910

Para que lo ocuparon?

- Los muros lo ocuparon para una defensa tradicional ver st al otro lado venian sus enemigos.
;Sirvié  de algo el muro?

Sirvieron para una defensa como ya les dije.

¢ Tiene informaci6n de algin grupo que haya pasado aqui?

- En verdad yo no tengo tanda informacién pero si se que se Ilegd a ocupar.

(Quién contf eso?

- Me lo contd mi papa.

({Conoce usted otros lados donde haya otros muros?

Si conozco; en el cerro negro hay otros muros que ahi se le llama yucufiuti viejo también esta

enterrada una campana donde fue la iglesia catélica.
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Esto fue la entrevista con el sefior Mauro Montes Quien nos dio entender de algunas cosas que
no sabiamos sobre esos muros que estan en los cerros, dela forma fieque se lleg6 a ocupar esos

muros.”

° Transcripcion del texto realizado por ¢l alumpo.
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ANEXO 12

“ Los muros que faimos a observar se hicieron en el afio 1909 y se llego utilizar en 1910 en la
guerra de la Revolucion para, los hombres que peleaban ahi estaba su refugio y la hicieron
encima de un cerro para poder ver si venian a atacar sus enemigos los que peleaban en el
Revolucién vestian pantalones de manta guarache de correa por este lugar paso el ejército
maderista. Algunas persona dicen que si se llego a ecupar para la lucha de 1a revolucién esas
paredes a esas cuesta donde estan los muros le dicen cuesta de ovispo porque ahi estuvieron
viviendo muy poco tiempo y se fueron esas paredes las hicieron de tierra blanca y piedras los

hicieron los hombres pobres™.”

° Transcripcién del texto realizado por el atummmo.
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ANEXO 13
LA REVOLUCION CONSTITUCIONALISTA
EPOCA EN QUE SE DESARROLLA: periodo de 1911 a 1914.
PERSONAIJES: Venustiano Carranza, Jefes militares y saldados.

TEMA DE LA REPRESENTACION: la lucha por el derrocamiento de Huerta.
DOCUMENTO BASICO PARA LA REPRESENTACION: libro de Historia 6°.

ler. ACTO

ESCENOGRAFIA En Cohuahuila, Armas, Campo, Ejercito, Sillas, Escritorio y Casa.
Entran en escena Carranza y vartios jefes militares.

LA CUCARACHA: Sefior, Victoriano Hurta ya recibi6 como Presidente

CARRANZA (Muy enojado dijo) No reconozco a Victoriano Huerta como presindente, es
necesario seguir con la lucha, debemos pedir que se respete la Constitucién Politica de
Meéxico.

JEFE MILITAR 1: ALVARO OBREGON" :( Muy contento) Si sefior, nosotros lo apoyamos y
lo nombramos jefe del ejército Constitucionalista.

CARRANZA: (furioso se pard y dijo) voy a los otros Gobernadores se declaran en contra de
Huerta y se levantan en armas todos, los del norte, los del sur...

JEFE MILITAR 2: Sonriendo dijo) Debemos ganar y lograr una situaciéon més justa para
todos; que el campesino tenga tierras, que no hay ricos no pobres.

CARRANZA (Golpeando se escritorio dijo) pues a pelear todos.

“ Agregado



2° ACTO

ESCENOGRAFIA: casa, armas. campos y montafias
CARRANZA: ( confento) ya ganamos varias batallas y me gust6 que el pueblo se ha lanzado
a la lucha, Zapata sigue con su jercito en el sur al grito de tierra y libertad; Villa ya tomé

Torredn y Zacatecas, Ahly ese Obregon que no pierde ninguna batalla.

CAPITAN: (Nerviosoo Y preocupado) seiior, ;Qué tal si Huerta pide ayuda a los gringos?
CARRANZA: (Enojado grito) Yalo hizo, pero le falté porque le dijeron que no.
SOLSADO: _(asustado ) Sefior Carranza los gringos estan atacando Veracruz.
CARRANZA: (_Con valentia dijo) vamos a pedirles que no intervengan, los problemas de
muestro pais los tenemos que resolver nosotros los mexicanos.

JEFE M]iITAR: nosotros los tenemos que resolver.

SOLDADO 2: ( contento entra corriendo ) sefior, mi general Pablo Gonzilez le informa que
Victoriano Huerta renunci6.

CARRANZA: ( contento ) eso tenia que suceder, ahora necesitamos llegar a la capital, en
marchas muchachos.

ACOTACION FINAL carranzainicia |

1

rcha ala canital
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VARIAS VOCES - Si que sea €L, {Viva! jHurra* Eulalio es nuestro presidente jviva
(gritando de alegria) Eulalio! jHuerta!

CARRANZA: - No reconozco ni reconoceré FEulalio como Presidente. Lo
(haciendo jestos con |declaro fuera de Ia ley.

las manos)

CARRANCIATAS: - No estamos de acuerdo en muchas cosas que cada quien luche
(gritandole a Carranza) | por su lado.

VILLISTAS Y| - Si que cada quien por sus intereses y a ver de a como nos toca...
ZAPATISTAS:

(gritando furiosos entre

ellos)

ACOTACION FINAL: Todos lucharon pero finalmente triunfa la Revolucién de México.”

Equipo 2
Lucero Suarez Herrera

Maricela Lagunas Zurita
Erika Alvarado Lagunas

Olga Herrera Ramirez
Hilario Zurita Lopez

Rigoberto Suéarez Martinez
Abraham Ramirez Herrera

Antonio Rivera Vazquez

* Transcripcién de los alumnos
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EPOCA EN QUE SE DESARROLLA: Periodo e 1914 a 1917 aproximadamente.
TEMA DE LA REPRESENTACION: la diferencia entre los grupos Revolucionarios.

PERSONAJES: Francisco Villa, Emiliano zapata, Venustiano Carranza, Tomas, Urbina,

Alvaro Obregén y otros personajes.
DOCUMENTO BASICO PARA LA REPRESENTACION: Libro de Historia 6°.

ESCENOGRAFIA. Adentro del palacio municipal e el periodo de 1914 a 1917 con armas

colgados en la pared todos sentados en silla.

FRANCISCO VILLA |- No estoy de acuerdo en que Carranza, siga siendo el jefe de la
(sentado en la silla Revolucion y pido que se nombre un Presidente de la Republica.
furioso)

EMILIANO ZAPATA |- Estor de acuerdo con lo que dice Villa, porque hasta el momento

(Diciéndole a sus

demas compaiieros)

no se ha cumplido con mi programa sobre el reparto de tierras y

exijo que se cumpla

ALVARO OBREGON |- No debemos de crear mas diferencias entre nosotros, por el
(Sentado y hablandole | contrario tenemos que seguir con Carranza como jefe que quiere la
a sus demas oy ;
- unidad de todos los mexicanos.

compaiieros)

TOMAS URBINA - A nosotros 1nos interesan las tierras y considero que debemos de
(Parado y gritando) tener un presidente nombrado por el pueblo o por nosotros

ISMOS Y en este momento.
CAPITAN - 8i que se nos nombre en este momento y después le avisamos

(se para del silion en el
que estaba sentado y
grita muy contento)

al pueblo.

UN ZAPATISTA

- Propongo a Eulalio Gutierrez como nuestro Presidente*. Eulalio

sera nuestro precidente acomo de lugar
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ANEXO 15

LA REVOLUCION CONSTITUCIONALISTA
1910 — 1914

“Yo aprendi acerca dera Revolucion cuando enpesé y cuando termino en peso cuando Venus
tiano Carranza no reconocia a Victoriano huerta como presidente y se levanto en anmas eso fue
porque Victoriano huerta habia traicionado a Francisco 1. Madero porque hueta queria ser el
presidente de la Republicahuerta no respetaba la constitucion y Madero no queria que los
presidentes o gobernantes de un estado se reeligieran y que nohuviera el sufragio efectivo
Carranza y Obregon algunos militares y otros mas se reumieron para tratar asuntos acerca de la
revolucion platicaron que debia nombrar un jefe militar pero algunas personas no estaban de
acuerdo y finalmente nombraron a eulalic como presidente y sepues le avisaron al pueblo. Yo
pienso quye sino hubieran matado a Madero ahorita todos temdrian la igualdad los mismos
derechos, todos los campesinos temdrian sus tierras yo pienso que la gente de mi pueblo
tambien esperaban eso porque dicen que algunas personas adultas que aqui en el pueblo paso
Madero con sus hombres y si buviera jefes militares en los lugares todos los campesinos
estuviéramos gobernado por alguien que iba amandar solo y los campesinos notendrian sus

tierras y seriamos mas pobres que ahora™ .

Maricela Lagunas Zurita.

° Es una transcipcion al texto del alumno.




