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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion surge de la necesidad de
rescatar las propuestas del enfoque comunicativo que aparece como
sustento del programa de Espafiol de educacién primaria, con el fin de que
puedan servir a los docentes para desarrollar su labor en torno a la

literatura y a las actividades que pudieran derivarse a partir de la lectura.

El trabajo en el aula relacionado con la ensenanza de la literatura y
el enfoque comunicativo estd estrechamente vinculado con el proceso de
formacion del docente, por ello en el primer capitulo de esta investigacion
titulado formacién y practica docente, se analiza el plan 89 y se compara
con el plan 97 que esta vigente con el fin de identificar cudles son los
espacios curriculares destinados a la literatura infantil y que orientan la

formacion de los alumnos en este campo.

En este capitulo también se recuperan algunas posturas en cuanto a
la practica docente principalmente lo relacionado con la posicion del
profesor frente a la ensenanza y el aprendizaje. También se considera que

las relaciones que establezca el docente al interior del aula podrian influir



en el interés de los alumnos y de las alumnas por acercarse o no a la

lectura de textos para nifnos.

Otro de los aspectos que aqui se aborda es el de algunas actitudes
que asumen los nifos respecto a la lectura y los mitos que se han
generado en torno a ésta y que en ciertos casos conducen a un rechazo
abierto por parte de los alumnos y alumnas. De alli que sea necesario que
el docente mediante la organizacién de diversas estrategias promueva la
lectura de textos para nifos y a partir de ella involucre a los alumnos y a las
alumnas en situaciones comunicativas que les permitan desarrollar sus
capacidades para expresarse eficazmente de forma oral y escrita en el aula

y en su vida cotidiana.

En el segundo capitulo titulado sustentos tedricos para la ensenanza
del espanol en quinto grado de primaria, se presentan los lineamentos del
Plan y Programas 1993, dado que alli se marcan ios propésitos y objetivos
que debe alcanzar el maestrc en sus cursos de Espanol, de manera
especifica se analizan los lineamientos destinados a la lectura y la

literatura en el nivel primaria.



En otro de los apartados de este capitulo se senalan las lineas
tedricas en las que se sustenta el programa de espanol, el cuél tiene como
base las aportaciones del enfoque comunicativo y funcional de la lengua.
Este analisis parte de la escasa informacion que hay en dicho plan acerca
del enfoque y de la insuficiente o nula capacitacion que se brinda a los

docentes para el manejo del mismo.

Los capitulos anteriores sirven como sustento para el tercero en el
cual se organiza una estrategia para el trabajo dﬁcente. En ella se
plantean objetivos, estrategias y actividades orientadas al desarrollo de las
competencias de los alumnos con base en los propdsitos del curriculum
vigente, pero sobre todo se intenta que el nino se sienta atraido por el texto
literario, que invente nuevas historias, intercambie ideas con sus
companeros Yy construya nuevas visiones acerca del mundo que le rodea

a partir de la lectura.

La mayoria de los estudios que existen sobre la ensenanza de la

lengua no consideran lo literario, por ello uno de los principales puntos que



caracterizan a este trabajo es el de vincular al enfoque comunicativo y la
literatura ya que existen pocos estudios dedicados a este aspecto y éstos
lo tratan en forma muy breve y general, de alli la importancia de realizar
esta investigacion para contribuir a llenar este vacio de informacién con el

fin de que sea dutil a los docentes.

Como se menciond, la presente investigacion pretende retomar las
aportaciones que brinda el enfoque comunicativo y presentar una
estrategia de intervencion pedagdgica, gue no intenta ser la solucién a
todos los problemas que afectan al trabajo docente en relacién con la
literatura, pero si se busca que este estudio sea un auxiliar que permita a
los maestros y maestras reflexionar sobre su practica y la importancia de
promover actividades a partir de la literatura, para que junto con sus

alumnos y alumnas gocen y compartan el placer de leer.



CAPITULO

1



1.1.-LA FORMACION DOCENTE EN RELACION CON LA

LITERATURA

Las Escuelas Normales tienen la mision de formar a los maestros de
educacion basica, preescolar, primaria, secundaria, educacién fisica y

especial.

Estas instituciones han transitado por diferentes etapas de creacion,
crecimiento y reduccién de la matricula escolar y de presupuesto. Tales
aspectos han repercutido en la preparacion de los maestros. " A veces su
situacion ha sido de aparente latencia, en otras de pleno auge, hasta llegar
al estado actual de inmovilidad, que se traduce en incertidumbre con

respecto de su futuro." (SNTE, 1994. La formacién docente, p. 3)

A partir de 1984 la educacion normal se elevd al nivel de licenciatura
por lo que se reestructurd el sistema para la formacion de los docentes, se
estabiecio como requisito para el ingreso que los alumnos tuvieran el nivel

de bachillerato general y se formularon nuevos planes y programas.



En 1984 las escuelas normales adquirieron el caracter de
instituciones de educacién superior, lo que suponia la realizacién de
cambios al sistema educativo existente con el fin de mejorar la calidad en
la formacion de los egresados, pero los retos eran un compromiso que
estaba muy lejos de cumplirse "se asumieron medidas que paulatinamente
fueron quedando obsoletas en virtud de la desatencién oficial a este sector
educativo... a pesar de que se instrumentaron algunas medidas, éstas
pronto resultaron aisladas e incoherentes, los vicios que por tradicién ya
tenian las escuelas normales no solo prevalecieron sino que en muchos

casos se agudizaron dando como resultado:

- Caida drastica de la matricula

- Altos indices de desercién

- Renuencia de los egresados para trabajar fuera de su entorno
geografico

- Burocratizacion de la administracion

- Irrelevancia de los contenidos de formacion

- Persistencia de estructuras autoritarias

- Escasos recursos financieros" (SNTE, 1994, p.58)



Los aspectos antes mencionados muestran un panorama general de
la  situacion en que se encontraban las instituciones formadoras de
docentes, el estudio de cada uno de los aspectos senalados podria ser
el objeto de estudio de otras investigaciones, lo que aqui se pretende
analizar es el planteamiento curricular que se dictd en 1984, en relacién
con el area de Espanol y especificamente lo relacionado con Ia literatura,
tambien se establece una comparacién entre este plan y el Plan de

Estudios 1997, destinado para los futuros docentes de educacion primaria.

En el plan 84, se establecit la asignatura de Espanol para el
primero y segundo semestres, con la caracteristica de ser "un curso
instrumental del tronco comin que tenia como objetivo general,
desarrollar habilidades de expresién oral y de comprensién de la
lectura, a partir del anAlisis y la valoracién de textos de diversos

campos de la cultura". (Plan y programa de Espanol |,1984)

En los programas se indica que los cursos de Espanol | y I se
tendrian que organizar como un taller, en el que se analizarian los
diferentes tipos de texto y sus caracteristicas, también se establecié

que los cursos deberian ser formativos por lo que en todo momento se



fomentarian habitos relacionados con el manejo de la lectura y se
recomendaba que al margen de los programas el alumno leyera obras

literarias completas.

En cuanto a la materia de Literatura Infantil, se observa que a
diferencia de las demas materias, no se encuentra ubicada en el Plan de
Estudios, ninguna de las lineas de formacion, no hay ademas ningun
objetivo  relacionado con dicha materia y en el mapa curricular aparece

con un tipo de imprenta diferente al resto de las materias.

Sin embargo al revisar el programa destinado a esta asignatura
puede observarse que si se le ubica en la linea de formacién especifica.
En relacion con el perfil del egresado y con los objetivos de la

licenciatura se pretende lo siguiente:

- Dominio de los contenidos bésicos de la cultura.
- Promover aprendizajes de manera sistematica

- Analizar e interpretar criticamente la informacién



- Formar profesionales para ejercer la docencia en educacién primaria,
propiciando la participacion creativa, reflexiva, directa y dindmica de los

alumnos.

Estos lineamientos son muy ambiciosos Y NO se presentan recursos
para desarrollar las estrategias para lograrlos. El objetivo general del curso
de Literatura Infantil era: "adquirir los conocimientos basicos que
permitieran al futuro docente profundizar en el estudio de la literatura
infantil, al analizar y criticar los materiales que se manejan en el programa
de primaria, al seleccionar y adaptar composiciones en prosa y verso para
ninos en edad escolar, asi como promover entre la poblacién de la escuela
primaria la creacion de trabajos con valores literarios" (SEP, 1984.

Programa de Literatura..., p.2)

Si tomamos esto como base, la propuesta para esta asignatura
limitaba el trabajo con la literatura, pues sélo se enfocaba al andlisis de los
materiales que se empleaban en la educacién primaria por lo que hubo una

formacion deficiente en teoria y andlisis literario.



En 1993 se difundieron los nuevos planes y programas para primaria,
también se distribuyeron nuevos libros de texto gratuito que dieron mayor
libertad al maestro para planear y desarrollar actividades para la
ensenanza, sin embargo el curriculum destinado a las escuelas normales

de educacién primaria no sufrié ninguna modificacién,

Ello nos lleva a considerar que la formacién de los maestros para
desarrollar sus competencias comunicativas y promover el gusto por
literatura ha sido muy limitada lo cual nos lleva a cuestionar lo siguiente:
¢Como desarrollar los objetivos del 4rea de Espanol si no se cuenta con
una formacion especifica en este campo?, ¢Como exigir a los alumnos
tareas que los maestros no somos capaces de hacer con la formacién que

recibimos?.

Es hasta 1997, cuatro anos después de emitidos los Planes para la
primaria cuando se decide que es necesaria una reforma al Plan vy
Programas de la Licenciatura en Educacioén Primaria y se elabora el plan
97, donde se establece que: " El plan 84 se incorporé como uno de los
principales componentes del plan de estudio de las llamadas ciencias de la

educacion para que los estudiantes se formaran simultaneamente como



profesores e investigadores de la ensenanza,... lo que condujo a una
ruptura con la principal funcién de las escuelas normales: formar para la

ensenanza y para el trabajo en las escuelas." (SEP, Plany ..., 1997)

Estos problemas se hacen evidentes en las siguientes lineas en

donde se presentan las caracteristicas del plan 1984 :

a) El nimero excesivo de asignaturas por semestre, que fragmenté la
atencion del estudiante y presento dificultades para la articulacién de los

contenidos de las diversas asignaturas en una cultura profesional

coherente,

b) Un énfasis excesivo en el estudio de disciplinas teéricas cuyos
programas se organizaron como revisién general de conceptos, teorias e
historia de la disciplina, sin profundizar en los aspectos mas relevantes

para la comprension de los procesos escolares.

¢) Una atencién limitada al estudio del curricuium de la educacién primaria
y a los conocimientos cientificos y pedagogicos necesarios para su

ensenanza, en especial de las asignaturas de caracter basico.



d) Una escasa familiarizacion con el trabajo real del maestro y con las
condiciones de funcionamiento de las escuelas en diversos medios
sociales y culturales. En este sentido existia una escasa vinculacion entre
los contenidos de las asignaturas pedagogicas y didacticas y su aplicacién

en el desempefo del maestro" (SEP, 1997. Plan de estudios, pp. 17 y 18)

También se afirma en este documento que con el Plan 84 no se
contribuy6é a la formacion de un maestro con caracteristicas como el
dominio de las destrezas culturales basicas, la capacidad de aprendizaje
auténomo, la formacién cientifica para manejar los contenidos de la
ensenanza y la capacidad de comprensién de los procesos sociales vy
culturales que se desarrollan en la escuela y las relaciones entre ésta y Ia

comunidad.

A trece afos de que entré en vigor el Plan 84 se afirma que los
profesores de educacién normal no contaban con la capacitacion vy
actualizacion que se requeria y que incluso Impartian asignaturas que no
correspondian a su especialidad; ademéas ia mayoria de los planteles no

contaban con los recursos técnicos, materiales y financieros suficientes.



Estos son algunos de los ‘"efectos" de dicho plan y ahora se
presentan como antecedentes para organizar el Plan 1997 para la
Licenciatura en Educacion Primaria (Ibidem, pp.31- 35) cuyo perfil de

egreso se organiza en cinco campos:

'1.-Habilidades intelectuales especificas

El egresado:

a) Posee alta capacidad de comprension del material escrito y tiene el

habito de la lectura.

b) Expresa sus ideas con claridad, sencillez y correccion en forma oral y
escrita... adaptandose al desarrollo y caracteristicas culturales de sus

alumnos.

¢) Plantea, analiza y resuelve problemas, enfrenta desafios intelectuales

generando respuestas propias a partir de sus conocimientos y

experiencias.



d) Tiene disposicion y capacidad propicias para la investigacién cientifica,
curiosidad, capacidad de observacién, método para planear preguntas y

para poner a prueba respuestas y reflexion critica." (SEP, 1997 Plan de

Estudios, p.32)

Habra que esperar para ver si los egresados que estudian con este
Plan logran los saberes y habilidades que se esperan, ya que en este

mismo se sefalan las carencias y deficiencias del plan anterior.

2.- Dominio de los contenidos de ensefanza

a) Conoce con profundidad los propdsitos, los contenidos y los enfoques
que se establecen para la ensefanza, asi como las interrelaciones y la

racionalidad del plan de estudios de educacién primaria.

b) Tiene dominio de los campos disciplinarios para manejar con seguridad

y fluidez los temas incluidos en los programas de estudio.

¢) Reconoce la secuencia légica de cada linea de las asignaturas de

educacion primaria y es capaz de articular los contenidos de asignaturas



distintas de cada grado escolar, asi como de relacionar los aprendizajes

del grado que atiende con el nivel y el conjunto de la educacién basica.

d) Sabe establecer una correspondencia adecuada entre la naturaleza y
grado de complejidad de los contenidos educativos con los procesos

cognitivos y el nivel de desarrollo de los alumnos..

3.- Competencias didacticas

a) Sabe disenar, organizar y poner en practica estrategias y actividades
didacticas, adecuadas a los grados y formas de desarrollo de los alumnos,
asi como a las caracteristicas sociales y culturales de éstos y de su
entorno familiar, con el fin de que los educandos alcancen los propositos
de conocimiento, de desarrollo de habilidades y de formacién en los

valores establecidos en los lineamientos y planes de estudio de educacién

primaria.

b) Reconoce las diferencias individuales de los educandos que influyen en

los procesos de aprendizaje y aplica estrategias didacticas para



estimularlos; en general es capaz de favorecer el aprendizaje de los

alumnos en riesgo de fracaso escolar.

4.- ldentidad profesional y ética

a) Asume como principio de su accién y de sus relaciones con los alumnos,
los padres de familia y sus colegas los valores que la humanidad ha creado

y consagrado a lo largo de la historia.

b) Reconoce a partir de una valoracion realista, el significado de su trabajo

tiene para la sociedad...

5.- Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del

entorno de la escuela

a) Aprecia y respeta la diversidad regional, social, cultural y técnica del pais
COmo un componente valioso de la nacionalidad vy acepta que dicha
diversidad estar presente en las situaciones en las que realice su

trabajo..." (Ibid., pp. 33-35)



Consideramos que este perfil de egreso se logra en la medida que
se den los recursos necesarios, la capacitacion a los profesores que
laboran en las escuelas normales, cursos de actualizacién acerca de los
enfoques , no sdlo de los programas de licenciatura sino también de los

que se manejan en la escuela primaria para lograr su articulacién.

Esta es una tarea dificl dado que se emitieron los planes vy
programas de estudio desde otras instancias de la SEP ajenas a la propia
comunidad de las escuelas normales, pues se entregd el plan a los
docentes para analizarlo y proponer modificaciones, pero ya estaba
elaborado, lo que origina que los docentes adapten su practica a los
requerimientos y perfiles que se sefalan, de alli que el profesor aparezca
como intermediario entre lo que ha de ser ensehado vy los alumnos, " la
tecnocracia organizacional en el desarrollo del sistema escolar impulsé
una maquinaria especial a través de las formas de organizacién del
curriculum escolar, con ello al docente le resté6 ser ejecutor de las

decisiones tomadas por otros". (Davini, 1995, p. 65)

Al establecer una comparacién entre el plan 84 y el 97 destinado a la

formacion docente, en relacion con la asignatura de Literatura Infantil se



observa que ésta no aparece en el curriculum actual, en ésta Gltima
reforma no fue considerada; en el mapa curricular del Plan 84 aparece con
un tipo de imprenta diferente, al compararia con las otras materias no se le

ubica en ninguna de las lineas de formacién.

Si uno de los propésitos del actual plan es articular los programas de
las normales con el de la primaria, ;Cémo desarrollard el docente la

lectura de textos literarios con sus alumnos

La SEP, hasta la fecha en que se elaboré la presente investigacion
solo se habia distribuido el programa de Espanol | para la licenciatura en
educacion primaria, en el cual se afirma que se dard mayor importancia al

estudio del lenguaje desde dos perspectivas:

1.-  La formacién pedagdgica que requieren los futuros maestros para

ensenar a los nifos a usar el lenguaje con propositos comunicativos.

2.- La formacién continua para hacer de los estudiantes usuarios

competenties de la lengua.



Estas perspectivas son para ambos programas de Espanol y su
ensenanza. El primer curso se encuentra organizado en cuatro bloques
que parten de una visibn general del proceso de alfabetizacion y se
continia con el andlisis de cada uno de los componentes para la
ensenanza del Esparfol en la escuela primaria" (SEP, 1997. Espanol y

Su..p.5).

Los bloques que alli aparecen son:

1.- El proceso de alfabetizacion
2.- La expresion oral
3.- La lectura y la escritura

4.- Reflexion sobre la lengua

Cabe senalar que este primer curso estd enfocado al analisis del
significado del proceso de alfabetizacion, los procesos de adquisicion y
desarrollo del lenguaje oral y escrito de los ninos, los componentes de Ia
lengua y las formas de ensefnanza que se proponen para los tres primeros

grados de primaria.

= TH



Para el primer bloque se plantea la revision de distintas concepciones
sobre alfabetizacion y el papel de la escuela para promover el
conocimiento de la escritura y la lectura. Se analizan algunos procesos de
desarrollo de las competencias lingiiisticas de los ninos, asi como aportes

de la investigacién sobre el tema y su relacion con las formas de

ensenanza.

El segundo bloque se refiere a la revisién de los procesos de
adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, la funcién comunicativa de la
lengua hablada y sus relaciones con la lengua escrita. Se revisan
estrategias para promover esta forma de expresion en la escuela y se

observa como se aplica en el aula.

En el tercer bloque se estudian la lectura y la escritura como
componentes de la lengua y como procesos de aprendizaje con fines
comunicativos en la escuela primaria. Por ditimo, el cuarto bioque se
destina a la reflexion sobre la lengua, centrando la atencién en la
necesidad de utilizar estrategias que permitan corroborar si los mensajes

orales o escritos son comprensibles a sus destinatarios.



Para el trabajo de cada uno de los bloques se sugiere una bibliografia
basica y se integran al programa una serie de "Materiales de apoyo para
el estudio”, los cuales son textos seleccionados para cada uno de los

bloques descritos anteriormente.

Los Planes y Programas de Espanol de nivel primaria tienen como
sustento las lineas teéricas que se manejan en el enfoque comunicativo y
funcional de la lengua, desarrollado por los autores Lémas Carlos, Osoro

Andrés y Amparo Tusén (1993).

El enfoque comunicativo y funcional no sélo se aboca al andlisis de
los estudios realizados acerca del lenguaje, los usuarios y el contexto,
también aunque en menor proporcién incorpora investigaciones en torno a
la literatura, aspecto que como ya hemos revisado se estd omitiendo en la

formacion de los futuros docentes.

A pesar de que en este programa se aborda el tema de la lectura,
en ninguno de los bloques se mencionan objetivos o actividades que

tengan que ver con la literatura. El interés primordial estad centrado en el



proceso de adquisicion de la lectura, escritura y en cierta forma se

relaciona con el uso de la lengua oral.

Es importante sefalar que si bien se han dado cambios
considerables en planes y programas de ambos sistemas primaria y
licenciatura en educacion primaria, éstos han sido en momentos distintos
con un desfase de cuatro afios, ;Como articularan los docentes su
formacion con los requerimientos curriculares del area de Espanol, si

egresaron sin una preparacion previa acerca del enfoque mencionado?

A este respecto podemos senalar que se necesita una actualizacién
permanente de la curricula para desempenar la labor docente de acuerdo
con los requerimientos que alli se presentan. Se reconoce que los cambios
curriculares de la licenciatura representan un avance al estar acordes con
los de primaria, sin embargo es imprescindible sefialar que en el plan 97,la
materia de Literatura Infantil desaparecié y soélo se menciona que "los
futuros maestros adquirieron una perspectiva de la ensehanza que
considere los distintos usos comunicativos que el lenguaje tiene en la vida
cotidiana: Los informales del entorno inmediato, los de fines practicos, los

de informacién y los de recreacion literaria”. (SEP, Plan y..., 1997,p.74)
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Dada la importancia de la literatura para el desarrollo del ser humano
es necesario que se dediquen espacios curriculares destinados a la
literatura dentro del Plan de Estudios, pues de este modo el docente
contara con los elementos tedricos para trabajar este aspecto, pero sobre

todo le permitird conocerla y ser mejor lector.

La tarea docente esta delimitada por los propésitos objetivos y
materias que forman parte del plan y programas de educacién primaria que
emite la Secretaria de Educacién Publica a nivel nacional. Por lo que se
considera importante partir del andlisis del enfoque que alli se presenta, en
particular el enfoque comunicativo y funcional el cual constituye el
fundamento tedrico de las propuestas y objetivos que conforman el

programa de Espanol.

El autor Lomas (1993) afirma que “El auge de los enfoques
comunicativos de la ensenanza de las lenguas refleja una mayor voluntad
de adecuar los fines comunicativos de la educacién lingtistica y literaria a
las cosas que se hacen en las aulas al poner énfasis en el desarrollo de la

competencia comunicativa del alumnado y por tanto en la mejora del uso



linglistico de las personas en los diferentes contextos del intercambio

comunicativo entre las personas."



1.2.- EL TRABAJO PEDAGOGICO Y sU CONTEXTO

‘La escuela, institucién a la que se le ha dado Ia tarea histérica de
educar a las futuras generaciones, es uno de [os lugares en el que
transcurre una buena parte de nuestra vida. Cada septiembre ... sucede un
éxodo masivo del hogar a la escuela ... Ia asistencia de los nifios es en
nuestra sociedad una experiencia tan corriente que pocos de nosotros nos

detenemos a considerar lo que alli sucede." (Jackson, 1975, p.43)

Reflexionar sobre |a practica docente nos conduce a analizar las
posturas que generalmente asumen los maestros y maestras durante el
proceso de enseﬁanza-aprendizaje frente al grupo de alumnas y alumnos,
De acuerdo al papel que asumen los profesores ante Ia ensenanza, se
han realizado principalmente dos Perspectivas una llamada tradicional y

otra mas abierta, centrada en la construccién del conocimiento.

Desde la primer Perspectiva se considera "...|a vida escolar cotidiana
come el reflejo de las tradiciones que con el tiempo y la practica han sido
internalizadas por los sujetos que habitan este espacio. Las relaciones

Sociales son también el resultado de ciertos modelos 0 estandares "los



profesores actian frente a sus alumnos reproduciendo modelos de
practica docente que han interiorizado a lo largo de su formacién como

maestros" (Anzaldia, 1993, p.8)

También a partir de esta postura el profesor, en el proceso de
ensenanza aprendizaje manifiesta actitudes y conductas autoritarias, asi
como una tendencia a repetir los "modelos" y las "formas" que ha adquirido
durante su formacion, "esta tendencia es la mas arraigada, es la que se ha
denominado ensenanza tradicional en la que el método privilegiado es la
exposicion del maestro, seguido del registro textual en apuntes por parte
del alumno, quien después, repasa y memoriza los contenidos hasta ser

capaz de repetirlos exactamente” (Ibidem,p. 13)

Respecto este modelo Paulo Freire establece que la postura del

maestro es:

- El que sabe, los alumnos no
- Quien impone la disciplina, el ailumno debe disciplinarse
- Debe y puede juzgar al alumno pero no a la inversa

- Elige el contenido de los programas y el alumno sélo los recibe.



Es decir,"el papel de los alumnos es recibir pacientemente,
memorizar y repetir...,este es el Ginico margen de accién que se ofrece a los
educandos... recibir los depodsitos de conocimiento, guardarlos vy
archivarlos". (Freire,1985,p. 19). En la escuela se transmite el saber
como algo muy importante, pero ajeno y separado de la realidad, los
conocimientos se "aprenden" pero generalmente éstos son olvidados
cuando los periodos de exdmenes han terminado, por lo tanto son
pasajeros pues no tienen ningln significado para la vida de los alumnos y

alumnas.

La perspectiva abierta es la que propone que en el ambito cotidiano
de cada escuela se negocia y define el trabajo concreto de cada maestro
frente a las presiones y exigencias que imponen autoridades y padres de
familia, también dentro de las restricciones de espacio, tiempo y recursos.
(Rockwel, 1985, p. 64). Esta autora también sefala que el docente mas
que ejercer una autoridad irrestricta, negocia y crea una relacién aceptable
para los alumnos, a fin de que tanto él como éstos, puedan sobrevivir y

aprovechar la situacién escolar.



A este respecto la autora Aguilar coincide en sefalar que "en |la
escuela, expresion singular de la institucion educativa, el trabajo de los
maestros adquiere un contenido especifico, este se construye en Ia
cotidianidad escolar, se define mediante un proceso de construccion
continuo donde intervienen de manera central las condiciones materiales
especificas de cada escuela y las relaciones al interior de ella". (Aguilar .

p.88)

Los autores sefalados en este capitulo nos muestran una visién
diferente acerca de la posicion del maestro no sélo frente al grupo de
estudiantes sino también, en su accionar e interrelacionarse con los
companeros, directivos y padres de familia. Desde esta postura se senala
que en el cruce de relaciones entre los sujetos, podrian establecerse
canales de comunicacion-negociacién, con los cuales no sdlo se
pPromoveria el intercambio de experiencias relacionadas con el trabajo
docente, en este caso con aquellas que tengan relacion con la literatura

para ninos.



‘La escuela es parte y reflejo de la sociedad que la crea ... cada
centro escolar y cada aula constituyen escenarios o espacios
comunicativos, porque el proceso de ensefianza aprendizaje se produce a
través de continuas interacciones comunicativas (a veces incomunicativas).
El aula es un microcosmos, un concentrado de realidad sociocultural,
donde continuamente alumnos y profesores van poniendo en juego los
Instrumentos que tienen a su alcance para conseguir sus objetivos, sus
finalidades, que se van negociando momento a momento a partir de las
diferentes visiones que unos y otros tienen de lo que estd sucediendo. El
aula se ve asi como un contexto fisico, cognitivo y sociocultural, en el que

el uso verbal - oral y escrito- es fundamental". (Glazman, 1986 p. 24)

También en estas definiciones se observa que en la construccion de
la practica docente son factores determinantes las condiciones materiales
de cada institucién; el trabajo especifico con la literatura no es Ia
excepcion, habra que evaluar las circunstancias bajo las cuales labora el
profesor: Espacios adecuados para la lectura, biblioteca, si hay esta Gltima

con que materiales cuenta, la existencia de libros en el aula, las



posibilidades econémicas de los ninos y de la escuela para adquirir libros,

etc.

Si bien la existencia o no de libros en la escuela es un punto
fundamental para promover la lectura pudiera darse el caso de que exista
un extenso acervo bibliografico PEro que no es aprovechado con resultado
similar a si no lo hubiera. Son diversas las circunstancias que influyen en
la labor del maestro para acercar a los alumnos a la literatura, su postura
frente al proceso de ensenanza-aprendizaje, sus concepciones acerca del
papel del alumno en el aula y loque el considera que los alumnos "deben
saber" a partir del curriculum que se le ha designado, las cargas
administrativas, asi como las muitiples tareas que es necesario realizar,

pues su labor no se limita al trabajo pedagdgico

Por otra parte la actitud del maestro ante su trabajo puede estar
determinada por sus condiciones de vida. El salario que recibe no es
suficiente ya que los profesores en su mayoria se ven en la necesidad de
iaborar doble turno o buscar otras alternativas que les brinden un minimo

de bienestar a ellos y a sus familias.



Tal situacioén limita en cierta forma que el docente dedique tiempo
extra a su propia preparacion profesional y provoca que en la mayoria de
los casos acuda al salén de clases cansado Y no cuente con el tiempo que

requiere para preparar sus clases.

Vale la pena referirse en particular a la mujer maestra, trabajadora,
madre de familia. La mayor parte del gremio magisterial estd conformado
por mujeres sobre todo en el nivel de la educacion inicial, asi queda
fundamentalmente en manos de mujeres la formacion de los alumnos que
Ingresan al sistema educativo: considerando todo lo anterior ;Cuél es el
papel de las maestras y de los maestros ante las circunstancias sociales,

economicas, y politicas del pais que afectan al hecho educativo?,

Esta es una de las interrogantes que surgen al analizar la vida
cotidiana en el aula y la practica docente la cual se ubica en un contexto
histérico, social, cultural y economico que en cierta forma determina lo
que sucede dentro de la escuela. "Los maestros y maestras, los
alumnos y alumnas no son inteligencias descarnadas o maquinas de

ensenanza y de aprendizaje, son seres humanos entrelazados en un



complejo laberinto de interconexiones sociales. La escuela es un mundo

social porque son seres humanos quienes lo habitan.. ." (Willard, 1985,

p. 22)

Reflexionar sobre la practica docente constituye un desafio para
aquellos maestros interesados en propiciar  formas diferentes de
trabajo en el aula, aunque cada uno elabora sus propias perspectivas
acerca del "deber ser". Al interior de la escuela se producen realidades que
son la base para una interpretacién de la practica docente, "la vida escolar
es la que se comparte con los otros no es el sujeto s6lo ante si. Esto
significa que la interpretacién acerca de la practica estd mediada por lo

que los otros piensan y comparten acerca de ella". (Glazman, 1985, p. 24)

El maestro requiere sin duda de mejores salarios, pero también de
apoyos y tiempos en su mismo espacio de trabajo o fuera de el, que le
permitan reflexionar acerca de su practica, ésta no es una tarea faci|
dado que en la interaccién entre el personal docente y administrativo se
generan "roles" determinados por la pertenencia a un cierto grupo de

colegas, con ciertas caracteristicas o por su posicion en la estructura



jerarquica del sistema conformado por: jefe de sector, supervisor, director,

secretario, adjunto y maestros

La préctica docente generalmente se lleva a cabo de manera
aislada, cada maestro desarrolla su trabajo casi siempre sin ayuda de sus
colegas o de sus mismos directivos. "Es comun que la labor docente se
Ccaracterice por rasgos peculiares de aislamiento, urgencia y autonomia,
los cuales tienen un doble filo, reforzando y debilitando la posicion en las

negociaciones". (Delamont, 1985,p. 111)

Cuando este trabajo se realice de manera colegiada el docente
tendra la oportunidad de compariir sus experiencias y construir

expectativas en torno a su propia labor.

Hemos observado la tendencia de que la practica docente no sea
evaluada ni analizada y si se realiza casi siempre es de manera personal
entre un profesor y un director o en POCOs casos un supervisor. A lo que
generalmente se da mayor importancia es a la entrega de documentos a

tiempo, la puntualidad y la capacidad de "control" de la conducta de los

alumnos.



Es importante que para la ensenanza de la literatura "el maestro
debiera considerar Ia posibilidad de reducir o hasta suprimir las
exposiciones magistrales, el maestro puede y debe renunciar al gjercicio

del poder al cual se haya acostumbrado"(L6pez, 1997, p. 8)

"Si el maestro por desconocimiento, negligencia, autoritarismo, por
franca oposicion a Ia autoridad o bien por alguna otra razén no propicia la
comunicacion suficiente en la interaccién grupal, lo mas probable es que se
de al traste con uno de los ejes del Plan de Educacién Primaria el de Ia
recreacion literaria. No basta con las buenas intenciones del maestro, los
programas, los manuales, los alumnos y la institucion ... es necesario
formar y actualizar a los profesores para que también puedan recrear la

literatura y recrearse en ella”.(Ibidem, p. 11)

A manera de conclusién del capitulo consideramos que el maestro
requiere sin duda de mejores salarios, pero también de apoyos en su
mismo espacio de trabajo o fuera de él, que le permitan reflexionar acerca

de su practica con el fin de evaluarla y planearla.



Reflexionar sobre los procesos de interaccion entre los sujetos
involucrados durante la préactica docente permitiraorientar la situacién que
se vive dentro del aula, e impulsar actividades encaminadas hacia la
elaboracion de proyectos Y propuesias alternativas elaboradas por los
mismos profesores, en especifico aquellas que estan orientadas al fomento

de la lectura de textos literarios.

El maestro de educacién primaria en la escuela publica tiene ante s
un espacio que puede ser utilizado o no de acuerdo a sus propios
intereses, es decir aprovechar la autonomia con la que cuenta para
organizar los contenidos, la libertad para guiar mejor a sus alumnos e
implementar las actividades y estrategias que considere pertinentes para

desarrollar su préactica.

Llevar a cabo estas actividades y difundirlas en los centros escolares
puede ser una tarea dificil dado que existen diversas costumbres
arraigadas que limitan hasta cierto punto los cambios radicales que podria
lievar a cabo el docente, pero habra que buscar las formas, rescatar los
espacios de andlisis y discusién como las reuniones con fines

pedagogicos, las juntas de consejo técnico consultivo, los cursos de



preparacion y actualizacion u otros y si no existen habra que buscar la

forma para negociarlos y crearlos.

Uno de estos espacios pudiera ser retomado para reflexionar que,
importancia tiene la literatura en la escuela y recuperar las experiencias

docentes relacionadas con el fomento de la lectura de textos literarios para

ninos.

Asi el profesor al estar en contacto con la literatura, recrearse en ella
y compartir con los otros, podra contagiar a los nifios y ninas de la magia
y la aventura que conlleva la lectura de textos literarios, ello permitira

generar intercambios comunicativos y compartir las visiones propias y de

otros.

Atender el trabajo con la Literatura conllevaria a potenciar las
competenicias comunicativas expresivas orales y escritas de los alumnos y
alumnas. Tal acto comunicativo demanda un acercamiento con los
alumnos y entre ellos, una forma diferente de concebir la practica docente,
evaluando las actitudes que se asumen frente al grupo de ninas y ninos,

reflexionar sobre las condiciones sociales, econémicas y afectivas de los



alumnos, su situacion familiar, ya que el nino llega a la escuela empapado
de todas las experiencias que ha aprendido fuera de la escuela, en su

hogar, en la calle y en su accionar con el mundo.



1.3 .- LAS NINAS Y NINOS FRENTE A LOS LIBROS Y LA LECTURA

Segun afirma el autor (Gamarra ,1976, p. 21) "el nifo ha sido
considerado durante mucho tiempo como un aduito en miniatura con
caracteristicas potenciales reducidas que sera conveniente hacer crecer
en todas sus partes, ademas se consideraba que debia estar sometido por
su misma debilidad e ignorancia a la omnipotencia de sus mayores". De
acuerdo a mi experiencia he podido observar que a pesar de que los
profesores conocen acerca de las diferentes posturas que cuestionan la
practica docente y los procesos de interrelacién y de construcciéon del
conocimiento en el aula, es comdn que éstos no se reflejen en el trabajo

directo con los alumnos.

Tambien es comun observar en las escuelas de educacion primaria el
aprendizaje de la lectura y escritura; a estos se les dedica una gran
cantidad de tiempo, principalmente durante el primer ciclo , los docentes
tienen como uno de los objetivos primordiales que sus alumnos aprendan

a leer y escribir.



El proceso de adquisicion y promocién de la lectura se encuentra
vinculado con diversas instituciones sociales, las cuales tienen como
proposito fundamental crear tiempos y espacios dedicados al fomento de
la lectura."resulta imposible encontrar individuos lectores sin vinculo con
las instituciones sociales. La institucién que por excelencia define y
promueve esta practica es la escuela, sin embargo, no siempre logra uno
de sus propésitos fundamentales: el de formar sujetos lectores.”

(Carrasco, 1996, p.8)

Enla escuela durante el primer y segundo grados de primaria, uno
de los objetivos primordiales de los planes Y programas es que los alumnos
aprendan a leer y a escribir correctamente. A pesar de que los métodos y
las formas que emplea el profesor para alcanzar tal objetivo son de diversa
indole, generalmente los alumnos salen de la escuela primaria e ingresan a
secundaria con graves deficiencias en su habilidad lectora, o lo que es
peor, saben leer atendiendo a todos los requisitos necesarios para realizar

una "buena lectura’, pero sin comprender lo que estén leyendo.

Existe en la institucién escolar, la tendencia a privilegiar los ejercicios

mecanicos e improvisados, por lo que el alumno pOCO a poco empieza a



mostrar indiferencia frente a la lectura, sobre todo por aquella que se

impone.

En cuanto a la lectura, es probablemente la escuela el unico lugar en
que los alumnos y alumnas pueden tener acceso a ella, sobre todo en las
zonas de bajos recursos econdmicos, si acaso leeran algunas revistas
comerciales, cuentos y en ocasiones el periddico, éstos son el tipo de
textos con los que tiene contacto el alumno y posiblemente tiene también
cierto interés del cual puede partir el profesor para promover otro tipo de

lecturas como la recreativa.

El alumno mostraré interés por la lectura siempre que ésta tenga un
significado para él. En la escuela se privilegia la lectura de los libros de
texto gratuito que imparte la SEP, de las guias o libros complementarios
que el maestro puede o no emplear a lo largo del ano. Si bien, éstos
pueden constituir un apoyo importante para el trabajoc docente, en
ocasiones se emplean sblo para cubrir tiempos o el requerimiento de que a

fin del ciclo escolar los iibros deben estar contestados.



La cuestion aqui es reflexionar acerca de los tiempos y espacios
reales que designan los docentes para promover la lectura recreativa, la
cual casi se ha olvidado. Existe la tendencia a realizar actividades con ella
sélo para cubrir objetivos curriculares, para atender una exigencia de los
directivos ya sea para un concurso, la aplicacion de un examen de lectura
o simplemente se emplea con el fin de que los alumnos tengan algo que

hacer mientras el docente se ausenta por alguna otra actividad.

Promover en el aula la lectura de textos de cualquier tipo y en
especial los literarios tiene que ver entonces con una formacién en este
campo que permita al docente acercarse a los libros, disfrutar su magia, y
partir de su propia experiencia, crear estrategias y desarrollar al interior del
aula una nueva cultura de la lectura de textos para ninos. De alli que sea
necesario que los estudiantes normalistas adquieran una formacién en éste
campo, que como hemos senalado, se ha dejado a un lado, privilegiando a
las deméas materias que si bien son importantes no lo son menos los de la

formacion en el ambito de la lectura para ninos.



Es importante que el profesor conozca los recursos con que cuenta la
escuela, en este caso los libros, los materiales que conforman [a
biblioteca escolar y los espacios existentes para realizar el trabajo con la
lectura. También hay que considerar las posibilidades que tienen los
alumnos y sus familias para adquirir textos, ya que habré situaciones en
las que la principal necesidad de los nifos y sus padres sea adquirir los

recursos minimos para sobrevivir.

Sugerimos que los docentes alumnos y padres de familia, consideren
la posibilidad de organizarse para buscar formas de adquirir libros y
aprovechar los materiales de lectura ya existentes para nifos, a los cuales

todos tendrian acceso.

Al salén de clases asisten nifios y ninas con caracteristicas
particulares por lo tanto con diversos intereses y formas de ver la lectura
pues hay nifios que no tienen acceso a ella mientras para otros desde
temprana edad la lectura en sus casas es una actividad cotidiana y este

interés por la lectura también se refleja en la escuela.



El docente utiliza diversas estrategias para ensenar la lectura pero
existe la tendencia de emplear cuestionarios, memorizacion de titulos,
identificacion de personajes; generalmente estas actividades se le ha

impuesto y no ha encontrado en los textos algo divertido y significativo para

Su vida.

Durante dos conferencias, una en 1994 por el profesor Oscar Lopez
Camacho en la UPN y otra ofrecida por Daniel Goldin subgerente de
ediciones de Literatura para ninos del FCE, en 1997, ambos coincidieron
en senalar que el medio social influye en conformar en la mentalidad mitos

acerca de la lectura entre los nifios y jovenes como son:

El mito de que la lectura de textos literarios es s6lo para una elite de

personas intelectuales, que se dedican a la investigacion y al estudio.

El mito de que la literatura es s6lo para mujeres o para
homosexuales, no para hombres. ‘'se llega aceptar que esta
manifestacion sélo es para nifos o a lo mucho para adolescentes, un
hombre maduro con responsabilidades no puede perder su tiempo en la

lectura de textos literarios, hay que leer el peri6dico, los boletines, la nota



deportiva, los anuncios publicitarios, etc. Tal vez en la vejez haya tiempo

para la literatura" (Lopez, 1994, p. 3)

Otra de las ideas que existen es que hay que emplear el tiempo en
otras cosas mas importantes que la lectura, pues se tiene la idea de que

representa una pérdida de tiempo dinero y esfuerzo.

Otro mito es que se considera la lectura como una actividad
solemne y que solo la literatura llamada clésica es la que vale, por lo que la
literatura para ninos ocupa un lugar inferior. Los textos cientificos son
considerados de mayor valor pues se sustentan en la investigacion,
mientras que a los libros de literatura infantil por emplear la fantasfa y la

imaginacion se los cree de menor valor.

Eduardo Robles (1995, p.25) afirma que "la literatura infantil tiene
gran importancia, pues aun en la actualidad existen muchos intelectuales
que la subestiman, la consideran como subliteratura o como un género de

escalon para llegar a lo que ubican como literatura formal”



Los autores Lépez (1 994) y Carrasco (1996), coinciden en senalar
que en la escuela es comin observar que los objetivos planteados en torno
a la lectura, en especial la de textos literarios no siempre se cumplen:
"Advertimos que las buenas intenciones de los diferentes niveles
educativos en cuanto a la formacién de lectores, y en especial de textos
literarios, se derrumban, Después de al menos doce o trece afos de
enfrentarse a la literatura, el estudiante comiin suele asumir que en efecto,

esta no sirve para nada. (Lépez, 1994, p. 3)

Uno de los problemas centrales para abordar este tipo de lectura
esta ligado a los mitos o prejuicios que se han generado socialmente,
ideas que el nifio de quinto grado ya ha interiorizado, aunque no en todos
los casos, pues algunos alumnos y alumnas muestran cierto interés por
este tipo de lecturas. De alli que la escuela no es la Unica institucion
encargada de promover la lectura, la famiiia y la sociedad también influyen
en tal formacion y en el interés que muestran los alumnos hacia |Ia

literatura.

Guariglia (1994, p.8) afirma: "El tema de la lectura excede el ambito

de la escuela, ya que no comienza ni termina con las practicas



pedagdgicas, ni atane al individuo en tanto alumno, sino como persona
integral dentro de una sociedad"; coinciden con esta postura los autores
Lopez (1994) y Popoca (1996), quienes sehalan que en cierta medida la
escuela y los maestros no son los responsables directos de que los
alumnos manifiesten las problematicas que ya se han enunciado en

parrafos anteriores.

Esto no significa que el profesor renuncie a difundir y promover la
lectura y en especifico la literatura para ninos en el salén, pues

probablemente el nifio no tendra tal posibilidad en su casa.

Es importante que en las instituciones educativas existan libros y que
el alumno tenga la facilidad de tomarlos, hojearlos, leerlos dentro y fuera de
la escuela. De ser posible en un ambiente cordial de trabajo y de un
proceso de interrelacién entre los sujetos, basado en la afectividad y en la
libertad, situaciones que sélo podran desarrollarse a partir de la guia del

docente.

El maestro como guia de las actividades ocupa un lugar primordial en

la promocion de relaciones basadas en la cooperacién e intercambio de



ideas que pudieran generarse entre los alumnos y el mismo docente,
esto tiene que ver directamente con una actitud diferente de concebir el
proceso ensenanza-aprendizaje, de la interrelacion que se genere al

interior del aula asf como del reconocimiento de los otros y de su contexto.

Uno de los aspectos que habra que considerar es Ia seleccion de
los materiales de lectura, (Goldin, Ibid.) sefiala al respecto "en educacién
estamos atosigados de informacion y perdimos la brdjula -en lectura-
habra que preguntarnos ;por que es trascendente formar lectores Yy no
solo centrar nuestra atencién en que estrategias o que materiales son los

adecuados?".

La lectura tendria que ser libre pues se establece que no hay criterios
especificos para seleccionar una que pueda ser la "correcta", pues el grupo
de alumnos ademas de ser heterogéneo posee caracteristicas contextuales
diversas -hay nifios que viven en zonas marginadas, rurales urbanas y
semi urbanas, en colonias de clase baja, media y los de clase burguesa
que por su posicion tienen mayor posibilidad de tener acceso a materiales-,
las caracteristicas particulares de cada grupo e incluso de cada alumno no

pueden registrarse en un manual, por lo que el profesor colocara a los



alumnos frente a la gama de materiales que tenga a su alcance, para

ello sera necesario que el docente conozca dichos materiales.

Respecto al trabajo docente con relacién a la ensefianza de la
literatura se sugiere la previa planeacion de objetivos especificos y el
diseno de estrategias encaminadas a desarrollar el gusto por la lectura, lo
cual permitira que los nifios encuentren un sentido y un significado a lo que
leen, pues no se estara trabajando con tareas improvisadas o con lecturas

que ni el mismo docente conoce.

"No podemos formar lectores, ni personas creativas si obligamos a
los alumnos a leer textos no adecuados para su edad o su nivel de dominio
de la lengua. Se debe iniciar la motivacion para la lectura a partir de los
propios intereses de los lectores en potencia... lo primordial es despertar en

ellos el gusto por la lectura”. (Dromundo, 1992, p. 34)



El autor Popoca (1996 p. 24) afirma que "dada la importancia de Ia
lectura, es una tarea fundamental de la escuela (aunque no sélo de ella)
contribuir a la formacion de nifos lectores, que lean con gusto y reflexionen

dentro y fuera de ella; Lectores por placer y no por obligacion”,

El libro vacio, el que no produce ningin interés, carece de
significado. Lo que el nifio adquiere en los primeros anos de su vida cuenta

tanto como lo que va a adquirir el resto de su existencia.

En el libro Acto Seguido de la Coleccién Libros del Rincon de
Lecturas que edita la Secretaria de Educacién Publica (1994), se brindan
sugerencias y reflexiones para el docente, relacionadas con la lectura.
Alli se afirma que casi siempre los encuentros con los libros en el salén de
clase son obligatorios, tanto para los alumnos como para los maestros...
fuera de la escuela, casi no hay encuentro con los libros. Si acaso, ninos y
adultos miramos revistas de caricaturas o de artistas de televisién, de
modo que es dificil que tomemos un libro y le demos el tiempo suficiente
para regalarnos sus secretos.

" Con la lectura obligada no puede causar extrafieza que los ninos

salgan de la escuela con un sentimiento de aversién por los libros



instructivos y con una idea mezquina de la lectura recreativa"(Almendros,

1985, p.149)

Adentrarse en las aventuras de los textos literarios conlleva generar
al interior de las aulas e incluso al exterior un ambiente de respeto y
comprension del otro, de sus limitantes para partir a un viaje inesperado
en el que el error sea una posibilidad mas de aprendizaje, pues la
imposicion de actividades mecanicas solo conduciran a que el nino
aborrezca la lectura y siga reafirmando los mitos que en torno a este tema

se han generado.



CAPITULO

L1



2.1.- LINEAMIENTOS GENERALES DEL PLAN Y PROGRAMAS DE
ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA EN RELACION CON LA
ENSENANZA DE LA LITERATURA

La actividad de los docentes que laboran en las instituciones
educativas publicas y privadas, esta regida por el plan y los programas
que emite la SEP, por ello es imprescindible analizar en este apartado
aquellos lineamientos, objetivos y contenidos relacionados con Ia literatura

Y Su ensenanza en el nivel primaria.

En 1992 se suscribi6 el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de
la Educacién Basica, por io que la SEP inicié Ia transformacién de los
planes y programas de estudio de educacién basica, siguiendo las

orientaciones expresadas en dicho acuerdo.

Desde 1989, el gobierno del entonces presidente Carlos Salinas de
Gortari emitié el Acuerdo para la Modernizacién de la Educacion Basica,
firmado por tres organismos: El gobierno federal, los gobiernos de cada
uno de los Estados de Ia Republica y el Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacién. Dicho Acuerdo contiene tres puntos clave:



la reorganizacion del sistema educativo, la reformulacion de contenidos y

materiales educativos vy la revaloracién de la funcién magisterial,

A partir de 1993 comenzaron a aplicarse los nuevos planes para la
educacién basica. Los Programas que lo integran (Plan Primaria, p. 13)
tienen como proposito organizar |a ensenanza y el aprendizaje de
contenidos basicos para que los ninos, reciban cierto tipo de informacion y
desarrollen algunas habilidades.

Con estas se pretende que los estudiantes:

1o Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la
escritura, la expresion oral, Ia busqueda y seleccién de Ia informacion,... la
aplicacion de las matematicas a la realidad) que les permitan aprender de
manera permanente y con independencia, asi como actuar con eficacia e

Iniciativa en las cuestiones practicas de ia vida cotidiana.

20 Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fendmenos naturales, en particular |os que se relacionan con |Ia
Preservacion de la salud, con la proteccion del ambiente el uso racional de
los recursos naturales, asi como aquellos que proporcionan una vision

organizada de la historia y Ia geografia de México.



30 Se formen éticamente mediante el conocimiento de los derechos vy
deberes de la practica de los valores en su vida personal, en sus relaciones

con los demas y como integrantes de la comunidad nacional.

40 Desarrollen actividades propicias para el aprecio y disfrute de las artes.
Como puede verse uno de los objetivos primordiales de la educacion

primaria es buscar el dominio de las habilidades de lectura, escritura y

expresion oral, que aunque no son actividades exclusivas de la asignatura

de Espanol es en ella donde mas se enfatiza su aprendizaje.

En el plan y programas para este nivel se establece el siguiente

cuadro de organizacion por asignaturas y horas:

201026



"ASIGNATURA
Espaniol
Matematicas
Ciencias Naturales
Historia

Geografia

E. Civica

E. Artistica

E. Fisica

Total

Para la materia de Espafiol se designa el 30% de tiempo escolar. El
cambio mas sobresaliente en la ensefanza de esta materia
sustitucion del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de
nociones de lingliistica y en los principios de la gramatica estructural.
Actualmente en los programas de estudio el proposito central es que los

ninos desarrollen su capacidad de comunicacion en los distintos usos de Ia

HORAS ANUALES
240
200
120
60
60
40
40

40

800

HORAS SEMANALES
6
5
3
1.5

16

20

lengua hablada vy escrita”. (SEP. Plan y... 1993, p. 14)

es la



En los programas de Espariol para los seis grados se articulan los

objetivos y contenidos en torno a cuatro ejes tematicos:

- Lengua hablada
- Lengua escrita
- Recreacion literaria

- Reflexion sobre la lengua

Estos ejes son lineas de trabajo que se combinan, de manera que las
actividades especificas de ensenanza integran cominmente contenidos y
actividades de mas de un eje, también se sugieren opciones didacticas,
denominadas "situaciones comunicativas" que debe seleccionar el maestro
para conducir al alumno a aprender o a desarrollar la habilidad o la actitud

correspondiente.

De manera especifica con el eje de Recreacion Literaria se pretende
que los alumnos a través de la lectura descubran "el placer de disfrutar
los géneros de la literatura y el sentimiento de participacion y de creacion
que despierta y que los ninos deben descubrir a edad temprana". (SEP.

Plan y...1993,p.28)



Se pretende que con "la lectura en voz alta realizada por el maestro y
por otros adultos, el nifo desarrolle curiosidad e interés por la narracién, la
descripcién, la dramatizacién y las formas sencillas de Ia poesia. Una vez
que el nino sea capaz de leer, realizard esta actividad y la compartira con

Sus companeros" (Ibid.28-29)

Es importante que dichas actividades se trabajen con diversas
estrategias ya que si se emplean con frecuencia podria suceder gue se
conviertan en actividades mecanicas. Los  ejercicios mecanicos e
improvisados lejos de acercar a los nifios a la literatura propician rechazo

y aversién por la lectura.

Para los niveles avanzados se Propone que el nino se adentre en los
materiales literarios, analice su trama, sus formas y sus estilos, se coloque
en el lugar del autor Y maneje argumentos, caracterizaciones, expresiones
y desenlaces. El objetivo es ‘despojar a la literatura de su apariencia
sacralizada y ajena y dar Oportunidad a que los nifios desarrollen sus
gustos, preferencias vy la capacidad para discernir meritos, diferencias y

matices de las obras literarias. (SEP, Planes y..., 1993,p.29)



A partir de estos objetivos y propésitos generales para desarrollar e|
eje de Recreacién literaria y considerando las carencias de formacién de
los docentes, sin dejar de mencionar el contexto de la vida escolar

cotidiana, surgen las siguientes preguntas:

¢El profesor recibe la preparacién profesional para elaborar sus
Propias estrategias metodoldgicas para trabajar el area de Espanol?, ; Los
docentes de educacién primaria actualmente como llevan a cabo sy trabajo
sobre lectura Y recreacién literaria?, ¢Qué importancia tiene que los

alumnos lean textos literarios?.

El curriculum de Primaria presenta nuevos enfoques, por ejemplo en
el area de Espanol, se presenta al profesor un listado de temas vy
contenidos que segun se afirma deben articularse, sin embargo Ia mayoria
de las veces se desarrollan de manera aislada y con actividades

Independientes para cada tema y cada materia.



En el programa de Espanol los propositos se presentan sin
Sugerencias para el desarrollo de actividades, con la finalidad de que el
docente las organice en |a forma que considere pertinente vy los adapte
para correlacionarlos con los demas ejes y materias, pero no sélo eso,
también se propone como uno de los propésitos primordiales el que todos
los objetivos y actividades mantengan una relacién con lo que el nino vive

y con las situaciones cotidianas con las que se enfrenta.

Es fundamental que el profesor reflexione sobre las formas en que
promueve la lectura en el aula, sjes que lo hace y si no es asi buscar los
espacios , planear las estrategias y compartir con los nifos y nifas la
magia de la lectura, serg imprescindible propiciar el interés por descubrir
cosas, situaciones y emociones nuevas lo cual les permitira entender su

mundo e interactuar con él[.



2.2. - TEORIAS LITERARIAS Y LINGUISTICAS

El enfoque del que se parti6 para disenar el programa de Espanol es
el llamado enfoque comunicativo y funcional, a continuacién se presenta
un andlisis de los marcos teéricos que se sugieren para abordar en el aula
la lectura de textos literarios y algunas propuestas de diversos autores para
desarrollar en el aula la lectura de literatura para nifos, pues la informacién
que se presenta a los docentes en los planes y programas de estudio es

minima.

El enfoque comunicativo fue creado a partir del interés de algunos
investigadores quiénes se percataron que eran diversas las teorias vy
disciplinas que consideraban el lenguaje. Las cuéales agruparon dentro de

tres grandes blogues:

10 La filosofia analitica o pragmatica filoséfica que aborda una parte
esencial de la accion humana
20 La antropologia lingliistica y cultural, la sociolingtistica vy la

sociologia interaccional se ocupan de la lengua con relacién a sus



usuarios, entendidos como miembros de una comunidad sociocultural
concreta.
30 La psicologia cognitiva que se ocupa de los procesos cognitivos

que subyacen a la adqusicién y al uso de las lenguas.

Estas diferentes teorias permiten un acercamiento a los fendmenos
linglisticos y comunicativos con el fin de propiciar en el aula estrategias
didacticas orientadas al logro de las finalidades descritas en los objetivos
generales del area de lengua.

Las aportaciones de estas disciplinas tienden a integrarse en
propuestas tedricas y metodoldgicas que intentan dar cuenta del complejo
mecanismo que subyace a la produccion y a la comprension linglifstica

contextualizada.

Desde el punto de vista educativo se trata de mejorar la competencia
comunicativa de los alumnos. "La competencia comunicativa es un
conjunto de saberes, estrategias y habilidades que hacen posible un uso
adecuadc, correcto, eficaz y coherente de la lengua en las diversas
situaciones y contextos del intercambio comunicativo entre las personas”.

(Lomas, 1999,p. 155)



El estudio de la lengua con una postura funcional (Lémas y Osoro). El
enfoque... 1993, pp. 29 - 57) surge en la primera mitad del siglo XX en
Europa. Buhles (1 934) y Jakobson (1963) insisten en el enfoque funcional
al referirse a la multifuncionalidad del uso lingtistico. Se afirma que la
lengua es un sistema funcional determinado por la intencién del hablante,
Ducrot (1984) afirma que el enunciado cobra sentido a partir del

reconocimiento de una intencién del anunciador.

En los afos 30s surge Bajkhtin para quien la interaccién verbal
constituye la realidad fundamental de la lengua. En Estados Unidos un
grupo de antropélogos como Boas, Sapir, Worf, centré sus investigaciones
en el estudio de los usos comunicativos y en las relaciones entre lengua,
cultura, comunidad y el reconocimiento del papel que juega el lenguaje en

la construccion sociocultural de los pueblos.

Con ellos se abren nuevos espacios de estudio mas amplios Y no
exclusivos de la gramatica, ellos extienden su vision hacia otros estudios
como por ejemplo la pragmética la cual parte de considerar Ia lengua
como un hacer. El habla es su uso Y €Se uso es siempre contextualizado.

El objeto de estudio de la pragmaética es el anélisis de la lengua en su



contexto de produccién. Se entiende al contexto no sélo como el espacio
fisico en el que se realiza una expresion sino como el bagaje de
conocimientos que se asume como compartido entre los participantes de
un encuentro comunicativo en g que esta en juego Ia intencion y Ia

competencia de los hablantes,

Segun Wittgenstein (1953), el lenguaje no es un simple instrumento
para expresar lo que uno piensa, sino una forma de actividad, regulada y
publica. Es decir, que durante la adquisicién del lenguaje se internalizan las
reglas de uso socialmente marcadas, las cuales se emplean al participar en

situaciones comunicativas y contextos especificos.

Austin (1962) formula la teoria de los actos de habla y Searle (1964,
1969, 1975) Ia desarrolla y Propone una explicacién del uso lingulistico
basada en la observacién de que cuando producimos un enunciado se

realizan simultdneamente tres actos:

"El locutivo es Ia expresion de una oracién con un sentido y un
referente determinado Y expresiones a las que es posible asignar un

significado, por ejemplo: volvi ayer.



El acto ilocutivo es aquél cuya enunciacién misma constituye por si
so6lo un acto que, proveniente del hablante, modifica las relaciones entre
los interlocutores, por ejemplo: prometo que volveré, o bien ;prometes que
volveras? , se da en virtud de una fuerza convencional que se asocia a la

fuerza ilocutiva.

El acto perlocutivo, es aquel en que la fuerza ilocutiva del enunciado
produce un efecto sobre el oyente y quiza un cambio de direccién en sus
acciones como cuando se sugiere, se solicita, se aconseja, se suplica, se

ordena algo, por ejemplo: puedo pasar . (Beristain, 1997 p.16 y 17)

Sperber y Wilson (1986) (Vid. Lémas, El enfoque...) consideraron Ia
maxima de relacion o pertinencia como el principio fundamental en Ia
comunicacion. Es decir dependera de la situacién concreta y de las
interpretaciones de cada sujeto, para decidir qué expresiones enunciativas

emplear y qué comportamiento asumir.

El lenguaje y el comportamiento estn determinados por las ideas o

Supuestos previos que hacemos bajo ciertas restricciones de tipo



sociocultural e interpersonal que nos conducen a decir o a actuar de una

forma y no de otra diferente.

Otro de los estudios que se retoma es el referido a la sociolingtistica,
la cual empez6 a desarrollarse en los afos 50s centrando su objeto en el
uso linglistico, lo que implica poner la atencién en los hablantes usuarios
de la lengua y miembros de comunidades de habla que tienen como una

de sus caracteristicas esenciales la diversidad lingtifstica.

Esta corriente aborda la diversidad de usos lingtiisticos y las
determinantes socioeconémicas que condicionan el acceso a los registros
de usos Tusson (1991), aportaciones como la de Bordieu (1982) y Stubs
(1976) que dan cuenta de la desigual distribucién del capital linguistico en

la sociedad y en la escuela, y de los efectos sociales de esa desigualdad.

También se contemplan las investigaciones de la etnografia de la
comunicacién, la cual inicia con las investigaciones de Boas, Sapir y
Malinowski, quienes habian demostrado la relacién existente entre la

lengua y la cultura de la lengua que habian estudiado. Para estos autores,



el significado no es una relacién univoca entre un referente y la palabra

que lo designa sino entre ésta y un contexto cultural.

Para los etnégrafos, la competencia comunicativa es un
conjunto de normas que se van adquiriendo a lo largo del proceso de
socializacion y por lo tanto estd socialmente condicionada. Afirman que
dichas normas comunicativas varian de cultura a cultura e incluso dentro

de una misma cultura de un grupo a otro.

Desde esta teoria se define a las interacciones comunicativas como
actividades sociales sujetas a reglas que se adquieren a través de la

experiencia.

Asi se vincula el contexto tanto con el aspecto cognitivo-la
experiencia acumulada en la memoria- como con el contexto cultural- las
visiones del mundo compartidas por los participantes- y el contexto social -
los aspectos cognitivos que nos permiten identificar y definir sistemas y

acciones en un grupo humano.



En este estudio se toman también en cuenta las aportaciones de la
sociolinguistica interaccional que arranca de la tradicion antropoldgica
linglistica e incorpora aportaciones de la etnografia de la comunicacion, de
la psicologia social de orientacién cognitiva, la sociologia interaccional y el

analisis del discurso.

Dentro de esta corriente sobresalen los estudios de Gumperz
(1982) el cual considera la lengua como uno de los elementos que
constituyen la realidad social y cultural de los grupos humanos, también
afirma que el mundo sociocultural se construye a través de la cooperacion

conversacional entre los participantes.

La semidtica en cuanto teoria o ciencia de los signos, ha dado lugar a
los enfoques textuales o discursivos en los que la atencion se centra mas
en lo que los signos representan Lozano ( 1986). Con ella se intenta
organizar una teoria sobre los modos socioculturales de produccién vy
recepcion de los discursos usados en las interacciones simbélicas que
estudie los procesos culturales como procesos de comunicacién entre

interlocutores que presuponen y comparten un sistema de codigos a través



del cual construyen el conocimiento y suponen entender los fenémenos

culturales como un complejo sistema de comunicaciones.



2.3. — EL ENFOQUE COMUNICATIVO Y LA LITERATURA

La asociacién de las perspectivas que se acercan al fenémeno
comunicativo abre una nueva tendencia en el campo de la didactica

denominado "enfoque comunicativo",

El propdsito al analizar diversos estudios, cuyos objetivos de estudio
giran en torno a los procesos de produccién lingiiistica, es contribuir a
conformar un marco tedrico para que el docente comprenda este enfoque y
su relacion con las diferentes disciplinas en que se apoya con el fin de
comprender y desarrollar las competencias comunicativas y expresivas de
los participantes los cuales se producen en funcién de la situacién y el

contexto sociocultural en el que se generan.

Este enfoque se acerca a los fenémenos de la significacion,
comunicacion y ampliar los horizontes teéricos con visiones que desde
enfoques cognitivos, sociolinglisticos y pragmaticos permiten conocer que
saberes y habilidades verbales y no verbales para la comunicacion poseen

los alumnos para la comprension y produccién de mensajes.



El conjunto de tendencias que se han presentado podria ser el punto
de partida para configurar nuevas perspectivas que permitan al docente
reflexionar sobre los fendmenos lingiiisticos y en consecuencia programar
estrategias y actividades encaminadas al logro de los objetivos que
plantean los planes y programas de estudio: desarrollar las competencias
de uso comprensivo y expresivo de los alumnos que guardan una estrecha
relacion con el contexto y las situaciones concretas en las que se genera el

fendmeno comunicativo.

El interés primordial para emplear este enfoque en las tareas

didacticas reside, de acuerdo con Lémas en que:

- Permite la formacién de individuos competentes a través del discurso oral,

- Permite al docente tomar conciencia de la existencia del curriculum oculto
dentro del mismo discurso pedagégico

- Considera la lengua como uno de los elementos que constituyen la
realidad social y culturai de los grupos humanos que se construye, se

mantiene y se transforma a través de las interacciones comunicativas.



La semidtica constituye uno de los principales campos de
conocimiento en que se apoya este enfoque ya que da cuenta de los
procedimientos iconoverbales de creacién y transmision del sentido

utilizados por las industrias culturales de la comunicacién de masas.

Los mensajes iconoverbales, la ilusién de lo real como recursos de
persuasion ideoldgica, Lomas (1990 y 1991) transmiten ideas a través de
los mensajes simbdlicos que difunden los diferentes medios como por
ejemplo los de comunicacién masiva. Por ello la escuela debiera producir
un saber comprensivo y metacomunicativo en torno a los mensajes de
persuasion de masas, es decir una competencia lectora, no solo de los

textos sino también del entorno.

Otra  caracteristica de este enfoque, es la de promover una
competencia espectatorial (capacidad para prever sucesos), para lo cual
Se propone que se trabaje de manera paralela al desarrollo de la

competencia lingiiistica y del aprendizaje de la lecto-escritura.

Cabe senalar que existen pocas aportaciones con relacién a este

enfoque respecto a la literatura y su aplicacién en el aula. Los escasos



estudios que hay estan centrados en su mayoria en los procesos de
produccién y desarrollo de las competencias comunicativas de los alumnos

y de las circunstancias que los determinan.

Es importante considerar que el autor, a veces sin pensarlo o bien
con una clara intencion a partir del narrador que elige, comunica mensajes
significativos a través del texto al lector quien otorga multiples significados
a la lectura que realiza, dependiendo de las circunstancias en que se
encuentre de sus saberes en general y habilidades para la interpretacion

de la lectura.

Esto cobra especial importancia en el 4mbito educativo, pues como
sehala Lomas: "Es importante que el docente planee las actividades de
lectura. La organizacion de las diferentes actividades estara relacionada
con el enfoque que se quiera dar al trabajo con la lectura recreativa. Si el
interés radica en emplear el enfoque comunicativo centrado en el uso, el
habla, la actuacion entonces se estara dirigiendo el trabajo pedagégico al

desarrollo de usuarios concientes". (Lémas, Ciencias del... , 1993, p. 83).



Ademas de lo antes senalado, el autor Lépez (1994, p.5) afirma que
"el objetivo prioritario del enfoque comunicativo consiste en lograr que los
alumnos se vuelvan usuarios eficientes de la lengua hablada y escrita, en
diversos contextos; de igual manera se intenta desarroliar la habilidad

lectora de los estudiantes".

Las diferentes situaciones comunicativas que se manifiesten a partir
de la lectura de textos literarios permitiran potenciar las capacidades
expresivas orales y escritas de los alumnos, situaciones que pueden servir
como punto de partida para desarrollar diversas estrategias en las que se
promueva el uso de la lengua en ciertos contextos, la lectura a la vez se
convertira en generadora de diversas actividades y en el punto de partida

para realizar nuevas lecturas .

Lémas plantea en sus textos que el diseno de objetivos, contenidos y
actividades del area de lengua vy literatura, a lo largo de la escolaridad
obligatoria, es imprescindible e insiste en la necesidad de atender el diseno
de programas a los procesos expresivos y comprensivos que ponen en
juego los alumnos en la produccién y recepcion de una amplia gama de

practicas discursivas a las que se enfrentan y a las determinaciones de



orden sociocultural que condicionan el sentido de los intercambios

comunicativos.

El diseno de estrategias orientadas a propiciar situaciones
comunicativas a partir de la lectura de textos de literatura para nifios
pudiera permitir que los alumnos y alumnas desarrollen dichos procesos

generados por la obra literaria y orientados por la guia del docente.

La obra no tiene un Unico sentido posible. La lectura es productora y
generadora de sentidos. Y el texto es multiple y plural. Rovira (1990, p.
130) afirma que "la literatura exige ahora un lector activo..., el texto como
generador de sentido. La obra se le presenta al lector como una tarea a
realizar, en tanto que propuesta presentada a un lector capaz de

concretarla y realizarla, el debe reconstruirla y confirmarla.

A partir de la lectura de textos literarios, el proceso de ensefnanza
orientado a la construccién del conocimiento, pudiera convertirse en un
instrumento pedagogico para la renovacion que permita un acercamiento

placentero a la literatura. En tanto que ambigua, la obra literaria deviene



inventiva y sobredota de posibilidades significativas. La obra de arte en
tanto que ambigua, permanece inagotable y abierta, lectura a lectura nunca

resulta igual a si misma." (Ibidem, p. 139)

La lectura, vista desde esta perspectiva suscitard en el alumno
nuevas visiones e ir descubriendo la magia que envuelve a los textos, ya
que desde la compresion misma el nifio otorga nuevos significados no

solo a la obra, sino también al modo de ver su vida.

"El escritor, el autor ya no es la verdad de la obra, sino una de sus muchas
verdades y mentiras, un correlato y una huella mas, y ese sentido es
retomado, rehecho e interpretado por el lector, el sentido que propone es

inagotable." (Ibidem, p.141)

Con el significado que el nifio ctorgue a la lectura irA generando
nuevos sentidos a lo leido a partir de su propia experiencia construir

visiones acerca de la vida y el medio sociocultural que le rodea.



La asociacion de lo que sucede en el texto con el mundo real le
permitird realizar intercambios no sélo individualmente sino también
socializarlos con sus comparieros y el profesor. " El contacto con la
literatura es formativo en si mismo para cualquier receptor y de modo
especial para el nino como sujeto de un proceso de formacion integral.

(Garcia, 1988, p. 59)

La intervencion del lector ya no es ajena, "es la complicidad
ineludible, el otro lado del didlogo; el lector ya no es un algo externo a ser
tenido en cuenta "después", es un punto de vista inherente y viviente en el
texto, como parte del mismo, como uno de los personajes de la obra, como
una funcion implicita en todo proceso textual. Lector y autor: personajes
reales, biograficos o modelos, ficciones creadas en ese extrafio juego de
complicidades e intercambios, se instauran y recrean mutuamente, se
suenan el uno al otro en una extraha simbiosis, en esa compleja
metamorfosis que la obra hace posible entre creador y destinatario”.

(Ibidem,p. 144)

Asi en tanto que ejercicio de leer, construir, compartir se estara

desarroliando un juego de comunicacién que parte del autor, luego del



lector-alumno posteriormente continGia entre los alumnos y el maestro,
cuando este ultimo decida que se compartan las ideas y las formas que
han emanado del texto. Aqui entra en juego la libertad y la creatividad
resultado de un chispazo originado de la lectura que desencadenara el
desarrollo de las competencias comunicativas de los alumnos, asi como su

capacidad expresiva en un sinnimero de ideas y actividades.

A través de la lectura afirma Rovira "el objeto parece no agotarse
nunca, no hay una verdad del objeto a alcanzar y el sentido -como dijo
Jankovic- parece escaparsele al lector a cada encuentro. Cada cita cada
fragmento devela un nuevo texto... Para el lector todo esta por hacer y
todo esta hecho mientras lee sabe que podra ir siempre mas lejos en sus

lecturas y asi la obra le parece siempre inagotable." (Ibidem, p. 145)

De alli que coincidiendo con Rovira cada alumno seré complice de la
obra, la hara suya o no, dependiendo de las circunstancias en que ésta se
le presente. "El nifo participa de las recreaciones imaginarias de una

realidad que le son brindadas en las creaciones literarias, las hace suyas y



las recrea. Comprende, intuye y descubre los significados entranados en el

caracter plurisemantico del lenguaje literario". (Garcia, 1895, p. 30)

Por otro lado Carrasco cita a Hartman (1992, p. 22) quien afirma que
el lector hace transposiciones de textos, absorbe uno en otro y construye
en su mente un mosaico de intersecciones de textos". La autora sefiala
que cuando el lector lee se produce la ‘intertextualidad”, es decir la

comprension de un texto a partir de los referentes proporcionados por otros

textos, la relacion entre textos leidos.

El nino al apropiarse de la realidad del texto vive las situaciones
comunicativas, las trae al momento y el libro cobra vida generando nuevos
significados que le permiten apropiarse de las experiencias, identificarse

con los personajes o hasta creer que es él quién protagoniza la historia.

Es importante sefialar que la practica del docente debe alentar a los
ninos a abordar los textos literarios, sentirlos y disfrutar el placer de leer por

gusto y no por obligacion.



Lomas afirma que en la escuela es probablemente el nico lugar en
el que el alumno puede desarrollar la competencia espectatorial.
Probablemente también es el Gnico espacio en el que tendra acceso a
la lectura de textos literarios pues tal vez en su casa no existan los
materiales, los recursos o simplemente no haya una costumbre de realizar

tales lecturas.

El trabajo por crear una cultura que promueva la lectura de textos
literarios es un reto que ya se ha presentado en varios ambitos, desde
editoriales que dedican parte de sus publicaciones a esta tarea, ferias del
libro, proyectos que se emiten desde diferentes instancias como la SEP

con los Rincones de Lectura, y otros.

Aun desde los mismos planes y programas existe un interés
prioritario para el desarrollo y fomento de la lectura en los diferentes grados
escolares, pero el que no exista un habito de lectura pudiera tener origen

en la familia.



Sobre los problemas que obstaculizan un acercamiento a la lectura en
la escuela, la autora y editora Acevedo, en la revista Basica de la
Fundacién SNTE, (México 1996, p.82), afirma que "tres situaciones han

minado la potencialidad de la propuesta de Rincones:

Los acervos no estan a disposicion en muchas (¢ Cuantas son
muchas?) de las escuelas por toda clase de razones, desde el desvio de la
caja, hasta un malentendido celo por resguardarlos. En segundo lugar, la
organizacion escolar tradicional, que tantas y tan diversas actividades
promueve y desarrolla con gran eficacia, no ha incorporado hasta hoy la
posibilidad de llegar a acuerdos respecto de cuestiones pedagdgicas
fundamentales; por Gltimo muchos maestros no piensan que es importante
leer libros, el de texto les basta, no precisan que sus alumnos lean y

escriban como practica cotidiana”.

Los profesores también podrian invitar a los padres a introducirse en
la magia de la lectura, con actividades planeadas para tai fin e incluso los
padres pudieran leer junto con sus hijos los materiales de lectura que
existen en el salon o en la biblioteca de la escuela, asi el acceso seria iguali

para todos.



Cuando el maestro junto con sus alumnos y alumnas se ha adentrado
a la literatura, pueden desarrollarse en el aula no sélo el nivel de lectura
sino también las capacidades expresivas, comunicativas y meta
comunicativas. El lector participa activamente con el texto, lo hace suyo,
se apropia de los personajes, viaja por lugares imaginarios, sufre y goza
con los acontecimientos y su visién del mundo y lo que le rodea adquiere
un sentido diferente cada vez que se ve atrapado en las aventuras
inesperadas que guarda el texto y que estdn en espera de ser

descubiertas.



CAPITULO
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3.1. - ESTRATEGIA.

3.1.1 - OBJETIVOS GENERALES

La propuesta que aqui se presenta tiene como finalidad aportar a los
maestros de primaria, recursos que apoyen para el desempefio docente
relacionado con la ensefanza de la literatura y un ejemplo de estrategia.
Para ello, se organiz6 en torno a una serie de actividades con las que se
intenta propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los
alumnos entendida como la capacidad para la comprensién tanto oral como

escrita.

El profesor puede decidir si es posible su aplicacién en el aula y si es
asi retomar las actividades que se presentan, emplearlas tal como se
proponen o bien considerarlas como el punto de partida para elaborar
otras estrategias en funcién de los objetivos que persiga para la esenanza

de la literatura.

La estrategia tiene como punto de partida el cuento "Fanciquio” de la
comp. Teresa Castelld Yturbide gi{en "se educd —marcada por la influencia

de las nanas-, estos espiritus siempre puros, siempre anifados que cuidan



a los hijos de los demas con la devocién de una lampara votiva encendida
en la noche, a investigar todo aquello que se relacionaba con ellas... Las
nanas -dice Castell6- nos daban una imagen de un México siempre un
poco escondido, inquietante, magico, primitivo... también eran unas
personas regias porque inculcaban a los nifios un sentido del México

indigena" Elena Poniatowska.

Para organizar la estrategia consideramos, de acuerdo con el

planteamiento de Lémas 1999, tres tipos de objetivos ligados a la lectura

del texto:

* COGNITIVOS

* LINGUISTICOS Y LITERARIOS

* AFECTIVOS



A) COGNITIVOS

La lectura del texto literario favorecerad el desarrollo de capacidades
cognitivas, las cuales estaran involucradas con las actividades que se
proponen. Desde que el alumno escuche y siga la lectura estara
formulando inferencias y elaborara predicciones sobre lo que sucedera en

el texto.

A partir de la comparacién entre lo que plantea el texto y las
experiencias que ya posee el alumno, se favorecera que los alumnos
realicen inferencias y formulen hipétesis que expresaran al intercambiar

ideas con sus companeros.

En el momento de trabajar en equipo se propiciara que el alumno
haga una reconstruccion de sus saberes, incorporado el nuevo
conocimiento para conformar un sistema coherente de significados a partir
de un mundo ficticio y su visién sobre el contexto real que le rodea sera

diferente.



* A partir de la eleccién de un texto breve en el que se maneje un lenguaje
claro, sencillo, accesible para los nifios de quinto grado se facilitar4 su

comprension.

* Con la descripcién de lugares, personajes y situaciones divertidas se
favorecera la recreacion. Estos factores ademas contribuiran a que el

alumno muestre mayor interés en participar en las actividades que se

sugieren.

* Los alumnos al verse involucrados en una actividad colectiva para
alcanzar un objetivo comiin primero intercambiaran puntos de vista para
organizar las tareas del equipo, posteriormente realizaran un analisis del

texto que les permita entender el sentido de éste.

* Al describir personajes o situaciones se colocaran en alguna parte de la
historia practicaran el uso de su lengua en forma oral y escrita
* Las estrategias pretenden que los estudiantes  construyan su

conocimiento a partir del trabajo desarrollado por ellos y por el resto del

grupo.



B) LINGUISTICOS Y LITEARIOS

Los objetivos que corresponden a los llamados linglisticos vy literarios

permitiran:

* Hacer un analisis y reflexion del lenguaje utilizado para comprender un
texto narrativo. En esta propuesta se presenta un texto donde la autora
pone en boca del personaje central las formas de expresién propias de la
region ubicada en la costa de Veracruz, en tanto que el resto de los

personajes usan el esparol cercano a la llamada norma estandar.

Por ello se pensé en la necesidad de leer el cuento a los alumnos de
manera oral, marcando diferentes acentos y tonos de voz, sobre todo para
hacer notar los cambios cuando interviene el narrador y cuando aparecen

los distintos personajes.

* Que al realizar la lectura en voz alta y marcando los tonos de voz, los
ninos noten las diferencias en el habla entre dos regiones representadas,
una por Fanciquio y su amigo que aparece hacia el final de ia historia y otra
por ei resto de los personajes para que concluyan que no todos hablamos

de la misma manera.



Se realizé una seleccién de entre varios textos, y se eligi6 éste en
primer lugar porque es una narracién sencilla y divertida, ademas el libro
de donde se tom6 pertenece a la Coleccién " Libros del Rincén ", SEP
dicha coleccién es de distribucion gratuita y es parte del acervo en la

mayoria de las escuelas.

" Socializar las interpretaciones del texto para volverlo generador de
sentidos contribuira a que el nifio se sienta parte de la historia cuando los

nifos y nifas traten de imitar la forma de hablar del personaje principal.

" los nifos ieeran y compartiran, como actividades primordiales que se
desarrollaran durante las diferentes situaciones comunicativas que se

proponen.

" Favorecer que los nifios al verse involucrados en la historia, desarrollen
criterios para caracterizarse, para crear dialogos coherentes en funcién de

los receptores, en este caso sus companeros.



* Que a partir del trabajo en equipo y el intercambio de las experiencias
que se sugieren los alumnos observen y realicen distintas formas de
comunicacion en el ambito real con sus comparnieros y en el &mbito ficticio
al asumir un personaje, inventar dialogos, hacer cambios de final, dialogos

y descripciones.

* Aportar al nifio elementos que orienten al nifio a otorgarle un sentido al

texto a partir de sus saberes y contexto.

* A partir de la lectura y analisis del cuento favorecer la lectura
significativa, ei desarrolioc de |a creatividad, el placer estético y la

recreacion literaria.

* Propiciar entre el narrador, ei texto y el lector un encuentro comunicativo
ya que el nifio enfrenta varias formas de expresion (ia del narrador, ia del

protagonista y la de los otros personajes) incluidas en el texto.

* Los alumnos podran hacer algo con la lectura y su visién acerca de Io que

le rodea se ird ampliando paulatinamente



* El nifio usara su lengua en un contexto especifico de produccién en el
que dicho encuentro comunicativo serd compartido y tendra como punto de

partida el texto.

C) AFECTIVOS

* A partir de la conformacion de un ambiente de respeto y cordialidad

promovido por el docente favorecer la libre expresion de los nifios.

* Presentar una lectura divertida que invite a los nifios a conocer otros

materiales.

* Por medio de los referentes contextuales de los nifios y de las nifas y del
uso de los recursos materiales se intenta que e! texto cobre significado vy

asi favorecer una buena y grata relacién texto - lestor.

© Fomentar la interaccion creativa, productiva y cordial entre los

integrantes del grupo para el logro de objetivos comunes.



3.1.2.- OBJETIVOS Y ACTIVIDADES EN EQUIPO

EQUIPO 1. - PINTAR UNA HISTORIA

Objetivos

- A partir de la lectura de un cuento hacer una descripcién escrita y una
representacion grafica y socializarlas.

- Se organizaran en equipo

- Expresaran qué momento de la historia les gusté mas

- Elaboraran una descripcién escrita de una escena que la represente

- Representaran graficamente la parte elegida de la historia con materiales

como:
RECURSOS

Papel bond

Gises de diferentes colores
Lapices de colores

-Daran a conocer al grupo su descripcion y mostraran su dibujo



EQUIPO 2. - Y YO QUIEN SOQY

Objetivos

- Reflexionar sobre el uso de la lengua en el personaje principal y distinga
la diversidad lingtiistica y cultural y la acepte como una variante comun.

- A partir de lo sugerido por una narracién elaborar un guion y representarlo

ante sus companeros.

Actividades

- Leer y analizar en su libro de texto como se elabora un gui6n teatral. Si ya
lo conocen recordarlo brevemente.

- Expresar y decidir en equipo qué momento de la historia les gusté mas

- Elaborar un guién a partir del modelo que se presenta en el libro de texto
y la historia leida incorporando ideas nuevas que modifiquen el cuento

- Reflexionaran sobre las expresiones que emplea el protagonista en el
texto e intentaran imitar la forma de hablar de Fanciquio en su guién.

- Se caracterizaran de acuerdo con los personajes de su historia, utilizando
materiales como: papel de diferentes tipos y colores, tijeras, pegamento,
cinta adhesiva, etc.

- Ensayaran el guion

- Lo representaran ante el grupo.



EQUIPO 3. - OTRO FINAL

Objetivos

- Los alumnos elaboraran un final distinto a la narracién leida y daran a

conocer a sus companeros el trabajo realizado.

Actividades

- Comentar en equipo el final del cuento.

- Propondran diferentes ideas vy las discutiran para conformar tres finales
diferentes.

- Redactaran dichos finales los corregiran y los presentaran al grupo de
forma oral

- El grupo opinara libremente sobre cudl fue el final que méas le gusto a

cada quién.



EQUIPO 4 .- ENTREVISTA

Obijetivos

- A partir de lo sugerido por la lectura de un texto narrativo, elaborar una
entrevista por escrito y reproduciria en forma oral ante el grupo.
- Planeacion, realizacion, anélisis y presentacion de una entrevista tratando
de imitar las formas de expresion que usa el personaje principal.

- Juego de simulacidn de entrevistas

Actividades

- A partir de la informacién del texto, el equipo imaginara a Fanciquio y
discutira qué preguntas le haria si estuviera entrevistandolo.

- Los alumnos escribiran las preguntas y después inventardn las
respuestas imitando la forma de expresién de Fanciquio.

- Corregiran el texto.

- Elegiran a dos integrantes del equipo, uno sera el entrevistador y el otro
Francisco.

- Presentaran al grupo la entrevista realizada en forma oral.

- Comentarios del grupo sobre la entrevista.



* Al término de la presentacién de las actividades las alumnas vy los
alumnos diran como se sintieron al trabajar en equipo y qué experiencias

les dej6 la lectura.

* Comentaran si les gust6 el cuento y las actividades y si les gustaria

leer otros textos.



32- EVALUACION DE LA PROPUESTA

Los alumnos mostraron entusiasmo e interés por colaborar en las
actividades propuestas. El ambiente cordial que se promovio, contribuyd al

logro de los objetivos planteados.

El hecho de colocar el mobiliario de los salones en una forma
diferente a la acostumbrada Y que una profesora les leyera un cuento les
resulté agradable. Cada alumno eligié la actividad que mas le gusto y de

esta manera se integraron los equipos.

Para evaluar la estrategia se retomaron los aspectos que sugiere

Lémas y que también se emplearon para organizar los objetivos de la

misma.

En torno al aspecto cognitivo podemos establecer que los nifios y las
ninas al estar en contacto con la lectura formularon inferencias y
construyeron hipotesis las cuales eXpresaron a sus compafneros de

equipo.



A partir de la lectura del cuento los alumnos y las alumnas
reflexionaron y trasladaron a ese momento los saberes y experiencias que
reflejaron al analizar la trama del cuento, sentirse parte de la historia,

cambiar el final o realizar una entrevista imaginaria.

Los alumnos tuvieron libertad para modificar el texto, aunque al
principio fue algo complicado realizar esta actividad debido a que casi no
se les da la oportunidad de hacer esto. El texto se les presenta
comunmente como algo terminado y sin posibilidad de que lo modifiquen.
Sin embargo al brindarles la confianza para hacerlo incluso transformaron
la trama completa, creando asi nuevas aventuras 0 personajes diferentes a

los que aparecian en el cuento.

Al momento de realizar cambios al texto original, las nihas y nifios
intercambiaron ideas Y sugerencias para organizar su trabajo y realizar las
actividades, a través de las cudles expresaron no solo su capacidad
creativa sino también las diferentes competencias comunicativas que

poseen.



Asi a partir de un mundo ficticio sugerido por la lectura se generaron
diversos sentidos y significados, los alumnos y alumnas al discutir sus
puntos de vista, discernir entre diversas ideas para llegar a tomar acuerdos

pusieron en practica sus competencias comunicativas

En relacién con los aspectos linglisticos vy literarios, los estudiantes
escucharon una forma de expresién diferente a la que emplean en su vida
cotidiana, situacion que les permitié reflexionar sobre su lengua y las
variantes de ésta, y al inventar dialogos, describir una situacién, realizar
una entrevista trataron de imitar la forma de expresion propia de la costa

veracruzana empleada por el personaje principal.

Incluso al despedirse de la maestra, la mayoria de los nifios hablaban
como Fanciquio porque les habia gustado esa forma de habla. Durante
las actividades las alumnas y los alumnos pusieron en practica las cuatro
habilidades comprension oral y escrita, expresion oral y escrita y en uno de

los equipos expresion grafica.



Las interpretaciones se socializaron, la participacién continua que se
suscitd durante el trabajo de equipo, permiti6 el desarrollo de las

competencias expresivas de los ninos.

Los estudiantes lograron diferenciar los distintos géneros al
transformar un texto narrativo en un guién, una entrevista, narraciones

distintas, una representacién gréfica.

Las alumnas y los alumnos enfrentaron varias formas de expresion
incluidas en un texto narrativo. Al finalizar la clase los alumnos opinaron
que el cuento y las actividades les habian gustado mucho y le pidieron a la

maestra que volviera a ir a trabajar con mas cuentos.

En cuanto al aspecto afectivo podemos senalar que las actividades y
los recursos empleados favorecieron una grata relacion texto-lector.
Mediante el uso de dinamicas de equipo lidicas, los alumnos mostraron
interés y entusiasmo por colaborar y dar su mejor esfuerzo para presentar
su trabajo ante e! grupo (cabe mencionar que hubo un equipo que prefirid
permanecer en el saldn y no asistir al receso con el propésito de afinar la

representacion que hicieron). De alli que la lectura y las actividades que se



realizaron fueron divertidas, el interés de los alumnos era evidente

situacion que incluso pudiera aprovecharse para abordar nuevos temas de

otras materias.

La grata interrelacién maestro-alumno en un ambiente de mutuo
respeto permitié que el alumno se sintiera en confianza, sin temor a
equivocarse o a recibir un castigo, de esta manera percibieron a la maestra

COmo guia de las actividades Y N0 cOMO una persona autoritaria.

Con la libre expresion los alumnos descubrieron que podian
organizar su trabajo y encontraron en la lectura y enlas actividades algo

divertido y placentero.

Dias después de que se aplic6 la estrategia, una maestra titular del
grupo Profa. Marlene M. Pérez comentd que los ninos preguntaban
‘cuando iba a volver la maestra que les ley6 el cuento" y que "pedian
nuevas lecturas”. Esta respuesta de los alumnos y alumnas de guinto
grado nos lleva a concluir que la lectura vy las actividades que el docente

Proponga para promoverla puede constituir el punto de partida para formar



lectores y asi hacer uso de los materiales que se encuentran en las

escuelas y si no los hay, buscar las formas de adquirirlos.

La lectura del cuento trabajado a manera de ejemplo de los diversos
textos literarios que se encuentran en la mayoria de las escuelas, podria
constituir el punto de partida para promover en el espacio aulico el gusto

por la lectura y la posibilidad de recrear y recrearse con los textos literarios.

La propuesta se aplicé como ya se habia mencionado en dos grupos
de quinto grado en las escuelas primarias publicas: " Isaac Newton " y "
Paula Alegria Garza ", pertenecientes a la Direccién General de Servicios
Educativos en lztapalapa, Region Juarez. Ambas escuelas estan
ubicadas en zonas de clase media baja, aunque hay algunas familias que
cuentan con mayores recursos econdmicos puesto que alli se comercia la

droga.

A la escuela “ Isaac Newton “ asisten ninas y nifos que en su

mayoria viven en casas provisionales de los llamados “paracaidistas” del



Frente Popular Francisco Villa, las condiciones en que habitan son infimas

y los recursos econémicos para sobrevivir son limitados.

La escuela primaria “ Paula Alegria Garza “, se encuentra ubicada en
la Unidad Habitacional Ejército de Oriente, aqui asiste una poblacién de
alumnos y alumnas provenientes en su mayoria de las colonias “la joya y
canteras del pefidn” ubicadas en el cerro Pefidn Viejo, aqui también existen
serios problemas ya que viven en casas con pocas habitaciones en donde
las personas viven asinadas, hay un gran nimero de familias
desintegradas y la mayoria de los nifios usan las calles para jugar y es alli
donde la delincuencia y el uso sustancias nocivas para la salud se

comercia a plena luz del dia.

El total de alumnos con quienes se trabajo fué de cincuenta y ocho,
cabe mencionar que en las instituciones sefaladas se dieron todas las

facilidades para desarrollar las actividades que aqui se proponen.

A partir de la actitud y los comentarios de los nifios y la maestra la

mayoria de nifos y nifias participd con entusiasmo en las actividades que



se propusieron, aunque un nifo de cada grupo se aislo porque prefirieron

trabajar solos dado que no les gusta el trabajo en equipo.

El ambiente que se generd propicid que los nifios se sintieran a
gusto, que intercambiaran ideas y reflexiones en torno al cuento y que se
lograran los objetivos propuestos, de alli que la libertad de expresién y la

creatividad se manifestaran de manera abierta y natural.

Con esta actividad los nifios pusieron en practica sus habilidades
para expresarse de forma oral, escrita, gréafica y corporal. Al presentar su
trabajo al grupo al principio los primeros equipos mostraron pena, dado que
habitualmente no presentan su trabajo ante todos sus companeros, pero

después lo hicieron con mayor naturalidad.

Finalmente los alumnos hicieron comentarios acerca de las
actividades, en la que ambos grupos coincidieron en opinar que les gusto
el cuento y que habian hecho algo diferente a lo que estaban

acostumbrados.

(AT



Podemos concluir, con relacién a la aplicacién de la propuesta que
cuando se reconoce la presencia del otro, con sus caracteristicas y
capacidades, se percibe un ambiente diferente y las interrelaciones tanto
del maestro hacia los alumnos como entre ellos permite abrir espacios de
comunicacion directa y de participacién, favorables para el logro de

objetivos comunes.

Estas condiciones permiten que el alumno se acerque a la literatura,
la disfrute e incluso al verse involucrado en las actividades sugeridas se

sienta como parte de la historia.






CONCLUSIONES

La practica docente esta vinculada con el entorno de los alumnos y
las alumnas tanto familiar como social, econémico y cultural, por lo que
para  impulsar cualquier reforma educativa debiera considerarse el
contexto ademas de existir una corresponsabilidad entre los actores que
influyen de manera directa o indirecta en el hecho educativo y asi asumir
el compromiso de participar en la conformacion de una mejor oferta

educativa.

En este trabajo en torno a la ensefanza de la Literatura y el enfoque
comunicativo en el quinto grado de primaria y considerando que la
formacion docente constituye un antecedente importante para desarrollar
la practica que realizan los maestros y maestras se realizé un andlisis de
los Planes de Estudio de la Licenciatura en Educacion Primaria, con el
proposito de revisar la formacion de los futuros docentes en el campo de la

literatura, nos percatamos de lo siguiente:



En el plan 89, aunque no habia un curso de teoria literaria o de
estrategias para la ensefianza de la literatura, existia el curso de Literatura
Infantil donde se observan ciertas limitantes las cuales influyeron para que

el alumno no contara con una sélida formacién en este campo.

El actual plan 97, es atin mas deficiente en este aspecto pues no sélo
no considera ningln curso de formacién para los maestros, sino que

elimina el curso de Literatura Infantil, inica posibilidad de didlogo en torno

a este tema.

Esta carencia de formacion previa pone a los docentes frente a su
grupo, con una serie de demandas de los Programas, y sin las

herramientas que requiere para atenderlas.

Consideramos indispensable que haya mas espacios curriculares en
el Plan y Programas de la Licenciatura en Educacién Primaria, destinados
a cubrir las carencias sefaladas. Se requiere ademas un curso donde se
prepare al futuro maestroen la elaboracién de estratégias para Ia
ensenanza y promocion de la literatura orientadas hacia los objetivos del

area de Espanol. Para los docentes an servicio se sugiere que se asignen



recursos y espacios en los centros de trabajo o en otras instancias que les
permita actualizarse en este ambito y aprovechar los cursos ya existentes
como por ejemplo, los que se imparten para participar en Carrera

Magisterial y en Escalafén.

Mientras se reflexiona en torno a la necesidad de incorporar éstos
aspectos a formacion de los maestros, nos enfrentamos a una grave
carencia de elementos teorico-practicos que posibiliten Ia contribucion de
los profesores al desarrollo de las competencias lectora y comunicativa de
Sus estudiantes puesto que generalmente no existe un habito de lectura de

textos literarios entre el gremio docente.

También para la ensefanza de la literatura influye la postura que
asume el docente frente a su grupo de alumnos y ante el proceso de
ensenanza-aprendizaje, si existe la tendencia de que el profesor exponga
verbalmente el cocimiento para que el alumno los repase y memorice es
importante que el docente reflexione sobre la posibilidad de reducir o hasta
suprimir las exposiciocnes magistrales, para ello serd necesario propiciar la
interaccion grupal, la libertad de expresion y el respeto a la diversidad

cultural mediante una préctica incluyente.



El maestro pudiera contribuir a desterrar los diferentes mitos que se
han generado en torno a la literatura por ejemplo: que es una actividad
elitista y solemne, sélo las mujeres leen, leer es una pérdida de tiempo y
no sirve para nada; mediante un trabajo comprometido y previamente
planeado. Pero para lograrlo sera importante que el maestro y sus
alumnos se acerquen a la lectura para que juntos puedan recrear la

literatura y recrearse en ella.

Para poner en practica cualquier estrategia orientada a la ensenanza
de la literatura es necesario que el docente posea el gusto por la literatura
y que las actividades que desarrolle estén encaminadas a promover el

placer de leer en su salén de clase.

Los docentes enfrentan ciertas dificultades para el trabajo con la
literatura, el cual se ve limitado por multiples factores como las presiones
economicas que obligan al profesor a laborar doble turno, situacion que
dificulta su preparacion profesional, las carencias de la escuela en cuanto a

materiales y lugares apropiados, las ideas generalizadas de las



autoridades que pretenden resguardar los libros para que no se extravien

0 maltraten dificultan aiin mas la labor del docente.

Considero que es imprescindible la organizacién de cursos de
preparacion y actualizacion profesional, que permitan conocer los
fundamentos teéricos de los programas y se capacite a los profesores para
poder disenar y elaborar en base a su experiencia docente sus propias
estrategias adaptandolas asi a su planeacion diaria, en especial con

aquellos objetivos relacionados con la literatura para nifios y ninas.

Sin embargo es importante que los docentes no renuncien a la tarea
de promover el gusto por la literatura, si el docente no promueve entre sus
alumnas y alumnos este acercamiento con los textos literarios y solamente
emplea la lectura para cubrir tiempos o realizar actividades sin sentido
provocara que los nifios y nifias muestren un rechazo abierto hacia esta

actividad.

El nino participa de las recreaciones imaginarias de una realidad
presente en los textos literarios, la hace suya y la recrea. Intuye,

comprende y descubre los significados del lenguaje literario.



En base a mi experiencia y a los comentarios realizados por algunos
profesores he podido observar que generalmente los alumnos llegan a
quinto grado sin el hébito de lectura literaria, con un bajo nivel de
competencia comunicativa. Factores como el analfabetismo, la carencia de
recursos econdomicos o la falta de un habito de lectura en la familia limita
esta tarea. Sin embargo, la imaginacion y espiritu de aventura que
caracteriza a los ninos y ninas puede encauzarse favorablemente a partir
de la literatura, pero lograrlo requiere maestros y maestras dispuestos vy

libros al alcance de la mano.

La lectura cobrara asi un nuevo significado, y se iniciaran a partir
del texto intercambios comunicativos a nivel personal con el autory a
nivel social con sus compaferos y el profesor. La lectura se vuelve asi
generadora de sentidos, permite acercarse a nuevas experiencias vy
conduce a los ninos a la libertad de creacién e incluso de produccién de
nuevos textos.

Con relacion a la formacion de los nifos en lengua y literatura, los
programas vigentes del area de Espafol estdn encaminados

principalmente al fomento de la lectura y al desarrollo de las competencias



comunicativas de los alumnos. Para lograrlo, en los programas para los
seis grados se articulan los contenidos y las actividades en torno a cuatro
ejes tematicos ( lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria vy
reflexion sobre la lengua) orientados al enfoque comunicativo y funcional,
sin embargo al docente se le proporciona informacién limitada Yy no se

presentan los sustentos tedricos suficientes para abordar tal enfoque.

Por ello en este trabajo se intenta contribuir a brindarle a los
profesores interesados en el tema un espacio de analisis y reflexion acerca
de dicho enfoque. Desde éste se intenta asumir los limites e insuficiencias
de las teorias gramaticales al acercarse a los fenémenos de significacion,
comunicacion y ampliar los horizontes teéricos con aquellas visiones que
desde enfoques cognitivos, sociolingiiisticos y pragmaticos entienden el
discurso como un lugar de encuentro entre las diversas manifestaciones
textuales y las variables de orden situacional y contextual que regulan los

intercambios comunicativos.

También se retoman aquellos estudios que permiten una
comprension de los hechos comunicativos en su contexto de produccion.

La gramatica desde este enfoque no se ve como un analisis de fragmentos



u oraciones, sino que se apoya en textos y situaciones comunicativas y la

lengua se analiza en su uso natural contextualizado.

Considerando esto en este trabajo se realizé tanto una compilacién
de los aspectos tedricos relevantes como reflexiones en torno a ellos, con
el proposito de que puedan constituir un auxiliar que permita al docente
comprender mejor los fenémenos lingliisticos y en consecuencia poder
programar estrategias y actividades encaminadas a desarrollar las
competencias de uso comprensivo y expresivo de los alumnos, y como se
propone aqui dichas competencias podrian desarrollarse a partir de la

lectura de textos literarios.

Para ello se intentd ir mas alld de la sola reflexién sobre la practica
docente y el enfoque comunicativo por lo que se organiz6 una propuesta
de trabajo que no pretende ser un modelo didactico que solucione las
diferentes cuestiones que se han presentado en torno al tema, pero puede
constituir como ya se sefalo un espacio de reflexién y analisis en el que,
de manera modesta se intenta articular la teoria y la practica. También

podria ser el punto de partida que invite a los maestros y maestras a un



compromiso de revision de los programas con el fin de lograr respuestas a

las interrogantes que surgen al momento de planear su trabajo diario.

Como se muestra en la estrategia que se organizo, el profesor podria
lograr diversos propdsitos a partir del texto, a la vez que se promueve el
gusto por la lectura, se despierta el interés por colaborar, escribir,

intercambiar ideas y en esta socializacién se estara construyendo el

conocimiento

Estas situaciones favorecen que los alumnos desplieguen elementos
de recreacion y criticidad que inciden en el desarrollo de sus capacidades
expresivas (escritas, orales, corporales, etc..). La lectura de textos
literarios para nifios no termina alli pues con objetivos y estrategias

claramente definidas podrian tejerse nuevas historias.

Especificamente esta investigacién en torno a la literatura y el
enfoque comunicativo en quinto grado esta dirigida al docente de
Educacion Primaria con el fin de que reflexione sobre su practica
educativa, reconozca y retome aquellos planteamientos que considere

pertinentes para su trabajo diario y pueda considerarlo para construir y



planear sus propias actividades y estrategias, encaminadas a potenciar las
competencias expresivas y reflexivas de sus alumnos e incidir para que la
literatura sea una actividad placentera y significativa. No debe olvidarse
que para muchos ninos tal vez la escuela sea el Gnico lugar donde el nino

pueda tener acceso a la lectura.

Cuando el maestro y sus alumnos se han adentrado al mundo
magico de la literatura, no solo puede desarrollarse la competencia para la
lectura, sino también las capacidades expresivas, comunicativas y
metacomunicativas. El alumno asi participa activamente con el texto, lo
hace suyo, se apropia de los personajes, viaja por lugares imaginarios,
sufre y goza con los acontecimientos; y su vision del mundo y lo que le
rodea adquieren un sentido diferente cada vez que se ve atrapado en las
aventuras inesperadas que guarda el texto y que estan en espera de ser

descubiertas.
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