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INTRODUCCION

A] iniciar el proceso de construccion de tesis, mi interés se abocaba por querer conocer las
causas de la rcprobacic’m en la materia de E_Pistcmo]ogfa Yy chagogia, levada en el sexto
semestre de la licenciatura de chagogia.

Mi Primer acercamiento para dilucidar el Problema fue la elaboracion del anteproyecto, en el
cual, a través de la Prob]cmatizacién del mismo me di cuenta que hablar de reProbacio'n es
hablar de un Problema multifactorial en el que no solo el alumno o el &ocente, Pueden ”cgar a ser
los responsables del Problema de la reprobacién en la materia de Epistemologia y Fedagogl’a,
las causas, Pucdcn servarias, las cuales no son abordadas en este documento.

s imPortante aclarar al lector que en el transcurso de las siguientes Pa’ginas no encontrara la
respuesta al porque los alumnos rePrueban Epistemologfa y Fedagogiaj ya que he dado un giro
a la tesis y este documento se aboca a la reflexion didactica en el proceso
enseflanza / aprendizaje de un tema en especipico de la materia Epistcmologia Yy Fe&agogia
comoloesla « Ep/Btcmo/og/é rcg/ona/ interna”.

Fara abordar esta reflexion sobre el proceso ensefianza / aPrenclizaje tomo tres cjes

€9

importantcs alumno, COHfCI?IdOﬂ docente”, actores imprescindib]cs en una educacion formal
como es la que ofrece la (niversidad Feclagégica Nacional.

: Forqué tomo estos tres ejes « a/umno, Conten/}f/oy docente” para una reflexion didactica?
considero que todo acto educativo requicre de reflexiones, actividad que al realizarse tiene
como finalidad una mcjora en la Practica docente asi como un enriquccimicnto Propio en todo
acto educativo.

Dentro del proceso ensefianza /aprcrxciizaje el objctivo del docente es que el alumno se apropic
del conocimiento, es decir, que establezca vinculos sustantivos y no arbitrarios entre el nuevo
contenido de aPrendizaje Yy lo que se encuentra en la estructura cognoscitiva del alumno, para
”cgar alo que Ausubcl le denomina aprend/zf?/'c sgn/}[/cat/vo

Siendo entonces el aprcna//jzajc sgn/}[/catfvo el ideal de la docencia , me cuestiono ; (Como
lograr un aPrendizaje signhcicativo en el tema: “EP/Stcmo/og/é rcg/ona//nt@rna?”. De la materia
E_Pistemo]ogia y chagogfa, asignatura que en Primera instancia es
tedrica / concep’cuaL I” ntonces resulta que sus contenidos son declarativos donde el
conocimiento Conceptual es construido a Partir del aPrendizaje de concePtos, Principios Yy
explicaciones los cuales no tienen que ser aPrenclidos en forma ]iteral, sino abstragendo su

signipicado esencial o identificando las caracteristicas definitorias y las reglas que lo componen.
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Fara ”egar a un aPrenclizaJe concePtual como lo requiere la  materia de
E_Pistemo]ogia y Feclagogx’a debe ocurrir una asimilacion sobre el signhcicaclo de la informacion
nueva, comprcndcr lo que se esta aPrendiendo, para lo cual es /)npr@scfnc/f[)/c el uso de Jos
conocimientos /orevfos Per’cinentes que posee el alumno. For otro lado el docente se convierte
en un vinculo, en un enlace, en el transmisor del conocimiento, es decir; el docente se encarga de
entrelazar, de unir al alumno con el contenido, para ]ograr su objctivo, conseguir que el alumno
posca un aprenc/izajc sgn/}[/ca tivo.

Fara ello no soélo es necesario la Participacic’m del a!umno, saber si tiene o no el conocimiento
Prcvio para enfrentar determinado conocimiento, es importante conocer las caracteristicas del
contenido, saber como esta construido ese conocimiento para que el docente en su ejcrcicio
cotidiano lo transmita con herramientas adecuadas para facilitar el aPrcndizaje .

" s asi como este documento cobra vida ya lo largo de estas Péginas se encontrara un enlace
impor’cante entre los tres actores del proceso enseflanza / aprcndizaje, « a/umno, contcn/a/oy

“ a/umno, contenido X

docente”, Asn’ mismo el lector Podré encontrar como este enlace
docente”, através de una didactica adecuada Puede lograr que el alumno alcance un aprenc//lz(yc
5{5'/71’)[1’531‘/\/0, objetivo Principal de la docencia.

Urxa finalidad mas de este documento Yy no menos imPortarxte que la anterior, es que el docente
que lea estas !ineas, reflexione sobre su ProPia Préctica docente y contribuga con su ejercicio
cotidiano auna rnejora educativa

r / capi’fu/aalo ests dvidido de Ia siguiente manera:

E/Ca/o/tu/o /. Aborda ; qué es el aPrenc{izaje 5 sus clasificaciones, las condiciones necesarias para
lograr]o, las estrategjas didacticas para alcanzar el aPrenclizaje, aspectos fundamentales para el
proceso ensciianza 4 aPrcndizajc?. E_l lector encontrara la intencionalidad del alumno en el
proceso de construccion del conocimiento donde el aPren&izzajc es el agente Principa] para el
enlace de los tres componentes de la reflexion sobre el proceso enscfianza / aprendizaje
a/umno, contenido Y docente.

| aidea central consiste en una reflexién sobre el proceso ensefianza / aPrcndizaje donde es
ineludible e imPrescindiblc hablar del aPrenclizaje, éste nos lleva a discurrir sobre el receptor
del mismo, del que aPrencle, es decir, del alumno. | o que se transmite, no es otra cosa que el
contenido de lo que hag que aPrcndcr y para ello es necesario hablar de quien lo transFicrc, el
docente quien tiene el objetivo de que el alumno se aProPie del conocimiento de manera
signhcicativa.

Fara tal reflexion recupero las aPor‘cacioncs de Ausubel sobre el aprcndizajc signhcicativo dado

que la signhcicatividacl del aprendizajc se refiere a la Posibilida& de establecer vinculos
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sustantivos y no arbitrarios entre el nuevo contenido de aPrendizaje Yy lo que se encuentra en la
estructura cognoscitiva del alumno.

Siendo entonces el aprcna//zaje 5{gn/}[/'cat/\/o el ideal de la docencia, el cual Prctcndc que el
alumno, comPren&a la a&quisicién de nuevos signhcica&os, incorPoréndo]os en una relacién
sustancial que hace que el dicente dentro de su estructura cognoscitiva relacione el nuevo
contenido con los conocimientos que ya posee.

[" nresumen, este capitu]o ofrece una visién espcchcica del apren&izaje signhcicativo como una
propuesta para el proceso ensefianza / aPrenclizaJe del tema « EP/Stemo/og/'a rcg/ona//nt@rna”
dela asignatura E_Pistcmo!ogia Yy chagogia.

/ ca/o/tu/o /] se remite a la organizacion de los contenidos de la materia E_Pistemologia Yy
Fedagogia, considerando que estos son fundamentales Yy esenciales en el proceso
ensefanza / aprenclizajc.

Frecisando que el contenido de la  materia Epistemologfa y Feéagogfa es
tedrico / Conceptual, esto me ob]iga hablar de I3 qué es un conceP’co?‘, @Cémo esta formada una
estructura conceptua]? Y ; como ésta Puede ser utilizada a manera de estrategia para la eficaz

comprensién de conceptos’&

E_l cantu]o ” ofrece al lector una vision general de los contenidos de la asignatura de
Epistemologia y chagogfa, Prcscnténdose en los anexos e programa de la materia, para que
se Pueda observar como esta constituida la organizacion de los contenidos de la materia de
E_Pistemo]ogfa y Fedagogia, asi como los conceptos fundamentales que el alumno debe de
construir dentro de su estructura cognoscitiva Yy como el docente Puedc realizar una estructura
conccPtua], para la eficaz comprensién de los contenidos por parte del alumno para Hcgar aun

aprena/izaje sgn/ﬁca tivo.

E/ Cap/tu/o /// abordo basicamente la mctodologfa del docente, es decir me remito a temas tales
como: el PaPel del docente como transmisor del conocimiento, qué hace o qué deberia de hacer
para levar a cabo correctamente ese Papc] asi como la imPor‘cancia de una estructura
metoclolégica, ya que esta se convierte en una herramienta fundamental e imPrescincliblc del
docente.

Kesumiendo, en este caPitulo, el lector Podré ver como el ejercicio del docente va mas alla de
llevar consigo un gis y un borrador, se Podré dar cuenta que la tarea del transmisor del
conocimiento es ardua y se rige por un Plano didactico. A su vez, Pretendo que el lector

comPrencla la labor del docente Yy haga un analisis reflexivo de la Préctica docente.
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E/Caloftu/o /\/se remite a la incorporacién de los can’culos anteriores, esto no quierc decir que
sea una sintesis de la tesis, si no que en él, vinculo a los tres actores del proceso
enseflanza / aPrcnc{izaje « Alumno, Contcn/a’oy [Pocente”.

[ ste cantulo no tiene como finalidad mostrar el alto indice de reprobacic’m en la materia de
EPistemologia y Feclagogia, el ProPésito del mismo es mostrar al lector que al utilizar los Principios
Ausubclianos se Puecle ]ograr que el alumno comprenda el contenido, lo asimi]e, lo relacione
sustancialmente yno arbitrariamente dentro de su estructura cognoscitiva, lo cual llevara al dicente a
un aprena//zaje 5{g/7/}[/'cat/vo, objetivo Primorclial del docente.

For altimo en el caPitu]o \ se reflexiona sobre el proceso ensefianza / aPrcnclizajc de un tema de
Epistemologia y Fedagogfa, esto es, a través de la Planhcicacién didactica de un tema espechcicq con
diversas actividades a realizar por el maestro y el alumno, aP]icando PrinciPios didacticos en los tres
momentos de la ensefanza (APcr’cura, Dcsarro”o Y Cicrre).

En este capftulo muestro como el Promcesor titular de la materia lleva acabo su labor docente en un
tema cspechcico y como el Pcclagogo la realiza tomando como herramientas basicas los Principios

Ausubelianos para ]ograr en el alumno un a/orenc//'zaje sgn/}[/}:at/vo.
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CAFITULO 1

AFRENDLZAJE

1.1. ConcePto..

E_l aprcmc{izajc ha sido definido como un cambio relativamente permanente en una tendencia de
la conc}ucta, que se da como efecto de una Pra’ctica reforzada.

También se ha definido al aPrendizaJe, como la actividad mental por medio de la cual el
conocimiento, la habi]iclacl, los  habitos y actitudes e ideales son adquiridos retenidos Yy
uti]izados, originan&o una Progresiva adaptacic’m y modificacion de la conducta

| a Fsicoiogfa se ha encargado de realizar estudios enfocados en el aPrendizaje) estos estudios
han tomado por nombre "Teorias de aPrenc{izaje i y otras mas como " Teorias de la ensefianza”,
pero realmente éQpicn estudia el aPrcndizajc’?. Se ha reconocido que estas teorias son
independientes, tanto en lo histérico como en lo lc’)gico, a continuacion se exPon&ré los
argumentos que valiclan, él por qué estas teorfas son independicntes‘

Desde el punto de vista histérico se ha visto que las teorias de aPrenCJizajc son vistas con
escasa aplicabilidac{ e influencia en la Préctica educativa, se ha dicho que son inherentemente
ajenas a los Prob]emas de ensefianza y que deberian ser remPlazadas por " eorias de la
ensefanza”.

Debido a que las teorias de aPren&izzajc se enfocan en la manera de cémo una persona aPrendcj
sin embargo las teorias de la ensefianza se ocupan de las diferentes variables que imqugen en el
aprcnc{izaje.

A pesar de esto, considero que las dos teorfas tienen una estrecha relacion entre saber como
aPren&e un alumno y las variables maniPulables que imqugen en ese aprenclizaje y, por otra, saber
qué hacer para aﬂudar]o a aPrender mejor.

Se sabe que facilitar aPrcndizaje escolar se encuentra dentro de los dominios de la Fsicologia
educativa, mientras que los aspectos aplicados de la Pe&agogfa se derivan de los Principios de la

Fsicologl'a educativa que terminaran constitugendo una teoria de la ensefianza.
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]ncliscutiblemente aPrendizaje y ensenanza estan ligaclos, pero la teoria del aPrenclizaje nada
Pucde decirnos acerca de la manera de ensefar, ya que ensefiar es tan solo una de las
condiciones que Puede influir en el aPren&izajeJ por que no se Puede decir que si el alumno no
aPrenc{ié, es por que el ProFesor no le ensefid, asi pues, los alumnos Pucclen aPrender sin ser
ensefiados, es decir ensefiandose ellos mismos, ni atn cuando se reconozca que el docente es un
excelente maestro se ]ograré forzosamente el aprendizaje.

[” videntemente ensefiar es distinto que aPrender y la facilitacion del aPrenc{izaje es uno de los
fines de la ensefanza, sin cmbargo la teorfa del aprcmc}izajc nos ofrece Poder descubrir los
Principios gencraies de la ensefanza, asi como las relaciones de causa-efecto que se den, pero a

pesar de esto una teoria de aPren&izaje no es suficiente para mejorar la ensefianza.

Sf bien las diversas teorias existentes estudian el aPrendizaje, es un !"lCChO, que éste es Parte
de un proceso largo, mediante el cual se aclquieren conocimientos, habitos Yy actitudes. [ ste

requiere esfuerzo por Par’ce del docente Y del alumno .
Fara aPrencler necesitamos:

a) ]ijcrccr la reflexion.

b) | a critica.

c) | a memoria.

d |a caPacidacl de ver.

e) la capacidacl de comPrencler‘
H |a capacidad de hablar.

g) | a caPacidad de escuchar.
h) | a caPacidad de leer.

T ambié¢n necesitamos aPrender a sistematizar y analizar debido a que puc&c haber ocasiones
que nuestro aPrendizaje corra el riesgo de convertir al cerebro en una grabadora, que escucha y

rePite lo que oye, sin comPrencler ( aPrendizaje memoristico).

Cuan&o las cosas carecen de signhcicado, de sentido para el alumno, es imPosiblc que ¢ste las

recuerde ya que los conocimientos ac{quiridos recientemente Pueden o!vidarse, si no tiene ningtin
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signiFicado imPor’cante, he aqul’ la importancia de las teorias ya sean de aprendizaje o de

enseﬁanza, ambas PrCtCﬂdCﬂ lograr Cl aPrendizaje cecn C; a]umno‘

1.2 Aprendizaje signhcicativo.

El aPrendizaJc, como vimos en el apartado anterior es un proceso que requiere esfuerzo por
parte de quien lo transmite Yy quien lo recibe. For parte de quien lo transmite su objetivo es,
que el alumno adquicra el conocimiento signhcicativamentc, es clccir, que el alumno ]ogre
relacionar sustancialmente el nuevo aPrcndizaje dentro de su estructura cognoscitiva con los
conocimientos que posee.

For Cjcmplo: es importantc sefalar que en Epistemologia Yy Fedagogfa ( E_ Y F), uno de los
temas centrales del curso es saber si la Pedagogia es ciencia o no, éste seria el nuevo
aPrenc{izaje y estaria relacionado con el curso de Ciencia y Sociedad ubicado en el Primer
semestre de la liccmciatura, donde se vieron las caracteristicas Yy no caracteristicas de la
Fedagogia que le determinan sies ciencia o no.

[” ntonces resulta que la esencia del aPren&izaje signhcica’civo reside  en relacionar
sustancialmente y no arbitrariamente el nuevo aprcnclizajc dentro de su estructura cognoscitiva
con los conocimientos que posce el alumno.

Fero si la intencién del alumno es memorizar literalmente el nuevo contenido, es decir, repetirlo
continuamente hasta que éste se grabe en su memoria, entonces el proceso de aPrendizaJe, asfi
como su resultado, seran mecanicos y por supuesto carentes de signi?icado. Fero esto Puede
ocurrir a la inversa; si el alumno cuenta con una actitud signixcicativa es decir que ponga empeﬁo
en la clase, pero si la tarea del aPrendizaje no se relaciona con su estructura cognoscitiva de
manera intencionada y sustancial no se dara e aPrenclizajc signhcicativo.

(Ina tarea de aPrendizaje potencialmente significativa " depende obviamente de dos factores

principales que intervienen en el establecimiento de esta clase de relacion; es decir, tanto /a
naturaleza del material que se va aprender como la estructura cognoscitiva del alumno en
particular....... La naturaleza del material, es obvio que no debe pecar de arbitrario ni de vago para
que pueda relacionarse de modo intencionado y sustancial con las correspondientes ideas....... E/
segundo factor que es la funcion dentro de la estructura cognoscitiva del alumno es su
disponibilidad para aprender™

" AUSUBEL, David. Psicologia educativa: Un punto de vista cognoscitivo. p.57
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s decir para que se obtenga una tarea de aPrcndizaJe Potencialmente signhcicativa son
necesarios : el contenido del material de la asignatura, asf como la c{isponibi]idad del alumno Yy
ambos factores se deben relacionar para obtener un aprcnclizajc sigmhcicativo. Reﬂexionanc}o
sobre el proceso ensefanza / aPrenclizaJe, es imPor’cante hacernos estas Preguntas: I la
materia de I Yy F el material es arbitrario o vago?, LEI alumno tiene disponibilic{ad para
aprcnder?, : Algunos Prc?irierem memorizar literalmente el contenido del material’?, (‘/FOF lo tanto
su resultado es mecanico y carente de signhcicaclo?., estas son algunas cuestionantes que se
analizaran en el transcurso de este documento, para realizar una reflexion sobre el proceso
enseflanza / aprenclizaje de un tema cspcchcico de la asignatura E_g F.

Normalmcnte la mayor parte de los conocimientos que se obtienen a lo ]argo de la formacion
académica, han sido por recepcién, es decir, solo se da la forma final de su elaboracién, en
este tipo de aprendizaje solo se necesita comprension y asimilacion para ser
reProc{ucic{os cuando sean necesarios, queramos o no este es un Prob!ema que la mayoria de los
universitarios trac como formacion Yy al enfrentarse a las tarcas de aPrcndizajc les es dificil

relacionar sustantivamente lo nuevo con los conocimientos Previos.

| a gran diferencia entre aprendcr un contenido signhcicativamcnte Yy aPrendcrlo de forma
mecanica reside en las relaciones Yy vinculos que Pueda ]ograr el alumno con sus conocimientos
previos. [ s decir aPrencler signiﬁcativamente quiere decir: " poder atribuir significado al material

objeto de aprendizafe, y dicha atribucion solo puede efectuarse a partir de lo que ya se conoce ™.

For lo tanto si el alumno posee una riqucza en elementos Yy relaciones dentro de su estructura
cognoscitiva, mas Posibilida&cs tiene de aPrcndcr signhcicativamcnte nuevos contenidos.

Fara enriqueccr mas la reflexion sobre el proceso ensefianza / aPren&izaje de un tema
csPcchcico de la asignatura E_g ID; cabria Prcguntar:

3 Qpé conocimientos Previos realmente tiene el alumno para afrontar la materia de Eg F.‘?

; Cuenta el alumno con disponibi]ida& para aPrender la materia? [T s decir el alumno tiene
algunas activic{acles, oPeraciones, estrategias, técnicas etc.. que le sean de utilidad para

enfrentar la materia de Eg F

? VALLE, Arias Antonio, et al “Aprendizaje significativo y enfoque de aprendizaje: El papel del alumno
en el proceso construccion de conocimientos”. En: Revistas ciencias
de la educacion”. P. 486
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: E] Progesor hace intervenciones?, ; Hace Preguntasj analiza algunos Fragmentos, elabora

alguna introduccién al texto, ejemP!iFica?

1.2.1. (aracteristicas y condiciones del aPrcndizaje signiﬁcativo.

Se ha senalado que el aPrendizaje signhcicativo €s un proceso por el cual se relaciona nueva
informacién con alg{m aspecto ya existente dentro de la estructura cognoscitiva ademas
relevante para el nuevo contenido que se intenta apren&er. Fara ello se requiere que el alumno
muestre una actitud Positiva hacia el aPrenclizaje, el nuevo material debe ser Potencialmente
signiﬁcativo, es decir debe ser relacionado intencional Yy sustancialmente con la estructura
cognoscitiva.

Ausubel  nos muestra tres condiciones que deben darse para alcanzar el aPrenclizaje
signi?icativo:

i -~ | os nuevos contenidos deben ser lo suficientemente sustantivos yno arbitrarios para Poder
ser relacionados con las ideas relevantes del alumno, es decir solo se Po&rén comPren&er
aquc”os materiales que tengan una conexion légica o conceptua] con el resto de las partes.

2.~ [l alumno debe &isponcr de los conocimientos Previos Pcrtincntes para Poder relacionarlos
con el nuevo contenido de aPrendizaje, ya bien lo destaca Ausubel en su Prmcacio del texto
Fsicologl'a [" ducativa (n punto de vista cognoscitivo: " s/ tuviese que reducir toda la Psicologia

educativa a un solo principio, enunciaria éste. de todos los factores que influyen en el aprendizaje,
el mds importante es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuentemente’?

3. [l alumno debe manifestar una actitud favorable a la realizacion de aprcndizajes
signipicativos ya que si la intencionalidad del alumno es escasa se limitara a memorizar lo
aPrenc{iclo de una forma mecanica y rePctitiva, pero si el alumno tiene una intencionalidad
clevada, Podré establecer diversas relaciones entre lo nuevo y lo que ya conoce.

Considcro que las ideas centrales de la teoria de Ausubel) son la adquisicién de nueva
informacién que se Proc{uce en un proceso que c{epende Principalmente de las ideas relevantes
que genera el alumno ysu relacion con el nuevo aprendizajc dentro de la estructura cognoscitiva.
Fero este proceso no se da solamente con tener la intencién de aPrender o tener un buen
maestro.

Fara que se ]ogrc el cometido de Ausubcl, ”cgar a un aprcnclizajc signhcicativo, hag factores

determinantes tales como la intencionalidad Yy el esfuerzo del alumno para relacionar los nuevos

* AUSUBEL, Op. Cit. p.6
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contenidos con los que ya conoce, logran&o de esa manera darles signhcica&o Yy sentido a lo que
esta aPrenclienclo.

n el mismo orden de ideasj es imPor’cantc el Papcl c]ucjucga el doccuwtc, ya que éste debe
resaltar de manera clara Yy Precisa los objetivos de los contenidos, asi como exponer lo que el
alumno obtendra al finalizar determinados contenidos Yy como seran aPlicac{os en su vida
profesional, es decir:  “ e/ sentido o /a intencionalidad con la que aborda una actividad de

aprendizaje un determinado alumno depende de multiples factores: autoconcepto, expectativas,
actitudes, etc.; y también el grado de interés y atractivo que dicha situacion representa para e/
alumno™

s imPor’cante resaltar que si el alumno cuenta con una disposicién Positiva hacia el
aPren&izaje, es decir la Predisposicién favorable hacia la comPrensién del signhcicado y sentido

delo que se aprcnc{c, mayor sera su relacion con el Iogro del aPrendizajc signi\cicativo.

i.2.2 EI proceso de asimilacion de conocimientos en el aPrendizaje signhcicativa

Fartiendo de que I y F. es una materia tedrica, donde los conceptos son ensefiados mediante
un proceso de asimilacion, este proceso se Puccle realizar de tres formas diferentes Partienéo
jerérquicamente de las ideas ya existentes por Par’ce del alumno y de las nuevas i&eas, a esto
Ausube] lo ”ama, tres formas de aPrenclizaje signiﬁcativo:

Apren&izajc subordinado.

APrendizaje suPraordenado.

APrendizaje combinatorio.

Si bien es cierto los conocimientos en la estructura cognitiva se organizan jcrérquicamcntc
respecto al nivel de abstraccién, generalidad e inclusivida&, el surgimiento de nuevos signifzicados
suele ser una " relacion subordinada” del nuevo material de aPrendizaje con la informacion
existente dentro de la estructura cognoscitiva, esto lleva al alumno a incluir ideas o conceptos
Potcncia!mcntc signhcicativos en ideas mds amplias y generales de la estructura cognitiva

existente.

For ejemplo, una relacion subordinac{a, seria la relacion existente entre la cientificidad de la

Fecﬂagogia tema que se ve en la asignatura de Ciencia Yy Sociedad llevada en el Primcr semestre

“VALLE, OP. Cit. P. 488
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de la licenciatura de Fedagogia con la asigrxatura de E Y F levada en el sexto semestre de la

licenciatura de Fedagogfa donde se debate sila Fec{agogia es ciencia o arte.

[T s decir, el alumno debe de contar con los conocimientos Previos, tales como: (;Qpé es la
ciencia?, QJQ}Jé hace a una clisciplina ser ciencia?,; Qpiénes hacen ciencia? etc... el resPonc{er

correctamente estas cuestionantes sirve para reciljirg sustentar el nuevo contenido.

Nuevo material [nformacion existente

( Curso de E_g F) ( Conocimien’cos previos del alumno)
; Qyé esla Epistcmologia’? Nada.

3 Qpé esla Epis’cemologia chional? Nada.

; Cuales la ubicacion dela Pcdagogfa Curso de Cliencia y Sociedad

Dentro del ambito cientifico?

Fero, ; como se Podré obtener un aPrcndizaje) en cuanto se visualiza que no !’135 conocimientos
previos?, esta es una cuestionante mas, que me servird para la reflexion sobre el proceso
ensefianza / aprcndizaje de un tema de E_g F.

Ausubel nos presenta dos clases de inclusividad yasea la "derivativa y la correlativa". [ nla
primera el nuevo contenido se presenta como una extension, elaboracion, modificacion o
limitacion de ideas o conocimientos previamente aprendidos, este tipo de aprendizaje
subordinado se da en el ambito escolar ya que el conocimiento se le presenta al alumno de lo
mas gcncra] a lo mas detallado, se dice que es derivativa por que el concepto que se ensefie no
cambia pero de ¢l se derivan cjemplos para aFianzarg consolidar el apren&izzajc.

KesPecto a la inclusion correlativa, se refiere a la ensefianza de conceptos mas detallados y
complcjos, pero que van a incluirse enlaidea o concepto mas amP!io, aqui el alumno debe tenerlo
asimilado, es decir si el alumno tenfa una nocién de determinado concepto y al ver ese concepto
mas detalladamente la idea que tenia de ese concePto se ha modificado como Producto de la
interaccion con la informacion relevante.

For otra Partc, el nuevo contenido de aPrCIWdizajc Prcscnta una  relacion supraordenada "
respecto a conocimientos relevantes de la estructura cognitiva cuando se aprenden ideas o
conceptos que abarcan varias ideas o conceptos que ya estan estab]ecidos, es decir que estan

claros en la estructura cognoscitiva del alumno.
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| a adquisicic’m de conocimientos supraordenados se da con mayor frecuencia en e
aprendizaje conceptual, se obtiene un aPren&izajc suPraordenado) cuando diversos
conceptos entran en uno mismo, es decir se Puedc hablar de (E_Pistcmo]ogia, . General, 7.
chiona], . Kegional interna) Yy todos estos estan incluidos dentro del concepto de ciencia,
teniendo en cuenta que  para hacer este tiPo de ePistemologia se debe reflexionar
fillosoficamente.

| a diferencia fundamental entre el aprcndizaje subordinado Yy el aprcndizajc
supraordenado, es que, en el Primcro la idea mas amplia e inclusiva ya este presente en la
estructura cognitiva, mientras que en el segundo, esa idea mas inclusiva es la que se va a
aPrender.

APrenc{izaje subordinado: For ejemplo, el alumno de sexto semestre de la licenciatura a lo ]argo
de la carrera ha escuchado hablar sobre E_Pistcmologfa, con esto el alumno la tiene ubicada
dentro de su estructura cognoscitiva, que seria todo aquel conocimiento que ha adquirido sobre

la Pedagogia.

EPISTEMOLOGIA

Aprenclizajc suPraorggnac!o: E_l concepto y todo lo que conlleva hablar de Epistemologfa eslo

qUC sS€ va aPI"CﬂClCI".

FPISTEMOLOGIA

LIC. DE_
PEDAGOGIA
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For ul’cimo, cuando el aPrendizaje signhcicativo de nuevos conocimientos no Presenta relaciones ni
subordinadas ni suPraordcnadas con ideas Per‘cinentes de la estructura cognitiva da lugar a "
aprendizajes combinatorios”, aqui las nuevas ideas y los conceptos ya establecidos no

estan relacionados jcrérquicamcnte, es decir se encuentran al mismo nivel yes bajo este proceso

que el alumno asimila el conocimiento, Progecta’nclolo signhcicativamcnte.

1.2.% |ntencionalidad del alumno y emcoques de aprendizaje.

Hablar de intencionalidad y de erncoclues son términos que no son tomados muy en cuenta, sin
saberla imPor’cancia que tienen, es por eso que en este aPar‘tado de la tesis lo considero de gran
relevancia cxpomcnc{o asi que el fin de este documento es obtener los mayores datos Posib]cs
que me Permitan realizar una reflexion sobre el proceso ensefanza / aPrenclizaje de un temade
Eyf.

n efecto los conocimientos Previos, J’unto con la actitud favorable del a!umno, asi como la
vinculacion y relacion de dichos conocimientos con los nuevos contenidos de aprendizajc son
factores relativos al alumno que mayor imPor’cancia tiene en el aPrendizaJe signhcicativo.

n el mismo orden de ideas, veremos cémo el grado de intencionalidad que muestra el alumno
para aprcndcr signhcicativamcntc un nuevo contenido tiene que ver con su dcsempcﬁo dentro del
proceso de construccion del conocimiento, ya que es el tnico que Puede relacionar) vincular e
incorPorar la nueva informacién dentro de su estructura cognitiva.

s cierto que la intencionalidad del alumno, imquge mucho en el proceso de vincular
sustancialmente el nuevo contenido con los conocimientos Previos que posee, pero el Papel de
estudiante no se quecla ahi nada mas, su intencionalidad imPlica una totaliclad, es decir,junto al
conocimiento Previo y a las relaciones establecidas entre ese conocimiento Yy los nuevos
contenidos existen otros procesos de orden Psicolégico en el alumno que afectan dicha actitud ¢
intencionalidad para realizar el proceso que leva al aPrcnclizaje signhcicativo. Me remito a lo que
Wittrock ha llamado #/os procesos de pensamiento del alumno”” Fara el autor existen vinculos entre la
ensefianza y el rendimiento académico.

Frimero La forma de ensefiar y el conocimiento del alumno.

chundo: [ | conocimiento del alumno, cémo aprcnclc y como se rcﬂcja en surendimiento
Tercero: | a ensefianza afecta al rendimiento a través de los procesos de Pcnsamiento del

alumno.

* Wittrock C, Merlin. La investigacion de la ensefianza, Ill. P. 645
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Wit’crock nos P]antea, que es al a]umno, al que debe de estudiarse para conocer el efecto de la
cxpcctativa del docente y no el aula o bien la relacion que se da entre docente Yy estudiante. | a
razon es que las exPectativas que tiene el docente de sus alumnos no van a ser las mismas para
todos ya que éstas difieren de un alumno a otro. Los procesos de Pensamieﬂto por Parte del
alumno van concatenados con las diferentes formas de aPrcndcr, lo que nos lleva a conocer los
diferentes emcoques o aproximaciones al aPrendizaje que ponen en marcha los alumnos. I~ stos
emcoques o aProximaciones se refieren a los procesos de aPrenc{izaje las Percepciones Yy las

tareas académicas imqucnciaclas POF sus caracteristicas PCFSOﬂalCS.

Cada emcoque sera distinto, dado que los alumnos son seres individualcs, con intenciones y
expectativas clhcerentes, factores que levan a cada alumno a un aPrenclizaje diferente. "Un

enfoque de aprendizaje abarca las intenciones con las que el alumno aborda una determinada tarea
de aprendizaje como los procesos implicados para satisfacer dichas intenciones. El enfoque.
depende y se encuentra influenciado por las experiencias previas del aprendizaje.®

[~ xisten tres tipos de emcociuc:

En?oquc Prcncunclo: La intencion del alumno, es comPrcnder el signhcicado del nuevo contenido,
mediante un alto grado de imPlicacién con dicho contenido  a través de la bdsqueda de
relaciones con sus conocimientos Previos ysu exPeriencia Persona]‘

Engoquc superﬁcial. : | a intencion del alumno, se limita al cumplimicnto de los requisitos de la
tarea, la cual es considerada como una imPosicién externa, sin ningun graclo de signi{:icaclo
Personal‘ E_n este caso, la Preocupacic’m del alumno reside en atender estrictamente a las
exigencias en la realizacion de la tarea, asi como memorizar la informacion que sera cvaluada, aquf
la relacion intencionada sustancialmente de un conocimiento nuevo con su estructura
cognoscitiva es inexistente.

E_mcoque estratégico: lmplica una intencion claramente definida como obtener el maximo
rendimiento posib]e a través de una Planhcicacién adecuada de las actividades, del esfuerzo Yy del
tiemPo c{isponible; este emcoque tiene como objetivo Prioritario obtener [ogros académicos lo
mas alto Posiblcs.

1 utilizar uno u otro emcoque, dcpenc{e de la intencion con que el alumno se enfrenta al
contenido de aPrendizaje, "una misma tarea presentada en forma idéntica a un grupo de alumnos

dard lugar a la adopcion de enfoques de aprendizajes distintos, en funcion de que sus intenciones
se dirijan a buscar o establecer conexiones con sus conocimientos previos y experiencias
personales (enfoque profundo), o memorizar elementos discretos de informacion enfoque

° VALLE, Op. Cit. p.495
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superficial. De la misma forma, un mismo alumno puede adoptar uno u otro enfoque de
aprendizaje segun con /a intencion con que lleve a cabo las respectivas tareas.””

Las caracteristicas de los emcoques en relacion con la intencion del alumno se Presentan de

manera sintética en las siguicntcs lineas.

En?oque Proﬁmdo

- ]ntencién de comprcndcr

- [uerte interaccion con el contenido

- Kelacién de nuevas ideas con el conocimiento anterior
- Relacién de conceptos con la cxpcricncia cotidiana.

- Relacion de datos o conclusiones

- Examen dela légica del argumento.

Engoque suPerFicial

- ]ntencién de cumP]ir los requisitos de la tarea

- Memoriza la informacion necesaria para Pruebas y examenes
- [T hcara la tarea como imPosicién externa

- Foco en elementos sueltos sin integracion

- No clistingue Principios a Par‘cir de ejemp]os

En?oque estratégico

- ]ntencién de obtener notas lo mas altas Posib!cs

- (Jso de examenes previos para Predecir preguntas

- Atento a Pis’cas acerca de esquemas de Puntuacién

- Organiza el ticmpo y distribugc el esfuerzo para obtener mcjores resultados

- Asegura materiales adecuados Yy condiciones de estudio

E_] enFoque ProFunc{o Yy el suPer‘Ficial estan relacionados con la intencionalidad del alumno para
aPrenc}er de unaforma signi?icativa o de una forma repetitiva rcspectivamente con indcpendcncia

de la valoracién de los resultados del aPrendizaje.

7 lbidem. p. 498
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El emcoque estratégico estd mas liga&o a una intencionalidad del alumno por obtener

calificaciones lo mas altas Posib!es‘

(onsidero que es imPor’cante Partir del nivel de desarrollo Yy del nivel de conocimientos Previos
del alumno cuando ”ega a la escuela o en su defecto en un nuevo curso, para que el punto de
Particla scan los conocimientos que el alumno posece y de ahi seguir para construir poco a poco
el nuevo apren&izajc.

De ahi la imPortancia de asegurar la construccion del aPrenclizaje signhcicativo, ya que en el
proceso ensefianza / aprcnclizajc, existe una gama de aprcnc{izajes, pero el éptimo es el
signi?icativo, ya que si el nuevo material de aPren&izajc se relaciona de forma sustantiva y no
arbitraria con lo que el alumno ya sabe, Puede ”egar a integrarse dentro de su estructura
cognitiva Previa, Produciendo un aPrenCJizajc signiricativo capaz de cambiar esa estructura por la
construccion de una mas duradera Yy solida. Fara asegurar un aPrenclizajc signhcicativo, el
contenido debe ser Po’cencialmcnte signixcicativo, el alumno debe tener una actitud favorable para
aPrender signiricativamentc, es decir que este motivado para conectar lo nuevo que esta
aPren&ien&o conlo que él ya sabe, asi como adoptar un emcociue que lo i&en’chciciue para conocer

cémo estudia ysus intereses intrinsecos que lo motivan para oPtar por tal emcoque.

Desafortunadamente en la (Jniversidad chagégica Nacional, la mayoria de los alumnos que
cursan el sexto semestre de la licenciatura de Fedagogfa, “egan en Primcr instancia, con untemor
al cursar la materia de |7 y F.lo que conlleva a que su intencionalidad dentro del proceso de
construccion del conocimiento sea vaga y me atreveria a decir que nula. Respccto a los
emcoques es evidente que si los alumnos muestran poca intenciona]idad, su emcoclue para la
asignatura sera suPerFicial, ya que tomaran el curso como una imPosicién curricular, sin ningun

grado de signhcicacio'n Pcrsona].
1.2.4 Aprenclizaje de conceptos

| a existencia y uso de los conceptos nos abre el panorama del ]enguajc ya que facilita la
comunicacion interpersonal, pero ; Qpé son los conceptos y como se aprenden?, Tratare de
dar una Posible resPues’ca a esta interrogante, por que considero imPor’cante mostrarle al lector
la imPortancia que tiene el aPrenclizaje de conceptos. I" n cuanto al aPrendizaje de conceptos
Ausubel nos dice que tanto nifios, adolescentes Yy adultos adquicren conceptos nuevos por un
proceso de asimilacion concePtual; es decir se aPrenden nuevos signhcicados conceptuales

cuando se presentan los atributos de este, similarmente cuando de Pequeﬁos se le dice al nifio
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que la cuchara es para tomar la sopa, €s aqui cuando el nifio relaciona ese atributo de ese
concepto con ideas establecidas en su estructura cognoscitiva. Eﬂtonces resulta que ya
adquiridos los conceptos, estos cjecutan diversas funciones dentro de la estructura cognitiva,
pero solo al simple nivel de utilizacion y de categorizacion Perceptual; a esto Ausube] lo llama
aPrenc{izaje signhcicativo por recePciéxm Ahora bien, también nos muestra dentro del aPrendizaje
de conceptos, el aprcndizaje signhcicativo por descubrimiento, aqui el alumno se enfrenta a clases
mas complcjas de solucién de prob]emas, no es solo utilizar un concepto a nivel de categorizacion
Perceptua] como en el aPrendizaje signhcicativo por recePcién, en este tiPo de aPrenclizaje, la

tarea va mas alla, " El aprendizaje por descubrimiento significativo representa otro empleo

cognoscitivo del repertorio de conceptos de un alumno...a) clases mds simples de operaciones de
solucion de problemas en que la solucion en cuestion exige tan solo que el alumno sea capaz de
formular el problema como caso especial de un concepto y también b) clases mds complejas de
solucion de problemas en que conceptos existentes deben ser extendidos, elaborados,
reorganizados de modo que satisfagan los requisitos particulares de la relacion de medios a fin,
que el alumno esta obligado a descubrir'

De manera similar se lleva el curso de Eﬁ F., en esPechcico el del semestre lectivo 99-1, dénde
el alumno debia entender, elaborar, reorganizar un concepto y presentar una argumentacion
concierto “rigor discursivo”, como fue el caso de los ensayos que Pec{ia el Progesor para evaluar
cada unidad a través de una pregunta que formulaba el docente iba implicado el desarrollo de un

conccPto.

E_Jcmplo:

n la unidad l del curso de I Yy F “/ a reflexion cplﬁstcmo/ég/ta en Pealagog/a”) el Progesor
Pi&ié resPon&erla siguiente pregunta ¢ Qué entiendo por Epistemologia Regional?.

[ nla unidad ] del curso de [ y P: “a po/ém/ca sobre el estatuto de |a pea/agog/fa’j el
ProFesor Pi&ié explicar}_ En qué consiste el problema epistemologico del estatuto de

la Pedagogia?.

For ultimo en la unidad |]] del curso de |© y F.: ”L/n nuevo fundamento cptﬁstcmo/ég/co para
/a /Dca/agogfa”, Piclic') resPoncler la siguiente pregunta ¢ Qué posicion asume usted

respecto al problema epistemologico de la investigacion - accién?

® AUSUBEL, Op. Cit. p. 585
® Tomado de una entrevista con el profesor Fernando Juarez. Entiéndase como ” rigor discursivo” las diferentes
apreciaciones, reflexiones y discusiones de un texto.
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Y bien para desarrollar un concepto, el alumno pasa por diversos procesos como:
i .~Asimilacic’m de conceptos

2. -Obtencion del concepto ( aProPiarse del concePto)

3. ~Uso del concepto

[" n otras Palabras, el aspecto mas impor’cante del aprendizaje de conceptos consiste en pasar
por un proceso de asimilacién de un concepto determinado Yy que esta asimilacién se relacione
intencionada Y sustancialmente a ideas Pcrtineﬂtcs que estén establecidas en la estructura
cognoscitiva del alumno.

s imPor’cante destacar que " Jos conceptos adquiridos por asimilacion sufren cambios

contempordneos y relativos al desarrollo. Los primeros abarcan las modificaciones de significado
que ocurren durante el periodo relativamente breve en que el concepto se adquiere por primera
vez y luego se consolida. El segundo cambio, por otra parte, refleja los efectos a /largo plazo
ejercidos en el significado del concepto, forjado por las alteraciones relativas al desarrollo
cognoscitivo y por el dominio creciente de la materia. "0

s decir los conceptos aPrendidos por asimilacion se van Perfeccionanclo, pero esto c{ePencle
de las Propicdadcs existentes dentro de la estructura cognoscitiva, asi como del nivel de
desarrollo que tenga el alumnoj de su caPacidad inte]ectua], de la naturaleza del concepto Y de la

manera cle como este es Presentado.

Ausubel nos clarifica un punto muy imPortan’ce respecto al cémo se va Pechccionado el
aPrenc{izaje de conceptos respecto a la caPaciclad intelectual del a]umno, es clecir) todo
dcpendc de la madurez o inmadurez cognoscitiva del alumno asi como del grado de
intelectualidad que éste tenga, si esta es baja el alumno optaré por emplear términos
concePtuales tradicionales, es decir que al aPrenderlos rePetitivamente le crearan una idea vaga
y difusa del signhcicaclo del Propio concepto y eso deviene en inmadurez cognoscitiva y en

consecuencia no logra la asimilacio’n, la obtencion Yy el uso del concepto.

E_] aPreﬂdizaje repetitivo de conceptos se Presen‘cé en el curso de I y F., en esPechCico el del
semestre lectivo 99-1, dado que hubo alumnos que solamente se aprendfan memoristicamente
los conceptos, pero no entendian su signhcicaao, por que no relacionaban intencionalmente Yy
sustancialmente el signhcicaclo del concepto dentro de su estructura cognoscitiva, lo que daba

como resultado que no comprcndicran el verdadero Yy amplio sigﬂhcicaclo del conccpto.

' Ausubel, Op. Cit. p. 588
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Al resPecto Ausubel seﬁa]a que ]os Fa]sos conceptos se deben a que " carecen del dominio

cognoscitivo y del antecedente acumulativo de experiencia necesaria para el desarrollo completo de
muchos conceptos.... muchas de las falsas concepciones se derivan de informacion erronea e
incompleta o de la mala interpretacion o la aceptacion sin critica de lo que leen o escuchan™’

n el contexto del aPrenclizaJe de esta asignatura lo que interesa es conocer, ; qué se Pue&e
hacer para mejorar el Prob]ema?, para que ambos actores, alumnos Yy docentes tengan una

cxpcricncia satisfactoria al trabajar la asignatura de Eg F.

1.3 Estrategias de aPrendizz?je

Son muchas las definiciones que se han dado sobre estrategias de aPrenclizajcj a continuacién

mencionaré algunas:

| as estrategias de aprendizaje Pueden ser definidas como conductas y Pensamicntos que un
aPren&iz emPlea durante el aPrendizaje y que intentan influir en los procesos de su codificacion.
Asi, la meta de cualquicr estrategia de aprcnclizaje Particu!ar Pucdc afectar los estados
motivacionales Yy afectivos del aprendiz, o la forma en que éste selccciona, aclquiercj organiza o
integra el nuevo conocimiento. "Una estrategia estd compuesta de operaciones cognoscitivas

ademds de los procesos que son una consecuencia natural de llevar a cabo la tarea, abarcando
desde una operacion determinada a una secuencia de operaciones interdependientes. Las
estrategias alcanzan propdositos cognitivos ( por ejemplo de comprension y de memorizacion) y
son actividades potencialmente controlables y conscientes."?

(Ina estrategia de aPrenclizaje es una serie de comPortamientos Plaﬂhcicaclos que seleccionan Yy
organizan mecanismos cognitivos y afectivos con el fin de enfrentarse a situaciones Prob!cma,
globales o cspechcicos de aPrendizaje. [~ stas estrategias pues, son las resPonsaHes de una
funcion Primordial en todo proceso de aPrendizaje, facilitar la asimilacion de la informacion que
”cga del exterior al sistema cognitivo del sujcto, lo cual supone gestionar y monitorear la cntrada,

etiquctacién -categorizacion, almacenamiento, recuperacién y salida de los datos.

" Ibidem. p. 593

"> MURIA, Vila Irene. “La ensefianza de las estrategias”. En Petfiles educativos . Nim 65, Julio-Septiembre,
1994.p. 65.
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Fina]mente, considero que las estrategias de aprendizaje, son actividades fisicas Yy mentales que
se llevan a cabo con un Propésito cognoscitivo determinac{o, como mejorar el aPrenclizaje,

resolver un Problema o facilitar la asimilacion de la informacion.

13.2] a imPortancia de las estrategias de aPrcnclizajc.

. For ciué es necesario aprcnc{cr estrategias de aprendizajc?, 5 For qué se ha de preparar a los
alumnos para aprender d aprender ( en estratcgias de aprcndizajc> yen consecuencia a los
Promcesores para que desarrollen en ellos tales habilidades?. | a Fsico]ogfa ha demostrado que el
proceso de aPrendizaJe sigue ciertos caminos, cada individuo aPrende de diversas formas y de la
manera en como ha aprcndido marca caracteristicas Pcrsonalcs del Propio individuo.. PJ a]gunos
repiten en voz alta el material de estudio, hasta que lo asimi]an, otros lo esquematizan, o tratan
mejor de comprencler!o‘

n la mayor parte de los casos el individuo desarrolla determinadas formas de accion de las
cuales depcnclen sus resultados obtenidos en el aPrenclizajcj parte de los fracasos escolares se
debe a que las estrategias de aPrendizaje adquiridas por el alumno no son siempre las
adecuadas y esto leva al alumno a no alcanzar el éxito esperado; es decir no logra un buen
aProvcchamicnto escolar.” Se puede decir que el aprendizaje tiene sus propias estrategias, y que

cuando se ha desarrollado alguna de ellas, ésta se repite, aunque no sea correcta, por el simple
hecho de desconocer otras”.’3
| a Participacién que tienen los maestros dentro de la sociedad, imPlica el manejo de la

informacion de los conceptos ProPios de la Promcesi(')ﬂ o c{isciplina a ensefiar, pero sobre todo el
mancjo de habilidades que Permitan usar esa informacién para solucionar Prob!cmas, analizar,
crear, cuestionar etc.

Ante estas circunstancias el maestro debera entender que la funcién a su cargo va mas alla de
transmitir conocimientos, también ha de entrenar en habilidades intelectuales que Propicien
soluciones para que los alumnos sean capaces de simplhcicar la informacion obtenida, generar
nuevas Proposiciones para maniPular sus conocimientos y quejunto con la exPeriencia Puec{a
ser transmisor de cierto intelecto.

s por ello que " Las estrategias de aprendizaje son el basamento del desarrollo de las

habilidades intelectuales y de ahi su importancia en la preparacion escolar y la conveniencia de que
se les incluya en los planes y programas de estudio"#

" QUESADA Castillo, Rocio. “Por qué formar profesores en estrategias de aprendizaje.” En Perfiles educativos,
Ndm. 39, Enero- Marzo, 1988. P. 28

" bidem. P.29
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Ahora bien, sise hablade la organizacion de nuestro sistema educativo, se Puedc observar que,
en el nivel basico, el proceso de enseﬁanza/aprendizajc descansa en la direccion y suPervisién
del maestro apogada en algunos casos por los Padres de familia.

Después el nifio pasa de este nivel a la ensefanza media, con otra organizacion y con mayor
exigencia en cuanto a un estudio independiente. Fos’ceriormente, en el nivel suPerior, se deja al
estudiante casi toda la resPonsabilidad de su ProPio aPrenclizaJe. 56 le exige cada vez mayor

independencia pero no se le proporcionan las herramientas intelectuales para conseguirlas.
P P prop P g

For lo tanto el Prowcesor que guia el proceso enseﬁanza/aprendizaje se enfrenta con que los
alumnos carecen de estrategias adecuadas de aprenclizaje y esto a suvez se ve afectado por la
formacion de estos en la escuela Yy la que ]ogran dcspués de haber Pasado por ella.

Todo lo anterior nos muestra que es conveniente y urgente preparar a los alumnos en
estrategias de aPrenclizaje y como consecuencia de esta urgencia, es necesario que el docente
de cualquier nivel csco!ar, conozca, Practiquc Y difunda correctamente las cstratcgias de

aPrendizajes con sus alumnos.

1.3.2 | as estrategjas de aPrcndizafjc conccptual del alumno.

La materia de [ y F es una asignatura teodrica /conceptuall lo que leva al alumno a estar
constantemente ]eyen&o Y comPrendiendo las lecturas del curso.

Una condicién para el aprcndizajc de conceptos es leer. Z Fcro, quc’ pasa s/ el alumno no
cuenta con habitos de /cctura?; Al no ’cenerlo, parece suponer que tampoco tiene estrategias de
aPren&izaje y de lectura.

5@ Puede adelantar que aParen’cemente el alumno del sexto semestre 99~1 de la licenciatura en
Fedagogia, turno vcspertino, es un a]umno~trabajador con diferentes ocupacioncs, no solamente
la de acudir a la escuela. Frobab]emente invierta tiemPo enleero haga una lectura répida, sin un
mayor esfuerzo

Fuede identificarse aqui, que la no-lectura, inﬂugc en el vago aprcnclizajc que obtienen los
alumnos en la materia de E Y F., cada vez que E Y F., aborda textos de indole cientifica que

requieren de una comPrensic'm y reflexion de los mismos.

Es cierto, en todas las areas del Pe&agogo la lectura es trascen&ental, pero también es cierto

que las lecturas de I Yy F‘, tienen cierto graclo de dificultad asi como la exigencia del curso, que
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a diferencia del resto de las asignaturas del P]an de estudios de la licenciatura de Fe&agogl'a no
siemPre se exige ese rigor cliscursivo, para la reflexion de los textos.
Fero ante todo esto ;(Qué es la | ecturaz “Es un proceso de interpretacion y construccién por

parte del lector. Lo que éste comprenda dependerd de una serie de factores, como son sus
experiencias, conocimientos y creencias previas’'s

Si el alumno no cuenta con estos factores Posiblcmente estaria en clesvcntaja dado que debe
Par‘cir de una Persistencia, es clecir, ser constante y con una habilidad para familiarizarse
facilmente con la diversidad de textos que se le presenten.

I” n nuestro Pais no se cuenta con el habito de la ]ectura, yes de todos sabido, la necesidad de

su fomento. [ sta Percepcién coincide con quien en 1994 fuera el secretario del co]egio de

directores de la umvcrsiclad Auténoma del E_staclo de Morelos (UAE[\/D

“Estimular a Los jovenes hacia la lectura desde el hogar y departamentalizar las dreas de estudio,
ademads de orientar con base en las conveniencias de los estudiantes podria ser una de las maneras
para disminuir los indices de reprobacion y desercion en los niveles medio superior, terminal y
superior’t

Fara [rida Diaz B. [T que el alumno no enfrente con éxito las demandas escolares,
Principa[mente en aqué”as que se relacionan con la comPrensién de textos académicos de indole
cicnthcica, se debe a que el método tradicional desconoce los procesos de conocimiento
imPlicados en una lectura. E“o origina que el alumno no se aProPie del conocimiento, que sea un

texto Pasajero y que no Pueda aterrizarlo a su realidad.

| a autora propone que se trabaje con el alumno estrategias de aPrenclizajc cognoscitivas,
también propone el modelo del “etracdro c/c/aprcncﬁzg’e”que ComPrenc{e cuatro asPectos
basicos:

i.~ La naturaleza del material

[ s decir el contenido Yy la caracteristica del texto interviniendo las dificultades conceptua]es.

2.-| as caracteristicas del aPrencliz

> Diaz Barriga Arceo Frida y Javier Aguilar Villalobos,  Estrategias de aprendizaje para la comprension de textos
académicos en prosa” En: Perfiles Educativos . Nim 41-42, Jul-Dic 1988 p.30

' Vega Giles, René “Proponen estimular 3 j6venes con lectura en casa, para disminuir el indice de

reprobados” En: El Universal, seccion: Estados, México, D.F., 26 de Julio de 1994. P.6
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T odo lo que se refiere a su formacion académica es decir actitudes, habilidades, qué
conocimiento posee, si elabora: cuadros, sintesis u otras habilidades que reafirmen su

aprenclizaje
3. -] as estrategias o actividades empleaclas.

TOCJO aque”o CIC IO CiUC diSPOﬂC C] a]umno Para COmPFCﬂdCF, c€s clecir FCICCFJ e]aborar cuadros \lj

sintesis por mencionar algunos.
4.~ | as tareas de criterio o resultado final

[~ n servicio de las cuales se introducen las estrategjas; Pucdc incluir el reconocimiento, recuerdo,
transferencia, solucion de Problcmas.

De acuerdo con [rida Diaz B., el lector desarrolla diversas estrategias para comPrender el
texto tales como:

Estrategias de Muestreo: ch no es otra cosa que la seleccion de lo mas atil.

Es’crategias basadas en esquemas: Obtener los Puntos medulares del texto.

E_strategias de Precliccién: Aquf el lector Preclice o anticipa lo que trata de decir el texto asi
como su signhcicaclo.

Estrategias de inferencia: [Jace uso de diferentes herramientas para su mejor comPrensién)
tales herramientas Puedeﬂ ser, el diccionario u otras fuentes ]:)ibliogra'ﬁcas etc.

Estratcgias de autocontrol y auto correccién. FPermite que el lector confirme sus Prediccioncs,

pone a Prucba sus Propias estrategias Yy las modifica en caso necesario.

Ante toda esta gama de estrategjas considero que el alumno, a]guna vez ha utilizado una de
ellas. Posiblemente el alumno tiene un conocimiento Previo o quiza’s ¢éste sea inconsciente y solo

hace Falta desper’carlo.”}p ara que /a Comprensfo'n de un texto ocurra, es /}7all'spcnsab/c que se activen en la

memoria del lector los esquemas de conocimiento Per‘l’lh@ni’cs al contexto g situacion, para que asi sca /oosfb/e

integrar Y Com/ofctar 5 informacion recibida”’

[T n sintesis la finalidad del proceso de ]ectura, es obtener el signhcicaclo del texto y
compremder]o. Dos preguntas  sc afiaden a la reflexion sobre el proceso
ensefianza / aPrendizaje de un tema de Eg F., son las siguientes : @Los estudiantes de la UFN

utilizan estrategias de lectura o l‘:ag una falta de entrenamiento en c”as?) ;1 a ausencia de

"7 Diaz Barriga Arceo Frida y Javier Aquilar Villalobos, Op. Cit. p.32
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estrategias de lectura Puede ”egar a ser un factor inﬂugente en el vago conocimiento de una
asignatura que es tedrica / conceptua! como lo es E—H F 7

rida Diaz B. parte de la Premisa de que el alumno para tener una capacidad de aProPiacién Yy
utilizacion del contenido de un texto debe optar por tomar cursos esPecia]es de estrategias de
aPrenclizaje para el Procesamiento de la informacién de un texto.

Se comprcndc como estrategias de aprend/fzejc al “conjunto de pasos o habilidades que un

alumno posee y emplea para aprender, recordar y utilizar la informacion’$

| a escuela tradicional utiliza técnicas o habitos de estudio. Fretende que el alumno cuente con
una capacic!acl memoristica y asi mismo sea capaz de resolver items sobre un contenido
espechcico.

[” stas técnicas no Permiten que el alumno comPrenda el signhcica&o del texto, se ejerce la
memoria pero no mantiene su signhcicac{o.

Actualmente los modelos de estrategias de aprendizaje con una orientacion cognitiva parten - a
diferencia de la escuela tradicional- del alumno como ser activo, Pensante. El objetivo de esta

orientacion es que el alumno relacione un nuevo conocimiento con lo que ya conoce.

El resultado de este aPrendizaje sera signhcicativo y generativo dado que facilita al aPrendiz
construir signhcicados a Par’cir de su exPeriencia académica; lo que imP!ica que la comprensién
dcpendc de la construccion cognitiva del alumno asi como de su cjccutaciérs.

| as técnicas o habitos de estudio que forma la educacion tradicional y los modelos de
estrategias de ensefianza orientados cognitivamente, nos leva a conceptua]izar de manera
distinta el aPFOVCC]’IameHtO escolar o rendimiento escolar.

T radicionalmente se califica al alumno por su memorizacion en respuestas cspechcicas en la
evaluacion. bajo el modelo actual con orientacion cognoscitiva el rendimiento escolar se mide a
través de cémo conoce, comprendc y estructura las ideas, sobre la base de sus conocimientos

Previos.

Fina]mcmtc, hablar sobre estrategias de aprcnclizajc, nos da la pauta para reflexionar sobre lo
que sucede en el curso de I Yy F., asi como la imPor’cancia que estas estrategias tienen en el

cumplimiento formal de la materia.
P

18 ]dem
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133 [ alumno: Polo olvidado en el proceso ensefianza/ aPrcndizajcl

Cuando se dice que no haﬁ una calidad académica, que el Proxcesorado tiene muchas o algunas
cleﬁciencias, inmediatamente se Piensa en cémo aguclar a esos docentes, se les manda a cursos
de actualizaciém, a curso de formacion de Prochorcs en cuanto habilidades de ensefanza; se le
ofrecen cursos para mejorar su Préc’cica docente. [ s asi que los Problemas educacionales se
han reconocido como motivo de Preocupacién Yy han sido atacados de manera mas o menos
metodica por una sola vertiente que es la ensemanza. No ha sucedido lo mismo con su
contraparte, el aPrcndizaje, fin ultimo de cua]quier sistema educativo. Mi pregunta, sin respuesta
todavia es LY qué se hace cuando los alumnos tienen algunas deficiencias?, (;Qpé se hace con
aque”os alumnos que no aPrcndcn?, : E_xiste algt’m dcpar’tamcnto que atienda el ba_jo
rendimiento escolar de los a]umnos’?, Generalmen’ce y ocasionalmcnte, los alumnos tienen que
buscar ayuda, en instituciones donde solo se trabaja con este tiPo de Problemas | lamadas

" regu/ar/za ciones”.

Fero el sistema educativo qué hace por e”os) hasta la fecha el alumno ha sido un Po]o olvidado en
el proceso ensefianza / aPrenc{izaje, solo en CCH Sur por el afio de 1977 se desarrollo el
proyecto Al TA, que es un cjcmp]o de estrategia tendiente a encontrar una solucion real al
Prob]ema, al tratar de subsanar las serias deficiencias en las estructuras cognitivas que vienen

acarreando los estudiantes desde los afios de educacion basica.

; Pero qué hacer para subsanar el Problema’?, (_onsidero que se Pue&e empezar por mejorar el
aPrenc{izaje, dado que las consecuencias de que los alumnos no sepan aPrender, es decir, que no
desarrollen estrategias de apremc}izaje diferentes a la memorizacion, son serias, pues levan a
altos indices de reprobacién sobre todo en asignaturas cuyo aPrendizaje no descansa en la
memoria. " Pero, mds grave que los indices de reprobacion resulta el hecho de que dificilmente

nuestro sistema educativo cumplird cabalmente su fin de egresar personas analiticas, criticas,
creativas puesto que la organizacion actual de la ensefianza descansa todavia en la repeticion. ;
Como lograr el egresado ideal sino se le ensefio a desarrollar sus procesos de pensamiento,
reflejados en sus estrategias y estilos de aprendizaje?"1?

" ROJAS, Fernandez Gilda y Rocio Quesada Castillo, “El aprendiz polo olvidado en el proceso ensefianza
/aprendizaje” . En Petfiles educativos. Nimero doble 55-56, Enero- Junio, 1992 p.59.
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1.3.4 |_a memoria: una alternativa para desarrollar las estrategias de aPrenclizajc.

Dentro del proceso ensefanza / aprcndizajc Yy como via de transformacion de la estructura
cognoscitiva me enfoco hacia la memoria como una capacidad de evocacién Yy no como de
rePeticio'n mecanica, tal como es costumbre clesignarla, por evocacién me refiero a todo lo que
sabemos, lo que hemos aprcndido, todo aquc”o que Podcmos recordar, pero, como ya se clﬂo,
no entendida ésta en su funcion repc’ci’civa.

" Algunos autores distinguen...en el aprendizaje mayor énfasis a lo que ocurre durante el proceso
ensefAanza /aprendizaje ( adquisicion), y en la memoria, a lo cual ocurre una vez que este proceso
ha concluido; es decir cuando ya se ha aprendido ( evocacion) 29

Si bien es cierto decimos que un sujeto ha aPrendido cuando un conocimiento esta en la

memoria y que éste se Pucdc evocar, pero, también se ha dicho que aprcnclizajc es la
transformacién de la estructura cognoscitiva, pero.. ¢ (Coémo se ligan todos estos elementos?. [ n
esta ligazén es donde se visualiza la razon por la cual los maestros deben conocery desarrollar en

sus alumnos estrategias de aPrendizaje.

[~ sta conexién comienza asi, existen tres tipos de memorias; memoria sensorial, memoria a corto
Plazo, Yy memoria a ]argo Plazo Yy dos clases de procesos el interPre‘cativo y el de control. 7
enlace se entiende asi:

Memoria Sensorial: s la que nos Permite Percibir los estimulos del ambiente: visuales,
auditivos, ollcativos, tactiles etc. n el aPrenclizaje lo Primero que se pone enjuego es esta
memoria sensorial o Pcrccptual, que sSlo dura unos instantes, suticientes apenas para darnos
cuenta de a estimulacion.

Memoria a Corto Plazo: [~ sta memoria corre riesgos, ya que si se necesita usar la informacién
que hemos recibido misma que Pucdc ser cognoscitiva, afectiva etc., la cual dura solo el tiempo
que se requiere para ser usada, pero si no se emplea, la informacion se ciueda solo en el ambito
de la memoria sensorial.

For cjemp]o: Sise ve en un anuncio un nimero telefénico, Pucdc suceder varias cosas:

e Sino te interesa el anuncio, el nimero telefénico sera Percibido, pero se olvidara de inmediato.

(Memoria sensorial.

o Si el anuncio te interesa, se lama por tcléFono, se recordara un tiempo Yy si esta ocuPaclo sera

necesario volver a ver el numero ’celmcénico; Memoria a corto Plaza

2 1bidem P 31
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Memoria a Largo Plazo: lnc]uye aquella informacién que es mas Perdurable, todo lo que

sabcmos 3 l‘ncmos aprendido a !O !argo CJC nuestra vicla Forma Partc éC una memoria a largo PlaZO.

Fara el proceso de aPrenclizaJe, ésta es la memoria que debe utilizarse Yy despertar en los
alumnos, dado que todo maestro Prctendc que lo ensefiado en clase sea un aprcndizaje
duradero, es decir que se Pueda recordar facil y cuantas veces sea necesario. |_sta memoria a
]argo Plazo es Posib]e gracias a la estructura cognoscitiva que Ausube! la define como: " E/

conjunto de hechos, definiciones, proposiciones, conceptos, etc.almacenados [...] de una manera
organizada, estable y clara™’
| a estructura cognoscitiva es diferente, es individual, ya que las expcriencias Yy la forma de

intchre’carlas e interiorizarlas tienen un caracter singular, esta estructura no es estatica, cambia
conforme se va aPren&iendo, sé amPlia, se enriquece) se ajusta y se reestructura.

Al suvez la estructura afecta lo que sevaa aPrender, pues Faci]ita, dificulta o imPicle que el nuevo
aPrenclizajc se integre a ella.

DesPués de exP]icar lo referente a la memoria, me encamino hacia los procesos interpretativos Yy
de control.

FProcesos iﬂtcrprctativos: " Son los procesos mediante los cuales sabemos donde buscar en /a

memoria, lo que queremos evocar y también son aquellos mediante los cuales sabemos donde
integrar o relacionar el nuevo aprendizaje'??
Los procesos de control nos pcrmiten Percatamos de que sabemos algo, o de que lo ignoramos.

For ejemplo: Sé que conozco mi nombre y que ignoro el de mi vecino, a quien no me han
Presentado, tambié¢n s¢ que conozco a]go que de momento no recuerdo Yy que con un pequefio
esfuerzo lo Poclré evocar, es decir recordar.

Si bien a los maestros, les interesa lograr que sus alumnos aprendan Yy que a su vez ese
aprcmdizaje sca parte de la memoria, de manera que lo apremdi&o es aquc”o que se interioriza y
se integra a la estructura cognoscitiva del alumno en la memoria a largo Plazo, es necesario que

Se abra toda una multiplicidad de acciones posibles en la docencia, y la primera pregunta a la cual
responder ahora seria ; Como hacer que la nueva informacion, lo que se va aprender, se integre a
la estructura cognoscitiva y alcance la memoria a largo plazo?3

21 AUSUBEL, David. Op. Cit. P. 643

2 QUESADA; Op. Cit. p32
> lbidem p. 33
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[ sto se logra a través del aPren&izaje signhcicativo, ya que resulta mas facil que a]go se
incorPore ala memoria a largo Plazo si se tiene o si se le da una signhcicac{o Personal, que facilite
su incorporacic’m ala estructura cognoscitiva y Permita asi su evocacion.

Resumiendo todo lo anterior, las estrategias de aprendizaje imPlican tres elementos:

a) | _a existencia de procesos cogpnitivos, los cuales son métodos, mecanismos internos que
usa una persona para Pcrcibir, asimi!ar, almaccmar9 recuperar conocimientos, todo ello dentro de
su estructura cognoscitiva.

b) | a destreza mental, entendida como el desarrollo eficiente de esos procesos ya sean en
forma intencional o no

o)l as estrategias de aprendizaje referidas al uso voluntario de una destreza mental a una tarea
de aPren&izajeJ ya sean por accion ProPiaJ por indicacion del maestro o por la naturaleza del

material de estudio.

Finalmente se Puede decir que las estrategias de aPrenaizaje cobran un lugar muy imPor’cante
para el Progesor ya que para él representan un camino para que sus alumnos aPrendan

signi?icativamcnte Yy alcancen la memoria a Iargo Plazo.
1.3.5 | aensefianza de las estrategjas de aprcnclizaijc y las habilidades metacognitivas.

(no de los Principales Prob]emas con los que se enfrenta el maestro es que los alumnos no
emPlean las estrategias de aPrenclizaje adecuadas, por ello este aPartaclo se centra en la
ensefianza de las estrategjas de aprcnclizajc y las habilidades metacognitivas en la adquisicién
de nuevos conocimientos.

" n todos los niveles educativos nos encontramos con diversos Problemas de aPrenclizaje y se
sabe que son muchos los factores que Pucden influir en un momento determinado, sin cmbargo,
existe evidencia de que uno de estos factores es no saber como aPren&er; es decirla mayoria de
los estudiantes no utilizan las estrategias de aPrendizaje adecuadas para lograr un aPrendizaje

signi?icativo.

Antes de ahondar mas en el tema, es necesario de]cinirg/ Qyé son las estrategias de aprendizaje

y como forman Parte de las habilidades mctacognitivas?.

(Como se vio en apar‘cados anteriores, las estrategias de aprendizaje son: “actividades fisicas

( conductas, operaciones) y / o mentales ( pensamientos, procesos cognoscitivos) que se llevan a
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cabo con un propodsito cognoscitivo determinado, como seria el aprendizaje, resolver un problema
o facilitar la asimilacion de /a informacion’.?4

For otro Ia&o, cuando hablamos de meta cognicidon estamos en el P]ano de conceptualizacién Yy
en el de las abstracciones reﬂejadas, lo que Permite reflexionar sobre lo que se ha hecho, sobre
el conocimiento que se tiene yestoes Posible a través de los esquemas conccptualcs inmersos
enlas estrategias de aPrenclizaje.

Abhora bien las habilidades meta cognitivas “ se refieren al conocimiento individual acerca de /a

tarea, las posibles estrategias que pueden ser aplicadas a /a tarea y la conciencia individual de sus
propias habilidades en relacion con estas estrategias’?s
s dccir, si la habilidad meta cognitiva Puedc ser conccptua!izada como un aspecto gcncra] del

desarrollo cognitivo, entonces la metacognicion es mucho mas que la suma de las habilidades y

estrategias individuales.

Fodria describirse como una tendencia gcncral o Predisposicic’m para analizar, tanto las tareas
como las respuestas y reflexionar sobre las consecuencias de las respucstas.

Ahora que ya hemos definido las estrategias de aPrenclizaJe y las habilidades meta cogpnitivas. ,
[" s necesario describir los procesos cognoscitivos que se levan a cabo en la aclquisicic’m de
nuevos conocimientos.

| os procesos cognoscitivos que presenta ]rene \/i]a son:
I~ Las caracteristicas del maestro: Lo que el maestro sabe Yy cémo lo ensefia.
2.~ Las cstrategias de ensefanza. Lo que el maestro hace durante la ensefanza.

3.~ | as caracteristicas del aprendiz. lo que el aPrendiz sabe sobre los l"lCCI"IOS, Procedimientos y

cstratcgias que se rcc]uiercn.

* VILA Muria Irene. Op. Cit. P.65
* Ibidem . p.66
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4.~ Estrategias de aPrendizaje. ]ncluye aque“as conductas que el aPrendiz leva a cabo durante
el aPrenclizajc Yy que son realizadas para influir en los procesos cognosci’civos y afectivos durante

la codificacion.

5.~ Frocesos de codificacion. Contienc aque”os procesos cognoscitivos internos que se dan
durante el aprcndizajc, tales como la sc]cccién, organizacion e integracion de la nueva

informacion.
6.~ Kcsu!tado del aprendizajc. Se representa lo que se aPrenclié.

7~ ]ijecucic’m. Se refiere ala manera en que se evalia el aPrendizaje) como por ejemp]o a través

de Prucbas de retencion y transferencia.

T odos estos elementos son necesarios para la ensefianza de las estrategias, pero considero
ue debo profundizar sobre los procesos de codi}cicacién, a que desde mi punto de vista es la
9 P P 9@ 9 P

clave del éxito o el fracaso del aPren&izzaje.

| os proceso de coc{hcicacio'm como ya he dicl’\o, son aque”os procesos cognoscitivos que

Pucden ser analizados dentro de estos cuatro componcntcs.
a) [ a seleccion. Aquf el aPrendiz presta atencién a la informacion que se le presenta y la

transfiere a la memoria sensorial.

b) /[ a aa’c;u/s/c/o’n. Aquf se transfiere la informacién de la memoria sensorial ala memoria a largo

Plazo, con la finalidad de almacenarla permanentemente.

o) (Construccion. (_onsiste en relacionar las ideas que Hay en la informacion que se encuentra
en la memoria sensorial. [~ s decir, el aPrendiz construye conexiones internas para darle a la

informacion recibida una organizacio’n coherente.
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d) /ntcgrac/én. El aPrendiz busca en su memoria a ]argo P]azo el conocimiento Previo para
transferirlo a la memoria sensorial, y entonces realiza- conexiones externas entre la nueva

informacion Yy | conocimiento Prcvio.

| o imPortaﬂte al considerar estos procesos en la ensefianza de las estrategias de aPrendizaje Yy
habilidades metacognitivas, es que si queremos que el aprcncliz alcance un aprenclizajc
signhcica’civo de tal manera que se de¢ la transferencia, es decir que sea capaz de aP]icar lo
aPrendiclo a situaciones diferentes, se procurara que el estudiante pase por los cuatro procesos
cognoscitivos.

For éjemplo, en una tarea de comprensién de lectura se tratara de Proporcionar aque”as
estrategias que le Permitan, Primero, seleccionar y a&quirir informacion, como el subragar o
extraer las ideas claves del texto y Postcriormcnte elaborar un resumen.

Finalmente para disefar programas de entrenamiento en estrategias de aprendizaje Yy

habilidades metacognitivas, se debe tomar en cuenta por lo menos lo siguiente:

o | as caracteristicas de la Poblacién a la cual va dirigido: edad, nivel de escolarizacion,
caPacic{acles Yy limitaciones cognitivas, tiPo de estrategias que emPlean etcétera.
o (aracteristicas de la tarea: € tipo ( comprcnsién de lectura, calculo, fisica, idiomas...), el grado
de ahcicu]tad, la estructuracion del material, etcétera.
o | as estrategias de aPrenc{izaje ( sin olvidar los procesos cognoscitivos implicac{os): rePeticio'n,

claboracio’n, organizacion, etcétera.
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CAFITULO 2

CONTENIDOS

2.1 Organizacio’n del contenido de | a asignatura de Eg F.

Fara Poder lograr un aPrendizaje signhcicativo como el que Planteo en el caPitulo anterior, es
importante que dentro del proceso ensefnanza /aprcnc{izaje, tomemos muy en cuenta el Papc] de
los tres actores Principalcs que son: El clocente, el alumno Y c/confcnia’o, en este capitu]o solo
me centraré en Jos contenidos, que son: "Todo aquello que se entiende de las exigencias y los

quehaceres materiales que se plantean en la accion conjunta de educador y educando, que deben
satisfacerse, imponen determinadas medidas y persiguen los correspondientes efectos 26

De esta manera los contenidos no se identifican con manifestaciones culturales Precxistcntcs
que haya simP]emente que rePro&ucir, ni tampoco chenden de éstas, como si la accion
educadora tratara de cluPlicar la cultura a su manera. Més bien se trata de exigencias concretas
que por un lado seran medios de cxperimcntar la cultura, asi como facilitar el desenvolvimiento del
educando.

Al considerar que los contenidos educativos Juegan un Papel fundamental en el proceso
cnseﬁanza/aprcndizajc y que el contenido de una asignatura nos lleva hacia una dimension mas
abstracta como son los conceptos que conforman el contenido.

Resulta que cuando nombramos la Palabra concepto ¢sta nos lleva a determinado signhcicado,
simplcmcntc es el hecho de que una idea dcspués de haber sido utilizada como guia y confirmada
con la accion ”ega a ser acepta&a por si misma es decir, si nombramos "fibro” y lo utilizamos
como una herramienta para aPren&er a leer, en el transcurso de nuestra Penceccién a leer
confirmamos que el libro sirve para leer, entonces al pensar en el concepto # [ilbro” nos lleva hacia

un signhcicado seguro como instrumento de comPrcnsién.

[Hablar de conceptos de una discip]ina Yy del como se organizan para ser transmitidos, me remite
al programa de estudios con el que se impar’tc la materia de E_ Y F Dc este programa destaco

algunos elementos: Su estructura, su mjcleo, obje’civosj contenidos Yy bibliogra)cia.

M SPECK. Josef et al. Conceptos fundamentales de Pedagogia. p. 604
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| _a materia se organiza en tres bloques de anélisis, abordando diversos temas que buscan darle
cumP]imiento al Propésito formativo que es "introducir al alumno al discurso ePistemolégico ya la

aP]icacio'n de éste en el ambito del conocimiento Pedago’gico".

E_] ntcleo didactico lo constituge, la lectura, asi como la discusion de los textos sefialados para
cada uno de los contenidos del programa. Para esto " la dindmica sdlo tendria sentido formativo

en la medida en que, sesion tras sesion, maestros y alumnos se aventuren en las discusiones
analiticas y reflexivas de los puntos programaticos y asi, bajo la consigna ~ leer para discutir,
discutir para conocer, ir construyendo un criterio propio en torno al cardcter cientifico o no de la
pedagogia. 27

n el curso de E_g F, tres son los asPectos a considerar para la evaluacion del mismo, éstos son:

i~ Comprensién de lectura: |7 s una condicion necesaria para la argumentacion, el alumno debe
tener familiaridad con la terminologn’a, asi como contar con una fundamentacién tedrica de los

mismos.

2.~ Coherencia argumentativa: T rata sobre el avance del alumno en el proceso de aPrenclizaje,
en este asPecto se ve reﬂejaclo su reflexion analitica sobre las lecturas, asi como demostrar

reconocer o rechazar la validez de las diversas argumentaciones.

3.~ Kigor discursivo: E_l alumno debe Plasmar por escrito las diferentes aPreciaciones,

reflexiones y discusiones que se soliciten.

| os tres aspectos antes mencionados, son considerados para la evaluacion del curso, ya que

son centrales para el proceso de aPrendizaje de la materia de Eﬂ F

A través dela organizacion de contenidos se dio el curso de Eg F., como se Pucdc visualizar, el
contenido de la materia es de orden filosofico mas que Fe&agégicozsj es imPortante resaltar que
en la curricula de la | ic. de Fedagogx’a, pocas son las asignaturas que Pueden ser relacionadas

con este curso, en el F]an de estudios la materia de I y F., esta relacionada con asignaturas

27 GONZALEZ Y LOBO, Guadalupe . et al, ” Epistemologia y Pedagogia .” En: Programa de estudios
Semestre 99-1, Febrero 1999 p.3 vy 4.
* El programa de la asignatura se encuentra en los anexos de este documento.
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como: Ciencia Yy Socic&ad, T eoria Fe&agégica, T eoria Fedagégica Contemporénea asi como

las asignaturas de lalinea de investigacién.

51’ seguimos la linea de Ausubel respecto al aPrendizaje signi{:icativq nos damos cuenta que
para lograr dicho aPrendizaje es necesario que el alumno cuente con conocimientos Previos para
que sean relacionados intencional Yy sustancialmente, pero | (6mo sabemos si el alumno cuenta
con esos conocimientos Previos’.’, Sino lo conocemos y aun asi, ante nuestro desconocimiento
comenzamos el curso, Ausubel nos dice que no Puecle concretizarse el aprenc//}:?'e, ni
signhcicativo, ni memoristico, dado que no existe una correlacion con lo que el alumno conoce, con

el nuevo contenido.”’

2.2 ; Qué signi{:ica un concepto?

Fara Dcwe9 los conceptos son: " Significados establecidos, que se dan por seguros y son

garantizados.. son instrumentos de juicio por que son modelos de referencia. Todo nombre comun
que sea familiar y que comprendamos por si mismo lo suficiente como para poder usarlo para
Juzgar otras cosas, expresa un concepto 30

| os conceptos nos caPacitan para genera]izar, ampliarg transferir nuestra comprensic’m de una
cosa a otra, estandarizan nuestro conocimiento, es decir sirven como instrumentos de
identificacion Yy comPlementacién de algo que no conocemos certeramente, los conceptos deben
ser construidos comprendiendo sus caracteristicas y las reg]as que los componen; en donde la
nueva informacién requiere de los conocimientos Previos que el alumno posee por lo que ese
aPrenc{izaje es Progresivo para Pocler aProPiarse de ¢l con un signhcicado yun sentido Personal.
Fcro como el objetivo Principal del docente es lograr un aprcmdizajc signhcicativo en el alumno
esto equivale, ante todo, a poner de realce el proceso de construccion de signhcicados como un
elemento central del proceso enseﬁanza/aprenclizaje.

I alumno no va a aprenclcr un contenido cua!quicra— un concepto, una cxP]icacién de un
fenémeno fisico o social, una norma de comPor’camiento, un valor a respetar etc. - cuando no es

capaz de atribuirle un signhcicac{o.

* Serla importante investigar , si las materias que se relacionan con Epistemologia y Pedagogia son abordadas

desde el enfoque que les corresponde para saber si el alumno cuenta con los conocimientos necesarios para
enfrentar [a materia de EY P,
** DEWEY, John. Cémo pensamos: Nueva exposicién de | relacién entre pensamiento reflexivo y proceso

educativo. P. 133
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De I’mecho, el alumno Pue&e aPrender estos contenidos sin atribuirle signhcicado algunoj pero el
aPrenc{izaje que se estuviera !ogrando en este caso seria un aPrendizaje memoristico donde es

capaz de rcpctirlo Yy utilizarlo mecanicamente sin entender en absoluto lo que se esta haciendo.

| a mayoria de las veces los alumnos solamente atribugen signhcicac{os Parcia]es yno totales a los
que se aPrendcn, es un hecho que no signhcica lo mismo lo que ha ensefiado el Pro?csor alo que
ha aprenclido el alumno " no tiene las mismas implicaciones ni el mismo poder explicativo para
ambos, que no pueden utilizarlo o aplicarlo en igual extension y profundidad’?’. |~ s decir para los
alumnos no posce la misma fuerza como instrumento de comprcnsio’n y de accion sobre la

realidad a la que se refiere.
2.2.1 | aestructura conccptual: (na estrategia eficaz para la comprcnsién de conceptos

Fara !ograr el aprcnc}izajc sigmhcicativo, objctivo Primordia] del doccnte, es impor’cante que éste
elabore una estructura concep’cual, que tiene como finalidad que el alumno se aProPie del
conocimiento

Es decir, " En la estructura conceptual el maestro tendrd que seleccionar de la realidad o sector de
ésta que Interese, los factores o elementos que se juzguen esenciales eliminando los factores
irrelevantes para su comprension's?

Conceptos, Frincipios Yy T eorias, son los Principales componentes que Permitcn construir una
estructura conceP’cual.
Conccptos: | os conceptos son " términos que expresan abstracciones en el mds alto nivel de

generalidad e inclusividad referidas a una clase o grupo de objetos o eventos, todos los cuales
tienen algunas caracteristicas en comun'33?

El concep’co representa la abstraccion de lo esencial, la sintesis de las caracteristicas mas

imPortantes de un conjunto de objetos.

' COLL, César. Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. p . 193

2 REMEDI A, Vicente, et al. “Construccién de la estructura metodolégica” En : Alfredo ). Furlan

( coordinador) . Aportaciones 3 la didactica de la educacion superior p.44
3 |bidem , pp.45-46
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Frincipios: Se entienden como los " nexos y /o relaciones esenciales y comunes, de validez
universal, entre dos o mds series de conceptos 34, segun el nivel que ocupan en una teoria, el
alcance de su aplicacién o el vocabulario que emplec las diferentes discip!inas suelen
denominarse Postulados, ]eges, normas, reglasJ supuestos o axiomas.

T eoria: [ sta se define como el fundamento de los conocimientos cienthcicos) ya que Permiten
agrupar los conocimientos en un sistema tnico.

Finalmente para evitar una falsa sincronia de aprenclizaje es necesario que el docente conozca
los conocimientos Previos de sus alumnos para que a Partir de esa nocion construya la estructura

conceptual que agudc al alumno a aProPiarsc del conocimiento.

2.3 ComPrcnsién de conceptos.

Uno de los debates de la ensefanza se refiere a équé ensefar? E_sto hace entrar en conflicto a
la educacion ya todos aque”os que se dicen Portadores de la educaciém algunos tienen como
ideal educativo la aclquisicién de informacion Yy de habilidades ljti!es, para otros su ideal
educativo es, desarroflar / a Ca/:vac/daa/ para pensar, parajuzgar etc,, DCWC9 nos decia que: “La

funcion de la educacion era respaldar los hechos actuales con un conocimiento que contraste los
prejuicios irracionales y lleve a decisiones prudentes, dudarlo todo es tan dafiino como creerlo
todo "5

Fara ”egar a entender la cita de Deweg, me viene a la mente el término " caPaciclad de Pensar”
ésta se logra a través de un proceso de construccién de conocimiento en este caso sera del

conocimiento cientifico.

For ejemplo: n la unidad 2 de la materia de Eg F, se debate sila chagogia es ciencia, Acua
E_scobar nos sugiere que el Primer paso es categorizar el concepto es decir: 7 Reducir la

complejidad del concepto, a través de segmentar las caracteristicas del mismo e ir clasificando,
todo esto con la finalidad de reducir la necesidad de un aprendizaje constante ya que esto
permite la identificacion fdcil y rdpida del concepto 36

** Ibidem, p.46

* DEWEY, John, “The integrity of education” en The Education Digest” p. 9

¥ ACUNA Escobar Carlos Enrique, “Estimacion critica: Un procedimiento para la ensefianza de la ciencia a
nivel universitario” en Perfiles educativos Nim 39, Enero-Marzo 1988 p.5
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[T s decir, lo Primero que se tendria que hacer serfa analizar todas las caracteristicas de la ciencia
Yy las caracteristicas de la Pedagogia, clespués se estudiarian ambas caracteristicas,
clasificandolas cada una de e”as, en el status que le corrcsponc!c para ”cgar a una conclusiéﬂ,
con la cuallos alumnos Po&rn’an recordar sencillamente si la Fedagogia es ciencia o no y por qué.

Si se tiene la intencion sustancial al aPrenc{er un concepto sevan a ir notando ciertos cambios,
es decir el conccpto Y su signhcicado dentro de la estructura cognitiva del alumno se Prcscntaré

de forma mas global y menos difusa.
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CAFITULO >
ESTRUCTURA METODOLOGICA DEL DOCENTE.

3.1 F| Papcl del docente en la transmision y construccion del conocimiento.

[Hablar sobre el proceso educativo, es hablar sobre una actividad conjunta e ininterrumpicla,
entre docente y alumno donde se desarrolla una apropiacién Progrcsiva del objcto de estudio,
esta aProPiacién se da mas por el alumno ya que éste se encuentra en una constante
interpretacién, que a]gunas veces es difusa sobre la tarea cognoscitiva, en la cual debe recorrer
desde /3 pcrccpc/o’n, /a Comprcns/o'n Y [a consolidacién de un contenido nuevo, de ahi se
encamina hacia la asimilacion de conocimientos Pasanc!o por los habitos’” Yy desde los habitos
mismos hasta la asimilacion de la teoria asi como su aPlicacién enla Pra’ctica.

| a apropiacic’m del objcto de estudio difiere en los dos actores del proceso cducativo, es clccir,
el docente para cjercer su funcion hacia la apropiacién del conocimiento es menor pero a
cambio de eso asegura una nitidez, coherencia Yy sintesis conceptual que Posibilita alos alumnos
allevar con ¢l un esfuerzo scmejantc en la misma direccion.

[T s decir: " 57 el maestro no posee esta apropiacion del conocimiento o renunciase a llevar

adelante la tarea de apropiacion progresiva por parte del alumno del objeto de estudio, dejaria a
éste al nivel de ideas y abstracciones poco claras y /o confusas quedando en manos del alumno
ordenar por cuenta propia y con la ayuda de su bagaje cultural y su propio ambiente social, la
realidad o sector de ésta que /e interesase. 38

[T n otras Palabras, si el docente no llevara a cabo la tarea de aProPiacién Progresiva con el
alumno, sucederia lo que debemos evitar: una gran nebulosidad en la estructura cognitiva del
alumno dado que no habria una tarea Potenciaimente signi)cicativa; es decir no habria una relacion
intencionada y sustancial con los conocimientos Previos que el alumno posee y que da paso al

aPrcnclizajc signhcicativo.

%" Se entiende por habitos a todo aquello que el alumno posee o adquiere mediante el proceso educativo para
obtener un aprendizaje, llamese estrategias de estudio, habitos de estudio etc..

% REMEDI A, Vicente etal . “Construccién de la estructura metodolégica” En : Alfredo ). Furlan

( coordinador) . Aportaciones 3 la didactica de la educacién superior p.40
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(ra ventaja sobre llevar a la par la aProPiacién del objeto de estudio entre docente y alumno es
que este altimo adquiere conocimientos Yy desarrolla clestrezas, habilidades y hébitos) dado que
no es Posib]c la aclcluisicién de conocimientos si no se poseen lﬂabilidadcs, destrezas y lﬂébitos, al
mismo tiemPo no hag desarrollo de caPacidacles sin poseer un cierto cimulo de conocimientos.
n algunas ocasiones me atreveria a afirmar que tanto en el nivel medio como en el suPerior, el
docente se enfrenta cotidianamente a Prob]emas relacionados con la transmision de
conocimiento, y aun mas al reto de la construccion del conocimiento, punto nodal de su quehacer
Pec{agégico.

Morén Oviedo y Marin Chévez afirman que en la docencia universitaria no se Puede continuar
enfrentando al  alumno sélo con un Producto acabado; al contrario, “se debe promover el

desarrollo de habilidades y actividades criticas y creativas para que puedan transformar sus
productos en algo abierto a nuevos contenidos, recrear la teoria y no repetir lo que dice un libro o
lo gque dice un profesor. ™9

Al alumno Primero hag que enfrentarlo con textos que ensefien formas de construir el
Pensamicnto, que desarrollen Yy descubran !c')gicas de pensamiento y que Posibi!itcn los
descubrimientos, antes de ofrecerle diversos textos con mucha informacion, pero, que, Je
/hc/{gestan tedricamente en ]ugar de hacerlo reﬂexionar, por eso es imPor‘cante la vinculacion

entre sabcrg pensar.

" s decir; "la ausencia de un marco tedrico conceptual y metodoldgico sobre el proceso educativo

puede convertir — y de hecho convierte- a la prdctica docente en un ejercicio basado en ideas
primarias, insuficientemente razonadas, conducentes a una docencia reproductora de prdcticas
tradicionales que propician la pasividad y receptividad de los estudiantes

Fina]mente considero que la docencia debiera convertirse en un proceso creativo a través del
cual los sujetos que ensefian Y aPrcndcn interacttian con el ob’jcto de conocimiento Propio de la

disciplina corresPondiente y descubran su légica de construccion.

% MORAN Oviedo , Porfirio y Marin Chavez Enriqueta. ” Relaciones y métodos de ensefianza - aprendizaje”
En: Perfiles Educativos Nim ero Doble 47-48, Enero- Junio, 1990, p. 57
Y |dem.
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3.2 | structura didactica
| a estructura didsctica en el proceso ensefianza/ aPrendizaje, se rige ]Dajo un Plano didactico
teniendo como elementos centrales e interrelacionables a: " el alumno, el contenido, los objetivos,

el profesor y las estrategias, los cuales se pueden graficar de la siguiente manera™’

FROFESOR

ALUMNO_____ CONTENDO _____ OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Primera relacion:

Alumno~Contenido~Objetivos: [ n esta relacion lo Primorclial es conocer al alumno, desde lo
que habra de realizar, la informacion que posee y las habilidades que tiene antes de ”cgar aun

Curso.

Al enfrentarse con un nuevo curso, el alumno se siente desfasado y este desfasamiento se da
entre las aspiraciones del alumno Yy el contenido que Pucdc hacer Posiblc alcanzarlas, es aqui
donde inicia verdaderamente esta relacion.

E_] alumno opera sobre el contenido asimilado para cubrir sus Propésitos, pero estos son
gcncra]cs que escasamente coinciden con el oljjctivo del curso. Asi mismo los conocimientos
Previos del alumno son muy Pobres comParados con el contenido de la materia.

Fara aPrenc{er el contenido, los Propo’sitos y o]:jetivos didacticos estos cumPlen una Funcién;

enunciar, entre otras cosas, puntos de llegada para el estudiante en tanto que intenta hacer
desaparecer la diferencia entre el nivel de conocimientos que presenta el alumno y el cuerpo de
conocimientos establecidos diddcticamente™?

“ CAMPOS H, Miguel, et al . “"La estructura didactica” En Alfredo ). Furlan ( coordinador)  Aportaciones a la
didictica en la educacién superior p. 26

42 |bidem., pp.27-28
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Segun&a relacion:

FrochonContcnido—Estratcgias: La rc]acién, consiste en ;como el Promccsor ante los P!ancs

de estudios ( contenido) ya establecidos por la institucién, facilita el aPrendizaje en el alumno?.

sto lo lleva a un proceso de planeacion didactica que requiere de obijetivos claros. | a
P P 9 9 ’)

laneacion forzosamente implica estrategias de trabajo docente que constituye " el conjunto de
P P ot ) 9 Y

acciones integradas que el profesor hace entrar en juego para facilitar el aprendizaje del alumno”.43

[T n resumen la re]acic’m, Pro?esor/conteniclo /estrategias habra de existir coherencia entre los

Propésitos y objetivos curricu]ares, los contenidos Yy la mctoclo]ogia.

T ercera relacion:

Alumno—Contenido~Fro1Cesor: [~ xisten diversas conexiones entre alumno Yy Progesor: afzectivas,
intelectuales, entre otras. La relacion que me interesa para esté documento es la que existe entre
macstro~alumno, la cual se da mediante el contenido. [~ ste debe recibir un tratamiento

sistematico, orientado Yy secuenciado.

For otra Partc, el Prochor tiene que aPortar la informacion Yy los métodos que cons’titugcn la
estructura Conceptual de los conocimientos de referencia asi como interPrC’carIa Y Plantearla
criticamente.

La estructura didactica es la P]ataForma en donde se Cla, entre otros muchos Factores, la

estructura metodo]égica y la reestructuracion cognoscitiva.

3.3 Estructura Conccptual.

I ntre las tareas cognoscitivas P]anteadas por el maestro Yy el nivel concep’cual en que se
encuentran con relacion a la tarea del estucliante, se desarrolla la contradiccion basica que
caracteriza el proceso cnscﬁanza~aprendizajc, a esta contradiccion es a la que el maestro debe

atender.

45 |bidem, p.30
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El Primer paso que realice el maestro a fin de que el alumno se aProPie del conocimiento sera la
elaboracién o construccion de la estructura conceptual, en ella” el maestro tendrd que

seleccionar de la realidad o sector de ésta que interese, los factores o elementos que se juzguen
esencilales eliminando los factores irrelevantes para su comprension#

Conceptos, Frincipios Yy T eorias, son los Principales componentes que Permitcn construir una
estructura concePtual.
Fara definir conceptos, Principios y teorias se retomaran los conceptos del caPitu]o anterior en

forma de Para’Frasis.

Conceptos: Los conccptos son términos que expresan gcnera!ic{adcs de clase o grupo de
oljjetos con caracteristicas comunes. E_l concepto represen’ca la abstraccion de lo esencial, la

sintesis de las caracteristicas mas importan’ccs de un conjunto de objetos.

Fhnel proceso enseﬁanza/aprendizaje yen Par’cicular en una materia tedrica como es el caso de
FYF, siemPre hag un concepto basico y con relacion a éste se presentan conceptos del mismo
nivel de generalidacl y que cumPlen la funcion de dar al concepto basico mayor amP]itucl y
ProFundidac}, estos conceptos reciben el nombre de conectados. Su funcion es amP!iar la

comPrensién del concepto central y Pueden estar dados por la ProPia disciPlina en cuestidn.

Frincipios: Se entienden como las relaciones comunes existentes en una serie de conceptos con
validez universal , segun el nivel que ocupan en una teoria, el alcance de su aplicacién o e
vocabulario que emP]ee las diferentes clisciPlinas suelen denominarse Postulaclos, leges, normas,

rcglas, supuestos o axiomas

T eoria: | sta se define como el fundamento de los conocimientos cienthcicos) ya que Permiten

agrupar los conocimientos en un sistema dGnico.

El maestro que realice estos pasos tendra claro que la organizacién de la Estructura

i1

Conceptua! intenta " neutralizar toda desviacion enciclopec{is‘ca 0 se provoque un desorden?

tratando de resaltar la comPrensio’n de la estructura fundamental de la disciP]ina.

“ REMEDI A, Vicente et al . “Construccion de la estructura metodolégica” En : Alfredo J. Furlan
( coordinador) . Aportaciones a la didactica de la educacién superior p.44
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Urxa vez que se ha Pues’co de acuerdo sobre los comPonentes ( Conceptos, PrinciPios Y teorias)
que formaran Par’ce de la estructura conceptual, deberan semalarse el conjunto de relaciones que

los conectaran entre si.

3 4 [ structura Mctodolégica.

Cuando ya se ha analizado la estructura didactica Y elaborado la estructura conceptuai, el

Préximo paso es la construccion de la estructura metodo]égica.

| a estructura mctodo]égica, es el punto de encuentro de los Principios légicos del contenido asi
como las caracteristicas Psicolégicas del alumno.” Por lo tanto una Estructura Metodoldgica,

apoyada en una Estructura Conceptual, nos presentard la informacion a transmitirse ya simplificada
( en el sentido de seleccionada y organizada) posibilitando una mayor manipulacion del contenido
por parte del sujeto que aprende y ajustada a sus capacidades".*>

Fara que la interaccién entre alumno y conocimiento suceda, la forma en que se presente el
contenido debera ser signhcicativa para el alumﬂo, por lo tanto la estructura metodo]égica
debera relacionarse con la capacidad Yy el nivel del alumno, es decir con la estructura cognoscitiva
existente en el alumno.

De lo expuesto se Puecle deducir que la estructura metodo]égica de un cuerpo de conocimientos
no es absoluta sino /‘c/atfva, ya que aunque el contenido sea inaltcraljle, su estructuracién con
fines de aPrcndizaje variara segun las capacidades cognoscitivas del que se aPrcnde.

n Primer lugar: en este sentido se Puede decir que el interés estara %a&o no solo en el
Proclucto a alcanzarse, es decir la nueva estructuracion cognoscitiva sino en el proceso en
donde se visualizara las estructuraciones cognoscitivas del a]umno, asi como las Posiblcs
alteraciones que de acuerdo a esto sufra la estructura metodo]égica, sin Per&er sus Principios
légicos) con la finalidad de facilitar la comprensién del contenido concreto.

n scgundo lugar: aparte de estos Principios genera]es, en la estructura metoéoiégica esta
presente la velocidad con que se Pretende que el aPrendizaje sc construya, pero el desarrollo del
contenido deben de estar acorde) al tiemPo que se tenga clisPOﬂib!e; la resistencia, al o]viclo, ya

que depcndcra’ dela impor’cancia que se le asigme a determinado contenido.

[ ntercer lugar: debera contemplarse la caPaciclad para transferir lo aPrendido, es decirlaforma

en que determinado concepto se aprcncla Yy cémo es transferido a nuevas situaciones.

45 |bidem. p.50
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" El sostenimiento de estos principios permitird la construccion de una Estructura Metodologica que
funcione como nexo entre la Estructura Conceptual de un contenido y la Estructura Cognoscitiva de
un sujeto e

For otro lado existen tres Principios para el ordenamiento de la I~ structura Metoclolégica.

i~ Frincipio de Secuencia: | iene que ver con el orden en que aparecen los elementos y la
articulacién que se presentan entre ellos, "todo maestro ha comprobado en su prdctica docente

que el orden de sucesion en que el estudiante encuentra los diferentes contenidos afecta la
dificultad que tendrd para recordarlos, transferirlos o bien dominarlos"?

Fara evitar Prob!cmas como la dificultad de recordar o transferir un concepto, es necesario
conocer las expcriencias Prcvias con las que cuenta el a]umno, por que algunas veces la
estructura de conocimientos con fines de aPrendizaje Puede ser comP]etamente distinta a la

manera en que se Prcscnta la estructura COﬂccPtual.

2.~ Froﬁmdiclad: [ ste Principio nos sefala el nivel de abstraccién, complejidac{ Yy Precisio’n del
concepto. Aqui se Partc de la Presencia del conccpto en la estructura cognitiva del alumno.
Fero si el grado de signipicacién que tiene no es suficiente en la nueva estructuracion conceptual
que se presenta, debe de Promcundizarse en tal concepto, asi como cualificarse, por ejemplo,

mayores conexiones légicas, mayor Poder cxplicativo, mayor inclusividad.

Si el alumno no ”ega ala Proxcundi&ad conccPtual, es necesario adentrarse en una estructura
esPira! acumulativa donde el concePto se trabaje una y otra vez en nuevos contextos, logranc{o
que dentro de la estructura cognoscitivista, gane clariclad, cstabilidad, inclusividad Yy Posibilitc el

aPren&izaje del nuevo material.

3.~ Conccpcién ]ntcgrativa: E_s la forma en que se sefalan las relaciones horizontales de
concePtos o entre concePtos, contemP]ando los de la Propia disciplina como la de otros campos.
E_n la estructura conceptual es necesario sefialar los conceptos conectados Y observar como

adquicrcn su relevancia en una organizacic'm horizontal de la estructura mctodolégica

4 |bidem. p.52
7 |bidem. p.54
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E_sta organizacic')ﬂ horizontal nos Permite comparar y contrastar concePtos asi como
relacionarlos.” Es de suma importancia contemplar el principio de horizontalidad ya que nos

ayudard a mantener estrecha relacion con los contenidos ensefados simultineamente en otras
estructuras, como retomar conceptos ya conocidos de la propia estructura y diferenciarlos 8

Finalmente referirse a la estructura metoc}olégica, no es solo hablar de una labor docente; es ir
mas alla de lo que uno conoce; €s saber por qué es tan imPor'tante que se elaboré una estructura
didéctica, acompaﬁacla de una estructura conceptua!.

Al comprendcr que al elaborar la estructura mctodolégica de una materia, estamos concientes
que esta nos lleva hacia dos vertientes: porun Iado) el docente ha de Prepararla de tal modo que
el aprcndizajc sea signi\cicativo para el alumno. For el otro se ha de conocer al alumno, saber si

tiene conocimientos Previos al curso y como estan incluidos en su estructura cognitiva.

3.5 Mctodologl’a de la ensefianza.

(Contenido educativo y método de ensefanza son dos aspectos de un proceso unitario que se
Puede estudiar en la PrécticaJ siemPre que el maestro ensefie moviliza simultaneamente un
contenido yuna forma de organizacion de la situacion educativa.

El método supone una determinada estructuracion del contenido en funcion del aprendizajc
por parte del alumno para estimulary controlar dicho aPrendizaJe, es decir &ePen&iendo como los

alumnos van comPrencliendo C! tema Cl maestro dCCiéC qUé método aP]icar.

For lo tanto si el maestro ha emPrendido cierto método para cierto contenido y ¢ste no fue
asimilado como se esperaba por el alumno, el maestro tendra que cambiar de método ya la
inversa si el método cmP]cado por el docente funciond con su alumno lo viable sera para el
continuar con ese método. " Por lo tanto el tipo de contenido determina bdsicamente el camino del

método, tanto desde el punto de vista de su complejidad I6gica como desde el punto de vista de
orfentacion ideologica™?

Dentro del caracter cientifico de los contenidos de Y FJ se exige de los estudiantes un
esfuerzo por aProPiarse de la informacion que ofrece la materia Yy de las formas de pensar esa

informacion.

48 |bidem, p.59

“ FURLAN J., Alfredo ” Metodologia de la ensefianza” En Alfredo J. Furlan ( Coordinador) . Aportaciones a la
diddctica Superior p. 63
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Si se Pretende que el alumno aPrencla cierto contenido, debemos pensar tambié¢n en la forma
L1, , , , 50 ,

idonea que lmpllque concebir al alumno como un Productor Potcncxal Yy nNo como un mero
rePeti&or.

La estructuracion del método de ensefianza se Procluce solo en la Pra’ctica del maestro, en la
cual se une el conocimiento, la habilidad para recabar y procesar informacion acerca de las
condiciones reales del grupo de estudiantes, la habilidad para tomar decisiones Pertincntes para
resolver situaciones de aPrendizaje, la calidad de la actuacion Persona] del Proxcesor ante el

grupo, el dominio por parte del Prochor de los contenidos del programa.

3.6 Elcmcntos basicos en el método de la ensefanza.

n el método de la ensefianza intervienen cinco elementos basicos a Partir de los cuales se
estructura dicho método, cada uno de estos procesos implican elementos tedricos Yy técnicos que
van conformando los fundamentos de accién del maestro durante el proceso de ensefianza.

I.- La estructuracion del contenido como * E_structura Metodolégica"

Aqui se debe reorganizar la estructura conceptual en funcion de los Principios de aprenc}izaje
cognoscitivo, en este proceso el maestro debe tener un Proxcundo conocimiento de lo que va a

ensefiar, tanto de la informacion como los Procedimientos metoc{olégicos que la cons’citugen,

lo cual imPlica que el maestro deba reflexionar acerca de su disciplina. "Un aspecto importante

en este proceso, es la consideracion de los niveles de complejidad logica que estdn presentes en
la estructura conceptual. La complejidad se infiere tanto de los componentes de la estructura (
datos, conceptos, principios, teorias) como de sus relaciones que pueden configurar diferentes
formas de organizacion ( deductivas, inductivas, descriptivas etc.. Los niveles de complejidad de la
estructura, exigirdn a los estudiantes niveles de operacion correspondiente. "’

T odos los conocimientos normalmente se van incrementando en niveles de complejic{ad, el
ProFesor debe graduarlos en funcion de las Posibili&ades del estudiante, tratando de que éste se
aProxime Progresivamente a los niveles mas elevados yno se quede solo en la memorizacion de la

informacion.

*°Como productor se entiende 3 la posibilidad de interpretar o resolver situaciones a partir de |3 informacién o
conocimientos que posee.
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2.~ | a estructuracién de las actividades que realiza el estudiante para apremder los contenidos

ClCI Programa.

Fara aprcndcr un sujeto interactda en un proceso dinamico con un referente, Proccdc sobre su
objeto de estudio para asimilarlo; actua utilizando la nueva informacion para resolver diferentes
situaciones y reorganizar su exPeriencia en funcion del nuevo elemento.

Sioel aprcnclizajc rcquicrc de un gran desplicguc de actividad intelectual por parte del
estudiante, y si la funcion del maestro es facilitar las situaciones para que el aprenéiza}'c se
Produzca, entonces lo correcto es que el maestro Picnse, ademas de la informacion que debe

ofrecer al cstudiante, también debe pensar en las actividades que refuerce el tema.

3. La organizacion de los materiales para que el alumno Perciba el contenido y Puedarx operar
con él.
| a funcion Principa] de la ensefanza superior, es que la estructura concep’cual se transforme en

estructura subjetiva del alumno, es decir, forme Par’ce de acervo cultural.

E_] Prob!cma es como poner al alumno en contacto con esa imcormacién, es decir en qué
materiales de ensefianza estara contenida la informacion y como organizar estos materiales para
que el alumno tenga acceso a cllos. “Los criterios claves que regulan el proceso de organizacion

de los materiales son: Los materiales deben posibilitar un acceso a la informacion de un modo tal
que se facilite la percepcion de la realidad, ...... los materiales deben permitir operar al estudiante
sobre ellos. Los materiales deben ser concebidos para uno o varios usos especificos por parte de/
estudiante y no solo como instrumentos complementarios de la actividad del profesor. "2

[~ ste cmcoquc Prctende impu]sar no dcjar de lado los medios, sino tratar de integrar su uso en

un P]anteamiento Aiperentc.

4. ] a organizacion de las interacciones entre los miembros de la situacion educativa.
Aqui sc expresan Posibi]ida&es multiples de trabajo Yy estudio, diferentes formas de concebir la

autoridad y las relaciones entre cada individuo y el grupo.

> lbidem. p. 76
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5. a sistematizacion del proceso educativo.

[ ste proceso Permitc sincronizar a todos los anteriores en un programa, es decir, bajo la ]égica
de la Plancacién, este proceso se vincula con los procesos educativos institucionales, en otros
términos, este proceso debe Producir un egresado que retina las caracteristicas a las que asPire
la funcion institucional.

(Cada Proxcesor recibe un encargo dentro de la totalidad del curriculo que debe cumP!ir en un
tiempo determinado con ciertos recursos. | os estudiantes deben aprendcr ciertos contenidos
en cierto tiemPo‘

[T s decir este punto resume todo lo que se vive y se hace dentro de una institucién y como se

Puede visualizar el maestro y el alumno llevan en sus hombros una gran resPonsabiliclad.

63



CAFITULO#

ENSENANZA: UN FACTOR DETERMINANTE PARA UN APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO.

4.1 Enseﬁanza/APrendizajc.

Para hablar sobre ensefianza es necesario remitirse al aprendizaje, dado que estos dos factores no
Pueden cles]igarse uno de otro, en el Primer cantulo mencioné que la teoria del aPrenclizaje se enfoca
en la manera de como una persona aPrenc{e, sin embargo las teorias de la ensefianza se ocupan delas

diferentes variables que imqugen enel aprenclizaje.

En el caPitu!o uno me emcoqué Unicamente en céomo el alumno aprenc}e Yy como Puecle ”egar a
consolidar un aPrenclizaje signipicativo. " ntonces resulta que la esencia del aPrenclizajc signhcicativo
reside en relacionar sustancialmente Yy no arbitrariamente el nuevo aPrenc{izaje dentro de su

estructura cognoscitiva con los conocimientos que posee el alumno.

n el caPitu]o dos I‘tago referencia sobre el proceso ensefianza,/ aPrendizaje dentro del cual existen
los tres actores Principales para que el proceso se leve a cabo Yy estos son: docente, contenido Yy
alumno, ahi  me emcoqué solamente en los contenidos los cuales no se identifican con
manifestaciones culturales Preexistentes que haga simP]emente que reProducir, ni tampoco
clcpcnden de éstas, como si la accion educadora tratara de cluP]icar la cultura a su manera. Mas bien
se trata de exigencias concretas que por un lado seran medios de experimentar la cu]tura, asi como

facilitar el desenvolvimiento del educando.

Uno de los debates de la ensefianza se refiere a 3 qué ensefar? Esto hace entrar en conflicto ala
educacion ya todos aque”os que se dicen Portaclores de la cducacién, a]gunos tienen como ideal
educativo la aclciuisicio'n de informacion Yy de habilidades Utiles, para otros su ideal educativo es,

dcsa/‘ro//ar/a CaPaC/C/ad Para PC/’ISB/; Paraj’uzgar.
Al considerar que los contenidos educativos juegan un Papel fundamental en el proceso

enseﬁanza/aPrendizaje y que el contenido de una asignatura nos leva hacia una dimensién mas

abstracta como son los concePtos que comcorman e! contenido.
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De igual imPor‘cancia es imPortante conocer cémo el alumno se aProPia del contenido a través
de los diversos emcoques de aPrendizaJe y como a través de ¢stos se ]ogran ver “ las intenciones

con las que el alumno aborda una determinada tarea de aprendizaje y cudles son los procesos
implicados para satisfacer dichas intenciones. El enfoque. depende y se encuentra influenciado por
las experiencias previas del aprendizaje. 3

Dentro del capitulo tres hablo sobre el Papei del docente como transmisor del conocimiento, es decir
como deberia serla estructura didactica del docente la cual se rigc bajo un P]ano didactico teniendo
como elementos centrales e interrelacionables a: el alumno, el contenido, los objetivos, el profesor

y las estrategias."s#
Dentro de la estructura didactica que nos propone Campos I, Migue] en el libro” Apor’caciones a

la didactica en la educacion suPerior” se derivan diversas relaciones como son:

Alumno~Contcniclo~Objetivos: [~ nesta relacion lo Primorclia] es conocer al alumno, desde lo que

habra de realizar, la informacion que posee y las habilidades que tiene antes de ”egar aun curso.

FrochonContcniclo—E_stratcgias : La relaciéon consiste en ;coOmo el Promccsor ante los Planes

de estudios ( contenido) ya establecidos por la institucion, facilita el aprenclizajc en el alumno?.

Alumno~Contenido~FroFesor: [~ xisten diversas conexiones entre alumno y Prochor: afectivas,
intelectuales, entre otras. La relacion que a mi me interesa entre maestro~a]umno, esla que se da

mediante el contenido. [ ste debe recibir un tratamiento sistematico, orientado y secuenciado.

Seguida de ésta, existe la estructura conceptual, entre las tareas cognoscitivas Planteadas por el
maestro Yy el nivel conccptual en que se encuentran con relacién a la tarea del cstudiante, se
desarrolla la contradiccion basica que caracteriza el proceso enseﬁanza~aprenc|izajq a esta

contradiccion es a la que el maestro debe atender.

El Primer paso que realice el maestro a fin de que el alumno se aProPie del conocimiento sera la
elaboracion o construccion de la estructura conceP’cual, donde el docente “.. tendrd que

seleccionar de la realidad o sector de ésta que interese, los factores o elementos que se juzguen
esencilales eliminando los factores irrelevantes para su comprension'ss

* VALLE, Op. Cit. p.495
54 CAMPOS H, Miquel, etal . "La estructura didictica” En Alfredo J. Furldn ( coordinador) ~ Aportaciones a
la did5ctica en la educacién superior p. 26

55 REMEDI A, Vicente et al . “Construccién de la estructura metodolégica” En : Alfredo J. Furlan (
coordinador) . Aportaciones a la didictica de la educacién superior p.44
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Conceptos, Principios y teorfas, son los Principales componentes que Permiten construir una

estructura conceptual‘

(na vez analizada la estructura didactica Yy claborada la estructura concePtual, el Pro’ximo paso es la
construccion de la estructura metoclolégica.

La estructura metodolégica, es el Pun’co de encuentro de los Principios ]égicos del contenido asi
como las caracteristicas Psico]égicas del alumno. " Por lo tanto una Estructura Metodologica,

apoyada en una Estructura Conceptual, nos presentard la informacion a transmitirse ya simplificada
( en el sentido de seleccionada y organizada) posibilitando una mayor manipulacion del contenido
por parte del sujeto que aprende y ajustada a sus capacidades’.>6

Como se Puecle observar en el transcurso de éste documento he hablado reiteradamente del
proceso ensefanza,/ aPren&izajc y en éste caPi’culo cuarto, me abocaré Unicamente a la
ensefianza retomando del caPitulo tres, como el docente facilita el contenido hacia sus alumnos

es decir cuales son las estrategias que emplea para facilitar el aprendizaje de sus alumnos.
glas q pieap P )

FroFesonConteniclo~1:_strategias : La re]acién, consiste en ;céHmo el ProFesor ante los Planes
de estudios ( contenido) ya establecidos por la institucion, facilita el aPrenclizajc en el alumno?,
una Posibilida& de respuesta se encontrara en la construccion de estrategias y momentos de la

ensenanza.
4.2 Momcntos de la ensefianza.

El docente comtinmente le ProPorciona al alumno determinadas “ayuc/as” que Pretenden

€«

facilitar el Procesamiento del nuevo conocimiento; estas aﬂuc/as” reciben el nombre de
estrategjas de ensefanza las cuales “son procedimientos o recursos utilizados por el agente de
ensefianza para promover aprendizajes significativos™’ | stas aguclas o estrategias de
ensefanza C[ dOCCﬂtC CICCidC cua’nclo 3 POT qUé aPlicar]as 9 a su vez C! alumno las internaliza H ]as

constituyc en cstratcgias de aprendizaje las cuales el alumno cmpleara para aprcndcr, rccorclarg

usar la informacion.

% |bidem p.50
57 DIAZ BARRIGA , Arceo Frida Y Gerardo Hernandez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. P.70
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[~ xisten diversas estrategias de ensefianza las cuales Pue&en incluirse en los tres momentos de

]a ensefnanza qUC SOn:

e Antes (Freiﬂstruccionales)
e Durante (Coinstrucciona]cs)

° Después (Fosins’cruccionales)

| as estrategias [reinstruccionales ( Antes) Son aqué“as que el docente prepara para alertar
al estudiante con relacion a qué Yy comova a aPren&er; es decir aqux’ el docente debe provocar en
el alumno los conocimientos Prcvios para que le Pcrmitan ubicarse en el contexto del aprcndizajc

Per’cinentc y utilizar tal conocimiento como base para originar nuevos ap‘endizaje&

[" ste momento de la ensefianza es imPor‘cante, dado que al esclarecer a los alumnos las
intenciones educativas u objetivos que se Pretcnden lograr en el curso se desarrollaria una
exPectativa real del curso Y asi el alumno le encontraria sentido Y valor funcional a los
aPrenc{izajes de la materia, considero que si el docente hace de determinada clisciplina una
atraccion imPor’cante para el alumno ya tiene un buen terreno ganac{o el cual no debe clcjar ir,
para ello existen los otros momentos de la ensefianza.

Las estrategias comunes qUC s¢€ PUCdCﬂ encontraren este Primer momento C{C la ensefanza son:

. Objctivos . “Enunciado gue establece condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacion de/

aprendizaje del alumno. Generacion de expectativas apropiadas en los alumnos’>8

° Orgam’zador Previo: “Informacion de tipo introductorio y contextual: Es elaborado con un nivel

superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion que se aprenderd. Tiende un
puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa’?

[ as estrategias Cahstrucc/ona/es (c/urante): Son aque“as que apoyan el contenido curricular
durante el proceso de la ensefanza; su funcion es detectar la informacion Principa] es decir esta

estrategia se encarga de jerarquizar el contenido desde la conceptualizacién del contenido

8 |bidem. P. 71
? ldem.
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Pasando por la dclimitacién, organizacion e interrelacion entre dichos contenidos manteniendo

sobre todo la atencion Yy motivacion del alumno.

| as estrategias Coinstrucciona]es Pueden aP]icarse de manera continua para indicar a los
alumnos sobre qué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus procesos de atencion
codificacion y aprcndizaje para que el alumno no se vea Pcrdido entre tanta informacion Yy

generacio’n de ideas.

Las cstratcgias comunes que se Pucdcn encontrar en este scgunclo momento de la ensefanza
S0n:
o [lustraciones : “ Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o

tema especifico ( fotografias, esquemas, dibujos, grdficas etc.)” 60
° Ana]ogfas.- “Proposicion que indica que una cosa o evento ( concreto y familiar) es semejante a

otro ( desconocido y abstracto o complejo) 6!
° F’reguntas Intercaladas: “ Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto.

Mantiene la atencion y favorecen la prdctica, la retencion y la obtencion de informacions?
o [istas tiPogrénCicas y discursivas: “Serialamientos que se hacen en un texto o en la situacion de

ensefAanza para enfatizar y / u organizar elementos relevantes del contenido por aprender’t3

Las cstratcg/as Fos/nstruccfona/cs (a/espués): 56 Presentan dcspués del contenido que se ha
de aprcnder Yy Permite al alumno formar una visién sintética, integrac!ora e incluso critica del
material, algunas veces Permiten valorar su ProPio aPrendizaje.

| as estrategias /Dosfnsfruccfona/es Permiten elaborar un contexto organizativo de la
informacién nueva que se ha de aprender esta informacién se Pucc{e presentar en forma gra’xcica o
escrita y esta organizacion del contenido mejora su signhcicatividad légica y asuvez hace mas
Probab]e el aPrenclizaje signiﬁcativo en los alumnos, pero para organizar este contenido es
necesario valerse de enlaces adecuados entre el conocimiento Previo y la nueva informacién que
se ha de aprender, al proceso de integracion entre lo ‘;orcv/o” y lo “nuevo” se le denomina «

conexiones externas”’.

Las cstrategias comunes que se Pucclcn encontrar en este tltimo momento de la ensefanza son:

=N

=)

=N

=N

3
3
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o Resumen:*“ Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o escrito.

Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central’t*

° Fregu ntas |ntercaladas: “Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto.

Mantiene la atencion y favorecen la prdctica, la retencion y la obtencion de informacion s
. Mapas conceptua!es y redes semanticas: “ Representacion grdfica de esquemas de conocimiento

( indican conceptos, proposiciones y explicaciones 66

La idea es que las estrategias de ensefianza se utilicen intencional y flexiblemente por Par’ce del
docente. Algunas de las estrategias ya mencionadas Pueden ser emP!eaclas antes de la
enscfianza para activar el conocimiento previo o realizar enlaces etc. A]gunas estrategias son los
objetivos y los organizadores Previosj otras, en cambio Pueden utilizarse durante la situacion de
ensefianza para favorecer la atencién del alumno y el Procesamiento ProFundo de la informacion.
| as estrategias para los objctivos y los organizac{ores previos son: preguntas intercaladas,
Pistas tipogréFicas o discursivas etc... Finalmcnte Pucclen utilizarse aquc”as estrategias
a/es/oués del contenido que se ha de aPrender para ello se Puede utilizar el término refuerzo del
aprcnc{izaje de la informacién nueva, a!gunas estrategias para ello son: resumen, redes

semanticas, mapas conccptua]es etc.

Hay que seﬁa]ar que ]as cliversas estrategias exPuestas en este documento no Pretenden ser un
recetario hégase esto para obtener aquc”o, es impor’cante Puntua]izar que el uso creativo Yy
estratégico de estas estrategias queda ajuicio del docente segun las intenciones educativas que

tenga y que Pretenda, en pro dela agucla para los procesos de construccion de sus alumnos.
4.3 Momentos de la ensefianza ysu relacion con los Principios Ausubelianos.

(Como yavimos en el apar‘cado anterior la ensefianza pasa por tres momentos que son:
° El Freinstruccional.
] E! Coinstruccional.

° E_l Fosinstruccional.

% ldem.

% |dem.

% |dem.
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Frida Diaz Barriga, parte de tres momentos en la ensefanza que son:

I~ APertura
2.~ Dcsarro”o

3~ Cierre

Dentro de cada ctapa o momento se conoceradn PrinciPios secuenciales es decir en cada ctapa
habra determinados Principios con una estructura légica, estos a su vez nos dan la pauta para

relacionarnos en e! arte de la ensenanza.

| os momentos de la ensefanza: [reinstruccional, (_omstruccional Y [Fosinstruccional  son parte
esencial en la estructura de los procesos cognitivos del alumno que son levados a cabo a manera de
“ayua/a” por parte del docente ya que este mismo es el que las elabora, esta linea de Programacio’n
de software educativo se le denomina « aprox/mac/én inducida” que es lo que constituye a las
cstrategias de ensefanza.

(Cabe resaltar que esta © a/oroxﬁnacio'/? inducida” esta involucrada en promover el aPrenc{izaje
signi{:icativo objetivo Principal de cua]quier docente.

| as etapas o fases de la ensefanza: Fremstruccional Co/nstrucc/ona/ﬂ [Fosinstruccional no son
sinénimos de los Principios didacticos, esto no quiere decir que estén c]es]igados o que no l'xaga una
vinculacién, /\/o simplemente son parte del proceso de ensefanza que a su vez se integran de
manera cficaz para promover en el alumno un aPrenc}iza)'e signhcicativo.

A continuacion el lector Poclré ver como se comPlcmenta el proceso enschanza / aPrcnc]izaJe, a
través de los tres momentos de ensefianza que nos ofrece [rida Diaz Barriga conlos 1% Principios
didacticos que nos ofrece Ausubel.

Una nota aclaratoria para el lector: | os 13 Principios didacticos de Ausube] son aque”os que se

muestran después del momento de la ensenanza.

Momento Is Apcr‘tura

56 entiende por apcn‘ura: aque”as cstratcgias que el docente prepara para alertar al estudiante
con relacion a qué ycoémovaa aPrender es decir aquf el docente debe provocar en el alumno los
conocimientos Prcvios para que le Permitan ubicarse en el contexto del aPreﬂdizaje Per‘cinente Yy

utilizar tal conocimiento como base para promover nuevos aprcnclizajcs.

Aquf se identifican los siguientes Principios para este momento de ensefanza:
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Frinci o
P

7.7 /nala‘gac/o'n en el conocimiento /orcv/o: ]ndagar lo que el alumno sabe y sabe hacer a Par’cir
de los conocimientos Previos que tenga, a Partir de su exPeriencia escolar como extraescolar relativa
aun tema espccfﬁco

;Pero como el docente Pucdc ”cgar a este proceso?. Bueno para eso Ausubel nos dice que existen
estrategias de ensefianza y que en cada momento de la misma se Pueclen aP!icar, en este caso | rida
Dl’az B sugicre la cstratcgia del /Drctcst que no es otra cosa que una serie de Prcguntas en las
cuales se sondea tnicamente los conocimientos previos indispensables para introducirse al nuevo
tema.

Ventajas: Con esto se establece el nivel de conocimientos iniciales del alumno Yy orienta al maestro

acerca de los conocimientos que requiere actualizar antes de introducir al alumno a un nuevo tema.

1.2 O(gan/zac/o'n prevfa del conocimiento: En este Principio se debe hacer una Presentacio’n

lo’gica, Previa introductoria e integral de los contenidos por aPrcnchh

(na vez que se haga llevado acabo el Principio de indagar los conocimientos Previos, ahora se le
Presenta de manera légica Yy atractiva el nuevo contenic{o; para eso se debe de Presentar como
estrategia Jos organ/zaalorcs ant/a}:)ac/os que son aque”os Pasajes en prosa, apogac{os con
esquemas o cuadros sino’Pticos donde se ilustran las relaciones esenciales entre los conceptos y los

Proceclimientos.

\/entajas: Con esta estrategia el alumno logra enlazar aque”o que sabel con los nuevos contenidos
por aPrcnclcr, ademas obtiene una visién g]obal de todos los conceptos o Proccclimientos esenciales
ue componen el nuevo tema, asi el alumno encuentra significatividad entre el saber que posee ue
9 P 2 quep 99
tal vez estaba desarticulado o que carecia de utilidad para cxP]icar, es asi como la estructura
cogpitiva del alumno se va haciendo mas compleja, duradera Yy sobre todo estable con los

conocimientos aclquiriclos Yy aque”os que sevana incorporar.

/.3 ACfua//kaC/O’n c/e/conoahnénfoprewb: Aqui se debe de recuperar los saberes necesarios e

indispensables del alumno para abordar el tema.
[ ste PrinciPio va 1igaclo con el anterior en vez de organizar el conocimiento Previo aqui se actualiza

scémo?, Pueno se utiliza la misma estrategia del anterior PrinciPio Jos O/gan/fzac/orcs ant/t//bados,

pero a estos se les afiade la modalidad de orgam’zaa’ores 6Xp05/f/v05 o Comparativos.
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Si es com/oaraf/vo debe redactarse en Ienguaﬂe sencillo y familiar para el a]umr\o) utilizando como

recursos la Paréncrasis Para exP]icar COﬂCCPtOS mas COYT]PICJOS.

Sies expositivo debe de incluir ilustraciones, ejemP]os y apoyos emPfricos concretos para enlazar e

conocimiento Previo del alumno con los nuevos contenidos por aPrencler.

I+ 5OCIé/123615H de Ob/ct/vosy metas de aprcnc//z?‘c: [ neste Principio lo esencial es buscar
intereses y motivaciones para aPrender.

Fara Poder ”egar a internalizar el interés Yy la motivacion del alumno no es una tarea facil ya que
imqugen diversos aspectos, como estrategia viable y atractiva Ausubel no indica que son los
ojet/vos aque”os que se Pretende Iograr en el b]oque instruccional elegic{o, éste se debe de
exponer de manera amena, Fami]iarg cercana al alumno) los objetivos deben dominar, las habilidades

quevaa lograr9 sobre todo el beneficio que le dara a su vida cotidiana este nuevo aPrenc{izajc

\/cntajas: E_l a]umno 3 CI maestro toman un acucrdo ClC lO qUC S€ va a aPrendcr \(j coémo se va a

aPrencJer y sobre todo el sentido util del aPrenc{izaje a Iograr.

Al conocer los obje’civos, el alumno Puecle regu]ar su esfuerzo para aPrender, comPrenclienclo que el
!ogro del objetivo dePenée del esfuerzo Yy comPromiso en la realizacién de tareas en clase y extra
clase. E_sta Cstratcgia Pretcnclc que el alumno logre su autonomia en el estudio de la asignatura,

haciendo del obje’civo una meta Propia.

1.5 Froblematizacion de los saﬁeresﬂ habilidades /orewlas: (Considero que dentro de la fase de la
apertura este Principio es fundamental ya que aqui se debe de crear un conflicto cognitivo, es decir

un cuestionamiento del conocimiento antecedente.

Aqul’ es necesario introducir al alumno hacia un conflicto cogpnitivo y esto se Pue&e dar a través de
cjerc/c/os de pretest, estrategia que se emP]ea en el principio de inclagacic’m del conocimiento previo
del alumno Yy que solamente el docente lo rea]izaj en éste Pretes’c se inclugen conceptos Yy
Proceclimicntos esenciales del tema para que el alumno reflexione y relacione cognitivamente sus

conocimientos Previos con el nuevo contendido.

\/entajas: I s util al alumno, ya que le informa acerca de los conocimientos antecedentes que debe

POSCCI"9 C]UC lC seran dC Utl]laad Para comPrendcr un nuevo tema.
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Momcnto 2: Dcsarro”o

56 entiende por desarrollo: aqué”as cs’tratcgias que apoyan el contenido curricular durante el
proceso de la ensefianza su funcién es detectar la informacion Principal; es decir esta estrategia
se encarga dejerarquizar el contenido desde su conceptualizacién Pasan&o por la &e]imitacién,
organizacion e interrelacion entre dichos contenidos manteniendo sobre todo la atencién Yy

motivacion del alumno.

Aqui se identifican los siguientes Principios:
Frincipio

2.7 Modc/amfcnto: Aqu:’ lo que se Prctenclc es demostrar las diversas cstrategias Yy técnicas

para resolver Problemas que Presenta la discip]ina.

(na vez ya teniendo un panorama amP!io de la situacion cognitiva de los alumnos el paso
siguiente es hacerle saber al alumno que para el nuevo aprcndizaje se deben de emplear ciertas
estrategias y técnicas que haran de la tarea cogpnitiva un aPrendizaje signhcicativoj para ello se ha

de utilizar las siguicntcs cstratcgias:

Diagramas U\/E Aqun’ el alumno reafirma los conceptos, hechos, Principios y teorfas, para
clistinguir okjetos Yy acontecimientos, se formulan preguntas centrales y se va amPlianclo la

informacién conceptual.

\/entajas: Con esta estrategia el alumno incorpora informacion y recupera su conocimiento, a

su vez el nuevo conocimiento es descubierto por él.

MaPas Conceptua]es: [ n esta estrategia “ se jerarquizan diferentes niveles de generalidad o

ey

inclusividad conceptual, estructurado por proposiciones conceptuales’ es decir esta formado por

¢ Ibidem. p. 70
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conceptos) Proposicioncs y Palabras de eniace, cuando se vinculan dos conccPtos o méas se da una

Proposicién Yy si existe relacion con un Predicac{o se forma un enlace.

Ventajas: [~ |alumno lograra una codificacion visual y semantica de los conceptos.
g S Y P

2.2 [//50 de los métodos: I neste PrinciPio se hace una demostracion de las herramientas

conceptuales, tedricas Yy metoclolo’gicas, explicando los hechos de las ciencias Yy las disciplinas.

Durante el desarrollo en la e’caPa de la ensefianza es imPortante Pumtualizar la imPortancia de este

Principio dado quea Partir de éste, elalumnova air integrando estrategias utiles en su vida escolar.
Dentro de las estrategias que marca Ausube! para este PrinciPio se tienen:
Kedes Scma'nticas: [ nesta estrategia el alumno lee Yy subraya ideas Principa]es, distingue una idea

de otra encontrando relacion entre ambas, cngloba en nodos ( o’va]os) una idea Yy la relaciona

semanticamente con otra, enjerarciuiasj cadenas o racimos.
Esquemas.
Tcxtos ]nstrucciona]cs. Aquc”os que acompaﬁan al alumnoenla tragcctoria de un tema.

\/en’cajas: 1 alumno logra diferenciar las causas Yy los efectos, las secuencias de acciones, las

caracteristicas y las evidencias entre objetos, procesos y conceptos.

2.3 Ap//cac/o’n de |as herramientas /\//efoa/o/ég/cas Y [ edricas: | n éste Principio se generaiizan
los elementos tedricos Yy mctoclolégicos ligados alos contenidos escolares a la solucion de Prob]emas
de diverso orden y complejidad.

(uando se habla de método, se refiere al  ; como? | levar acabo a]go y es aqui, en este Principio
donde se comienza a aplicar las herramientas anteriores mezcladas con los contenidos para ”egar a
una solucion.

Algunas estrategias para este Principio son:

Modos de respuesta: Pruebas Yy ejercicios de Pape] Yy léPiz‘
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Fostest. Freguntas dirigidas después de untema explicaclo.

2.4 //7corloorac/o'/7 de [nformacion: | n este Principio los conocimientos que tiene el alumno se
vanair amplian&o es decir sus horizontes concePtua]es, tedricos, metodolégicos Yy técnicos van a

adquirir una mayor visualizacion de sus ProPios conocimientos.
[ sa mayor visualizacién serd a través de:

MaPas ConcePtua]es: [ n esta estrategia “ se jerarquizan diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual, estructurado por proposiciones conceptuales” 68 es decir esta formado por
conceptos, Proposiciones Yy Palabras de enlace, cuando se vinculan dos conceptos o mas se da una

Proposicién y cuando se encuentran relacionados con un Preclicaclo se forma un enlace.
\/entajas: E_l alumno lograré una codificacién visual y semantica de los conceptos.

Diagramas UV Aquf el alumno reafirma los conceptos, l‘xcchos, Principios y teorias, para
distinguir objetos y acontecimientos, se formula preguntas centrales y sec va ampliando la

imcormacic')n conceptual.

Modelamiento interactivo: Consiste en que el ProFesor y el grupo, modelen en formas Posibles

Fosibles de resolucion de Prob!cmas tedricos o Précticos.

]ns’cruccic’m de Autocontro!: Consiste en la resolucion de un Prob]ema concePtua] en donde
Pro?csor Yy alumnos realizan una tarea Prcvia en la que P]anhcican, definen las Posibles rutas de

resolucion.

Modelamiento simple: (Consiste en que el profesor actua frente alos alumnos una forma
P 9 P

de razonamiento basado en los contenidos.

]nstrucci(')n directa: Consiste en informar al alumno directamente la manera de resolver un

Problcma.

68 ldem
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\/entajas: Con ¢sta estrategia el alumno incorPora informacién y recupera su conocimiento, a su

vez el nuevo conocimiento es descubierto por él.

Momento 3: Cierre.

Se entiende por crerre: lo que se presentan clespués del contenido que se ha de aPren&er Yy

Permitc al alumno formar una vision sintética, integraclora e incluso critica del material, a]gunas veces

Permiten valorar su ProPio aPrenc!izaje.

Aquf se identifican los siguientes Principios:
Frincipio

5.1 Frofundizacion Y refinamiento de los conocimientos Yy habilidades adgu/rk/as: Se Pretende
en este Principio la creaciéon de nuevas interrogantes, es decir la bdsque&a de nueva Yy mayor

informacion para ”cgar ala resolucion de retos mayores.

Cuanc{o Yya se ha Pasado la etaPa de apertura Y desarrollo en la ensefanza es imPortante inducir al
alumno a retos mayores a ProFundizar lo que tiene dentro de su estructura cognitiva asi como en la

mejora de sus habilidades.
Fara ello se deberan utilizar las siguientes estrategjas:

Diagramas UV Aqui el alumno reafirma los conceptos, hechos, Principios y teorfas, para
distinguir objetos y acontecimientos, se formula preguntas centrales ysecva amPIiando la informacion
concePtual.

\/entajas: Con esta estrategia el alumno incorPora informacion y recupera su conocimiento, a su vez
el nuevo conocimiento es descubierto por el.

Mapas Conceptua]es: [ n esta estrategia “ se jerarquizan diferentes niveles de generalidad o

inclusividad conceptual, estructurado por proposiciones conceptuales” 69 es decir esta formado por

9 |dem.
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conceptos, Proposicioncs Yy Palabras de emlace, cuando se vinculan dos conccptos o mas se da una
Proposicién Yy si existe relacion con un Predicaclo se forma un enlace.

\/entajas: E_I alumno ]ograré una codificacién visual Yy semantica de los conceptos.
Modos de respuesta: Pruebas Yy ejercicios de Pape] Yy léPiz‘

T extos de estructura diversas y temas de distinto emcoc]ue Yy complejidad

3.2 AP//CaC/én de [as herramientas Metoa/o/ég/bas Y [ coricas: | n éste Pri ncipio se genera]izan
los elementos tedricos Yy mctoclolégicos ligados alos contenidos escolares a la solucion de Prob]emas

de diverso orden y complejiclad.

Cuénc{o se habla de métoclo, se refiere al ; cOmo”? levar acabo algo yes aquu’, en este Principio
donde se comienza a aplicar las herramientas anteriores mezcladas con los contenidos para “cgar a
una solucion

Algunas estrategias para este PrinciPio son:

E_jcrcicios en formato instruccional, tales como: Prob!cmarios, ensayos y reportes.

3.3 Conso/ic/ac/o’n de los saberes Y habilidades aa’c]uﬁ‘/a/as: Ueganc!o a la fase final en este
Principio se organiza comP]etamente el conocimiento suficiente para comprender, exP]icarse y
modificar la realidad.

[~ s decir este PrinciPio sirve para que el alumno haga un analisis cognitivo de lo que conoce, como lo
cxPlica y si al hacer este analisis se da cuenta que hay a]gtﬁn conocimiento difuso o mal entendido
Puec}a hacer una modificacion en él.

Fara ello se deberan utilizar las siguientes estrategjas:

Diagramas UV Aqui el alumno reafirma los conceptos, hechos, Principios y teorfas, para
distinguir objetos y acontecimientos, se formula preguntas centrales yscva amPIiando la informacion
concePtual.

\/entajas: Con esta estrategia el alumno incorPora informacién y recupera su conocimiento, a su vez
el nuevo conocimiento es descubierto por el

Mapas Conceptua]es: [ n esta estrategia “ se jerarquizan diferentes niveles de generalidad o

inclusividad conceptual, estructurado por proposiciones conceptuales” 79 es decir esta formado por

O |dem.
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conceptos) Proposicioncs y Palabras de eniace, cuando se vinculan dos conccPtos o méas se da una

Proposicién y siexiste relacion conun Predicado se forma un enlace.

Ventajas: El alumno ]ograré una codificacion visual Y semantica de los conceptos.

Fruebas y ejcrcicios de Papcl Yy IéPiz

Demostraciones

Modos de respucsta

Froducciones espechcicas.

3.4 Ac/(]w’sic/o'n de habilidades expertas: Este es el dltimo Principio de la ensefanza, en ¢l se
refina el conocimiento, las habilidades hacia la destreza Yy la autonomia.

Fara ello se deberan utilizar las siguientes estrategias:

Textos ]nstrucciona]es‘

Diagramas U\/E Aqul’ el alumno reafirma los conceptos, hechos, Principios y teorfas, para
clistinguir o}:jetos Yy acontecimientos, se formula preguntas centrales y sec va amPliando la
informacion concep’cual.

\/entajas: (on esta estrategia el alumno incorPora informacion y recupera su conocimiento, a
su vez el nuevo conocimiento es descubierto por él.

MaPas Conccptua!cs: . [ nesta estrategia “ se jerarquizan diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual, estructurado por proposiciones conceptuales” 7! es decir esta formado por
conceptos, proposiciones y Palabras de enlace, cuando se vinculan dos conceptos o mas se da una
Proposicic’m y siexiste relacién conun Predicaclo se forma un enlace.

Ventajas: [~ |alumno lograra una codificacion visual y semantica de los conceptos.
) S Y P

Modos de respuesta: Pruebas Yy ejercicios de Pape] Yy léPiz

I |dem.
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Demostraciones

Froducciones espechcicas.

Es asi como conclugo que los momentos de ensefianza deben estar acompaﬁados por los i3
Principios didacticos para que sc complementen y entonces el docente tenga mejores herramientas

de traszo para Proporcionar esa “aﬂuc/a” que Pretende dar al alumno.
4.4 Analisis de cuestionarios.

E_n el transcurso de éste documento he Prcscntado al lector los factores que Participan para

que el alumno ]ogre un aPrenclizaje signhcicativo, fin del docente.

T ambién es cierto que la elaboracion de éste trabaja reccpcional, alude sin duda alguna ala
asignatura de E_Pistemo]ogfa Yy Fcc}agogia, el interés por dicha asignatura se debe al alto indice
de reProbacién, aspecto que no investigo y que sélo tomo como referencia para la reflexion

sobre el proceso cnseﬁanza/aprendizaje de untema en csPechcico dela asignatura de Yy .

Fara comPrender el proceso de ensefanza / aPrendizaje construi dos cuestionarios, cada uno,
con un objetivo Preciso, conocer las condiciones de los alumnos en el proceso
ensefianza / aprenéizaje y convertirlas en ob)'eto de reflexion didactica.

| os dos cuestionarios se aP]icaron en el turno vesPertino) en los cuatro campos de la fase final

de la licenciatura teniendo una Pob]acién estudiantil de 140 alumnos.

El Primer cuestionario que realice y aplique alos alumnos de la licenciatura de Fedagogia) tiene
como finalidad mostrar a | lector, qué Propésito tuvo el alumno  en el curso de E_ Y F., g}qué
factores imqugcron para el clcscmpeﬁo del mismo?, muestra las cstratcgias cmplcaclas por el

alumno entre otros asPeC’cos.

Mi scgundo cuestionario, tiene el objetivo de mostrar, si los alumnos de la | icenciatura de

Fedagogia tienen los conocimientos basicos y Previos ala asignatura de E_g F.
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Frimer cuestionario.

Fl siguiente analisis esta estructurado de acuerdo a los 13 Principios didacticos, en donde hago

extractos de las voces de los alumnos.
[ nlafase de Apcd'ura o [reinstruccional se derivan cinco Principios o componentes didacticos:

Fregunta: Z Qué f/’fao de dificultades tuvo para consolidar e/ aprcnc//’zéyc de /a asignatura de
Fqylz

Fara consolidar el aPrenclizajc hubo alumnos que se enfrentaron con algunas dilcicu]tadcs, para ello

es necesario tomar en cuenta el Primer Principio de la apcrtura que es:

ﬁ?dagacién en el conocimiento /Drev/o: ]ndagar enlo que el alumno sabe y sabe hacer a Partir de los
conocimientos Previos que tenga a Partir de su experiencia escolar como extraescolar relativa a un
tema csPechCico.

Fl70% de los encuestados afirman que consolidar el aprena//zaj@ por parte de ellos fue una de las
principales dificultades a las que se enfrentaron” La dificultad que tuve fue comprender las

lecturas”; " la falta de una base tedrica, es decir que no tenia los conocimientos necesarios para
abordar los contenidos de la materia lo que me llevo a reprobar la materia”

Algunos comentan que la estructura conce/otua/pue una dificultad ya que ellos consideran que los
conceptos que son manejaclos en esta materia resultan dificiles de comprender: " la aparicion de

palabras o conceptos que no conociamos sobre una lectura, es decir no contaba con algun
conocimiento previo de ese concepto”
Los encuestados arrojarx en sus rcsPucstas que existian  dificultades para abordar /a as{gnatura

como”: No tenia el habito de leer”; " No ponia mucho esfuerzo para comprender y analizar los

contenidos”: " No tenia tiempo para las lecturas... no asistia a las asesorias”. " No le encontré

sentido prdctico a los contenidos debido a que el profesor no se le entendia”; * poder entender e/
punto de vista del profesor y sobre todo tratar de pensar o razonar al igual que él”
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La resPuesta nos muestra como la mayoria de los alumnos afirman no contar con los conocimientos
Previos para la asignatura, Yy aqui cabe Preguntar : For qué?, Las rcspucstas Pucclcn ser variaclas,

a]gunas dC e”as Poclrian scr:

. Regularmente el alumno no asiste a clases.
° El alumno no muestra interés por la( s) materia(s), antecedentes a E Yy F
° Las asignaturas vinculadas con Ey F., no son abordadas como lo requiere el programa.

[ s asi como los conocimientos Previos aclquieren gran imPortancia, dado que ante la ausencia de
e”osj no hag camino Posible para la aclciuisicio'n de un nuevo aPrendizaje, es por ello que el docente
antes de iniciar un curso, es necesario que inclague si los alumnos cuentan con los conocimientos
necesarios para el nuevo contenido a aprcnderg emP]ee las estrategias Pertinentes.

Fregunta : (:AC/Clﬂa’S de acreditar la materia cudl era el interds por /a materia. 7
50% de los encuestados resPondieron que ninguna

E] 57 % rCSPOﬂdiCrOﬂ qUC cra comPrenclcr cua] €S C] Vl’ﬂCUlO qUC tiene con la carrera.

Y solo el 13% coincidieron en que su interés ademas de acreditar la materia era aPrencJer a

reflexionar una lectura

“Me hubiera gustado que desde primer semestre se nos diera este tipo de reflexion en los cursos”’.

s preocupante, saber que a la mitad de la Pob!acién encuestada no tienen ningun interés por la

materia. Todo tiene una respucsta, algunas de ellas Pucden ser:

DCSdC C] inicio dC ]a carrera, lOS a]umnos de semestres avanzaclos comentan con sus

Compaﬁeros que la asignatura E_g F., es muy dificil de aprobar..

A]gUﬂOS aseguran qUC Sl ClC}DC a lOS maestros qUC la imParten.
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«

° 56 escuchan comentarios tales como: ¢ esa materia no tiene nada que ver con la carrera”,

« E—H F., es el filtro para no salirde la Urxiversic{acl”

° A] inscribirse al sexto semestre se oyen murmullos como: ¢ Qpién va a dar Eg F.”) “«Dicen que

con ese maestro nadie Pasa” etc.

A]go es cierto en todo esto, el alumno que se inscribe al sexto semestre de la licenciatura, inicia el
curso con temor, con Predisposicién de no Poder aProbar la asignatura y mas aun cuando las
Primcras sesiones se enfrentan con lecturas que para ellos son dificiles de comprcndcr, ana]izarg

reflexionar.

Fara c”o, el Principio adecuado a una Posiblc solucién de esta pregunta es:

LSOC/Ia//zaC/én de Oﬁj’eﬁvo.Sﬂ metas de aprena//jzeje: I neste Principio lo esencial es buscar intereses Yy

motivaciones para aprencler.

]ntema]izar elinterés Yy la motivacion del alumno no es una tarea facil ya que inﬂugen diversos aspectos,
como estrategias viables y atractivas, Ausube] no indica que son los objcf/vos aque”os que se
Pretenden !ograr enel b]oque instruccional e]egi&o, éste se debe de exponer de manera amena, familiar
y cercana al a]umno, los objetivos deben dominar, las habilidades queva a lograr asi como el beneficio

que le dara a su vida cotidiana este nuevo aPrcnclizaJc.
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|nterés por la Materia

(1i%%

N

L] 50%
L3%7%

O Ninguna

O Comprender cudl es elvinculo con la materia

O Ademas de acreditar la materia, reflexionar sobre ella

Fregunta: : Qyé tiemPo le dedicabas a cadalectura de la asignatura de [T y F.?
Las respues’cas son las siguientes:

E] 7% rcsPondieron que le dedicaban a la lectura menos de 30 minutos al clia, por falta de ticmpo e

interés.
Otro 7 % mas resPondieron que le dedicaban alalectura 30 minutos por la falta de tiemPo.

E] 27% rcsPonclicron que le dedicaban a la lectura 60 minutos al Clia, ya que para cllos eran lecturas

complicaclas que necesitan ese tiempo.
E] i3% resPondieron que le dedicaban alalectura 90 minutos al dia, lefan mas de una vez.

E] 2% % rcsPonclicron que le dedicaban a la lectura 720 minutos al dl’a, para Poder entender y asi

analizar minuciosamente las lecturas para comprenclerlas.
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(n 1% % mas resPondieron que le dedicaban a la lectura mds de 720 minutos al dfa, por que sabian

que la materia requerl’a de tiemPo suficiente para comPrencJer las lecturas.

E] 10% respondieron que le dedicaban a la lectura c/t/cmpo necesario para comPrcnclcr las lecturas

este tiemPo iba desde 4 horas en adelante.

Los resultados ante el habito de la IecturaJ traducido en el cuestionario como ’ciempo dedicado a la
lectura, arrojar\ que la mayoria de los estudiantes no cuentan con ese habito Yy bien la pregunta seria
: Porqué?.

Ta] vez se deba a su ProPia historia de vida, es decir, el habito de la lectura viene desde el l'logarj
desde casa, es bien sabido que México es un Pal’s no lector.

Pero tal insinuacién no disculpa a los estudiantes, dado que al inscribirse a una carrera dénde la
lectura es basica, esencial Yy que se sabe de antemano que una actividad diaria sera la lectura, es
incomprcnsib]c como los alumnos que en el momento de resPonder éste cuestionario se encuentren
en 8vo. semestre de la licenciatura, es decir a un paso de ser egresados Yy convertirse en

Proxcesionistas, no tengan habitos de lectura.
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Tiempo que le dedican a la lectura

010% a7%

08%
013% ijﬂ Vﬁ
026%
e N\

013%

(Como se Pucde visualizar en la fase de la apertura solo dos PrinciPios didacticos se nombran yasu
vez éstos no se cumplcn, los tres PrinciPios didacticos restantes que rcquicrc la fase de aPcrtura

estan ausentes.

Ogan/zac/o’n Prcvia del conocimiento: I neste PrinciPio se debe hacer una Prcscntacién légica,

Prcvia introductoria e integral de los contenidos por aPrenclcr.
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Acfua//zac/o’n del conocimiento Prcv/o: Aqu:’ se debe de recuperar los saberes necesarios e

indispensables C{Cl alumno Para aborclar CI tema.

[Froblematizacion de los 53/7(765& habilidades /Drcv/as: (Crear un conflicto cognitivo, es decir un

cuestionamiento del conocimiento antecedente.

Ahora pasemos a la fase de desarroflo, el Primer PrinciPio didactico es:

Moc/c/am/énto : Aqu:’ lo que se Pretende es demostrar las diversas estrategias y técnicas para

resolver Problemas que Presenta la disciP]ina.

&Fregu nta: 2 Cua'/cs son tus Pr/ncfpa/cs dificultades académicas, para Com/orcna/cr /a asignatura de
Eql
Unas delas dificultades latente s enlos alumnos son:

“ No entendia los conceptos en las lecturas”; " dificultad para entender los contenidos ya que lo
principal era hacer una reflexion sobre los conceptos, cosa a la que no estamos acostumbrados a

hacer”; " hay una suprema exigencia por parte del profesor en cuanto al dominio de las lecturas, los

conceptos, la redaccion etc.”; " dificultad para elaborar y plasmar las ideas de los ensayos”: " No

", n ", n

comprendia las lecturas, tenia que leer otra vez" " No poder plasmar mis ideas”; " la mayoria de las

ocasiones leemos sin poner atencion a los articulos "; " No entender las lecturas.”.

" s necesario hacer un analisis, para conocer las caracteristicas de los alumnos de la UFN ysu
acervo cultural. Consiclero que éste o éstos Problemas no solo se Presentan en E Yy F., dado que
la Licenciatura de Fedagogia requiere de Iectura, comprensio’n de la misma, anélisis, critica, redaccién
etc. cabe entonces Preguntar, s En las demas asignaturas del Plan de estudios los alumnos

Presentarén las mismas  dificultades al cursarlas?, [ sa respuesta serfa otro tema de investigacion,

la Pregunta queda ahi. , meramente como reflexion.
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&Fregunta: : Qyé ’cipo de estrategias utilizabas para comPrenc;er mejor el contenido de la asignatura

de E}j F.?

“‘Resumenes”; " andlisis de las lecturas y asesorias”; " Ponia anotaciones en las lecturas, lo mds

relevante del pdrrafo”: " leer y anotar los pdrrafos que no comprendia, los volvia a leer y

"

reflexionaba sobre estos”: " estudiaba de los cuestionarios”; " Subrayar los conceptos que

consideraba claves, realizaba cuadros sindpticos”: " trataba de comprender lo que cada autor
exponia, confrontaba las ideas de los demds autores”: 'revisaba y hacia una reflexion de los

apuntes tomados en clase”.

Durante la fase desarrollo hay dos Principios que se cumplen:

(Jso de los métodos: [ n este PrinciPio se hace una demostracion de las herramientas

conceptuales, tedricas y metodoldgicas, explicando los hechos de las ciencias y las disciplinas.
Ptl,t' 3td]g,Pl do los hechos de | 3!&}3!

Aplicaciém de las herramientas Mctodo]égicas Yy T eodricas: [ n este Principio se gcncralizan los
elementos tedricos y metoc{olégicos ligados a los contenidos escolares a la solucion de
Prob]emas de diverso orden Yy comPlejidad.

Al respecto hubo algunos que me contestaron: " yo pienso que me esforzaba pero realmente el

profesor queria que escribiera lo que él queria”.

éRea]mente el alumno se esxcorzaba?, 2 Cémo era ese esFuerzo?, : Tendrl’a habilidad lectora?.... no se
sabe, en este caso, si a]gunos alumnos de sexto semestre tienen dificultades tales como: eer,
comPrencler analizar y reflexionar.

s imPortante que el docente aP]ique estrategias de lafase del desarrollo tales como:

Moc/c/am/énto : Aqu:’ lo que se Pretencle es demostrar las diversas estrategias y técnicas para

resolver Problemas que Prescnta la discip]ina.
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//7cor/ooracfo’n de /nformac/én: I neste PrinciPio los conocimientos que tiene el alumno se van a
ir amP]iando es decir sus horizontes conceptua]es, tedricos, metoclol(')gicos Yy técnicos van

adquirir una mayor visualizacion de sus Propios conocimientos.

| a ultima fase de la ensefanza es el cierre de la misma, en la aPIicacio'n del cuestionario ningun
PrinciPio didactico esta presente.

[Frofundizacion Y refinamiento de los conocimientos Y habilidades aa](]u/r/alas: Se Pretencle en
este Principio la creacion de nuevas interrogantes, es decir la bdsquec{a de nueva y mayor
informacién para ”cgar ala resolucion de retos mayores.

Ap//cac/én de fas herramientas Mctaa’o/o’g/casy ] eSricas: | n este Principio se generalizan los
clementos tedricos y metoc{olc')gicos ]igaclos a los contenidos escolares a la solucion de

Prob]cmas de diverso orden Yy complcjic!ad.

(onsolidacion de los 53[76@55 habilidades ac/qu/r/c/as: Uegando ala fase final en este Principio se

organiza comP]etamente el conocimiento suficiente para comPrenc;er, explicarse y modificar la
realidad.

Adguisicién de habilidades expertas: [ ste es el tltimo principio de la ensefanza, en este se refina el
conocimiento, las habilidades hacia la destreza y la autonomia.

Finalmente se pregunts ; Menciona algunas estrategias o sugerencias que se puedan aplicar para la
comprensidn y apropiacion del contenido de [Z y 72

A continuacion las enlistare conforme a los tres momentos de ensefanza, las mas relevantes son:
e | enerhabito delectura. AFERTIRA

e Apoyarse en materiales filosoficos. AP KT (IRA

o Realizar controles por clase. DF. SARKROLLO

¢ Realizar esquemas que reflejen la lectura. DFE.SARROLL O

o [ scribir cada idea y cuestionarla hasta que se entienda. D SARKKOLL O

o | ecturas mas cortas. D SARROL [ O

o Grabarlas clases. DF.SARKROL L. O

o Circulos de estudio. DFE.SARKROL [ O
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o |raasesorias. DI SARKOLLO

¢ Dedicarle tiempo real en horas. DIF.SARKKOL [ O

o Participar en clase. DIF.SARKROLLO

e Subrayar y buscar las palabras complicadas. DF.SARROLLO

e Cuestionarios y que estos sean contestados por el grupo y el profesor. DFE.SARROLL O
e [ vitar la memorizacion. DFE.SAKRKOL L. O

o Procurar el analisis. D SARROLL O

* [Hacer con anticipacion los borradores de los ensayos. D2 SARKKOL L O

¢ [acer mapas conceptuales. DIZ SARROLL OY CIERRE

e Antes de clase discutir lo entendido en la clase anterior con otros compaﬁeros. C/EKKE

(Con el analisis de este cuestionario se Pucde visualizar aparentemente que el alumno no cuenta con
habitos de ]ec’curaJ Presen’ca dificultad al comPrender textos, al analizarlos y reflexionar sobre ellos .
Al redactar etc. es necesario optar por empezar a utilizar las estrategias en cada momento de la
ensefianza para Pocler !ograr en los educandos un “a/orcna//jzeje sgn/}[/}:at/vo” objetivo de cua]quier

docente.

Ante los elementos arrojados en este Primcr cuestionario me di a la tarea de elaborar otro para
conocer si los alumnos de la | icenciatura de Fcclagogia tienen los conocimientos basicos Yy

Previos ala asignatura de Eﬂ F
Segundo cuestionario.

Il segunclo cuestionario aPlicac;o esta dividido en cuatro partes cada una de ellas con una finalidad

Prccisa.
Cabc sefialar que este cuestionario soélo fue elaborado conforme a la Primera fase de la ensefanza
que es la a/ocrtura o/orc/nstruccién con el tnico objetivo de indagar s hag conocimientos Previos en

Cl alumno.

n la Primera parte traté de indagar lo que el alumno conoce; es decir utilice el Primer Principio

/nc/agac,'b'n del conocimiento /Drcv/o,
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Esta Par’ce consta de la Pregunta numero | ala 3

Frimcra parte
Instrucciones: lea los siguientcs Pa’rragos y Posteriormcnte rcsponcle alas Prcguntas que se le Plantean

I~: A c;u/én se refiere el texto 3570 enunciado?

Fue preceptor de Alcjanclro Magno, Pcrtenccié a la llamada escuela PcriPatétiCa, Su obra es la Primcra que

aborda la sistematizacién de los conocimientos cientificos y filoséficos del mundo griego.

A) Rousseau
B) Avristoteles.
O) (omenio.
D) Galileo.

24 gu/én se refiere el texto a[)ajo enunciado?

1 educador debe contribuir con una educacion critica y esto se da, Pasando de una transitividad ingenua a una

transitividad critica.

A) John Dewey.
B) Montessori.
O Freire.

D) (omenio.

3-; 4 c;u/én se refiere el texto 3570 enunciado?

{na tarea Potencialmcnte significativa que conlleve a un aPrcndizajc signi{:icativo debe estar rclacionada,

intencionada sustancialmente.

A) Fiagct.
B) \/igotskg.
O) Ausubel.
D) Wallon.
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Los resultados fueron los siguientes:

E_] 41% de los alumnos a los que se le aP!ico el cuestionario en la Primera etapa no tuvieron

ningdn error.

Fli17% delos alumnos alos que se le aPIico el cuestionario en la Primcra ctapa tuvieron solamente un

crror.

E_] 42% de los alumnos a los que se le aplico el cuestionario en la Primcra ctapa tuvieron dos

crrores.

]hc{agacic'm de conocimiento Previo

O42% O41%

O

Oi7e

OFnla Primera ctapa el 41 % no tuvieron ningun error.
O Eﬂ la Primera etaPa el 17% tuvieron solamente un error.

OFnla Primera ctapa el 42 % tuvieron dos errores.

Se Puede visualizar aparentemente que en la Primera etapa hay un Porcentaje igua] en los
alumnos que no tuvieron ningtn error como aque”os que obtuvieron el maximo de errores en esa
etapa.

Conclugendo que en esta parte del cuestionario hag una equivalencia entre los que cuenta con
Algun conocimiento Previo para enfrentar la asignatura de | Yy F., como aque”os que no lo

tienen.
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En la segun&a Par’ce del cuestionario Pretenclf que el alumno mostrara haber entendido el
contenido del texto para lograr una construccion de una organizacio’nJcrarquizada, de manera
adecuada, es decir Jerarquizar los componentes de un concepto, Principio, teoria o

Procedimiento.

[ sta parte del cuestionario se basé en el scgundo Principio que es la “organizacion Prcvia de/

conocimiento”

E_s’ca Partc consta solo de la Pregunta ndamero 4

SCgunda Parte.

|nstrucciones: |_ea el siguiente texto y Posteriormentc responc{a ala pregunta que se le Plantca‘

La cPistemo|og|’a como disciphna es nueva en cuanto a su signi\cicaclo, (1) es critica, cuestionante y reflexiva sobre la
ciencia, es decir reflexiona filoséficamente sobre el conocimiento cientifico a diferencia de la teoria del
conocimiento, dado que esta engloba todo el conocimiento. [ xisten diversos tiPos de epistcmologfas, P)
encontramos a la (2) Epistcmologfa gcncral o externa que reflexionara sobre la ciencia en gcncral Yy dara soluciones
generales y no cspechcicas (®) es realizada por los filésofos. (4) T ambién existe la epistemologia regional que es la
reflexion filoséfica dentro del ambito del conocimiento de determinada disciplina la cual no es realizada por los
esPecia|fstas una de sus caracteristicas es que (5)65 externa y es elaborada por los fildsofos en un campo
determinado (6) con el fin de detectar Yy Progunclizar los Problcmas ePistemolo'gicos de cierta disciplina, ahora
tenemos ala (7) cpistcmologia rcgional interna que esta hecha (8) por el csPccialista con Perspcctiva Pcdagégica y
no enfocada sobre los ProHemas epistemolégicos de su disciplina, por lo tanto para que un esPecialista Pueda
hacer cPistcmologia de su disciplina y esta (9) Hcguc a convertirse en cpistcmologia rcgional debe Partir de una

postura filosofica, (10) cuestionante Yy reflexiva.

Suponga que el graclo de importancia de las ideas del texto, a las cuales cada numero se reFierc, decrementa desde

lo alto hasta la base.

[ stoes, i signhcica que ambas ideas son igualmcntc importantcs, en tanto que | signhcica que laidea i es

mas importante qug/a idea 2
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4.~ (Con base en lo anterior, ; (_usl de los d/agramas siguientes representa mcjor fas re/ac/oncs_ /'era'rqufcas entre las ideas

z

5

>
[N

| os resultados fueron los siguientes:

175 % delos alumnos a los que se les aPIicé el cuestionario en la segunaa ctapa resPonaieron

acertadamente.
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E] 25 % de los alumnos a los que se les aplicé el cuestionario en la segun&a ctapa resPondieron

inadecuadamente

[T n esta parte del cuestionario se Puede visualizar que la mayoria si tiene la habilidad para

jerarquizar ideas, conceptos, Principios etc.

(Construccion de una organizacion gerarquizacla

O25%

O75%

O n la scguncla ctapa el 75 % resPondieron acertadamente.

O E_n la scguncla ctapa el 25 % resPonclieron inadecuadamente .

| atercera parte del cuestionario ademas de actualizar los conocimientos Previos, mi intencidn

fue visualizar que nivel de compctCﬂcia conccptual tenian.
[ sta parte se baso en el tercer PrinciPio que es "Actua//zacfén a/c/conoc/m/@nto/orev/o”
[ sta Par’ce consta de la Pregunta ndmero 5 a la 7

Tcrccra Par’ce

94



Instrucciones: Lea con atencion el reactivo. Fosteriormente resPonda con base en el texto a la Pregunta que se

Plantea.

E | racionalismo, la hermenéutica, el idealismo y el existencialismo son cuatro doctrinas filossficas.

5.~ (Cudlde ellas su Prem/sa bssica es investigar un fendmeno, no basado en sus causas sino en sus medios g cuya

base fue I omn/)ootcncia e /}7c/cpcnc/cnc1é del discernimiento humano?

A) [ xistencialismo.
B) |dealismo.

O) Racionalismo.
D) f—jcrmcnéutica.

Las oPcracioncs mentales Propucstas por la taxonomia de Bloom para evaluar el aPrcnclizajc son: l) antcsis, Z)

T valuacién, 3) Anélisis, 4) Aplicacién

é~§e/cccfona /a o/oc/o'n que as ordena considerando un nivel creciente de Comp/cj/dac/.

A) 4,3,1,2.
B) 3,1,4,2.
O) 42,1,3.
D) 34,21,

7~ Ordena del mas antiguo al mas nuevo, los cn{:oqucs Psicolo'gicos que se listan a continuacién, Utiliza los
ndmeros Progrcsivos que identifican a cada uno de ellos para la ordenacién correcta que aparece en una de las

OPCiOHCS dc I"CSPUCSta.

7) /D sicogenético.

2) /'> sicofisica.

3) (onductismo.

+) F 5/'co/og/’a Cogn/t/va.

A 25,14
B) 1,2, 4.
O) 3,2,1,4.
D) 2,341
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Los resultados fueron los siguientes:

Ningtﬁm alumno al que se le aPlicé esta ctapa resPondié acertadamente.

E_] 8% de los alumnos alos que se les aP[icé el cuestionario en la tercera etaPa

soélo tuvieron un error.

E_] 25 % de los alumnos a los que se les aPlicé el cuestionario en la tercera etapa

T uvieron dos errores.

E_] 67% de los alumnos alos que se les aplicc') el cuestionario en la tercera etapa

Kespondicron inadecuadamente a todas las Prcguntas.

Nivel de comPetencia

Os8%

O25%

O¢7%

O E_n la tercera etaPa el 8 % sélo tuvieron un error.

O E_n la tercera etapa el 25% tuvieron dos errores.
P

OFn la tercera etaPa el 67% responclicron inadecuadamente a todas las Preguntas
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Los alumnos de octavo semestre de la licenciatura en Fedagogia, mas de la mitad de los alumnos

no cuentan con un nivel de competencia concePtual solido.

Finalmente la ultima parte del cuestionario tiene como objetivo crear un conflicto cognitivo en e
alumno, esta a su vez se divide en dos partes: AT n la Primera traté de visualizar si el alumno es
capaz de relacionar varios elementos, causas, Prob]cmas, etc., con la solucién que aparece en un
listado de tres Posibles respuestas.

[ sta parte se baso en el ultimo Principio que es ”/Droé/emat/zac/o'n de Jos saécresg habilidades

pre vias”.

Es’ca Parte consta de la Pregunta numero 8 ala 10

Cuar’ca Parte (a)

Instrucciones: | ea con atencion el reactivo. Fosteriormente resPoncla con base en el texto a la pregunta que se

Plantea.

(no delos Problcmas cPistemolc’)gicos delos Pcc]agogos consiste en determinar si la chagogl’a es ciencia o no.

S~ ,4 que L‘//'oo de cplﬁstcmo/og/a Corrcfs/oonc/cr/a solucionarel /orob/cma?.

A) Epistemobgfa ]ntema.
B) E_Pistcmologfa (eneral
O) Epfstemologfa Kegional |nterna.

Dentro de la ePistcmologia rcgional interna se dice que la Feclagogia no es (iencia por que no cubre con los

Parémctros que la ciencia solicita

9.-; Fara gue /a /Dcc/agog/'a sea ciencia debe cubrir con:?
A) Un corzjunto de preceptos que expresen en forma ordenada lo que debe hacerse para Iograr
determinados resultados.

B) {n camulo de conocimientos que sean de utilidad para su avance cientifico.

Q) (Una ley cientifica propia que la justifique asi como una teoria propia que la respalde.
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La Cicncia cuenta con una teoria cicntl'{:ica, la chagogia con una teoria Préc’cica,

10.~, F ara que /a F cc/agogfa tenga una teoria pra’ct/ca es fundamental que cuente con: 7

A) Método de induccion asi como una observacion sistematica.
B) {Uno o varios supuestos de hechos, debe comenzar con fines u objetivos
O) (ra observacién Yy exPcrimcntacién‘

Los resultados fueron los siguicntes:

El 8 % de los alumnos alos que se les aPlicé el cuestionario en la ultima etapa

No tuvieron ningun error.

El 25 % de los alumnos a los que se les aP]icé el cuestionario en la ultima etapa

] uvieron un error.

El 42 % de los alumnos a los que se les aP]icé el cuestionario en la ultima etapa

Tuvieron CIOS Crrores.

125 % delos alumnos alos que se les aP]icé el cuestionario en la ultima ctapa

No resPonclieron acertadamente a ninguna de las Preguntas.
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Conﬂicto cognitivo:Kelacio’n de varios elementos causas, Problemas, ete...

Os%
O25%

O25%

O42%

O n la altima etaPa el 8 % no tuvieron ningdn error
O n la altima etaPa el 25 % tuvieron un error.
O n la altima etaPa el 42 % tuvieron dos errores

O E_n la ultima etaPa el 25% no resPondieron acertadamente a ninguna de las Preguntas‘

™ stos resultados muestran que el alumno no cuenta con las habilidades para re acionar varios

elementos, causas, Problemas.
| a ctapa “b» de la ultima parte del cuestionario tiene como finalidad conocer si el alumno tiene la
Ca/oacfalac/ de ana//fzar, sintetizar o evaluar /Jec/ms, conceptos, /or/ncfpfos Y o /Drocea//m/@ntos

para resolver situaciones o /orob/emas diversos.

La intencion con esta tltima Par’ce erala de conocer qué conocimientos, habilidades 3/ o valores

interrelacionados dentro de un contexto determinado.

Esta Parte consta de la Pregunta numero 11 ala i4
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Cuar’ca Par’ce. ( b )

Fropues’ca de ensefianza.

A un Pe&agogo, se le solicita que clabore una propuesta para la ensefanza de fracciones
comunes en cuarto afio de Primariaj de acuerdo con la teoria de Jean Fiaget.

|nstrucciones: | ea con detenimiento la propuesta de ensefianza que elaboro el chagogo, el
ﬂemplo de resolucion de mu]tiplicacién de fracciones que realizé un nifio y la argumentacion que
el Fedagogo le ofrecio al ProFesor sobre la inquietu& del nifo. Fosteriormente, responda las

Preguntas qUC s¢€ Formu!an.

Fropuesta de Enseﬁanza
La Fropues’ca de Enseﬁanza considera tres niveles: el concreto, el representativo Y el abstracto.

i~ Nivel Concreto. Utilizamdo circulos de cartén cortados en fracciones para representar

fracciones.

2.~ Nivel rePresentativo.

A) Dibujar las fracciones en Papel.

B) Flanear suficiente Préctica con un incremento del denominador 11,/25; 34,/48; etc.
3~ Nivel abstracto

Se muestra ¢ Proceclimiento comPle’co de resolucién para que el alumno lo memorice Yy aP]ique al

resolver.
Recomendaciones que el Pedagogo dio para aPIicar la ProPuesta.

Fiagct mostré la importancia del error constructivo en el aprcndizajc por ello es necesario
Pcrmitirle al alumno resolver varias veces las oPeraciones, aunque cometa errores. For ﬂempfo, si

el alumno multiPlica las fracciones en cruz, tal como se debe hacer en la division, }189 que decirle
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que cometioé un error y &ejarlo continuar. (_uando logra la respuesta correcta, se le debe Premiar
para que continte realizando la misma conducta, hasta que esta se consolide. | a Premiacic’m es

impor’cantc porque Fiagct indica que 2 afectividad es el motor a/e//oensam/cnto.

(n alumno decide clibujar las operaciones para que su trabajo se vea bonito, tal como se veian
los materiales que el Profzesor usé con él. A] ”egar ala Primera mu]tiplicacién: i/2 por i/2a '/
(ver dibujo), el nifio dice: Froge: esta multiplicacic’m esta mal. Da mas chico Yy hemos visto que la

mu]tiPlicacién es como una suma abreviada Yy aquf da menos.

E_JemPlo de ejecucién del alumno

/2 1,/2 /4

El Proxcesor no supo que hacerg Pensé que tal vez el nifio tenia razén, aunque confirmé que el

Procedimiento era el correcto.

Argumentacio’n del Pec{agogo al ProFesor
il Fedagogo le sugirio al Proxcesor le cxplicara’ al nifio que para la multiplicacio’n el cmjujo no
debe usarse porque es de un nivel mas abstracto. For lo que no hubo razon para que se

reocupe el nifio ni el profesor.
P P P

Fre untas: Des ués de haberleido atentamente la propuesta del Feda ogo, el ejemplo del nifio
8 P prop £°8 Jjemp

Yy la argumentacién del Fedagogo al Frochor, rcsponcla las siguientes Prcguntas.
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I7i~; En que /Duni'os /a /oro/ouesta del F ea’agogo es coherente con |a T@or/'a de /D/aget?.

A) Fnsu concepto de error constructivo Yy la forma de ensefanza de las opcraciones.

B) n Par’cir de actividades concretas y utilizar varios niveles sucesivos.

C) n utilizar materiales concretos en la Primera etapa ynoen la ensefianza de
Opcracioncs.

D) n el manejo dela cjerci’cacién repeticla y al evitar e dibujo de las oPeraciones.

12-; [ os conceptos de error constructivo Y de afectividad son mamjac/os por el Fe cc/agogo?

A) De acuerdo con la teoria de Fiagct.

B) Con un sesgo conc}uctual, que no corresponde ala teoria de Fiag;et
Q) Conun nivel de complejiclad inadecuado.
D) Con un sesgo Psicoanalftico que no corresponde ala teoria de Fiaget‘

13~; C usles la IDr/hC/Pa/ falla de |2 secuencia Ioroloucsta?

A) No se ejercité suficientemente el dibujo de fracciones complejas, como 45/56 Yy ello
imPicle la comPrensio'n de las oPeracioncs.

B) No se cjcrcitc’) ni se forzé suficientemente la secuencia para resolver operacioncs y por
ello el alumno las ha olvidado.

C) n la evaluacion no deberia Permitirse utilizar clibujos, por que esa fue una etapa Previa
de la ensefianza Y debemos tratar de ”egar alo abstracto yno anclarse en lo concreto.

D) | nivel concreto y el representativo de las fracciones no son utilizados para a la

ensenanza dC 185 operaciones con Fraccione& FU@FOH enscﬁadas cComo procedimicntos

mecanicos.

T4~ La recomendacion del /D ec/agogo hacia ef /oro[egor es:

A) Acertada y correcta en cuanto a informacion.

B) (Correcta en cuanto a informacién pero poco Préctica.
O) [ncorrecta pero resPonsable.

D) |ncorrecta y poco rcspomsablc
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Los resultados fueron los siguicntes:

El 8 % de los alumnos alos que se les aPlicé el cuestionario en la ultima etapa

fase “b” no tuvo ningdn error

Otro 8 % delos alumnos alos que se les aP]icé el cuestionario en la dltima etapa

rase «b” tuvo un error.

| 25 % de los alumnos alos que se les aplico el cuestionario en la dltima etapa
9 P P

Fase «b” tuvo dos errores.

142 % de los alumnos alos que se les aP]icé el cuestionario en la ultima ctapa

rase «b” tuvo tres errores.

Fli17%delosalumnos alos que se les aP]icé el cuestionario en la ultima ctapa

Fase “«b” no respondieron acertadamente a ninguna interrogante.
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Capacic{ac{ de ana[isis, sintesis o evalucion de hechos, conceptos, Principios Yy

/o Proceclimientos para resolver situaciones o Prob[emas diversos

Ci7% (8% 8%

N,

O42% [125%

OF nladltima ctapa fase “b” el 8 % no tuvieron ningln error.

OF nladltima ctapa fase “b” el 8 % tuvieron un error
OF nladltima ctapa fase “b” el 25 % tuvieron dos errores.
OF nladltima ctapa fase “b” el 42 % tuvieron tres errores.

OF nladltima ctapa fase “b” el 17 % no rcsponc{icron acertadamente a ninguna

interrogante
§

Al hacer el analisis de estos dos cuestionarios, considero que el lector Puede ver que los
alumnos cuentan con pocas herramientas para enfrentar el curso de E9 F.

n el Primer cuestionario se Puec{o ver que el alumno de viva voz comenta que no tiene habitos
de lecturaj de estrategias de aPrcndizaje, aspectos que lo han llevado a reProbar la materia.

Y si aunamos a esto que el curso de I Yy F., tiene como esencia contar con conocimientos
Previos,jerarquizar ideas, entre otros, y que para ]ograrlo es imPrescinclib]e leer, re]eery volver a

]cer, las lccturas, reflexionarlas etc..

Ahora bien, en el desarrollo de este documento se ha hablado de aPrenclizaje, estrategias de
aPrcnclizajc, de ensefanza, Principios didacticos etc. Yy como en toda reflexion se debe de
analizar a los actores Par’cicipantes, el Pro’ximo capitulo hace referencia al traba)'o clesempcﬁac}o

por el docente.
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CAFITULOV

“LOS MOMENTOS Y PRINCIPIOS DIDACTICOS DE LA ENSENANZA......
CLAVE PARA LLEGAR A UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN UN TEMA
DE EPISTEMOLOGIA Y PEDAGOGIA”

Dentro de éste capitu]o, el lector encontrara dos formas de abordar un tema, el Primero que se
muestra, es aquel que es utilizado por el ProFesor titular de la materia Y el segundo es el que yo,
como chagoga, Partienclo de los PrinciPios Ausubc]ianos aplicaria aun tema del curso de
Eg P, comoes: “| a Epis’cemo]ogia Regional |nterna”, considerando que este tema es central

Para la comPrensién CIC] quehacer CICI Pc&agogo.

Objctivo: (Crear conciencia de la imPortancia del aprendizaje signhcicativo en todo aquel
ProFesiona] comPrometido en el arte de educar ProPiciar que el Progesor reflexione sobre su

Préctica docente y que esta reflexion se visualice en el ejercicio cotidiano dentro del aula.

e espera que los principios didacticos 4 los momentos de la ensefanza ertura esarrollo
Se espera que los princip y pertura,

3 Cierre) scan un FC]CCrCﬂtC Permanente clentro del sa](')n dC clases.

Fresentacién: | a materia de E_Pistcmo!ogia Yy Feclagogia levada en el sexto semestre de la
licenciatura de Fedagogfa, en Primer instancia es una materia tedrica / conccptua]; es decir su
aPren&izaje es de contenidos declarativos donde el conocimiento Concep’cual “ es construido a
part/r de/ aprena//zcjc de conceptos, Princ/p/os Y ex/o//'cac/oncs’/ ? los cuales no tienen que ser
aPrencliclos en forma ]iteral, sino abstragcndo su signhcicac{o esencial o identificando las

caracteristicas definitorias y las reglas que lo componen.

Fara ”egar a un aprendizaje conceptual como lo requicre la materia de E_Pistcmologia Yy
Fedagogia debe ocurrir una asimilacion sobre el signhcicado de la informacion nueva, comPrender
lo que se esta aPrencliendo, para lo cual es /'mpresc:/ha/fé/c el uso de fos conocimientos Prevfos

Pertincntcs que posee el alumno.

72 FRIDA, Diaz Barriga y Gerardo Hernindez Rojas Estrategias docentes para un aprendizaje significativo p.29
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La materia de EPistemologia y Fedagogia incluye conceP’cos que los alumnos no asimilan
facilmente debido a su falta de caPacic{acl de abstraccio’n) la cual no se ha desarrollado
Plenamcntc enel trayecto de suvida cscolar, lo que aunado con la falta de conocimientos Prcvios
que debieran tener en sexto semestre de la licenciatura, provoca desinterés en esta asignatura,
ProPiciado tal vez por un miedo que sc va alimentando en el transcurso de la misma, donde se
escuchan comentarios como: “es una materia muy d/}[/t//”; “no se le encuentra sentido /ora'ct/'co
para /a /oca’a‘go‘g/a”; “ cas/ nadie pasa en esa materia” etc. Asi las cosas, resulta imPortante

encontrar una organizacic')n del conocimiento de los contenidos yuna socializacion de Propésitos

enla que el alumno se interese, Participe yse comprometa conel cuerpo del conocimiento.

La reflexion sobre el proceso ensefianza aprendizaje se disefia para el tema de la
“E_Pistcmologia chiona] ]ntcrna”; de este tema del programa se derivan a su vez dos vias de
hacer epistcmologia; la rcgiona] interna y la regional externa, esta altima no sera abordada en la
Propues’ca) aunque reconozco la imPor‘cancia y trascendencia de ésta para determinada
clisciPlina ya que esta es realizada por los Fi]éso?os, mi reflexion se basa unicamente a la
“Ep/stcmo/o‘g/fa rcg/ona/ interna”, porque considero impor’cante que el especialista en su
disciplina, en este caso el Pedagogo, se interese por hacer ePistemologfa de su ProPio quehacer

ProFesional.

(tilizando los conceptos constructivistas y de aPrendizaje signhcicativo, se desarrolla el tema
“ Epl'stcmo/og/a rcg/ona/ interna “ | n las tres fases ( APcrtura) Desarro”o y Cierre) que
Pcrmitcn que el alumno visualice el orden de Principio afindelo que aPrcnclcré Yy encuadrar el
tema, centrandolo en los aspectos conceptualcsj creando un soPorte con algunos ejercicios
conceptuales‘ [T n este tema, se maneja una combinacion de conflictos cognoscitivos, a través de

Preguntas intercaladas.
La ProPuesta consta de cuatro fases que a continuacién se describen:

Fnla Primera fase se muestra una evaluacion c//’a‘gno’stfca de las diversas actividades que
realiza en el salon de clases el docente para abordar el tema de la « c/ofstemo/og/a rcg/ona/

interna”, en los tres momentos de la ensefanza Freinstruccional, Coinstrucciona] Yy

Fosinstrucciona].
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Fnrla segun&a fase se encuentra un csquema de estrategias para la fase de la apertura o fase
/Drc/hstrucciona/que tiene como objetivo alertar al estudiante con relacion a qué y cémo va a
aprcnc{er; es decir aqui el docente debe despcr’tar en el alumno los conocimientos Prcvios para
que le Permitan ubicarse en el contexto del aPren&izaje Per’cinente Yy utilizar tal conocimiento

como base Para Promover nuevos aPreﬂdizajes‘

[T n la tercera fase se visualizan las actividades a realizar en el salon de clases; fase de
desarrollo o Coinstrucciona! en ella se encontraran estrategias que apoyan el contenido
curricular durante el proceso de la ensefianza, su funcion es detectar la informacion Principa],
jcrarquizar el contenido, desde la conccptua]izacién del contenido Pasando por la delimitacion,
organizacion e interrelacion entre dichos contenidos manteniendo sobre todo la atencion Yy

motivacion del alumno.

n la cuarta fase de cierre o Fosinstrucciona] se veran las actividades a realizar en el salén de
clases, tiene como finalidad presentar al alumno una visién sintética, integradora e incluso
critica del ma’cerial, para que el alumno Pucc{a valorar su Propio aPrenclizajc
A cadafase le corresponclen actividades para el maestro, para el alumno, formas de organizacién

del traljajo, apoyos para cada actividad asi como el ticmpo en que se deben realizar las

actividades.

Frimera [Tase: Evaluacién Diagnostica:

Descripcion: | sta fase muestra un ejercicio de la Planeacién del Progesor titular de la materia,

con él se Pretendc dar al lector una visualizacion de su Pra’ctica docente.

Flantel: (niversidad Pedagogica Nacional © Ajusco”

[ laboré: [Ternando Juarez [ernandez

Asignatura: [~ pistemologia y edagogia.

Objetivo del tema: Caracterizar la [ pistemologfa Regional [nterna.
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T ema: E_Pistemologfa Regional ]ntema‘

Horas clase de bloque instruccional: 6 horas.

J. Actividades que realiza el Proxcesor en el salonde clases enla fase de apertura al tema:

aque“as que se llevan a cabo para presentar de manera introductoria el tema.

No.

ACTNIDADES
DEL
MAESTRO

ACTIVIDADES
DEL ALUMNO

ORGANIZACION
DEL TRABAJO
GRUFAL

AFOYOS

TIEMFO

Rccuperacién

Aclarar dudas

No }183

Tex’cos

45 minutos

antecedentes.

tematica de la Pendientes revisados
sesion Previa.

2 Funtualizar Aclarar dudas No hag Notas de i 5 minutos
concePtos claves Penclientes c]ase.

Il

Ac’civic{acles qUC realiza C] PFO]CCSOF cn C! sa]én dC clases cn ]a Fase de c{esarro”o ClCl tema.

No.

ACTIVIDADES
DEL
MAESTRO

ACTNVIDADES
DELALUMNO

ORGANIZACION
DEL  TRABAJO
GRUFAL

AFOYOS

TIEMFO

Frescntacic’m
global del tema en
los textos

revisados.

Frevia lectura del
( los) texto ( S)J
seguimiento de la

Prescntacic’m

No hag

Texto del

autor

) horas.
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discusion del tema

Propia

interpretacién

2 Sistematizacion Seguimiento de | No hay Texto del| 15 minutos
de conceptos la sistematizacion autor
clave

% Fromovcr Exposicién de su|No 1’xa9 T exto del 90 minutos

autor

l” Activida&es que el Prochor realiza en el salon de clases en la fase del cierre del tema.

. |ACTIVIDADES

DEL
MAESTRO

ACTNVIDADLES
DEL ALUMNO

ORGANIZACION

DEL  TRABAJO

GRUFAL

AFOYOS

TIEMFO

Resumen

conclusivo.

Dudas,

aclaraciones y

objeciones

finales.

No lﬂag

Texto (s)

revisado(s)

i5 minutos
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5cgunc/a /j ase: Estratcg/as para /a fase de a/ocri'ura.

Dcscrllbcfér?: [” ste es un ejercicio que retoma la exPeriencia del PrO)Cesor titular de la materia

enlafase cliagﬂés‘cica, pero ahora aporta elementos y PrinciPios didacticos para trabajar el

T ema.
E]aboré: Yazmin Dévila Avi]a F]antel: Universidad Fedagégica Nacional « Ajusco”
Asignatura: Epistemologl'a Yy Fe&agogia
Objetivo del temas |ntroducir al alumno al ambito del conocimiento cientifico, conocera en que
Consiste la EPistemologia Kegional ]ntcrna y su aPlicacién dentro de una &isciplina esPeciFica;
comPrenderé que el Feclagogo en su quehacer Pedagégico~1cilosé1cico Puede clesempeﬁarse

como invcs’cigador de su Propia disciplina y encontrar asi diversos Problemas

Epis’cemolégicos dentro de su area.

Tema: E_Pistemologia chiona! lntcma

Horas clase del ]:)loclue instruccional: 4 Horas

” Sccucncia de acciones que  se realizaran  enlafase de apcr’tura al tema en la cual

deberén CIC aParecer ]OS siguientes e]ementos.

Dentro de los 13 Principios didacticos en lafase de apertura existen cinco Principios que

yo retomo los cuales no tienen orden gijo.
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E_jcrcitar, repasar

O aclarar aque”a

informacion del

nuevo tema.

Socializacién de

acuerdos en tormo a Dercxcxos o tareas

qUé’ cémo y para de Froblematizacién

[ndagar enlo que el interactiva previos al

alumno debe saber con tema.

respecto al tema ue
P 9 Socializarg construir

es inclispensable para
los objetivos para

ComPrender Cl NUEVOo

aPrendcr considerando

tema.

las metas Personales Yy

las que Preten&en

Fropues’ca de orden en como se desea abordar la fase introductoria al tema.

Fara la fase de apertura, la lectura que se utilizard sera: R. Dlanche: | a cPistcmo|ogl'a:

(Oikos-tau, Parcelona, 1973, C8P5~ | Yy ).

Esqucma dela cs’cratcgia en la fase de apcr’cura

i~ ]nclagar conocimientos Previos, con un pretest: ; Qyé es ePistemologl'a? ; (‘JCué] es la

diferencia entre Epistemo]ogfa y T coria del conocimiento?; Qyé es ePistemologfa general?.

Z.~Kepasar3 aclarar la informacién de los conocimientos Previos) a través de una lluvia de ideas

donde todos los alumnos Participen.
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3~ EJCI‘CiCiO o tareas de Froblematizacién) Con la lluvia de ideas de la etapa anterior se
solicitara a los alumnos resPoncler a: Sila ePistemo!ogia general reflexiona filosoficamente
sobre la ciencia y ésta a suvez resuelve Problcmas gencra!cs y quiencs la hacen son los filosofos
entonces ; Qpienes hacen ePistemologl'a regional?‘, ; Consideras que la ePistemologl'a regiona]

interna es sindnima de ePistemologl'a regional? : For qué?‘

[ ste conflicto cognoscitivo debera serresuelto en equipo de 5 integrantes.
S quip 2

4~ Socializacion de acuerdos, Se revisara los conceptos y las vinculaciones que hag entre *

EPistemologfa, * Epistemo]ogfa general y * EPistemologia regiona] interna. Con la
E_Pistemologia Regiona! resolviendo Primero el conflicto cognoscitivo, estas vinculaciones
Podrén ser adquiridas por el alumno a través de diversas estrategias que le seran de aguda para
que al finalizar el tema el alumno Pueda visualizar que dentro de su quehacer Pedagégico Puede
hacer investigacion sobre su ProPia clisciPlina abordadando o encontrando nuevos Prob]emas

cpistemolégicos dela Pedagogia.

5.~ Socializar Yy construir objetivos, con preguntas comoz Qyé es y para qué le sirve a un

Pedagogo conocer en que consiste la E_Pistcmologia chiona! lntcma?.

1] Es’crategia en la fasede apertura al tema, a Partir del esquema de la estrategia

didactica anterior.
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Estrategia para la fase de aper’cura al tema.

No |ACTIVIDADES |ACTIVIDADES |ORGANIZACION |AFOYOS |TIEMFO
DELMAESTRO | DELALUMNO [DEL  TRABAJO
GRUFAL
| Freguntar : Qpé Frevia lectura: Elaboracic'm de un Fizarrén 60!
es cpistcmo]ogia R. Planche: | a pretest.
gencral?; ;Cuales ePis’ccmologl'a,
la diferencia entre Caps, ]g” Lluvia de ideas.
E_Pistemo!ogia Yy
T eoria del Responder Discusion grupa]
conocimiento?. verbalmente  los
ngué entiendes conceptos Y
por cPistcmo]ogia comentar las
regional? o Qué ideas.
entiendes por
cpistemologfa
regional interna?
2 Anotar y resumir Resumen Resumen Fizarrc’m 20
sus respues’cas
Discusion grupa]
3 Frcguntar: Respondcr en Frcguntas dirigidas. Fizarrc’m 40’
;. Quiénes hacen equipo
epistemologfa Anotacion en
regiona]?, cuaderno

: Quiénes hacen
epistemologfa
rcgiomal interna?,

; Consideras que
la epistemo]ogia

rcgiomal interna es
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sINGNImMo de
epistemologfa
For

regiona!? ;

qué?.

. |ACTIVIDADES

DELMAESTRO

ACTMIDADES
DEL ALUMNO

ORGANIZACION
DEL TRABAJO
GRUFAL

AFOYOS

TIEMFO

gencral Yy
epistemologfa

regiouwa! interna y la
utilidad de esta en
del

Cl queiﬁacer

Pedagogo.

Cuaderno
del

a]umno

4 Revisar, corregir y Anotar  en el E_xPositiva. Fizarrén 30!
cxplicar cada una|cuaderno las | Anotacion  de  las
de las Preguntas resPuestas respuestas correctas | cuaderno
correctas. en el cuaderno del|delalumno
alumno.
5 Exp]icar Recibe y comenta Expositiva Fizarron 30!
Los vinculos | la informacion
existentes entre Organizador Cartulina
cpistemologfa anticipado
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Expiicar el Recibe y Expositiva. Fizarrc’m. 60
objetivo: A]Dorclar comenta |a
distintas nociones |informacion.

de ePistemo]ogl'a,
mediante la
reflexion del
alumno, con ello el
alumno  visualizara
que el como
cspecialis’ca de una
disciPlina, en  su
quehacer
Pedago’gico-
filosofico Puede
encontrar
Problcmas
ePistemo]égicos

dentro de su

discip]ina.

DISENO DE ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES PARA LA FASE
INTRODUCTORIA AL TEMA.

i Es’cra’ccgia Preinstruccional: Objetivos

De acuerdo a la T eoria cognoscitiva los objetivos no se imponcn, sl no que se comparten con el
aPren&iz. [T n este sentido, trabajaré los objetivos como una actividad de acuerdos y metas
comparticlas, buscando la dinamica ideal para que los alumnos Pucclan comPartir sus inquictudcs,

temores, metas y el sentido que han encontrado a los objetivos que se pretcnden ]ograr.
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Nota: | os Objetivos que a continuacién se veran son los que se trabajarém con los alumnos yno
los que se presentan en el programa de la asignatura, para ello utilizaré cuadros, esquemas o en
prosa, ya que el alumno debera llevarlos consigo en apuntes o en un apoyo imPreso.
. (Jué?

El alumno conocera en que consiste la E_Pistemologia chional |nterna ysu aplicacién dentro
de una discip]ina esPechcica; comprencleré que el Fedagogo en su quehacer Peclagégico~

filosofico Pucdc descmpcﬁarsc como invcstigador de su Propia disciplina y encontrar asi

diversos Problemas ePistemolégicos dentro de su area.

3 Cémo?

Mediante las lecturas que abordan este tema, hara una reflexion filosofica de e”as, se
comentaran en el grupo con una luvia de ideas, terminando cada sesién con un breve resumen de

lo visto en clase.

3 Fara gué?

Fara comprcnclcr que dentro de su ProFesic’m existen Problcmas cpistcmo]égicos y que ¢l en

su quehacer pcclagégicoiiloséﬁco los Puedc hallar y cuestionar su ProPia disciplina.

Fresentacién alos alumnosj en cartu]inas, rota Fo]io, Pizarrén u otro.

Se utilizaran a]gunos cuadros sino'Pticos asi como algunos mapas concep’cualcs en cartulina Yy

Pizarrén, enmarcan&o con CO!OY‘CS ;OS COHCCPtOS claves ClC; tema.
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” Estrategia Freinstrucciona]: Organizador Anticipa&a

| os organizadorcs anticipados son mas que una introduccion al tema; son un anc]ajc entre las
nociones, exPeriencias Yy conocimientos del alumno Yy un marco de conocimientos mayor que esta

dado por los contenidos c{isciplinarios y la rePresentacio'n global que de ellos tiene el maestro.

.1 Una Primera tarea consiste en escribir todos los conceptos, Principios o Procedimientos que
incluge el tema que va a tratar . De ser Posible hag que organizarlos para hacer mas arménica su

incorporacic’m al organizaclor anticipado.

- Epistemologl'a genera], Caracteristicas de la . General, Epistemologfa Regiona],
(Caracteristicas de la E_Pistcmo]ogia regiona!, E_Pistcmologia regiona] interna, (_aracteristicas
de la I Kegional Interna, Diferencia entre . Regiona] y . Regional [nterna, Algunos
ntcleos Prob]eméticos de la . Regional lntema ( Pedagégica.

Il.2 T laboracion de la estrategia Organizador anticipado enlaversiénenla que debera queclar
para el alumno. Aqux’ se Pue&en utilizar cuadros, esquemas o en prosa, ya que el alumno debera

”evarla COﬂSigO cn aPUﬂtCS o enun aPoyo imPreso.

« Hablar sobre EPistemoIogia, es hablar sobre una reflexion filosofica sobre la ciencia. s la
ePistemo!ogl'a quien critica y cuestiona a la ciencia, expone algunos Problemas ePistemolégicos
de orden filosofico a cierta disciplima, es decir le muestra al cspccia]ista Problcmas

epistemolégicos de su disciplina que ¢l no se habia Perca’cado.

| a accion filosofica reflexiva se vera rcﬂcjacla en el ambito del conocimiento de determinada
disciplina, en este caso de la Fedagogl’a, se ha dicho que ProFuncﬁza, cuestiona y expone los
Problemas ePistemolégicos de cierta disciplina, por ejemplo un nucleo Problemético de la
chagogia es el Prob!ema de los Paradigmas, es decir esta clisciplina tiene diversos Paradigmas
que no estan en]azados, cada uno de ellos esta fundamentado de una manera diferente de
visualizar la ciencia, en lo que todos coinciden es en alcanzar el dominio cientifico es decir

convertirse en un Paracligma que rﬂa a todos y sca ese el que le del estatuto de ciencia a la

Pc&agogia.

FCFO como ]a Pedagogia no cuenta con un Paracligma clominaﬂte qUC rcspalde la a]cirmaci(')n ClC]

csPccia]is’ta, entonces ; cémo Poclré el Peclagogo decir que su cliscip]ina es ciencia?.
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[ sta accion ( reflexion Filoséﬁca) no Puede realizarse genéricamente para todas las disciplinas)
porque el conocimiento cientifico que se genera de la Pcdagogfa no es el mismo en socio]ogfa o
en Fsicologia es por eso que la Ep/'stemo/o‘g/a reg/ona/ se enfoca al ambito de conocimiento de

determinada disciplina‘

T h este tema aprendcremos ciuién hacen Epistemologia regional interna, asi como las

caracteristicas qUC CleC tener Para realizarse 3 sSu guxﬁcionaliclac{ Para la Peclagogfa.”
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FPISTEMOLOGIA
GENERAL

!

Reflexion filosofica

sobre la ciencia

PEDAGOGIA ]

'

FPISTEMOLOGIA }

REGIONAL INTERNA

N

SUFENFOQUE. , : -
[ ] QUIENLA [ CARACTERISTICAS ]
l REALIZA? l
TEORIA FLESPECIALISTA FSINTERNA;
SUSTANTIVA DESDE UNAFOSTURA EXPLICATIVANO
FILOSOFICA FSGENFRAL.
FINALIDAD

Mcjorar y
avanzar en su

discilina.

”.5 56 Prescntaré alos a]umnos, en cartulina y Pizarrc’m.
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”] Estrategia Freinstruccional Fretest

Estab!ece el nivel de conocimientos iniciales del alumno y orientan al maestro acerca de los

conocimientos que rcquiere actualizar antes de introducir al alumno a un tema.

”]‘i Aquf se escriben los conocimientos Previos indispcnsables para abordar el nuevo tema.

Concepto de EPistemologia ysus caracteristicas.

Diferencia entre E_Pistcmo]ogia y T eoria del conocimiento.

Concepto de E_Pistemo]ogia general y sus caracteristicas.

ConcePto de EPistemologia Regional interna.
.2 Elabore la estrategia Fretest
Freguntas intercaladas abiertas con anotacién en el Pizarrén.
L For qué la EPistemologia es critica, cuestionante y reflexiva sobre la ciencia?.
& Menciona tres caracteristicas Principalcs de la E_Pistcmologia.
* Explica la diferencia que hag entre E_Pistemo]ogia Yy T eoria del conocimiento.
- Exp]ica en que consiste la E_Pistemologia gencral.

- E_xp]ica tres caracteristicas de la E_Pistcmo]ogfa gcncral.

& | eorfa sustantiva y EPistemologia regional interna ; Son sinénimos? Explica.

”]5 Frescntacién alos alumnos, en cartulinas, rotaFolio, Pizarrc’m u otro.
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Freguntas intercaladas abiertas con anotacién en el Pizarrén, se sortearan 6 alumnos los cuales

con aguda de sus comPaﬁeros trataran de reso]verias.

T ercera fase: Actividades a realizar en el salon de clases, fase de desarrollo

Elaboré: Yazmin Dévila Avi]a Flantel: Universi&ad Fedagégica Nacional « /Ajusco”

Asigna’cura: Epistemologfa Yy Fedagogfa

ijetivo de ltema: ]ntroclucir al alumno al ambito del conocimiento cienthcico, conocera en que
consiste la E_Pis’cemologfa regional interna y su aplicacio'n dentro de una discip]ina
EsPeciFica; comPrendera' que el Fedagogo en su quehacer Pedagégicoaci]oséFiCO
Puecle desempeﬁarse como investigaclor de su ProPia clisciPlina y encontrar asi diversos Prob]emas

Epistcmolégicos dentro de su area.
T ema: E_Pistemologia Kegiona! ]ntema

[Horas clase del bloque instruccional: 10 [Horas

IIl. Actividades que se realizaran en el salon de clase, en la fase de desarrollo del tema con la

utilizacién de estrategias Coinstruccionales como imagenes, anaiogfas y resimenes.

121



No.

ACTNNVIDADES

ACTIVIDADES

ORGANIZACION

AFOYOS

DELMAESTRO |[DELALUMNO |DEL  TRABAJO TIEMPO
GRUFAL
i Definicion Yy Previa lectura del||ndividual Modelamiento 40’
exp]icacién de la|texto. interactivo,
EPistemologia K Blanche: La promover el
Kegional, iQyé es? ; cPistcmologl'a, analisis, la
s En que consiste?, ; C3P5> ”] y ]V reflexion Yy el
Qyién la realiza? Y cuestionamiento.
(Cual es su finalidad?
Freguntas
Recepcién, analisis Yy intercaladas.
I” squemas.
comentarios del 9
alumno acerca de la
lectura. MaPas
concePtua]es
Anotaciones en su
cuaderno.
2 Depinicién Yy Frevia lectura  del ]ndivic!ual Mode]amiento 40’
explicacién de la texto. interactivo,

E_Pistemoiogfa
Kegional ]n’cema,
(;Qué es?; En que
consiste?;, ;. Qyién la
realiza?VY ; Cual es
su finalidad?

K. Blanche:
cPistcmologia,

Caps, llly V.

La

(Recepcio’n, analisis Yy
del

alumno acerca dC la

comentarios

lectura.

Anotaciones en su

cuaclerno.

promover el
analisis, la
reflexion Yy el
cuestionamiento.
Fregu ntas

intercaladas.

Esquemas.
MaPas

concePtua]es
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Se recuerda | Realizar el cjercicio Individual Fizarron 60’
conflicto interactuando con el

cognoscitivo: ProFesor. Equipos de Modelamiento

(Consideras que la integrantes interactivo.

E_Pistemologfa | luvia de ideas por

Regional |nterna es parte del grupo. |nstruccion de

sindnimo de autocontrol.

EPistemologfa Realizar un mapa

Regional conceptual. MaPa

: For qué? Yy asuvez concePtua]‘

&Qpién hace

E_Pistemologfa

Regional |nterna?

Kecepcién, revision y KecePcién Yy [ndividual Fizarron 60’
explicacio'n de los comentarios.

trabajos en equipo. Freguntas

Anotaciones en su

cuaclerno

intercaladas.

Esquemas.

Modelamiento

Simple‘
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Definicion Yy Previa lectura del Individual Modelamiento 40’
exP]icacién de 3 Qyé texto. simP!e e
esla | eoria interactivo
sustantiva?; ;[ n qué J Larrosa B El FPromover el
consiste?, ; Qpién la trabajo analisis, la
(737 . 4 , .. 1A
realiza?; ;(Cual es su eplstcmologlco en reflexion Yy el
finalidad? , cuestionamiento.
Pedagogla CaP. ]
, Mapas
Reccpaén Yy
, conceptua]es
comentarios del
coinstruccionales
Alumno.
Anotaciones en su
cuaderno.
Definicion Yy Previa lectura del Individual Modelamiento 40’

explicacién de ; Que
es el discurso
ePistemolo'gico

interno? ; ;I n qué
consiste?, ; Qpién lo
realiza?; ;(Cual es su

finalidad?

texto:

J‘ Larrosa B E_l
trabajo
epistcmolc’)gico en

Pedagogx’a Cap. l

Reccpcién Yy
comentarios del

alumr\o.

Anotaciones en su

Cuaderno.

simPle
interactivo
promover
ané]isis,

reflexion Yy

el
la

el

cuestionamiento.

Mapas

conceptua]es

coinstruccionales
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Se solicita a los Explicar y exponer Individual nstruccion de 40’
alumnos que | su respuesta. autocontrol.

distingan a manera

de reflexion filosofica | (Comentarios. Textos

; Cual es la T eoria instruccionales.

sustantiva y cual el| Anotaciones en su

Discurso cuaderno

EPistemolégico de

su clisciP]ina?

Se solicita al alumno | Realizacion del| |ndividual |nstruccion de 20
realizar un ensayo, | ensayo en hojas para autocontrol.

Partiendo de la entregar.

Pregunta B For qué Textos

los Peéagogos en instruccionales.

a]gtﬁm momento de su

trabajo se ven ]nstruccién

levados a realizar un directa.

discurso

ePistemolo'gico?.

Se les muestra como

realizar el ensayo,

}Jajo que  puntos

deben realizarlo

Kecepcio'n y revision Kecepcién Yy Individual Pizarrén 20

de los ensayos
(entrega Préxima

clase)

comentarios.
Anotaciones en su

cuaclerno

(Cuaderno del

alumno.

Fregu ntas

intercaladas.
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10 Reﬂexién sobre los Frevia lectura del lncliviclua] Mode]amiento 90’
Prob]emas texto: interactivo
ePistemolo'gicos de promover el
la Peclagogia. Bartomeu et al ana’]isis, la

EPistcmOlOgia o reflexion Yy el

[antasia. [_| drama cuestionamiento

dela Pedagogn’a Freguntas

]ntroduccién Yy intercaladas.

caPitulo ] Mapas
concePtua]es
coinstruccionales

Kecepcién Yy

comentarios del

alumno.

Anotaciones en su

cuaderno.

P ]ntroducir un Kea!izar el ejercicio lndividua] Fizarro’n. 40’
conflicto interactuando con el
cognoscitivo Pro?esor. E_quipos de 5 Modelamiento

B Forqué la
legitimacién social se
considera un
Prob]ema

ePistemolo'gico de la
Pedagogfa Yy no un
Problcma de la teoria
sustantiva de la

Peciagogia?‘

| luvia de ideas por
Parte del grupo.

Se realizara un mapa

conceptual.

integrantes.

interactivo.

nstruccion de

autocontro].

Mapa

concePtua].
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i2 Recepcién, revision y RecePcién Yy [ndividual. Fizarron 60’

explicacic’m de los|comentarios.

trabajos en equiPo. Freguntas
Anotaciones en su intercaladas.
cuaderno.
Esquemas.

Modelamiento

simple.

]. Conceptos incluidos en el tema a tratar.
° EPistemologfa general.

e | coria del conocimiento.

] E_Pistemologia Kegional interna.

e | corfa sustantiva.

AA Frob]emas sustantivos.

AA Autorreﬂcxién.

e Discurso ePistemo!o'gico.

” Organizacién de los concePtos) tal como se Presentarén al a]umno, estableciendo

las rclaciones semanticas qUC se cspcran qUC C! aiumno construga.
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EPistemologia (General

| a cPistemologia como disciplina es nueva en cuanto a su signhcicado es critica,
cuestionante y reflexiva sobre la ciencia, es decir reflexiona filosoficamente sobre la ciencia,
dentro de sus caracteristicas tiene que es mas amPlia que la ciencia, mas estricta que la
ciencia, es histérica, critica, su ambito es el conocimiento cientifico y para hacerla se debe

reflexionar filosoficamente.

T eoria del conocimiento.

| a T eoria del conocimiento a diferencia de la epis’cemo]ogx’a generall toma todo el conocimiento
en general, es decir no hace diferencias en ningun conocimiento espechcico como lo hace la

ePistemologia genera]‘

E_Pistemologia Kegional ]ntema.

Farte de la region del conocimiento de una c{isciPlina, es elaborada por el esPccialista con
Pcrspcctiva filosofica, se dice que es interna porque la realiza el cspecialista de su Propia

disciplina, este a su vez hace una autorreflexion filoséfica de su cliscipfina.

| eoria sustantiva

s el conocimiento organizac]o que construyen los cicnthcicos, quicncs cuentan con nutcleos
Problema’ticos que al entrelazarse teoria sustantiva y discurso ePistemolégico entra en Polémica

sobre la teoria sustantiva de la disciplina es decir de cierta meto&ologl'a dentro de la Pedagogfa Yy

es aquf donde el esPecialista hace una autorreflexion de su discipliﬂa‘
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]” Nuevos conceptos que Pueden incorporarse al mapa elaborado por los alumnos y mostrando la

manera en que se espera que sean /hcorporac/os a/mapa inicial

C Oncc/oi'os enel mapa Conceptua/ dado por e/ Profcsor. ( / )
E_Pistemologia chional |nterna: Definicion, Qpién la realiza Yy finalidad.
ConccPtos que incorPorarén los alumnos. (2)

Discurso epistcmolégico. (;Qpé es, Qyién lo rea]iza, Cua’l es su finalidad?
] eoria sustantiva. @Qué es, Quién lo realiza, (ual es su finalidad?
Ndcleos Probleméticos. (;Qpé es, Qyién lo realiza, Cuél es su finalidad?

”H MaPa inicial para los alumnos.
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A//a/oa concep tual de/ Lé/oque /nstrucc/ona/

E_Pistcmologfa
chiona]

Su definicion es

¢ Qyién la realiza?

!

]ntema.

Es la reflexion

Fl cspecialista

filossfica en un
con Perspectiva determinado campo

filosofica. del conocimiento.

\4

FINALIDAD

'

Mejorarg avanzar en su

disciplina.
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/\//aloa COI‘ICC’:‘/Di'Ua/ del /5/0(7U€ instruccional ( mapa final def Prof@sor)

ESFISTEMOLOGIA
GENERAL
ESFISTEMOLOGIA
: Qpién la realiza? REGIONA L Su definicion es
l INTERNA.
Il especialista con E o la refloxic
Pcrspectiva fillosofica ]C;:s;:; ::IC;:
v cicterminac]o CamPO dCI
l El esPecialis’ca suele hacer i)y

\ 4

Discurso

CARACTERISTICAS , » <
EPIStCmO]OgICO.
¢ Qpé es?
I” s interna. i

s la autorreflexion

Froblemas

ePistemolégicos

Realizada por el

filosofica de su
especialista con propia disci na

Perspectiva filosofica.

Explicativa. \/ l

No es genérica.

\/

Termino]ogia
E_statuto‘
PJ | os Paradigmas, <
al hacer Epistemo]ogia Faradigmas
Kegional ]n’cema el
especia]ista con Postura Legitimacion Social.

fillosofica se Pucdc percatar \/
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qUC:

| a Pcc{agogfa tiene diversos Paradigmas que no
estan enlazados, es decir cada uno de cllos esta
fundamentado de diferente manera de
visualizar la ciencia, en lo que todos coinciden
es en alcanzar el dominio cientifico es decir
convertirse en un Para&igma que rﬂa a todos Yy

sea ese el que le del estatuto de ciencia a la
i

Finalidad

Mejorarg avanzar en su discip!ina.
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C varta [ase: Actividades a realizar en el salén de C/asc‘s, en fa fase de cierre.

Elaboré: Yazmin Dévila Avila

Asigﬂatura: E_Pistcmologia y chagogfa

Flantel: (niversidad Fedagégica Nacional ,Ag'usco”

Obj’etivo del tema: lntroc{ucir al alumno al ambito del conocimiento cienthcico, conocera

en c]ué consiste la Epistemo!ogia chional ]ntcmay su aPIicacién dentro de una

disciplina

espcchcica; comprenderé que el

Fedagogo cn  su quehacer

Pe&agégico~piloséxcico Puede &esempeﬁarse como invcstigador de su ProPia disciplina Yy

encontrar asi diversos Prob]cmas cpistcmo]égicos dentro de su area.

T ema: EPis’cemologia Regional lntema

Horas clase del bloque instruccional: 5 Horas.

No.

ACTIVIDADES
DEL
MAESTRO

ACTIVIDADES
DELALUMNO

ORGANIZACION
DEL TRABAJO
GRUFAL

AFOYOS

TIEMFO

i Presentacion de|Anota resumen CJFUP8| FPizarron. 40’
resumen del temalen cuaderno Yy
lcitud de | realiza en . FarticiPaciones (Cuaderno.
y solicitu grup
realizacion de un mapa concep’cual. Mapa inicial.
mapa conceptual
gruPa], anotando
en Pizarro’n mapa
inicial
2 Dibuja mapa APortan la forma Grupal Pizarrén 20’
CO”CCPtUal enfen C]UC CaC{a grUPO Cuaclerno
Pizarro’n con | hizo  su mapa y
Par’cicipacic’m de los ajustan los cambios Mapas
alumnos. que se hagan. conceptuales.
% Fropone ejercicio Resuelve el lndivic{ual Cuaclerno. 30




de la actividad

ejercicio en  su

uno al diagrama cuaderno.

UVE.

Modera Kesuelve el Grupal Fizarrén. 30
Participaciones y Problcma en el

clirigc al grupo Pizarrc’m y anota (uaderno.

hacia la solucién. | en su cuaderno.

Solicita al grupo Frepara resumen ]ndividual Consolidacién 30
un resumen del|en sucuaderno. de saberes.

tema en su

cuaderno. (uaderno.

Fresenta resumen Comparar su | |ndividual Resumen. 30’

del  tema y lo

compara con Cl

resumen con Cl

dCl PI'O]CCSOF \(j

Cuademo.

de los alumnos. anota en el

cuaderno las E_sclucma.

diferencias.
Solicita se dibuje FroPorcionar Grupal. (Cuaderno. 50O’
una red de | informacion de su Resumen.

conccptos vistos
en el b]oque Yy
retroalimentar

Puntos débiles.

resumen, para su
anotacion en
Pizarr(')n Yy corrige

Puntos débiles.

Red
semantica.

Fizarro’n.

Se solicita
realizar un ensayo
con la Pregunta
. Que entiendo
por ePistemologfa

regional interna?

Realizar ensayo
en hcjas para

entrcga r.

Individual

Mapas
concePtuales.

E_sciucmas.

Restmenes.

Red

semantica.
Diagrama
UVE

1o
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9 Revisar ensayos y Entregar ensayo. Grupal Ensayo. 50°
realizar una
evaluaciéon con el Comcnta Fizarro’m.
grupo. diferencias.
Ana’lisis de
Rcsuc]vc dudas y Anota resultados errores.
corrige errores. de la evaluacion

DIAGRAMA DE LA UVE HEURISTICA DE GOWIN

Fregunta Ceﬂtral.

; Qpé entiendo por E_Pistemologia

Kegional ]n’cema

MARCO CONCEFTUAL METODOLOGIA

Mediante el analisis reflexivo

' P/stemo/og/a Gcnera[_

| a ePistemologia como de las lecturas , el cuestionamiento

clisciPlina es nueva en cuanto se hizo de ellas en clase.

asu signhcicaclo es critica, cuestionante Retomar anotaciones de clases
y reflexiva sobre la ciencia, es decir Regresara los restimenes de
reflexiona filosoficamente sobre la ciencia, clases anteriores.

dentro  de sus caracteristicas tiene que es Orientarse con los mapas

mas amplia que la ciencia, mas estricta conceptualcs realizados en
que la ciencia, es histoérica, critica, su clase.

ambito es el conocimiento cientifico y

para hacerla se debe reflexionar filosoficamente.

Teoria del conocimiento.
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| a | eoria del conocimiento a diferencia de la
cPistemologia general, toma todo el conocimiento
en general, es decir no hace diferencias en
ningun conocimiento espechcico como lo hace la

cpistcmologia gcmeral.
Vi P/'stcmo/og/a K eg/ona/ /n terna.

Parte de cierta region del conocimiento de una

disciplina, es elaborada por el esPecialis’ca con
erspectiva xciloséxcica, se dice que es interna por

persp 9 P

el hecho de quicn la realiza es el esPecia]ista

de su ProPia &isciPlirxa, este a su vez hace una

autorreflexion filoséfica de su clisciP!ina.
[ coria sustantiva

s el conocimiento organizaclo que

construyen los cien’chcicos, éste conocimiento
cuentan con nucleos Probleméticos, lo cual

lleva a un discurso cpistcmo]égico cuando sé
entrelaza con la me’coclologia de cierta disciplina
yes aquf cuando a través de la teoria sustantiva
el cspccialista hace una autorreflexion de su

disciplina.

]mPortancia para el Feclagogo en su
Quehacer Pro?csional
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CONCLUSIONES

(Cuando comencé a hacer mi proyecto de tesis adopté la Posicién de aseverar siempre que el
alumno era el resPonsab]e del gran indice de reProbacién en la materia de Epistemologia Yy
Fedagogfa.

Algunas causas de ello eran segun yo: Qe no querian leer, no les /'mportaéa [a materia, el interés
era nu/o, entre otros aspcctos. >

Foco a poco esa aseveracion fue Perdiendo fuerza ya que en el transcurso de la elaboracién de este
documento Yy sobre la base de diversos autores se me aclararon muchos aspectos que me llevaron a
redactar estas conclusiones.

Y }Dien, he ”egac]o a la conclusion que antes de hablar de reProbacién es imPor’cante estudiar el
proceso ensefianza / aprcnclizajc ya que en este proceso se entrelazan muchos factores que desde
una vista aparente no se logran ver con claridad.

s impor’cante analizar el PaPcl quejucga el docente, es decir, como lleva a cabo su Préctica docente,
el PerFil del mismo para determinada asignatura, si hace uso de la didactica en sus ciases, si tiene el
objetivo bien definido de cada clase y si lo comparte con sus alumnos etc.

For otra Par’ce también se debe analizar el Papel del alumno qué caracteristicas posee, en qué turno

va, si trabaja, si tiene los conocimientos Previos para abordarlos temas etc.
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FPor dltimo se debe analizar el enlace del docente, el alumno y los contenidos, cémo se da ese
proceso y como es la Participacio’n de cada uno para ”egar al mismo objetivo Yy apropiarse de los
contenidos.

Respec’co al proceso ensefanza / aPrendizaje de la materia de Epistemologia Yy Fec{agogia ,
conc]ugo que es imPor’cantC atender factores tales como: Los conocimientos Previos que posee el
alumno ya que en los analisis de los cuestionarios se Puclo ver que el 42 % de los alumnos no
cuentan con un Bagaje de conocimiento sélido que le Permita afrontar exitosamente la asignatura , un
factor mas es la aPatia que tienen los alumnos por cursar la asignatura ya que el 50% de los alumnos
no tienen ningun interés por abordarla, pero también hay otro factor el 7% de los alumnos
encuestados afirman que le dedicaban menos de 30 minutos a la ]ectura, es decir que estamos
hablando de una Poblacio’n que no cuenta con habitos de lectura, el 67 % no tiene un nivel de
comPetencia concePtual aceptable esto va aunado a que el 42% de los alumnos no cuenten con una
caPaciclad de analisis , sintesis o evolucion de l’léCl’lOS, conceptos, PrinciPios y /o Procedimientos
para resolver situaciones o Problemas diversos.

Fero para atender estos factores debe de desp]egarse un trabzﬂo colosal Yy mi Propuesta es una
contribucion para atender los Prob]cmas que seguramente entre otras Puedc ser benéfica para la

(Iniversidad, alumnos y docentes.
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n ella Pianteo una forma distinta de tral)ajar la docencia teniendo como base Yy herramientas los
momentos y Principios didacticos de la ensefianza ( apertura, desarrollo y cierre) para ]ograr que el
alumno obtenga un aPrenchza)'e signiﬁcativo y asi cuente con conocimientos nuevos y Previos
sélidos que le permitan desarrollarse exitosamente como un Proxcesional de la educacion.

s por ello que conclugo que no solo se trata de hablar de una materia en Particular, sino que es
necesario reflexionar sobre el proceso ensefanza / aPrenclizaje en todo el acto educativo, ya que
sefialar una materia como ¢ imPréctica Yy dificil” es superﬁuo y no se tiene ninglin avance con tan sélo
hacer criticas de e”a, es necesario emPrenc]er una autoaguda, es decir, comencemos por reflexionar
nuestro Papel, tanto alumnos como maestros.

[ ste trabajo recePcional tiene la finalidad de ser un pequefio apoyo para los docentes Yy también
para los alumnos, ya que Pretcnclo que al leer este documento sé¢ de un autocuestionamiento de su
Préctica, derivandose una autorreflexion Yy que de esta se comience a dar cambios grac{uales en

Prob]emas similares como es el caso de E_Pistemologia Yy Fedagogia.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD PEDAGOGICANACIONAL
LICENCIATURAENFEDAGOGIA
FASE Il CAMPOS DE. FORMACIONY TRABAJO PROFESIONAL

¢ SEMESTRE

FROGRAMA DEESTUDIOS

FPISTEMOL OGIAY PEDAGOGIA

HORAS: CREDITOS: 8

AUTORESDE L AREELABORACION:

GUADALUPE. GONZALFSYLOBO
FERNADO JUARE Z HERNANDE 7.
SARAIRMA JUAREZ FAE Z.

HECTOR LUIS SANTIAGO ALZUETA

RECLAPORADO FEBRERO DL 1999.
SEMESTRE 99-1
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A |nsercion curricu]arg caracteristicas de la materia.

E_] Pedagogo, como todo ProFesional) ha de tener una visién cientifica de su area de trabajo, por
mas que ¢ésta se genere fundamentalmente en el ambito de la socicdad, con todas las
controversias que ello imPIica. | ainsercion curricular de esta materia, ubicada en el 62. Semestre
del Flan de [” studios 1990 de la | icenciatura en Fedagogfa, sera en la linea filoséfico-
Pedagégica, corjuntamcntc con ]ntroduccién a la chagogia y Tcorfa chagégica
Contempora’nea. For otra parte, mantiene estrechos nexos con otras asignaturas como (iencia

y Socie&ad y las restantes materias de la linea de ]nvestigacién " ducativa.

Con este curso de © Epis’cemologia Yy Fedagogl’a” se busca que el futuro Pedagogo comprenda
que el Pretendi&o proceso de cientifizacion de la Pedagogfa ha Pasado por un desarrollo
histérico no exento de PeriPecias dificultades y objeciones, que a pesar de lo extenso del debate
todavia no Puec;e considerarse resuelto el Problema Y de esta manera, evitar caer en el facil

cxPediente de asumir como dado el estatuto en cuestion.

Fara darle cspcchciciclad como materia, el curso se ha organizado, de manera gcnera!, en tres
bloques de analisis a través de los cuales se abordan diversos tépicos, con los que se busca
darle cumPlimiento como Propo’sito formativo: ) la reflexion ePistcmo!o'gica en Pedagogia; 2) la

Po]émica sobre el estatuto de la Pcclagogia; 5) un nuevo fundamento cPistemolégico para la

Pc&agogia.
B) | ineamientos mctodo]égicos.
(Como todo acto de reflexion, Yy de reflexién madura como corresPonde a un curso de sexto

semestre de nivel universitario, el nucleo didactico lo constituye la lectura Yy discusién de los

textos scﬁalados para cada uno de los contenidos del programa.
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[” n tanto no se trata de una simP]e transmision de puntos de vista ni de su rePeticién mecanica, la
dinamica solo tendria sentido formativo en la medida en que sesion tras sesion, maestro Yy
alumnos se aventuren en las discusiones analiticas y reflexivas de los puntos Programéticos y asi,
bajo la consigna leer para discutir discutir para conocer”, ir construyendo un criterio Propio en

torno al caracter cientifico o no de la Peclagogia.

A fin de evitar la confusion gratuita y arbitraria, estas discusiones han de ser coordinadas en su
desarrollo, de manera que cada una de ellas sea reconocida como Producto de un trabajo
colectivo, aunque no necesariamente como consenso de individualidades. [~ s decir, el trabajo

serd un proceso grupal aunque las conclusiones tengan caracter individual.

C) Evaluacio’n.

Mas que una Preocupacio’n cuantitativa ( “ cuanto aPrenclio"’ el alumno), imPor‘ca preguntarse por
“ como se desenvolvid” en el proceso de aPrendizaje, pues bien Puede serel caso de alguicn que
se “aPrende” la totalidad de las afirmaciones gencrales de un curso, pero es incaPaz de
Procesarlas en forma argumenta’civa frente a otros Puntos de vista. E_n este curso tres son los
aspectos a considerar para la evaluacion del mismo, por ser centrales a un proceso de
aPren&izaje de esta modalidad: 1) la comprensién de la lectura, 2) coherencia argumentativa, 3) el

rigor discursivo.

Conla Primera se manifiesta la inquietucl por una condicion necesaria para la argumentacion, sin
la que ésta no es Posible. lo que aqui se va a evaluar es la familiaridad que se tenga con la
terminologia de los P]antcamientos sometidos a discusion y con la fundamentacion tedrica de los
mismos. Sin ello cualquicr Posibi]idad de discusion queda cancelada Ys también todo parametro

de evaluacion.

Con la discusién sé e valua el grac}o de avance del alumno en el proceso de aprendizajc. Su
coherencia al discutir sera un reﬂejo de la reflexion analitica a que ha sometido las lecturas
abordadas Y, también, un indicativo de hasta dénde se ha sido capaz de reconocer o rechazar la

validez de diversas argumentaciones tedricas o, incluso, fundamentar las Propias.
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El aspecto discursivo evalua la fuerza exPlicativa mostrada para Plasmar por escrito Yy
verbalmente diversas aPreciaciones, reflexiones Yy discusiones que se le soliciten, ya que un

proceso de aprcndizajc anclado en la sola verbalizacion sera un proceso incomplcto.

TODJETIVO GENERAL.

|ntroducir al alumno al discurso epistcmo]égico y a la aPlicacién de éste en el ambito del

conocimiento pcdagégico.

Il ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DE ENSENANZA
AFRENDIZAJE.

| astres unidades que conforman el curso mantienen la siguiente estructura légica‘

n la Primera se examinan diversos signhcicados del término ePistemologia asi como los vinculos

entre reflexion ePistemo]égica y Pedagogfa.
El trabajo de analisis anterior se recupera en la segunda unidad, donde se somete a critica el
debate mexicano en el siglo X]X Y el contemPoréneo, en otros émbitos, sobre el estatuto de la

Pedagogia enlos dos momentos arriba mencionados.

Finalmente) el curso desemboca en una tercera unidad que aborda un nuevo emcoclue cientifico

para la Pcdagogl'a.
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UNIDAD | LA REFLEXION EPISTEMOLOGICA EN
PEDAGOGIA

[ nesta Primera (nidad se abordan distintas nociones de epistemologia con el fin de exP]icitar
los alcances del término Yy sus diferencias con otros analisis filoséficos a fines. (Con ello se busca

examinar usos, funciones, agentes y limites de la reflexion
For otra parte, con base en la revision anterior, aProximarsc al analisis de los Posib!cs vinculos

entre la epistemoiogl’a Yy Peclagogia, tratando de identificar los objetos epistcmolégicos que se

derivan de los diferentes emcoques.
1.1 (Contenidos

[IR E_l concepto de ePistemologl'a.

i.1.2 |a ePistemologfa y la teoria del conocimiento.

1.1.% Los alcances de la ePistemologl'a

i.2 Eibliogra]cia basica

2.0 R Blanché : La epistcmologia: (Oikos - tau, Barce]ona, 1973, caps. ], ”, ”] y l\/)

1.2.2 M. Bar’comeu . Epis’cemo]ogfa o fantasia: ( UFN, Meéxico, 1992, |ntroduccion ycap. )

i1.2.% J | arrosa B E_l trabajo ePistemolégico en Pedagogia: ( FFU, barce]ona, 1990;
[ntroduccion Yy Cap. PP 19—52.).

[) Bib]iograf:fa comPlementaria.

G K]imovsk}j; las desventuras del conocimiento cientifico.

(A -/ edi’cora) Buenos Alires, 1 994-).
K. Migucles; Epistemologl’a Yy ciencias sociales Yy humanas. (UNAM, Meéxico, i 977)

L. Olivé; Cémo acercarse a la F]LOSOF]A < CNCA, México, 199 i)
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M. War‘tofskg; ]ntroclucci(')n alafilosofia de | a ciencia. (A]iaﬂza) Maclrid, 1975)

Diccionario de Ciencias de la I~ ducacion. \/ol. . | eoria de la I~ ducacion: ( Anaya,
Madrid, 1984

UNIDAD Il LA FOLEMICA SOBRE EL ESTATUTO DE LA
PEDAGOGIA

E_n esta scgunc{a ctapa se reconstruye el debate acerca de estatuto de la Pedagogia en
México, en el tltimo tercio de siglo XX y en nuestro tiempo. [" n este recorrido histérico se
examinan, para el caso del siglo X]X, dos Propues’cas aparentemente antagénicas: la Pedagogfa
como arte y |a Peclagogia como ciencia, referente al debate contemporéneo, se analizaran dos

erncoques: la Pedagogia como ciencia Positiva Yy la Pcclagogia como tcoria~Pra'ctica.
2.1 Contenidos‘

2.1.1 E] debate sobre el estatuto de la Pedagogfa en México enel siglo X]X
2.1.1.1 La Pcdagogia como arte elevado.

2.1.1.2] a Pedagogia como ciencia.

2.1.1.% E_] Prob]ema del estatuto Yy la formacién de ProFesores.

2.1.2 E] debate contemPoréneo sobre el estatuto de la Pedagogia.

2.1.2.1. | a Pedagogia cientifica.
2.1.2.2. |a Pedagogia como teoria- Préctica.
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2.2 Bib]iogra}cfa basica.

2.2.1

M. F]ores: Trataclo elemental de chagogia: (UNAMJ México, 1986; |ntroduccion y
Cap, 0.

. Rébsamen: « La Pcclagogl’a moderna” en México intelectual. T omo I, 1889, PP 3% (-33%6;
364-367.

Congrcso Nacional de |nstruccion Fublica. 1889-1890.“Dictamen sobre Escuelas
Normales”, ]mPrenta de « El Par‘cido Liberal”, México, 1890.

2.2.2

JM. Qpintana (Cabanas. « Feclagogia, (Ciencia de la [T ducacion y ciencias de la educacion ¢,
M Es’cudios sobre EPistcmologia Yy Fe&agogia. Ed Anaya) MadridJ 1983. PP‘75~89‘

T-W. Moore. Jntroduccion ala | eoria de la Educacién: (Alianza, Madrid, 1980. Caps. | Yy ]D

2.3 Bibliogralcia comPlementaria.

231
A Bain. Logique Déductive et ]n&uctive: ( Librairie (iermer- Bai”ierre, Farl's, 1875. Nature et
(lassification des connoissances . PP-? 1-42)
R. (Caballero: “tHacia una teoria Pedago’gica”cn 29, Congreso Nacional de investigacion
" ducativa, Congreso Nacional T ematico | eoria, CamPo e [Historia de la |~ ducacion:
(SECK, Guanajuato, 1993; pp. 9-13)
| . Ruiz; T ratado [~ lemental de chagogia. (UNAM; México, 1986).
J. Sarramona. 3 Qpé esla Fedagogia? E(J CEAC, Barcelona 1985. Pp- 5-7y24-37.
P
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UN]DAD I Urx nuevo fundamento epistemo]égico para |a Pedagogl’a.

[T n esta unidad se analizan criticamente una propuesta alternativa Yy contemPorénea que,
romPiendo con los fundamentos ePistemo]égicos tradicionales, proyectd una nueva via de
construccion tanto para el quchaccr de la Pedagogfa como para su estatuto cientifico. E_!
examen de este emcoque Pcdagégico se centra en los siguientes téPicos: Los nuevos criterios de
cientificidad en que se fundamenta la ciencia critica para la educacion y el proceso investigacion
— accién o via mctoclo]c')gica, que Propicia un cambio de actores en la Produccién de
conocimiento yen los fines del trabajo investigativo, pues el Propio ensefiante genera, a la par,

la reflexion sobre su ProPia Préctica y el cambio educativo.
3.1 (Contenidos

5.1.1 | aciencia critica para la educacion: respuesta alternativa.
(Criterios de cientificidad, cambio de roles y nuevos fines.
(iencia para la educacién versus ciencia de o sobre la educacion.
312 |a investigacion — accién como instrumento cientifico y favorecedor de Pra’cticas
cmancipatorias.
3.1.% La ciencia critica para la educacion ysus Problemas ePistemolégicos.

E_] método investigacion — accion: ¢, Cieﬂcia o sentido comun?
3.2 Bib]iogrz—ncl’a basica.

W. Carrg S. Kemmis; ( 1988) T eoria critica de | aensefianza: ( Martinez Roca, Parcelona,
Caps., 6y7 ).

J.Flliott(1990);] a investigacion — accion en educacién. Morata, Madrid, Caps. | y Il.

3.3 Bibliogra)cia ComPlementaria.

P
W. Carr; ( i 990) [Hacia una ciencia critica de la educacion. A]ertes, Barcelona. un

150



W. Carr; ( | 996) Urxa teoria para la educacion. Morata, Madrid, Caps. ”, \/, \/], \/”

W. Carr; ( 1990) Cambio educativo y desarrollo Profcsiona]‘ . KRev. ]nvestigacién enla
[~ scuela No. 11 Seuvilla.

J. E_”iott; < i 990) | a investigacion — accion. Morata, Mac{rid) CaP. V.

S. Grunc!\tj; (1991) Froc}uc’co o Praxis del curriculo. Morata, Madrid, Caps. 13 VI
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Lecturas que se abordaran para el tema de Epistemologia regional
interna.

R. Blanche: La cPistemologia : (Oiko& tau, Barce]ona, 197%, Cpas. I L Yy V).

J. | arrosa P.: Fl trabaio cPistcmolo’gico en Pcdagogx’a. ( FF(/I, Barcelona, 1990, CaP. ).

Bartomcu etal: E_Pistcmologia o Fantasn’a. E] drama de la Pc&agogl’a. Cuademos del
acordedn. UFN, 1992. ]ntrocluccic’m Yy cantu]o ]
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