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INTRODUCCTION



En nuestra practica docente hemos constatado la problema-
tica que confrontan los nifios desde el momento en due se inicia
el proceso educativo de manera sistematizada. Este trabajo pe-

dagbgico estd orientado fundamentalmente a reconocer la impor

tancia que inplica el conocimiento matematico en los inicios de

su escolaridad.

Ppr tal razdn se realiza una Investigacidén de Campo, para
de este modo conformar un marco tedrico y referencial que trai-
ga consigo ideas y experiencias con respecto a las diversas si
tuaciones en las que se involucra el nifio cobrando relieve pri
mordialmente el desarrollo y evolucidén que se presenta en la

forma de entender la realidad desde un enfoque ldgico-matemdti-

CO.

Indudablemente han quedado plasmados en este trabajo aspec
tos tedricos y prdcticos que se constituirdn en un apoyo pedagé
gico que permita al docente confrontar dicha problemdtica, pero
al mismo tiempo que redunde en la blsqueda permanente de solu-
ciones y respuestas a las interrogantes que en el desarrollo de
la practica educativa se le presenten. La cual requiere de la
instrumentacidn de estrategias y recursos diddctico-metodoldgi-
cos que incentiven la participacidn activa y reflexiva en las
diversas actividades que se implementen para lograr la consecu-

cidn de los propdsitos due se han trazado.



Es importante resaltar que este trabajo rec noce la impor-
tancia de que la fuente del conocimiento 1dgico-matemdtico se
encuentra en el mismo nifio, y su construccidn sc¢ da con base en
las relaciones que establece con los objetos cuando interactua

con ellos.

De igual manera encontramos gue el proceso educativo en el
asggcto matemdtico se encauza a la mera ensefianza de numerales
lo que repercute en un aprendizaje wmecanizado, este tipo de
aprendizaje trae como consecuencia un fracaso en la enseflanza
de las matemidticas, pues en el futuro el alumno no encontrara
la comprensidn a los razonamientos matemdticos lo que hard que
ésta drea programitica le resulte dificil de comprender, o en
Gltina instancia le resulte tediosa y aburrida por su caracter
abstracto sin ninguna aplicacidn prdctica a la realidad viven-

cial que el nifio confronta en su aundo.



CAPITULO I

ANTECEDENTES HISTORICOS



Los numeros son una gran invencidén de la humanidad y al

igual que todos los grandes inventos tienen su historia.

La historia de los nimeros se remonta hasta la prehistoria,
cuando el hombre comenzd a pensar se dié cuenta de la relacidn

cuantitativa que se daba entre los objetos.

La primera nocién de numero que tuvo el hombre, se parece
a la idea que tiene el nifio de numerosidad ya gque ésta no pue
de separarse de los objetos; permitiéndole evaluar de tres a

cuatro elementos.

Posteriormente el hombre registra las cantidades mediante
el principio de correspondencia ayudandose de diversos objetos,
como piedras, huesitos o partes de su cuerpo ( los dedos, las
articulaciones ), por la necesidad que tuvo de registrar sus

intercambios o transacciones comerciales.

Durante mucho tiempo esta primitiva forma de registro de
la cantidad fue suficiente para satisfacer las necesidades de

la humanidad.

La nocidén de nimero abstracto fue construyéndose lentamen-
te. Una vez que el hombre pudo construir una serie, pudo con-
tar y recurrir al principio de base (diez) dque le permitid la

relacidén de los ndmeros.



La base mds utilizada en la historia es 1la base 10
(diez) por la relacidén natural que tiene con los dedos de la
mano, aunque las tribus de México (Mayas, principalmente) uti-

lizaron el sistema vigesimal.

Hubo otros sistemas de numeracidén de acuerdo a la capaci-
dad y necesidad de los pueblos, asi se pueden distinguir tres
grupos: los aditivos, los sistemas hibridos y los sistemas po-

sicionales.

Los sistemas aditivos implican la utilizacidn de una limi
tada cantidad de signos numéricos cuya yuxtaposicién implica
la suma de los valores. A este sistema pertenece el sistema

jeroglifico de los egipcios y de los romanos.

Los sistemas hibridos surgen de la necesidad de evitar la
repeticidén de signos, que utiliza el sistema aditivo; el sistg
ma hibrido hace uso del principio multiplicativo, en ello se
representa tanto 1la potencia de 1la base como del coefi

ciente.

Un ejemplo de este sistema de numeracidn; es la numeracidn
AKKAD (IXA.C) de origen sumerio.

Los sistemas posicionales se caracterizan por prescindir
de la representacidén de las potencias de la base Yy POr conceder

un valor variable a las cifras, segln el lugar que ocupan en la



escritura de los numeros.

Junto con el sistema posicional el descubrimiento del "0
(cero) constituye sin duda uno de los adelantos decisivos en el

campo de las matemdticas.

E1 "0" (cero) tal como lo concebimos hoy es una aportacidn
importantisima del sistema indio, que llega a Europa por el con
tacto de los drabes con este pueblo, ademds de atribuir su in-

vencidén a los Mayas.

La historia de la numeracidén nos lleva a reflexionaxr, coémo
hombres tan alejados en tiempo y espacio han seguido un proceso

semejante para llegar a la construccidn del sistema de numera-

cidn.

Esto demuestra que el hombre ha tenido una evolucidn inte-

lectual semejante, requerida para su adaptacidn a las necesida-

des del medio.

Los nifios estdn en contacto con la cultura mucho antes de
haber ingresado a la escuela, por lo tanto su educacidn no par-
te de cero, pues traen un antecedente de los conocimientos gque

se le van a impartir y €l ya ha elaborado sus propias hipdtesis

acerca de las cantidades y los numeros.

El medio social en que se desenvuelve el nifio le proporcio



na un tipo de experiencias determinadas due conducen a obtener
un conocimiento del mundo segun su procedencia social; por tan-
to la estructuracidn del pensamiento dependerd en gran parte

del medio en gue se desenvuelva el nifo.

La escuela debe proporcionar la oportunidad de entraxr en
contacto con el wundo gue lo rodea a fin de que los conocimien-

tos vy el lenguaje dque los representa no se monten en.el vacio.

El conocimiento matemdtico, si kien requiere de la manipu-
_acién de los objetos por parte del nifio y de la transmisidn SO
cial, se va desarrollando, ante todo gracias a la propia activ}
dad intelectual del nifio que reflexiona ante los hechos que ob-

serva; logrando establecer relaciones entre ellos.

Los nifios desde temprana edad se entusiasman por ‘“contar"
recitando el nombre de los numeros, en una forma arbitraria,
pues la construccidn del conocimiento serd larga y laboriosa.
Paulatinamente van estableciendo relaciones de los nimeros con
los objetos mediante la seriacidn, clasificacidn y correspondeg
cia, logrando con la practica reiterada, llegar a apropiarse

del concepto de ndmero.

Posteriormente el nifio ird descubriendo las diferencias en
tre escritura posicional y escritura alfabética, dominando las

leyes dque rigen a uno y otro sistema.



Es necesario que el maestro conozca y respete las caracte-
risticas de cada nifo asi como también el nivel de conceptuali-
zacidén en que se encuentra, a fin de poder brindar actividaces
especificas a cada nivel 1o dgue le permitird construir su cono-

cimiento.



CAPITULO 1II

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



JUSTIFICACION

Los nifos al llegar a la escuela, ya sea preescolar o pri-
maria traen consigo, habilidades y capacidades, producto dec las
experiencias que han tenido a lo largo de sus pocos afios de vi-
da en los wedios socioculturales de las familias de donde proce

den. Esto constituve la base y punto de partida de su desarro-

110 mental.

Es asi como la escuela tiene la tarea de lograr un nivel
homogéneo del grupo, otorgando una estimulacidn que eduipare a

los alumnos menos aventajados.

Hasta hace algunos afios todo esto se dejaba a la buena me-
moria del alumno; pero en la actualidad, como resultado de estu
dios realizados al respecto por diversos autores, se hace énfg
sis en gue el curriculum escolar de cualguier nivel, debera ba-
sarse en el andlisis, el razonamiento, la comparacidn:

En resumen, la importancia sera ensefiar al alumno a pensar an-

tes que memorizar.

La "experiencia" del nifio juega un papel de suma importan
cia en su desarrollo mental, y el papel de la escuela radica
en ponerlo en contacto con las experiencias adecuadas en €l mo

mento adecuadc.
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Para ayudar al nifio a desarrollar su pensamiento y llegar
a un nivel "1l6gico" de razonamiento, necesitamos primero cono-
cer y entender cémo piensa el nifio; para ello es indispensable
una constante observacidén sobre lo que dice y hace para poder

tomar datos que nos lleven a entenderlo.

Los maestros viven en su trabajo cotidiano los problemas
a que se enfrentan sus alumnos cuando, por diversas causas, ho
pueden cumplir con los objetivos sefialados en los programas es

colares, indudablemente todos, en mayor o menor medida, se es
fuerzan por encontrar formas de superar los problemas que pre-
sentan los alumnos, cuando a pesar de los esfuerzos de maestros,
alumnos y padres, el nifio fracasa, el sentimiento de frustracidn
que aquello genera se hace extensivo, a todos, pero lamentable-
mente, las consecuencias sdlo las sufre el nifio: se ve obligado

a repetir dos o mids veces el mismo grado, siendo sefialado por

sus compafieros y hostigado por sus padres.

Conocedoras de este problema y preocupadas por ello, reali-
zamos esta investigacidn, pues si bien el nifio es el due sufre

las consecuencias, no puede considerdrsele el causante de las

dificultades que presenta.

Normalmente, cuando "un buen maestro", que utiliza un buen

método, tiene en su grupo alumnos dque no llegan a cubrir los
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objetivos planteados por determinado programa, la causa del fra

caso se atribuye exclusivauente al nifio.

Habria que reflexionar, si la metodologia empleada es la

mds indicada.

Obviawente no se trata de encontrar un método para cada ni-
fio, sino de trabajar en una forma lo suficientemente flexible,
como para peraitir que cada nifio avance a su propio ritmo, en
lugar de enfrentarlo a situaciones dque le superan porque sobre
pasan su nivel de desarrollo cognoscitivo, y due no por serle
presentadas insistentemente va a poder manejarlas antes de tiem
po, es necesario proponerle actividades que 1o estimulen y le

permitan progresar de acuerdo a su nivel de conceptualizacidn.

Planteamiento del problema:

El gran namero de nifios que fracasan afio con afio en el
aprendizaje escolar de las matemdticas, nos hace reflexionar en
los métodos con que se aborda esta drea en nuestros centros edu
cativos, la pertinencia del empleo de estos métodos o por el

contrario proponer un cambio que solucione la problemdtica ac-

tual de :

¢ Como enfrentar a los nifios de 5 a 7 afios con los concep-

tos matamaticos ?
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Hipdtesis Para enfrentar el nifio con el conocimiento de
los conceptos matematicos es necesario dque el
maestro conozca y respete sus niveles de desa-

rrollo.

Es frecuente observar en algunos centros educativos, de
preescolar y primaria cémo se trata a los nifios en forma homo-

. génea, sin respetar los distintos niveles de conceptualizacidn,
aun en nifios de la misma edad, cronoldgica, es necesario tra-
tarlos como a individuos y enfrentarlos a los conocimientos de
los conceptos matemdticos en forma paulatina; pues solo el res-

peto de su desarrollo asegurara la construccidn de su aprendiza

je.

Tratamos a continuacidn la hipdtesis de nuestro estudio,

donde se han identificado los siguientes elementos:

Variable Dependiente: El1 fracaso del nifio en la apropiacidn

del conocimiento matemdatico.

Variable Independiente:

V1l Desconocimiento por parte del maestro, de los niveles
de desarrollo del nifio.

V2 Mala interpretacidn de los programas.
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Relacidn Ldgica.

Las variables V1, V2 estdn relacionadas con el fracaso del

nifio en la apropiacidn del conocimiento matemdtico.

Unidad de Andlisis

La poblacidn utilizada para recabar la informacidn necesa-
ria, estuvo integrada por Directores y educadoras de los Jardi-
nes de nifios del Sistema Estatal de la Zona D04 de Preescolar,
v Directores y maestros de I y II grado de las escuelas prima-
rias del Sistema Federal de la Zona Escolar 304, en el munici-

pio de Mazquiz, Coahuila.

Relacidn de centros educativos participantes en la investi

gacidn.
Jardines de Nifios: Profr; Diego Guerra Rivera
Profr; Federico Berrueto Ramdn
Profra; Eloisa Rivera Verduzco
Escuelas Primarias: Justo Sierra T.M.

Justo Sierra T.V.

Club de Leones No. 1

Benito Juarez

Gral. Lazaro Cardenas del Rio

Lizaro Cardenas
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Los Directores, educadoras y maestros constituyen nuestra

unidad de andlisis.

Mediante la investigacidn que estamos realizando pretende-
mos conocer algunas causas que propician el fracaso de los ni-

fios en la apropiacién de los conocimientos matemdticos.



CAPITULO III

MARCO TEORICO



i8

Existe v ha existido en el devenir histdrico de la educa-
cidén del ser humano, un sinnimero de factores que tienen funda-
mental importancia para el desarrollo integral del nino dentro
de un proceso educativo que se lleva a cabo en el aula escolar

en sus diferentes niveles.

Es objetivo general de la educacidn la formacidn integral
del nifio, gue le permitird tener conciencia social y ser agente
de su propio desarrollo de la sociedad a la que pertenece.

De ahi el cardcter formativo mids que informativo de la educacidn
y de la necesidad de que el nifio aprenda a aprender, de modo que
durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busdque vy

utilice por si mismo el conocimiento.

La adquisicién de los conceptos matemdticos constituyen un
proceso que se inicia desde muy temprana edad y avanza lenta-
mente, conformando niveles de conceptualizacidn cada vez mas al-
tos.

Tradicionalmente se concibe el aprendizaje como un proceso
de incorporacidn de elementos externos, técnicas, materiales adg
cuados, metodologia, considerando al nifio como un ser pasivo cu-

yos estimulos externos deberan provocar una respuesta automatica

de aprendizaje.
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Esta concepcidn de aprendizaje se fracciona en objetivos

conductalcs, organizando un aprendizaje mecdnico negdndole al

nifio su capacidad de reflexidn.

La corriente europea de escuelas nuevas, vy el movimiento
de educacidn progresista de John Dewey comparten una misma
orientacidn en cuanto a principios rectores: Libertad y activi-
dad esPQnténea del nifio; relaciones de la escuela con la natura

leza v el medio sociocultural; acercamiento wmaestro-alumno.

A continuacidn esbozaremos algunas caracteristicas de cada

unc de los métodos.

El método Montessori destaca el puericentrismo, 1la liber-
tad, €l movimiento y el amor. Dichas ideas se proyectan en la
realizacidn de una inmensa gama de ejercicilos complejos y siste
matizados gque redquieren del empleo de materiales programados ex
perimentalmente. Este método atenta contra el principio de 1i
bertad, ya que educador y educando estdn sujetos a un sistema
demasiado rigido, con empleo de materiales demasiado costosos,
favoreciendo con ello a las clases altas e inalcanzables para

las escuelas publicas.

John Dewey, concibe a la escuela como una comunidad so-

cial, con su propia dindmica interna, hdbitos, cddigos.
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"La escuela-insiste Dewey- debe representar la vida
actual, una vida due sea tan real y vital para el
nifio como la gue vive en su casa, el vecindario o
en el campo de juego... Entendida como una vida so
cial simplificada, la vida de la escuela debe de-
senvolverse gradualmente a partir de la vida domés
tica” (1)

Segiin Dewey, el hombre transforma las cosas del wedio fisi
co y construye nuevas relaciones,nuevas estructuras en el medio
social. El pensamiento y la observacidn son los medios que sir
ven para la accidén adaptativa del hombre. Su verdadero método
de ensefianza se identifica con el método general de la investi-
gacidn. Donde el nifio, a partir de su experiencia busca solu-
ciones a una problemdtica que despierte su interés: entrevea so
luciones previsorias elaboradas por €l mismo y que se le permi-
ta aplicar los resultados obtenidos para determinar su alcance

y descubrir por si mismo su validez.

El método Decroly.- Contempla tres etapas de la actividad
mental para la adquisicidn de los conocimientos, éstas son:; la

observacidn, la asociacidn y la expresidn.

En relacidn al conocimiento se propone dque el alumno, en
primera instancia acceda al conocimiento de su propio yo, de
sus necesidades y aspiraciones, después conocerd el medio am-
biente en que pueda satisfacer dichas necesidades, al mismo tiem

po que conoce a sus semejantes en el marco de las relaciones so-
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Wallon, ve el desarrollo psigquico del nifio como una rela-

cién dialéctica entre factores bioldgicos y los factores psico

socilales.

Las etapas o estadios por los cuales pasa el sujeto segun

la teoria de Wallon:

ESTADIO DEL IMPULSIVO PURO: Actividad motriz refleja;

adaptacidn social y progresi-
va de las respuestas motoras;
agitacidn difusa de la emo-

cidn.

ESTADIO EMOCIONAL (6 MESES) Simbiosis afectiva; expresidn

por la emocidn, reconocimien-

to ante el espeijo.

ESTADIO SENSOMOTOR (12 MESES)Reacciones circulares, marcha,

hakla.

ESTADIO PROYECTIVO (2 ANOS) Sincretismo diferenciado, 1la

accidén estimula la actividad

mental.
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ESTADIO DEL PERSONALISMO Fase de oposicidn, negativis-
(2- 1/2 anos) (3 afos) mo, reaccidn de darse importan
cia (el nifo trata de hacerse

valer); juego de alternancia

reciproca; pasividad,actividad.

( 4, 5 afios ) Etapa de la gracia, integra-

cibén y dependencia en la cons-

telacidén familiar.

ESTADIO DE LA PERSONALIDAD Juego de gruLo, rol en el gru-
POLIVALENTE (6 afios)

po; adgquisicidn y superacidn

de las parejas.

ESTADIO DE LA ADOLESCENCIA Valor funcional; descubrimien-
(11 15 ahos)

to de los valores sociales:

aprendizaje.

Wallon plantea algunas situaciones en relacidn con la educa-

cidén y la sociedad:

108021
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Concebir la educacidén como la resultante de conjuntos
sociales, ambientales y psicoldgicos, poniendo parti-
cular atencidén a la interaccidén de esos conjuntos en
tre si.

La educacién no debe ser un mecanismo estdtico sino
un proceso que posibilite la accién y el movimiento;
su objetivo fundamental debe ser el hecho de que un
nifio pase de un estadio a otro.

La estructuracidén de la educacidn debe ser un ordena-
miento 18gico de las actividades educativas y jamds
un molde que pretenda formar definitivamente un tipo
dado de individuo.

Los programas deben ser amplios y flexibles, sin car-
gas académicas excesivas y sin fijar de manera irrevo
cable el detalle de las materias. Los métodos deben
ser activos, recabando las iniciativas de los alumnos
y alternando el trabajo individual, tanto intelectual
como manual, con el trabajo en grupo.

Las actividades escolares deben organizarse de modo
que los nifios tengan alternativamente responsabilida-
des de ejecucidn y direccidn, desarrollando a la vez
iniciativas de decisién y de su integraciédn.

El maestro y las instituciones formadoras de docentes

deben estar en constante renovacién de ideas;modifi-

car sus puntos de vista por el contacto permanente

con una realidad cambiante integrada por todas las

existencias individuales y que deben orientarse al in

terés de todos ". (2)

Una opcibén pedagdgica la brinda la teoria psicogenética

donde no solo se incorporan los elementos externos, sino cudl
es el proceso de desarrollo interno, cémo se construye el cono

cimiento, y la inteligencia, en la interaccidén del nifio con su

realidad.
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El nifio construye progresivamente su conocimiento mediante
su interaccidn con los objetos que lo rodean, este conocimiento
puede ser: fisico, logico-matemdtico y social, los cuales se ad

quieren en forma integral.

El conocimiento fisico lo adquiere de la observacidn y ma-
nipulacidén de los objetos que lo rodean. (Color, forma, tamafio,

peso) . =

El conocimiento ldégico-matemdtico es la reflexidn que el

nifio hace de los objetos que manipula.

El conocimiento social lo adguiere de las relaciones con

la gente del marco social dque rodea al nifio.

Segun Piaget (3) existen tres fases principales en el desa

rrollo del pensamiento ldgico.

a) .- Fase sensomotora
b) .-~ Fase pensamiento objetivo simbdlico

¢) .- Fase pensamiento 18gico concreto
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Durante los siete primeros afios de edad el nifio va a descE
brir paulatinamente las principales constantes que conforman a
los objetos (formas, colores, tamafios, texturas, aromas), asi
como los principios elementales de la constancia que son referi

dos al objeto, la cantidad, el numero, el espacio, el  tiempo,

todo lo cual dard una estructura a su mundo.

Es a través de procesos tales como la atencidn, memoria,
el andlisis y la sintesis, como el nifio va construyendo paulati
ramente razonamiento de orden ldgico, asi y primero en base
= caracteristicas puramente perceptivas el nifio logra estable-
cer semejanzas y diferencias en un objeto o grupo de objetos
y situaciones concretas y elabora ya conceptos basados en las

caracteristicas fisicas de los mismos, o inicia sus definicio-

nes basadas en las funciones mismas del objeto.

“ransfiriendo todo lo antes dicho al campo de las matemét}
cas, pasaremos a referirnos a los conceptos o nociones gue des-
de el nivel senso-perceptivo llevardn al nifio a la adquisicién
del concepto de namero, es decir, hablaremos ahora de la clasi-
ficagidn, y la seriacidn como nociones fundamentales para ini

ciar el camino del pensamiento 18gico elemental enfocado a 1la

matemdtica.
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Periodo preoperacional, periodo del pensamiento representa
tivo y pre-légico ( 2-7 afios aproximadamente), en la transicidn
de este periodo el nifio descubre que algunas cosas pueden tomar

el lugar de otras.

Funcidén simbdlica.- El pensamiento infantil ya no estda su-
jeto a acciones externas y se interioriza, las representaciones
internas, proporcionan el vehiculo de mds movilidad para su cre
ciente inteligencia, las formas de representacidn internas que
aparecen simultdneamente al principio de este periodo son: la
imagen mental y un rdpido desarrollo del lenguaje hablado, a pe
sar del grave adelanto en el funcionamiento simbélico, la habi-
lidad infantil para pensar ldgicamente estd marcada con cierta

inflexibilidad.

nos

Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:

Irreversibilidad, incapacidad de invertir mentalmente
una accidn fisica para regresar un objeto a su estado
original, ejemplo, si aplasta o se divide en pedazos
una de dos bolas de plastilina, tienden a creer que
la aplastada pesa mds 0 menos, que la bola intacta.

Centracidn, incapacidad de retener mentalmente cam—
bios en dos dimensiones al mismo tiempo, ejemplo, .
cuando se presentan dos hileras, una de asnos y otra
de ninos, con la misma cantidad, piensan que hay mis
asnos puesto que ocupan mas espacio.

Egocentrismo, incapacidad para tomar en cuenta otros
puntos de vista, ejemplo, un nifio que dice primera-
mente a otro que no sabe de que estd hecha la luna,
al mostrarle un reloj dice qQue este es de oro". (4)
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Periodo de las operaciones concretas, periodo de la sociali
zacidén y de la objetivacidn del pensamiento (entre los 7 y los

11 afios aproximadamente) .

AQn teniendo que recurrir a la. intuicién y a la propia ac-
cidén, el nifio ya sabe descentrar, 1o que tiene sus efectos tan-

to en el plano cognitivo como en el afectivo o moral.

No se queda limitado a su propio punto de vista, antes
bien es capaz de coordinar los diversos puntos de vista, pero
las operacicones del pensamiento son concretas, en el sentido de
que solo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulado o
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacidn

suficientemente viva.

Todavia no puede razonar funddndose exclusivamente en enun

ciados puramente verbales, mucho menos sokre supuestos de carac

ter hilpotético.

El pensamiento del nifio se objetiva, debido al intercambio
social, se vuelve mds socio-céntrico, cada vez mids conciente de

la opinidén de los otros.

Hstas nuevas capacidades mentales, se demuestran poxr un
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rapido incremento en su habilidad para conservar ciertas propie-
dades de los objetos (numero, cantidad), a través de los cambios
de otras propiedades para realizar una clasificacidn y ordena-

miento de los objetos.

Se llaman operaciones concretas, aquellas operaciones 18gi-
cas que se refieren a las acciones que el nifio realiza con obje-
tos concretos y a través de las cuales, coordina las relaciones

entre ellos.

Las operaciones mds importantes al respecto son: la clasifi

cacidn, la seriacidn y la nocidn de conservacidén de nimero.

En la etapa preoperatoria, el nifio todavia no ha lliegado
a la comprensidn de la nocién de ndmero, generalmente “cuenta"

lo unico que hace es repetir los nombres de 1los numeros.

La nocidn de numeros implica una serie de relaciones que
el nifio ird estableciendo con los objetos concretos de su reali-
dad, estas relaciones son las que se ponen en juego en las opera
ciones de clasificacidn, seriacidn y conservacidn de la cantidad,
en otras palabras la construccién de las operaciones légico-mate
madticas (clasificacidn, seriacidén y conservacidén) es esencial pa

ra la construccidén de ndmero.
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Segin los estudios de Piaget, el nifio atraviesa por tres
estadios en cada una de estas operaciones los cuales se dividen

como sigues

Clasificacidn: "Clasificar, es la habilidad de agrupar
objetos, que cuando menos, tengan una
caracteristica comin, lo que  implica
que reunimos por semejanzas y separa-
mos por diferencias.

La clasificacidn, constituye una serie
de relaciones mentales como: semejan-—

zas, diferencias, pertenencias e inclu
sién ". (5)

ler. Estadio.- (Colecciones figurales)

Cuando se le pide a un nifio que realice
una coleccidn, (o que ponga "junto lo
que va junto"), este organizard los ele
mentos de la coleccidn estableciendo re
laciones de convivencia y considerando
solo las semejanzas pero no las diferen

cias.



20.

3er.

Estadio.-

Estadio.-

31

(Colecciones no figurales)

El nifio ya elige un solo criterio para for-
mar su coleccidn, ya que ha adquirido la no
cibén de pertenencia de clase, (color, forma,

tamafio) .

El nifio ya comprende.la nocién de inclusidn,
por lo tanto el nifio ya ha llegado al nivel

operatorio.

La nocién de inclusidn es indispensable pa-
ra la comprensién de la nocidén de numero,
ya que ésta implica una constante inclu-

sidén.

Seriacidén, "Es la operacidén de ordenar objetos de acuer-
do con cierta cualidad creciente, o decrecien
te, o sea, establecer una relacidén de orden
entre elementos”". (6)

ler. Estadio.- El1 nifio no logra ordenar una serie de

elementos en forma creciente o decreciente. Lo mids que puede

hacer es formar ddos o trios.
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20. Estadio.- Construye la serie por ensayo y error compa-

rando cada elemento.

3er. Estadio.- Los nifios del periodo operatorio logran la
seriacidén sin dificultad, estos han adquirido la nocidn de tran

sitividad y reversibilidad.

Conservacién de la cantidad

"Es la capacidad de comprender que la cantidad se man-
tiene a pesar de las transformaciones espaciales". (7)

ler. Estadio.- El nifio no conserva, es decir no establece

la relacidén wno a uno.

2do. Estadio.- Conserva la relacidén de uno a uno, solo cuan

do la observa.

3er. Estadio.- Puede conservar en su mente la relacidn wuno

a uno sin necesidad de verla en objetos concretos.

En sintesis, el nifio necesita llegar en la clasificacidn,
seriacidn y la conservacidn, hasta el 3er. estadio (nivel opera
torio) para poder comprender en realidad, la nocidn de numero
lo que le permitird posteriormente, sumar, restar, multiplicar,
y en general comprender una serie de relaciones matemdticas mas

complejas.



CAPITULC IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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En este apartado se especifica el tipo de investigacidn
que se realiza, asi como sus caracteristicas, de acuerdo a los

protocolos de investigacidn.

Nuestro trabajo de investigacidn reune las siguientes ca-

racteristicas:

- Es un trabajo de investigacidn de campo, cuyos datos
obtenidos fueron recabados en diversas bibliografias y algu~
nos 'documentos de la S.E.P., asi como la informacidén adquiri-
da mediante las encuestas aplicadas a Directoras, y maestros

de grupo de los distintos planteles educativos.

- Es una investigacidn de tipo transversal, es decir, que

la informacidn se obtuvo en un solo momento.

Obtencidén de la informacién

Dada la necesidad de tener la informacidn, utilizamos 1la
técnica de investigacidn de campo, apoyandonos en encuestas.
Disefidndose una entrevista y un cuestionario, los cuales fue-

ron aplicados como sigue:

Se entrevistd a Directoras de los Jardines de Nifios y de

escuelas primarias.
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El cuestionario fue aplicado a maestros y educadoras del mu
nicipio de Mazquiz, que sirvieron de muestra para esta investi-

gacidn.
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Entrevista

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Monclova,

Coahuila. Unidad 054

Investigacidén de campo

Cémo enfrentar a los nifios de 5 a 7 afios con los conoci-

mientos matematicos.

Instrumento aplicado a Directores

éComo maneja el personal docente los conocimientos en
el area de matemdticas?

¢Ha okservado si el personal a su cargo toma en cuen-
ta los niveles de desarrollo del nifio, al manejarxr
los contenidos programdticos de esta &area?

¢Considera que su personal docente estd actualizado
en las teorias pedagdgicas?

iAcepta el personal docente las sugerencias due se le
brindan?

iConsidera dque su personal docente estd capacitado pa
ra desempefiar la labor que realiza?



Cuestionario

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Monclova,

Coahuila Unidad 054

Investigacién de campo

Cémo enfrentar a los nifios de 5 a 7 afios con los conoci-

mientos matemdticos.

Instrumento aplicado a los maestros y educadoras

1.-

¢Averiguas los antecedentes matemdticos con los que
llega el nifio a la escuela?

¢De qué instrumentos te vales, para realizar la in-
vestigacidn?

¢Te sirve éste diagndstico para clasificar tu gru-
po?

¢Qué importancia tiene para ti esta clasificacidn?

¢Qué actividades realizas para lograr nivelar el
grupo, (hacerlo mids homogeneo) ?

éCon qué frecuencia realizas ejercicios de clasifi
cacién?

¢En gué situaciones?

¢Cita algunos ejercicios?

37
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11.-

12.-

13.-

14 .-

15.-

16 .

174~

18.-

19;~-

20.~

21.-
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iCon qué materiales los realizas?

éCudntos elementos utilizas?

iCon qué frecuencia realizas ejercicios de seria-
cidn?

¢En qué situaciones?

Cita algunos ejercicios

éQué materiales utilizas para realizar los ejercicios?

éCudntos elementos utilizas?

éCon qué frecuencia realizas ejercicios de correspon-
dencia?

¢En que situaciones realizas éstos ejercicios?

Cita algunos ejercicios de correspondencia gue hayas
manejado

¢Qué materiales has utilizado para realizarlos?

¢Cudntos elementos utilizas?

cQué tiempo de tu horario de clase, dedicas a ésta
#
area?
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23 .~

24 .-

25 .~
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ZQué sugieres para elevar el nivel de aprendizaje de
esta area?

A qué artibuyes el fracaso de los nifios en matemdti-
cas?

iQué opinas de los libros que te sirven de apoyo?
(programa, textos)

{Te gusta la labor gue realizas?
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Otros instrumentos que sirvieron de apoyo a ésta investiga

fueron las fichas cuyos modelos presentanos a continuacidn:

Modelo de ficha bibliografica
Psicologia del nifio

PIAGET. J. Inhelder. B.

Psicologia del nifio. Luis Herndndez Alfonso
10 Edicidn

Madrid. 4 Ediciones Morata

1981 172 pp.

Los temas que trata son:

1.- El1l nivel senso-wotor

2.- El desarrollo de la percepcidn

3.- La funcidn semidtica o simbdlica

4.- Las operaciones concretas del pensamiento

5.- El preadolescente y las operaciones proporcionales -
6.- Conclusiones

Modelo de ficha de trabajo. Investigacidén Documental
Nociones para la adquisicidn del concepto de nlmero
S.E.P. Delegacidn Coahuila, clasificar es la habilidad.

padgina 8

Clasificar es la nabilidad para agrupar objetos due cuando

menos tengan una caracteristica comin, lo que implica que reuni
mOS por semejanzas y separamos por diferencias, esta es una
nocidén badsica de la construccién del concepto de nidmero.
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Entrevista aplicada a las Directoras de los Jardines de Ni
fios de la Zona Escolar 004 de Preescolar y Directores de las Es

cuelas Primarias de la Zona 304 del Municipio de Mazquiz.

Objetivo. Conocer cdémo maestros y educadoras enfrentan al

alumno con el conocimiento matemdtico.

Resultado de la entrevista presentada a Directores.(Anexo2)

Cuestionados sobre la forma en gue el personal docente ma-
neja los conocimientos en el drea de matemdticas, el 50% afirma
que los maestros en ningin momento toman en consideracidn las
necesidades reales de los alumnos e ignoran los antecedentes
con los que el nifio ingresa a la escuela concretdndose a resol-
ver los ejercicios que les brindan los libros de texto y cuader
nos de trabajo, convirtiendo la ensefianza en una instruccidn me

cédnica.

El 60 % de los Directores entrevistados manifiesta que so-
lo algunos maestros basan su aprendizaje en los niveles de desg
rrolloc del nifio, sin embargo las actividades gque le ofrecen nig
gan gque realmente se tome en cuenta los niveles de conceptuali-
zacidn, ya que éstos ejercicios estdn fuera de contexto presen-
tdndolos en forma aislada, desarticulando los conocimientos de

de esta materia de los programas integrados donde se toma en
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cuenta el pensamiento sincrético del nifo.

El 40 % opina que existen en su plantel maestros que se
preocupan por mejorar profesionalmente, no obstante absorbe la

realizacidén de sus tareas descuidando su labor en el aula.

Consideran que la labor educativa del maestro seria mas
fructifera si eleva su nivel de preparacidn y se interesan mas

por el trabajo que realizan.

El 70 % de los Directores entrevistados opinan que solo a}
gunos maestros toman en cuenta las orientaciones due se les
brindan, aunque estas orientaciones son solo pistas a algunos
de los problemas que manifiestan, reconocen que estas orienta-
ciones son esporddicas y no constituyen un remedio al grave pro
blema que enfrentamos. Expresan, debe haber un cambio de fondo
Yy dque maestros y Directores son producto de 1os mismos proble-

mas y errores dque enfrentan actualmente nuestros alumnos.

El 60 % de los participantes en la entrevista de esta inves
tigacién manifiestan que algunos maestros por ser recien egresa-
sados o por estar prepardndose conocen algunas teorias pedagdgi-
cas lo cual, nc es una garantia para un mejor desempefio de su lg
bor ya que no las aplican en su trabajo cotidiano ensefiando a

sus alumnos de la misma manera en que ellos lo aprendieron.
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1l.- Cuestionario aplicado a maestros de lo. y 20. grado de
las Escuelas Primarias Federales de la Zona 304 y Educadoras
del Sistema Estatal de la Zona 004 de preescolar en el Municipio

de Mazguiz.( Anexo 2)

a) .- Objetivos. Conocer como se enfrenta a los alumnos, con

el conocimiento matemdtico.

b) .- Resultados: Los resultados obtenidos en la investiga-
cidén, nos sefialan que los maestros no toman
en cuenta los antecedentes matemdticos con
los que el nifio llega a la escuela, inician
su aprendizaje de 0 (cero), sin tomar en
cuenta los niveles de conceptualizacidn de
los nifios, como lo confirma 1los resultados

obtenidos en la pregunta:

l.- lAveriguas los antecedentes matemdticos con que llega

el nific a la escuela?

El 60 % de los maestros encuestados constatan no tomar en

cuenta éstos antecedentes.

£#1 cuestionarlos sobre los instrumentos que utilizan para

investigar a sus alumnos, el 55 % no sabe qué instrumentos mane
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jar para recakar la informacidn, y el 60 % ignora la utilidad de
este diagndstico, aungue un 65 % de los encuestados reconoce la
importancia que tiene para ellos el saber los antecedentes mate-
maticos de sus alumnos, ya due conociendo los distintos niveles
de conceptualizacidn estard@n en posibilidades de brindarles los

ejercicios adecuados a cada uno de ellos.

El 60 % trata de hacer su grupo mds homogeneo en cuanto.
a niveles de desarrollo, para esto instrumenta actividades due
brinda al nifio de lo. y 20. de primaria, después del horario de
clases, sin embargo este esfuerzo en la mayoria de los casos,son
estériles, pues desconocen el nivel de desarrollo del nifio y las
actividades que le presentan son mecdnicas, ya que no le brindan
la oportunidad de reflexionar, pues éstas han de responder a pa-

trones establecidos de antemano.

Para que el nifio construya su pensamiento ldgico-matemdtico
en estos primeros afios de su vida, es importantisimo que median-
te la manipulacidén reiterada de los diferentes objetos, realice
ejercicios de clasificacidn, seriacidn y correspondencia. E1 60%
manifiesta que realiza estos ejercicios de clasificacidn, con
frecuencia. Sin embargo estos ejercicios son presentados a los
alumnos en contextos irreales y en forma mecdnica, desaprovechan

do las situaciones matemdticas que se presentan en su vida coti-
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diana en el aula, por lo que no cumplen su funcidn.

Al no alcanzar los objetivos que se propone al realizar es

tos ejercicios, el alumno no podrd alcanzar el concepto cardi-

nal de nlmero.

&1 evaluar las respuestas dadas sobre la realizacidn de
ejercicios de seriacidn, encontramos que el 35 % las efectua
aunque un 85 % tiene conocimiento de cudles son los ejercicios

due se requieren para trabajar este aspecto del conocimiento ma

temdtico.

Por lo anterior podemos concluir dque aun conociendo qué
ejercicios deben realizar, no los utilizan con la frecuencia
que debieran, ya que se concretan a cumplir con lo que marca el
programa, olvidando que la seriacidn debe aplicarse a todas las
situaciones que se presentan a lo largo del afio. Esto lleva al
nifno a fracasar en el aspecto ordinal del namero, pues los ejef
cicios que se presentan son mecdnicos, negando la oportunidad

de reflexidn, en aspectos tan importantes coao son la nocidn de

tiempo y espacio.

En los ejercicios de conservacidn de 1la cantidad, el 30 %

de los maestros aseguran realizarlos, pero un 45 % demuestra no

conocer los ejercicios que se requieren para lograr desarrollar
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conoce en qué situaciones deben realizarse dichos ejercicios,
por lo que podemos concluir que no son efectivos 1los trabajos
que se realizan en este aspecto, que no se dan con la frecuen-
cia que se requieren por lo que no ayudan al nifio a construir

su pensamiento 1légico-matemdtico.

45 % de los maestros participantes en esta investigacidn
afirman dedicar tiempo suficiente a esta drea, sin embargo no
aprovechan las oportunidades que se presentan a lo largo de 1la
jornada escolar, desarticulan esta materia, fraccionando los

conocimientos.

A1 cuestionarlos con respecto a las sugerencias para mejo-
rar el nivel de aprendizaje de las matemdticas, las respuestas

sons

Que personas capacitadas les den cursos de actualizacidn

otros piden se aumenten los ejercicios de los libros de
texto de los alumnos. No reflexionan los maestros en la necesi
dad de superacidn profesional y personal que les brindan insti-
tuciones como U.P.N. Pues la posible solucidén estaria en el
cambio que debe experimentar el maestro en su concepcidn de

aprendizaje y conocimiento. Solo cambiando él puede hacer cam-

biar a los demas.
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.

El 75 % de los maestros ignoran las causas dque provocan el

fracaso de los nifios en el conocimiento de las matemdticas.

El 30 % de los maestros reconoce la utilidad que le propor
cionan los programas y libros que les sirven de apoyo. Un 40 %
argumenta que estos no son los adecuados, lo que confirma que

no los han interpretado debidamente.

Como puede observarse, los instrumentos aplicados confir-
man nuestra hipdtesis, pues resulta obvio que si las educadoras
no manejan con propiedad los programas, no podrén conocer el n}
vel de desarrollo y conceptualizacidn en que se encuentra el ni

fio y por lo tanto esto va en detrimiento de la ensefianza-apren-

dizaje.

Por otro lado, si los maestros de primaria conocen la filo
sofia de la educacidn, pero desvinculada del desarrollo progra-
matico, no podrd actuar en consecuencia para optimizar el mane-

jo del conocimiento, y en particular la enseflanza de las matema

ticas.

Ademds, los directores entrevistados corroboraron nuestra
hipdtesis al afirmar, que el problema es afiejo y que, si el ma-
estro desconoce la conceptualizacidén y fue ensefiado en un proce

so tradicionalista, no entiende las dificultades del alumno vy
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vuelve a utilizar los mismos medios con que €1 fue instruido,

convirtiendo en un circulo vicioso la repeticidn constante de
los mismos errores, quiténdole la fuerza natural que haria de
las matemdticas un mundo fantdstico y atractivo en su proceso

de enseflanza-aprendizaje.

Conociendo el maestro la teoria de Piaget y aplicdndola en
su practica docente, estard en condiciones de brindar al élumno
la oportunidad de reflexionar. Siendo éste quien construya su
propic conocimiento. Como lo hemos expresado anteriormente el
conocimiento matemdtico se construye dentro del nifio mediante
un proceso paulatino y no a través de factores externos que 1lo

conducen a un aprendizaje mecdnico.



SUGEREDNCTIAS
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CLASIFICACION

El pensamiento ldégico-matemdtico se presenta en todas las

actividades dque el nifio realiza, por 1o que no debe aten-

derse en forma aislada.

Es necesario que los m;estros reflexionen acerca de las
fermas de orientar su practica docente, para favorecer en
los nifios su desarrollo l6gico-matemdtico. Para ello de-
be basar sus actividades cotidianas en el aula en las re

laciones, que el nifio crea y coordina entre las personas,

Yy sucesos que forman su vida diaria.

El conocimiento légico-matemdtico no es ensefiable yva dque
serd el nifio el que lo construya, los maestros pueden pro
piciar su desarrollo sistematizando acciones y activida-

des que los lleven a tal fin. ejemplo:

Propiciar la reflexidn del nifio sobre la relacidn que hay

en la hora de levantarse y acostarse todos los dias.

Reflexicnar sobre la ropa que utiliza en determinada épo-
ca, en la relacién de las prendas dque usan las nifas y
los nifos, ralacionar y reflexionar para clasificar las

texturas, colores, tamafios de las prendas.
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- Propiciar la reflexidn a partir de las caracteristicas

de los alimentos; clasificandolos por su sabor; amargo;

dulce,

Por

Por

Por

Por

su

su

su

sSu

salado, agrio.

consistencia, sdélidos y liquidos.

olor agradable, desagradable.

origen vegetal y animal.

color, forma, tamafo.

- Descubrir nombres y atributos de un objeto mediante jue

gos donde manipulen objetos de distintos wmateriales, ta

mafios , formas, el nifio logrard descubrir de qué objeto

se trata (con anterioridad estos objetos deben ser

observados y manipulados por los nifios) .

-Descubrir que los diferentes atributos de un objeto per-

mite distinguirlo de otro, ejemplo, por medio de juegos

y mediante el color, tamafio, identifigue determinado ob-

jeto (coche grande amarillo, coche chico rojo).

- Establecer semejanzas y diferencias a partir de partes

de objetos, estimulando a los nifios a encontrar el mayor

namero posible de semejanzas y diferencias. Ejemplo:
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Nombrar pares de animales.
Nombrar pares de objetos.

Nomkbrar pares de frutas.

- Es importante gque el maestro tome en cuenta el grado de
informacidén que el alumno tenga sobre los conjuntos de
objetos a clasificar, pues seria imposible que descono-
ciendo las caracteristicas de X grupo, pueda encontrar

semejanzas y diferencias.

- En todas las actividades de clasificacidén debe pedirse

al nifio su representacidén grafica.

De estas situaciones se logrard@ dque -el nifio entienda la
necesidad de la representacidn convencional para lograr una

misma interpretacidn para todo el grupo.

- Esto surgird después de un paulatino proceso, no se lo-

grard en un momento determinado por el maestro.

- Descubrir criterios de clasificacidén. Reflexionar y des
cubrir en una clasificacidn hecha por otro, cudl fue el
criterio utilizado para reunir determinados elementos

en un conjunto. Estas actividades son importantes por
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que conducen al nifio a la reflexidn acerca de la razdn por 1la
cual determinados elewmentos estdn agrupados en un mismo conjug
to, podrén darse cuenta de que un mismo material puede ser cla
sificado de diferentes formas, contribuyendo a que el nifio de-
sarrolle la flexibilidad del pensamiento que implican las act}
vidades de caabios de criterio en la clasificacidén (color, for

ma, tamafo ).

- Composicién aditiva de subcolecciones, descubrir que de
terminadas subclases (ejemplo los diversos animales) forman
una clase y que estd unida a otra complementaria (en este caso

vegetales) forma una clase mayor (los seres vivos) .

- Andlisis de la composicidén de diversas colecciones.

Los nifios tienen gran dificultad para entender que un
mismo objeto puede pertenecer a clases distintas, simultdnea-

mente.

Ejemplo: Un perro es un animal, pero al mismo tiempo es
un mamifero, un cuadripedo, un animal con pelo por lo tanto

puede ser incluido en cualqguier conjunto segin el criterio to-

mado en ese momento.

Deben realizarse actividades que le permitan al nifio re

flexionar sobre este punto.
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Composicidén aditiva de clases Yy su relacidén con los proble

mas de suma y resta.

- Es frecuente que los alumnos adn en grados superiores su
me O reste todos los nameros gue encuentre en un problema. Esto
parecerd como falta de comprensidén del nifio, pero esa falta de
comprensién radica en que el nifio ha "aprendido" a resolver ope
raciones (suma y resta) mecdnicamente, sin advertir que el nﬁmf
ro indica elementos pertenecientes a clases: que dependiendo de

sus caracteristicas podrdn ser o no sumados o restados.

- Otra dificultad que presenta es la escasa comprensidn

del significado y uso de los signos aritméticos (+,-,=).

Una posible solucidn a este problema es crear situaciones
variadas y amenas en las que los nifios se sientan involucrados

Yy en las que tengan qué decidir, qué hacer.
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SERIACION

- Simultdneamente a las actividades de clasificacidn se re

comienda realizar actividades de seriacidn.

- Actividades de orden.

Como sucede con la nocidén de clasificacidén el nifio cons-
truye la nocidén de orden a partir de la reflexidn que realiza

al establecer determinadas relaciones entre los objetos.

A partir de algunas manipulaciones gque realizan los nifios
y de acciones que expresen en forma verbal o representen grafi-
camente, el maestro proporcionarada la reflexidn de 1los 2lumnos

utilizando el vocabulario ligado a la nocidn de orden " antes

de...," "después de..."”, "entre... y ...", ya que el nifio tiene

dificultades sino maneja el vocabulario y lo hace solo en forma

numérica.

- Las actividades que se sugieren deben estar al alcance
de los nifios, partiendo de una situacién conocida propo-

nen progresivamente la nocidn de orden para llegar a las

actividades numéricas.

108021
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Ejemplo:
Narracién de cuentos
Nos formamos de otro modo

Las calles que recorren el camino a su casa

Los programas de televisidn.

Actividades de lecto-escritura (cambiar la estructura de un

enunciado) .

-~ Actividades con algoritmo.

Encontrar el ndmero sucesor, sumando 1 al antecesor para en

contrar el orden existente en una serie numérica.

- Siguiendo determinadas reglas hacer una serie no numéri-

ca. Ejemplo:

Esto facilitard al nifio el des-

cubrimiento de la serie numérica.
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- Actividades de seriacidn en actividades cotidianas.

A lo largo del afioc el maestro tiene oportunidad de apro-
vechar actividades que perwitan al nifio realizar diversas cla-
ses de serie. Ejemplo:

COpaisg 2
Comprar lapices
Formarse por estatura =

Jugar al doctor

* Merceria

— Actividades de orden numérico.

Los nifios ordenardn series a partir de nimeros. Ejemplo:

* Las paginas del libro

* Unir puntos numerados mediante trazos con l&pices, la
cantidad de puntos estard acorde a los niimeros que mane
ja. -

Juegos de mesa; la oca, serpientes y escaleras.
El calendario, (escribir la fecha del dia anterior, el

cumnpleafios de los nifios) .
- Conservacidén de la cantidad

Generalmente los nifios entre los 5 y 6 afios tienen espe-
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cial interés en cuanto a 1la cuantificacidén de objetos, interés
dque debe aprovecharse Y pPropiciar la reflexidn para que median
te ésto, Yy en situaciones de la vida diaria, conduzcan al nifio

a la cuantificacidn.

Situaciones que pueden aprovecharse:

Al repartir el material, al cantar, en actividades grafico

pldstico, en labores de construccidn y otros semejantes.

En los priwmeros afios (5 a 6) el maestro debe propiciar el
lenguaje que permita a los nifios reflexionar en la cuantifica-
cién 1dégica. Para ello utilizard, expresiones, comentarios o

preguntas que estimulen la reflexidn. Ejemplo:

Preguntar: ¢Tenemos suficientes canicas, (hojas, fichas,

pPinceles) para cada nifio?

¢Tienes el mismo nlmero de fichas que Juan?,
¢Tienes tantas fichas como Maria? ¢Quién tiene

mds corcholatas?. .

- En situaciones de su vida cotidiana en el aula, establez

ca relaciones.
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- — - - Boletos

- - — - pinceles

- - - - hojas

- - = = colores

- - — — fichas

- - - - palos

- — - — piedras

~ = —- — etiguetas

- - - - tapas

-~ - = = cajas

cantidades menores de diez elemen-

edad tienen dificultad para asignar un

nimero a cada objeto. En estos casos el maestro hace reflexio-

nar a los alumnos ante el error cometido. Ejemplo:

Puede pedirse que sefiale cada uno de los nifios dque Quiere

contar (puede incluirse é€l), luego que los sefiale y vaya  di-
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ciendo sus nomkres respectivos y posteriormente que intente otra
vez la numeracidén. El establecer una relacidn entre noubre Yy

persona facilitard al nifio la correspondencia numérica.

- Se sugiere para aquellos alumnos que no hayan descubierto
la correspondencia como instrumento para comparar o igua-
lar cantidades, darles, por ejemplo: pequefias cantidades
de frijoles,_semillas, botones, y ayudarles pidiéndoles
que cada frijolito de cada coleccidn tenga, "su comparfie—

rito" en la otra.

- Correspondencia con cantidades de 10 a 50 elementos.

Se inicia con nifios que no manejan cantidades mayores de

diez y que ya han descubierto la correspondencia como instrumen

tos para comparar cantidades.

Se plantean ejercicios de comparacidn de conjuntos cuya
cantidad de elementos es superior a la que pueda manejar pues
de esta manera se le enfrenta a la necesidad de buscar recur-

SOs para resolver el problema. Ejemplo:

Si se trata de elementos manipulables es posible que recu-

rra a la correspondencia uno a uno o paguete a paquete.
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- Correspondencia uno a uno - Correspondencia paquete a

jﬁjﬂﬁ @QQ@

a=F O
VAvTviviY: =
Yy L= <

(E1 conjunto de manzanas es (Sobran tres ldpices y 2

mayor porque sobran dos gomas por lo tanto el

manzanas) conjunto de los ldpices
€s mayor que el de las
gomas)

- Después de trabajar con objetos manipulables se trabaja

con cantidades cuyos elementos estén fijos. Ejemplo:

Comparar la cantidad de puntos que se han colocado en dos

hojas de papel procediendo como en la manipulacidén de objetos.

- Es importante que los nifios confronten sus ideas, pues
esto favorece en ellos la reflexidn, permitiéndoles re-
visarlas, confirmarlas o modificarlas, reduciendo la in

tervencidn del maestro.
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- Es importante observar cdmo trabajan los nifios,pues sus

aciertos y errores nos permitirdn comprender, como pien-
san para ayudarlos a razonar mejor, planteando problemas

al nivel apropiado.



CONCLUSIONESS
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- E1 trabajo en el Jardin de Nifios Yy los primeros afios de
la Primaria, constituyen el inicio de la gran carrera formativa
que llevard al educando en su proceso de desarrollo y madura-
cidn hacia la transformacidn de su vida y de su equilibrio bio-

psicosocial.

- La fuente del conocimiento légico-matemdtico se encuen-
tra en el mismo nifio y su construccidn se da con base en  las
relaciones que éste establece entre los objetos cuando interac-

tua con ellos.

- La primera nocidén de nfimero que tuvo el hombre, se pare-
ce a la idea que tiene el nifio de numerosidad ya que é€sta no
puede separarse de los objetos; permitiéndole evaluar de tres

a cuatro elementos.

- La nocidén de nlmero abstracto fué construyéndose lenta-
mente. Una vez que el hombre pudo construir una serie, pudo
contar y recurrir al principio de base 10 (diez) due le permi-

tié la relacidén de los nidmeros.

- Junto con el sistema posicional, el descubrimiento del
"0" (cero) constituye sin duda uno de los adelantos  decisivos

en el campo de las matemdticas.

- La historia de la numeracidn nos lleva a reflexionar,que
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el hombre ha tenido una evolucidn intelectual semejante para lle

gar a la construccién del sistema de numeracioén.

gul T

- Los nifios estdn en contacto con 1la lecturé mucho antes
de haber ingresado a la escuela, por lo tanto su educacidn no
parte de cero, pues trae un antecedente de ios conocimientos
que se le van a impartir y &1 ya ha elaborado sus propias hipé-

tesis acerca de las cantidades y los nimeros.

- La escuela debe proporcionar la oportunidad al nifio de
comprobar dichas hipdtesis poniéndolo en contacto con el mundo
que lo rodea a fin de que los conocimientos Yy el lenguaje no se

rd
monten en el vacio.

- Los nifios desde temprana edad se entusiasman por "contar"
recitando el nombre de los nimeros, en una forma arbitraria,

pues la construccidn del conocimiento sers larga y laboriosa.

- Paulatinamente van estableciendo relaciones de los numé-
ros con los objetos mediante la seriacidn, clasificacidén y co-
rrespondencia, logrando con la pridctica reiterada, llegar a

apropiarse del concepto de ndmero.

- Es necesario que el maestro conozca Y respete las carac-
teristicas de cada nific asi como también el nivel de conceptua-

lizacidén en que se encuentra, a fin de poder brindar activida-
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des especificas a cada nivel lo dque le permitird construir su

conocimiento.

- Los maestros viven en su trabajo cotidiano los problemas
a que se enfrentan sus alumnos cuando,-por diversas causas, no
pueden cumplir con los objetivos sefialados en los programas es-
colares, indudablemente todos en mayor o menor medida se esfuef

zan por encontrar formas de superar los prohlemas dque presentan

los alumnos, cuando a pesar de los esfuerzos de maestros, alum-

nos y padres, el nifio fracasa.

- Obviamente no se trata de encontrar un método para cada
nifio, sino de trabajar en una forma lo suficientemente flexible,
como para permitir que cada nifio avance a su propio ritmo, en
lugar de enfrentarlo a situaciones que le superan porque sobre

pasan su nivel de desarrollo cognoscitivo.
\

¢ COMO ENFRENTAR A LOS NINOS DE 5 A 7 ANOS CON LOS CONCEP-

TOS MATEMATICOS ?

- Para enfrentar a los nifios con el conocimiento de los con

\ oo .
ceptos matemdticos es necesario que el maestro conozca y respe-

te sus niveles de desarrollo.

- La investigacidén de campo realizada para conocer las cau
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sas que propician el fracaso de los nifios en la apropiacidn de
los conocimientos matemdticos se entrevistaron, Directoras y
y Educadoras de los Jardines de Nifios del sistema Estatal de

la Zona D04 de Preescolar.

Directores y maestros de primero y segundo grado de la

Zona Escolar 304 en el municipio de Mizquiz, Coahuila.

- La adquisicidén de los conceptos matemdticos constituyen
un proceso dque se inicia desde muy temprana ecad y avanza len-
tamente, conformando niveles de conceptualizacidn cada vez mas

altos.

- La corriente europea de escuelas nuevas, y el movimien-
to de educacidn progresista de John Dewey, comparten una misma
orientacidn en cuanto a principios rectores: libertad y activi
dad esponténea del nifio, relaciones de la escuela con la natu-

raleza y el medio socio-cultural; acercamiento maestro-alumno.

- Segdn Wallon "La educacién no debe ser un mecanismo es-
tdtico sino un proceso gque posibilite la accidn y el movimien-
to; su objetivo fundamental debe ser el hecho de gue un nifio

pase de un estadio a otro".

"La estructuracidén de la educacidn debe ser un ordenamien

to légico de las actividades educativas y jamds un molde que
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Pretenda formar definitivamente un tipo dado de individuo".(2)

= Una opcidn pedagdgica la brinda la teoria psicogenética
de Jean Piaget, donde no solo se incorporan los elementos ex-
ternos sino el proceso de desarrollo interno, cémo se constru-
ye el conocimiento, y la inteligencia, en la interaccidn del

nifio con su realidad.

~ El conocimiento 1légico-matemdtico es la reflexidén que

el nifio hace de los objetos que manipula.

- Durante los siete primeros afios de edad el nifio va a des
cubrir paulatinamente las principales constantes dque conforman
a los objetos (formas, colores, tamafios, texturas, aromas), asi
como los principios elementales de la constancia que son referi
dos al okjeto, 1la cantidad, el nimero, el espacio, el tiempo,

todo lo cual dard una estructura a su mndo.

- Se llaman operaciones concretas, aquellas operaciones 16
gicas que se refieren a las acciones que el nifio realiza con ob
jetos concretos y a través de las cuales, coordina las relacio-

nes entre ellos.

~- Las operaciones concretas mis importantes son:
La clasificacién, 1la seriacidn vy la nocidén de conserva-

cidén de nimero.
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- Clasificacién "clasificar es la habilidad de agrupar obje

tos, que cuando menos, tengan una caracteristica comdn, lo que

implica que reunimos por semejanzas y separamos por diferencias!

- Seriacidn "es la operacidn de ordenar objetos de acuerdo
con cierta cualidad creciente, o decreciente, o0 sea establecer

una relacidn de orden entre elementos”.

- Conservacidén de la cantidad"Es la capacidad de comprender
que la cantidad se mantiene a pesar de las transformaciones es

paciales”.

- Es un trabajo de investigacién de campo cuyos datos
obtenidos fueron recabados en diversas bibliografias y algunos
Documentos de 1la S.E.P., asi como 1la informacidn adqui
rida mediante las encuestas aplicadas a diez Directo-
ras y veinte maestros de grupo de 1los distintos plan§§

les educativos del municipio de Mizquiz.

- E1 objetivo de esta investigacidn es el de conocer cdémo
enfrentan al alumno con el conocimiento matematico, maestros

y educadoras.

-~ Resultado de la entrevista presentada a Directores.
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El 50 % afirma que los maestros en ningin momento toman en
consideracidén las necesidades reales del alwmno e ignoran los

antecedentes con los que el nifio ingresa a la escuela.

- Reconocen los Directores que las orientaciones dque brin-
dan a los maestros no constituyen un remedio al grave problema
que enfrentamos, expresan, debe haber un cambio de fondo, va
dque maestros y Directores son producto de los mismos proklemas

Yy errores que enfrentan actualmente.

-~ Los resultados de las encuestas a maestros y Directores,
comprueban la veracidad de la hipdtesis planteada en nuestra in

vestigacidn.

- Para enfrentar al nifio con el conocimiento de los concep
tos matemdticos es necesario Jque el maestro conozca y respete

fus niveles de desarrollo.

- Conociendo el maestro la teoria de Piaget y aplicdndola
en su practica docente, estard en condiciones de brindar al
alumno la oportunidad de reflexionar, siendo é&ste quien constru

ya su propio conocimiento.
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TABULADOR
DE LA ENTREVISTA REALIZADA CON LOS
DIRECTORES DE LAS ZONAS 004 Y 304
DEL MUNICIPIO DE MuzQUIZ COAHUILA

VALORACION

PRE GU NTA S v 1 + | %

¢COMO MANEJA EL PERSONAL LOS €O -
30%| 20%| S0%

NOCIMIENTOS EN EL AREA DE MATEMA -
Ticas ?

¢HA OBSERVADO St EL PERSONAL A
SU CARGO TOMA EN CUEBNTA LOS NIVELES 20% | 60% | 20%
DE DESARROLLO DEL NINO, AL MANEJAR -

LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS DEL
AREA ?

¢ CONSIDERA OUE Su PERSONAL DOCENTE

ESTA CAPACITADO PARA DESEMPENAR LA 30% | 409%| 30%
LABOR QUE REALIZA?

¢ ACEPTA EL PERSONAL DOCENTE LAS
? 30% 70°[o 0 %
SUGERENCIAS QUE SE LE BRINDAN?

CCONSIDERA QUE SU PERSONAL DOCEN
TE ESTA ACTUALIZADO EN LAS TEORIAS 10% | 60% | 30%
PEDAGOGICAS ?

INDICADORES
SI L~ ALGUNOS <+ NO *
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CUADRO DE CONCENTRACION DEL CUESTIONARIO REALIZADO A EDUCADORAS Y MAESTROS
DE LAS ZONAS 004 Y 304 DEL MUNIKIPIO DE MUzZQUIZ,
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TABULADOR

DEL CUESTIONARIO REALIZADO A EDUCADORAS Y MAESTROS

DE LAS ZONAS 004 Y 304 DEL MUNICIPIO DE MuzaQuiz,

COAHUILA
YALORACION EN b

1 ¢ AVERIGUAS LOS ANTECEDENTES MATEMATICOS CON QUE
V|| _Lieoa L N0 A LA ESCUELA? 2 » 8
2 ¢DE OQOUE INSTRUMENTOS TE VALES PARA REALIZAR LA s - -
< | INVESTIGACION?
5 clsd’smve ESTE DIAGNOSTICO PARA CALIFICAR TU GRU- Y 25 60
4 {OUE IMPORTANCIA TIENE PARA TI ESTA CLASIFICACION? 05 3o 5

¢QUE ACTIVIDADES REALUZAS PARA LOGRAR NIVELAR EL 60 25 15
5 || _cRUPO  (HACERLO MAS HOMOGENEOD)?
6 || iCON OUE FRECUENCIA REALIZAS EJERCKIOS DE CLASIFICACION? 55 15 30

{EN QUE SITUACIONES? = 15 60
' CITA ALGUNOS EJERCICIOS? 93 30 19
9 (CON QUE MATERIALES LOS REALIZAS? 00 30 10
10 || ¢éCUANTOS ELEMENTOS UTILIZAS? »s 35 %
11 || éCON QUE FRECUENCIA REALIZAS EJERCICOS DE SERIACION? 5 » 30
12 || ¢EN GUE SITUACIONES ? 30 20 50
13 It CITA ALGUNOS EJERCICIOS 5 ] 15
14 I { QUE MATERIALES UTILIZAS PARA REALIZAR LOS EJERCICIOS? " 60 35 5
15 lacunnros ELEMENTOS UTILIZAS ? 40 40 20
4o || ©CON OUE Fa;scuzncm REALIZAS EJERCICIOS DE CORRES 30 50 20
17 || ¢EN OUE SITUACIONES REALIZAS ESTOS EJERCICIOS? 30 25 43
18 || CITA ALGUNOS EJERCICIOS 40 15 )
19 {OUE MATERIALES HAS UTILIZADO PARA REALIZARLOS? 30 35 35
20 || éCUANTOS ELEMENTOS UTILIZAS? % 20 -~

CQUE TIEMPO DEDICAS DE TU MHORARIO DE CLASES A
21 ESTA AREA? 45 30 25
22 iQUE SUGIERES PARA ELEVAR EL NIVEL DE APRENDI- » 55 -

ZAJE DE ESTA AREA?

<A OUE ATRIBUYES EL FRACASO DE LOS NINOS EN MATE-~ -
23 ? L] 10

MATICAS ?

¢ QUE OPINAS DE LOS LIBROS QUE TE SIRVEN DE APOYO 10 28 40
24 { PROGRAMAS TEXTOS)?
5| ¢TE cUSTA LA LABOR QUE REALIZAS? 30 2% 45

I NDICADORES S| & A VECES + NO 3




