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INTRODUCCION

El trabajo de algunos afios dentro del aula, nos ha ensefiado que
la labor del maestro, no sélo debe ser la de transmitir conocimientos
a un ser pasivo, sino que dicha labor va mucho mas alla. Pensamos
que el maestro debe procurar que sea el nifio quien por si mismo
construya su conocimiento de una manera activa e integral desde luego
con la ayuda de éste.

Para lograr esto es necesario un compromiso mayor por parte del
maestro, un compromiso gue implica gran esfuerzec pero conduce a
optimizar el rendimiento de los alumnos dentro del aula. Es impor-
tante tomar en cuenta gque el rendimiento escolar abarca tanto los
conocimientos adquiridos, como 1las experiencias, habilidades ¥y
aptitudes y 1la forma en gque aplica todo esto en situaciones
posteriores, en la solucién de problemas y en su relacién con el
medio ambiente.

El anadlisis del Rendimiemto Escolar y su evaluacidén, resulté
de gran interés para nosotras, pues hemos constatado en muchos
casos que las autoridades consideran que los alumnos deben ser
evaluados mediante examenes que les otorguen una calificacién
considerada por ellos como el reflejo de su rendimiento escolar;
con lo cual no estamos de acuerdo, ya gue consideramos que un
alumno no puede ni debe ser evaluado tomando en cuenta inicamente
los examenes de conocimientos y propercionarles un nimero a partir
de ello, pues la calificacién asignada sin observar la importancia
que reviste la parte cualitativa (fundamental en toda evaluacidén), no
indica realmente lo gue el nifio ha aprendido (entendiende como
aprendizaje la capacidad para enfrentar nuevas situaciones, resolver
problemas utilizando conocimientos y experiencias adquiridas).

[E1 aprendizaje es un procesoc en el que intervienen variables
como la inteligencia,la personalidad y la afectividad, las cuales se
construyen y desarrollan dentro de un ambito socio-cultural a partir
de la interaccién del sujeto en contextos como la familia, la escuela
¥y la comunidad._|

Pues nc debemos olvidar, que el nifio desde gue nace se encuentra
inmerso en un contexto socio-cultural determinado cuyas
caracteristicas repercuten de manera importante en su vida, y desde
luego en su procesc educativo.’

LPa educacién es "un proceso gue tiende a capacitar al individuo
para actuar conscientemente frente a nuevas situacio nes de la vida,
aprovechando la experiencia anterior ¥y teniendo en cuenta la
integracién, la continuidad y el progreso sociales. Todo ello de
acuerdo con la realidad de cada uno, de modo que sean atendidas las
necesidades individuales y colectivas".| (1)

(1) Imideo Giussepe Nérici. Hacia una didactica general dindmica.
Tr.J.Ricardo Nervi. B.Aires, Kapelusz, 1968,
(Biblioteca de cultura pedagdégica, 131) p.19



educacién, es un procesoc que envuelve a toda la humanidad y
ha estado con ella desde el principio de los siglos proporcionandole
las bases generales impuestas por el tipo de pueblo o naciéz;

/Esto significa que el rendimiento escolar como producto de esa
eduéééién, no puede ser considerado como un elemento aislado, pues
forma parte de toda una organizacion constituida a partir de 1la
politica educativa del lugar de gue se trate. | .

“Ademas, la educacién se rige por ciertos principios de caracter
politico, pero también por principios de caracter socia{j

!

L-EBstos principios de caracter social deberan responder a las
necesidades especificas de 1la sociedad en la cual el nifio se
desenvuelve y darle las pautas de conducta adecuadas a esa sociedad.

_ Asi, tenemos gue las escuelas, son centros muy importantes donde
se lleva a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje gue ayuda a
socializar a la poblacién y a promover la cultura, son lugares
donde se les proporciona educacién sistematica y organizada donde
los individuos pasan muchas horas de su vidaj por le tanto 1la
educacién se wve influida por el contexto socio-cultural y por
consiguiente el rendimiento escolar de los alumnos. |

En el caso de las escuelas en las gue laboramos, este aspecto
(contexto socio-cultural) tiene gran repercusién en dicho rendimiento
escolar, ya que debido al lugar en gue se encuentran ubicadas y las
condiciones de vida de su poblacién, se trata de nifios marginados.
Decimos que son nifios marginados porgue son de nivel socio-econémico
bajo, viven en situaciones precarias, sus padres tienen trabajos poco
remunerados (albafiles, obreros, empleadas domésticas, etc.) La mayo
ria de estos padres no dedica tiempo suficiente a su hijos, no estén
al pendiente de sus tareas o trabajos escolares, ni tampoco de sus
necesidades.

Muchos de estos nifios pertenecen a familias numerosas, dando co
mo consecuencia que asistan a la escuela mal alimentados, desalifa
dos, poco estimulados, etc.

Ambas escuelas en las gque trabajamos se encuentran en
comunidades urbanas marginadas con servicios aun muy deficientes
(sélo algunas calles cuentan con pavimento, el agua escasea en
temporada de estiaje, el transporte es insuficiente, hay pocos
teléfonos piblicos, el drenaje esta instaldndose apenas, etc.) Las
caracteristicas propias de estas comunidades dan como resultado otro
tipc de problemas como el pandillerismo, vandalismo, drogadicciédn,
por mencionar solo algunos, de los que toman parte ciertos alumnos.
Estos problemas resultan ser a su vez causas Y consecuencias del
rendimiento escolar alcanzadc por los alumnos.



Muchos de ellos tienen que trabajar para ayudar en su casa,
siendo esto, en ocasiones causa de desercién escolar. Todos estos
factores contribuyen a la marginacién en que se encuentra dicha
poblacién escolar; de tal manera que los alumnos se encuentran
inmersos en un medio ambiente que no puede ser adecuado en la
bisqueda de las condiciones necesarias para mejorar su rendimiento
escolar.

Al hablar de estas condiciones tenemos que detenernos en el
estudio y andlisis de ciertos escenarios que intervienen y determinan
en gran medida el rendimiento escolar de la poblacién a la cual nos
referimos, ya que es fundamental entender, por un lado, cémo el
proceso de socializacién del nifio se desarrolla a partir de 1la
interaccién de éste, con contextos especificos como son la familia,
la escuela y la comunidad; y por otro lado, cémo dicho proceso tiene
un papel central en el desarrollo de variables (como la personalidad,
la inteligencia y la afectividad) que intervienen directamente en el
rendimiento escolar del nifo.

Se dice que para entender la conducta de un sujeto, se requiere
tomar en cuenta su personalidad, sus actitudes e historia; la perso
nalidad del nifio va a determinar la manera muy particular que tenga
de desenvolverse dentro del aula.

Por otra parte, se debe tomar en cuenta que el rendimiento
escolar tiene tanto componentes cognoscitivos como emocionales, por
lo que la afectividad también cobra importancia a partir de 1los
vinculos que el nifio establece con su entorno y que se veran
reflejados mediante su comportamiento en el saldn de clases.

Ademds, los psicdélogos han visto 1la afectividad como impulsc
o proceso motivacional y le adjudican la capacidad de movilizar o
dinamizar conductas, facilitando o bien dificultando el
rendimiento escolar.

En base a todo lo anterior podemos decir que en el &ambito
escolar se da un interjuego de diversas variables que influyen en el
rendimiento escolar, esta situacién nos ha preocupado y pensamos que
debe ser de gran interés para maestros y psicélogos educativos, es
por ello que el objetivo de nuestra tesis es establecer una
comparacidn entre éstas variables particularmente la personalidad, la
inteligencia y 1la afectividad para conocer su influencia en el
rendimiento escolar de los nifios de nuestras comunidades escolares. ..

De esta manera dedicaremos los tres primeros capitulos del
presente trabajo a explicar en forma mads detallada todas estas
cuestiones concernientes al proceso de socializacién, la marginacién,
el rendimiento escolar y las variables que repercuten en el.

Posteriormente, dedicamos otro capitulo a las pruebas
psicoldégicas, ya que consideramos necesario apoyarnos en alguna
de las herramientas de la psicologia, que nos permitiera analizar
en forma individual y también colectiva tales aspectos; 1la
generalizacién de su uso se debe a que cualquier prueba
psicolégica informa sobre una funcién evaluada delimitando 1los
conceptos acerca de 1la misma, las unidades de medida empleadas



(escala), los indices de interpretacion (coeficientes de
validez,confiabilidad y error), que permiten la prediccidén y 1la
comparacién; de tal forma gue nos permiten establecer y conocer
les rasgos de un sujeto.

El auge de 1las pruebas psicoldgicas produjo un desarrollc
paralelo en el estudio de tests de aptitudes o intelecto y el
estudio de test que midieran caracteristicas de la perscnalidad, o
dieran cuenta de la situacién emocional del sujeto. Mas tarde,
debido a la gran magnitud de pruebas psicolégicas existentes, hubo
necesidad de clasi ficarlas, por lo que en el capitulo dedicade a
este tema explicamos en forma breve algunos de los criterios sobre
los cuales se puede basar tal clasificacion y posteriormente
abundamos en la bateria psicoldgica elegida para realizar esta
investigacién, asi como en los motivos de dicha eleccién.

En la segunda parte del trabajo, dedicamos un capitulo a la
metodologia empleada en el que planteamos el problema a investigar,
las variables que intervienen + la hipétesis nula y la hipétesis
alternativa en las cuales basamos nuestro trabajo; asi como las
caracteristicas de la poblacién y muestra elegidas.

En el dltimo capitulo se abordaron 1los resultados obtenidos
mediante la evaluacién e interpretacién de la bateria de pruebas
psicolégicas, lo que nos permitié corroborar la hipétesis planteada
al inicio del trabajo.

En base a las actividades que implicé el desarrollo de la tesis,
elaboramos finalmente, nuestras propias conclusiones acerca del tema.
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CONTEXTO SOCIOCULTURAL Y SOCIALIZACION

1. PROCESO DE SOCIALIZACION

\~Hemos mencionado gue el contexto sociocultural es un elemento
importante en el proceso de socializacidén asi como en el rendimiento
escolar, partiendo de este supuesto y considerando que la
socializacidn del nifio es un proceso que no debe perderse de vista en
el analisis, reflexiones y alternativas gque puedan plantearse a
diferentes problemiticas que se presentan en el ambito escolar
creimos pertinente abordar primero el tema de la socializacidén y del
contexto cultural para después hablar de su influencia en el
rendimiento escolar y en el capitulo posterior abundar sobre este
tema.

a lo largo de nuestro desempefio come Profesoras de Educacidén
Basica nos hemos percatado de que los objetivos v metas gue plantea
el Sistema Educativo Nacional en este nivel en muchas ocasiones no
se cumplen y que la labor del docente dentro de su escuela Y en
particular al interior de su salén de clases se ve limitada por
diversas causas gque tienen que ver en parte con el contexto
sociocultural. Por ejemplo, si revisamos la Ley Federal de Educacién
encontramos que el capitulo II hace referencia al Sistema Educativo
Nacional y en forma particular llaman nuestra atencidén los siguientes
articulos:

Articulo 16.- "El tipo elemental estd compuesto por la
educacién preescolar y primaria. La educacidn preescolar no
constituye antecedente obligatorio de 1la primaria. La educacidn
primaria es obligatoria para todos los habitantes de 1a Republica¥.

\Articulo 20.- "El fin primordial del proceso educativo es
la formacidn del educando. Para gue éste logre el desarrollo arménico
de su personalidad, debe asegurirsele 1la participacién activa de
dicho proceso estimulando su iniciativa, su sentido de
responsabilidad social y su espiritu creador”.

Articulo 22.- "Los establecimientos educativos deberan
vincularse activa y constantemente con la comunidad".

Y decimos gque no siempre se cumplen porgue se observa que:
a) La obligatoriedad de la ensefianza es relativa puesto que dadas las
condiciones sociocecondmicas particulares de nuestra zona de trabajo,
lo primordial para ellos es satisfacer sus necesidades econdmicas y
la escolarizacién pasa a término secundario por lo gue en muchas
ocasiones el ciclo elemental no es concluido.

b) En lo referente al articulo 20, observamos que esta situacién no
se cumple debido a que la formacidén del educando implica actividades
extramuros que no pueden ser realizadas por limitantes econédmicas,
culturales, materiales, etc.



c) Algo que es bastante notorio es que no existe una vinculacién o
coherencia de la realidad que el nifio vive con lo que establecen los
planes y programas de estudio.

Por otro lado, al analizar 1los programas de estudio de la
educacién preescolar y primaria encontramos que tampoco hay una
vinculacién entre ellas.

Estas cuestiones sefialadas limitan y obstaculizan el desarrollo
integral y evolutivo del nifio ya que se contemplan por separado cada
una de las esferas de desarrollo del mismo. Por ejemplo: podemos ver
como existe una ruptura tajante entre los logros y cometidos de la
educacién preescolar y los de la Educacién Primaria. En el primero se
favorece principalmente el desarrollo de los aspectos: psicomotriz,
cognitivo y socio-afectivo, pero de una manera integral, a través de
una serie de actividades disefiadas y organizadas de tal manera que el
nifio se desenvuelva en un ambiente confortable y seguro para su desa
rrollo, mientras que en la Educacién Primaria pareciera ser que se
dedican dnicamente al aspecto cognitivo, restringido a la acumulacién
de conocimientos, olvidando gque el nifio continmda en su proceso de
socializacién.

Hemos podido constatar c¢démo se pretende que el nifio se adapte
automaticamente al medio escolar sin considerar que proviene, por un
lado, de un contexto educativo, totalmente distinto en cuanto a rigi
dez y disciplina se refiere, y por otro lado pertenece a un ambito
familiar donde ha desarrollado un aprendizaje social en cuanto a la
internalizacion de normas, valores y formas de vida diferente a la
que en la escuela desarrolla, asi mismo se encuentra inmerso dentro
de una comunidad donde construye sus propias formas de relacionarse
entre las distintas personas que la componen.

Por procesc de socializacidn entendemos:Lla adaptacién al medio
a partir de relaciones interpersonales, que inicia desde el momento
en que se nace y se va desarrollando a través de diversos contextos
socializantes en los que se desenvuelve, algunos de éstos son, como
hemos mencionado, la familia, la escuela, la comunidad en general y
por supuesto el ambito sociocultural en el que se desarrolla. !

L
LCOmo lo sefialan Berger y Luckmann, para que se pueda dar 1la
socializacién es necesario que exista "Un continuo proceso

dialéctico compuesto de tres momentos: externalizacidén, objetivacién
e internalizacién". (1) _|

}Esto significa que a partir de cémo percibe su mundo externo
el individuo va a estructurar su realidad, la va a asimilar y a
introyectar creando asi su autoidentificacién que va a estar
determinada en parte por la identificacién que hacen de él1 los deméij

| De todo esto se deriva su participacién en la sociedad y el rol
que desempefia, es decir la funcién y la actitud que una persona tiene
dentro de la sociedad.)

(1) Berger y Luckmann. La construccioén social de la realidad.

Buenos Aires, Amorrourtu Editores,1989. p.164



lFundamentalmente, "El nifio debe poder adaptarse simultdneamente
a las costumbres sociales de las tres comunidades que constituyen su
universo: la familia, el grupo clase y el grupo de compafieros; y
pasar con soltura de una sociabilidad a otra.™ QEB

Los contextos socializantes que hemos mencionado se rigen bajo
ciertos principios de caracter social (individualidad, comunidad y
unificacién) en donde se requiere de la unificacién de un doble
proceso muy importante:

1.- Individuacién.- Crecimiento diferencial, progreso auténomo.
Este proceso se va a dar en forma distinta en cada individuo,
ya gque no todos poseen la misma capacidad intelectual, los
mismos rasgos de personalidad, ni se desenvuelven en el mismo
medio social. Aqui la importancia de tomar en cuenta las
diferencias individuales.

({2.- Socializacién.- Asimilacién de las pautas de conducta del gru
po al que pertenecqu

Se debe tomar en cuenta que cada individuo posee caracteristicas
distintas a las de otros individuos, pero el modo en que son
susceptibles de ser desarrolladas es a partir de la relacién social
que guardan dentro de su contexto, de aqui la importancia de plantear
el papel fundamental dque tiene el contexto socio~cultural en la
socializacién del individuo, por lo que, a continuacién hablaremos
del contexto socio-cultural que engloba a la familia, la escuela y la
comunidad como elemento importante en el desarrollo del ser humano y
realizaremos una breve descripcién de lo que se ha entendido como
cultura.

2 CULTURA.

El primero en emplear la palabra cultura en inglés, siguiendo el
ejemplo de escritores alemanes, que usaron la palabra "Kultur", fue
E.B. Taylor, posteriormente, Ralph Linton propuso una definicién de
cultura, diciendo gque tanto los individuos como las sociedades no
pueden prescindir de la cultura por sencilla que sea.

Harry L. Shapiro dice que la cultura es" la suma total integrada
de rasgos de conducta aprendida que son manifestados y compartidos
por los miembros de una sociedad." (3)

(2) Huguette Caglar. La psicologia escolar. México,FCE,1985. p.21

(3) Harry L. shapiro. Hombre, Cultura y Sociedad. México, FCE, 1980
p.231




L/E. Adamson Hoebel dice que la cultura debe considerarse como una
herencia social, menciona también que la cultura que un individuo
adquiere ex1ste antes de que éste nazca y continua después de su
muerte. Todos los sujetos son creadores y portadores de la culturij

Abraham A. Moles dice que "el término cultura presenta entonces,
dos significados extremos. Una significacién personal y una
significacién colectiva. Cada subconjunto del grupo humano posee una
cultura". (4) Moles continua explicando sobre la cultura que (...)
"en el polo opuesto de la relacién sociedad~individuo se hablara
de 1la cultura individual aludiendo a 1la suma de educacién y
experiencia de cada individuo en el terreno del conocimiento: se
hard mencidén del hombre "cultivado", del "erudito®. (5)

Margaret Mead dice que: "la cultura es el conjunto de 1lo que el
hombre ya no podra olvidar, gque la cultura cubre los elementos
intelectuales presentes en un espiritu (sic) determinado
_cultura individual_ o en un conjunto de espiritus que definen a
un grupo social _cultura de una sociedad_" (6)

Al hacer una revisién de los conceptos que manejan estos autores
pensamos al respecto que:

(gpa cultura implica habitos, valores, metas, que comparte un
grupo de personas, de tal manera que el proceso de socializacién
difiere en cada una y por ende en el proceso educativo; no se puede,/
por ejemplo, elaborar un programa educativo universal, ya que lo que
puede funcionar en una determinada cultura puede resultar ineficaz en
otra.

[Mediante el proceso de socializacién se transmite la cultura
(los valores, 1las instituciones, 1las creencias, costumbres
compartidas en una socieda%lj

Segun Margaret Mead, la cultura va a influir determinantemente
en las concepciones del 1nd1v1duo. Lo que marca la cultura como algo
natural serda visto como aceptable, por lo contrarlo, lo que es visto
como negativo serd rechazado. En el caso de los nifios, van formando
sus conceptos de acuerdo con la cultura de su localidad; sabemos gque
pasan por estadios de desarrollo: en una etapa (4-6 afios) dicen que
todo lo gue es activo esta vivo, por ejemplo, el seol es activo porgue
da calor; en el siguiente estadio (6-7 afiocs) piensan que sélo estan
vivos los cbjetos gue se mueven. En el tercer estadio (8-10 afios) la
vida se adjudica sdlo a las cosas gue Se mueven espontanesamente como
un rio (gue es viviente), en el cuarto estadio (11 afios en adelante)
s6lo le conceden wvida a plantas y animales. Estos cuatro estadios

(4) Abraham A. Moles. Sociodinamica de la Cultura. Buenos Aires,
Paidds,1978. p.33

(5) Ibldem. p.34
(6)_Ibidem. p.322



son parte de un desarrollo natural del ser humano; pero de acuerdo a
la sociedad o la cultura pueden existir o no tendencias animistas;
por ejemplo: Margaret Mead hizo observaciones con nifios de la isla de
Manus o Nueva Guinea donde no existe el animismo y por lo tanto los
nifics dan concepciones muy realistas. En otras observaciones que
ella misma realizé sobre la cultura de Samoa, encontré que le dan
pricridad a la relacién gque existe entre la comunidad, mds que a la
relacién madre-hijo en forma individual, va que la atencidn materna
es miltiple, puesto que en las comunidades en las gue se enfatiza la
identificacidén tribal mas gue 1la nuclear, es favorable para ellos
propiciar relaciones de atencién multiple desde muy peguefios.

Monroe y Monroe dicen gque: "Cuando comparamos las culturas nos
encontramos con gue en ellas existen presupuestos sobre las
condiciones juzgadas como necesarias para el desarrollo normal,
estan atinados mientras gque otros presupuestos son productos de la
cultura donde crecieron los cientificos ¥y no se puede aplicar a
otra cultura que ellos estan observando". (7)

La Cultura es entonces, un contexto socializante que repercute
de diferente forma en cada sociedad y que "ha permitido sefalar las
variantes, en la vida familiar, en las técnicas de crianza de los
nifios, y las expectativas de competencia de las diversas culturas"

(8).

Dentro del contexto sociocultural podemos identificar contextos
mis especificos en los que la persona interactuia con los demds como
son: la familia, la escuela y la comunidad.

2.1 FAMILIA

"La tarea de la familia es socializar al nifio y fomentar el
desarrollo de su identidad (...) primero el paso de una posicién de
dependencia y comodidad infantil a la autodireccién del adulto Yy sus
satisfacciones concomitantes; segundo, el paso de la dependencia a la
independencia y desde el centro de la familia a la periferia."(9).

(_Mencionamos a la familia como primer contextoc socializante
porque es el primer nicleo en el gue el individuo interactda, en
ella se encuentran involucradas la adquisicidn de habitos, valores,
normas; la integracién y la interiorizacidén del sujeto, asi como
patrones de interaccién a seguir como son: vias de comunicacién
afectiva, verbal, gestual y repertorios de interaccién como llanto,
sonrisas,

(7) Barbara Newman. Manual de Psicologia Infantil. México,Ediciones

Ciencia y Técnica,1987. p.46
(8) Ibidem. (Kluckhohn,1054;Wallace 1961;Whithing y Whithing, 1975)
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contacto fisico, compartir bienes, espacio, tiempo, etc. Ya que todos
estos cédigos de comunicacién permiten una constante interaccién con
los demds; y tomando en cuenta que la comunicacidén es primordialmente
un fendmeno social, esto repercutira en el proceso de socializacién
del niﬁq;J

"La familia (...) es quizas la mas antigua de las institucienes
humanas; siempre ha existido en distintas formas y modos, se
desarrolla y adapta a las condiciones de vidas dominantes en un
determinado tiempo y lugar. Es el producto de una determinada vida
Yy estructura social" (10).

Recordemos que la familia ha sufrido cambios a través del
tiempo, ha pasado de ser de tipo poligamica, matriarcado, hasta como
la conocemos actualmente, esto debido a las condiciones
socioecondmicas y culturales de la época.

§

Leopoldo J. Niilus dice que: "Entre las funciones de la familia
pueden sefialarse las siguientes:

Procreativa
De crianza
De educacién y socializacién de los hijos
Emocionales
Econémicas
Politicas
* Culturales
la mayoria de estas funciones ha sufrido histéricamente diversos
cambios" (11).

* ¥ % %

En la funcién procreativa es donde nacen los hijos, se propugna
por la fertilidad, la funcién socializadora segin Niilus esta
debilitada porque la demanda de personal adiestrado ha ocasionado
gue la escuela (€l considera la educacién como socializacidn) se
ocupe en mayor escala cada vez de la educacidén; en la funcién
emocional se habla de las circunstancias emotivas gue posee todo ser
humano y cémo se entablan relaciones con los demds miembros de la
familia y posteriormente de la sociedad; en la funcién econdmica
predomina el status de la familia donde nacisé, y se da un
intercambio econdémico que abarca bienes y servicios; sobre 1la
funcion politica, algunas actividades guedan a cargo de un miembro o
varios de la familia.

(9) Nathan Ackerman. Diagnéstico y Tratamiento de las relaciones

familiares. Buenos Aires, Editorial Hormé, 1974. p.42

(10) Piero Di Georgi. El nific v sus instituciones. México, Roca,

1977, reimpr.1983, p.27.
(11) Nathan Ackerman. Op.Cit. p.30



A partir de la familia se organizan las relaciones sociales que
generan estructuras de dominio, sumisién, cohesidén, cooperaciédn,
redes de conflictos; todos estos elementos son modificados sequn
sean las relaciones que existan al interior de cada familia.

Sin embargo, la familia sola no es suficiente para que haya una
socializacién completa porque ademds de ser un nicleo reducido es
sélo uno de los contextos socializantes, ésta propicia 1la
socializacién primaria, pero hacen falta otros "sectores del mundo
objetivo de su sociedad" para que se lleve a cabo la socializacién
secundaria; esta socializacién primaria tiene lugar en "la nifiez,
por medio de ella se convierte en miembro de la sociedad". (12)

El hecho de qué tanto influye la constelacién familiar en el
individuo dependera de algunas de las caracteristicas de la misma y
claro esta, de las caracteristicas propias del sujeto. Ya que (...)
" La familia dirige los procesos fundamentales del desarrollo
psiquico y la organizacién de la vida afectiva y emotiva del nifo,
seqguin los modelos ambientales como contexto socializador y educativo
primario, la familia ejerce la primera y la mds indeleble influencia
sobre el nifo" (13)

Ackerman dice que los vinculos familiares se hacen a través de
una combinacion de factores psicolégicos, bioldégicos, sociales Y
econémicos; los biolégicos sirven para perpetuar la especie,
psicologicamente los miembros de la familia estdn unidos para
satisfacer sus necesidades afectivas, econémicaments para resclver
sus necesidades materiales, socialmente para estar rodeados de los
demas, partiendo de la naturaleza social del hombre.

Debido a los cambios que ha sufrido la sociedad, las
caracteristicas que de acuerdo a los tedricos debe reunir 1la
familia, resultan ideales.

Lucy Rau Ferguson en su obra esarrollo de la personalidad.
menciona algunas caracteristicas de la familia que pueden afectar al
nifio:

* ESTRUCTURA

a) Tamafo:

Familia nuclear; constituida por padre, madre, hijos. El cuidado
del nifio estd a cargo de la madre, existe una gran cantidad de
relaciones afectivas.

Familia extensa; Formada por padres, hijos, tios, abuelos, etc.
El cuidado del nifio es compartido por diversos adultos, por lo tanto
hay mayor difusidén de crianza y de las relaciones afectivas.

(12) Berger y Luckman. Op. Cit. p.166
(13)_Piero_Di Georgi._Op. Cit. p.34
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Por otra parte, cuando la familia es numercsa, los padres no
pueden proporcionar la atencidén nececsaria a cada uno de los hijos,
cabe aclarar que esta situacién es cotidiana en las familias que
componen nuestra comunidad escolar, por lo gue en ocasiones se
descuida, entre otras cosas, el rendimiento escolar.

b) Lugar:

El sitio gue ocupa el nifio en el seno de la familia dentro de la
serie de hermanos pusde determinar también alguna diferencia; por
ejemplo, el primogénitc recibe una atencién mas exclusiva, en
ocasiones suele hacerse mas dependiente de los padres. En cambio, los
nifios nacidos postericrmente pueden aprovechar la experiencia gque
les proporciona la convivencia con sus hermanos en la relacidn con el
grupo.

En el caso de nuestra poblacién, es el primogénito, quien debido
a las ocupaciones de los padres, generalmente se hace cargo de los
hermanos por lo que no se observa una dependencia tan marcada.

c) Nivel Socio-econdmico: 0//

Cuando éste es poco favorable, los padres se encuentran
generalmente mas preocupados por solucionar sus problemas
materiales, que por brindarle suficiente tiempo y atencién a sus
hijos.

Por otra parte, tales problemas crean un ambiente de angustia
que repercute en la atmdsfera familiar y por consiguiente en la vida
del nifio; pues resulta obvio que si el nifio se encuentra angustiado
por la situacion familiar, existiran para él otras prioridades, antes
que lograr un alto rendimiento escolar.

* NIVEL DE INTERACCION

Es muy importante que exista un amplio proceso de comunicacién
entre leos miembros de la familia, para asi poder establecer lazos
sélidos gue ayuden a enfrentar situaciones gue se le presenten a
cualquiera de su miembros o bien a la familia en su totalidad.

Al respecto tenemos una amplia definicién de los fines
psicolégicos de la familia segin Ackerman:

"1l.- Provisidn de alimentos, abrigo y otras necesidades materiales
que mantienen la vida y proveen proteccién ante 1los peligros
externos, funcién gue se realiza mejor bajo condiciones de
unidad y cooperacién social.

2.- Provisidén de unidad social, que es la matriz de los lazos
afectivos de las relaciones familiares.

3.- oportunidad para desplegar la identidad perscnal, ligada a la
identidad familiar, este vinculo de identidad proporciona la
integridad y fuerza psiquica para enfrentar experiencias nuevas.
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4.- Ejercitacién para integrarse en roles sociales y aceptar la
responsabilidad social.

S.~ El fomento del aprendizaje y el apoyo de la creatividad e
iniciativa personal.

6.- El moldeamiento de los roles sexuales, lo que prepara el
camino para la maduracién y realizacién sexual." (14)

* MODELOS PARENTALES

El modelo de los padres repercute en forma importante en el
nifio; en forma extrema podemos mencionar dos modelos de padres:
a) padre carifioso, que le proporciona seguridad a su hijo, genera
capacidad de adaptacién, autonomia, confianza.

b) padre autoritario y hostil, genera dificultad de adaptacidn,
miedo, rechazo, hostilidad, agresividad.

(Aunque, es importante aclarar que esto no sucede en todos los
casos) .

En algunas ocasiones, los padres se proyectan en los hijos, y es
en el nifio, en el que se descargan los temores, deseos, frustraciocnes
al mismo tiempo que se espera confirmar la propia autoestimacién
mediante la realizacién plena del hijo.

" cuando el nifio se desenvuelve en un ambiente familiar
agradadable, de confianza, en donde 1los padres mantienen una
relacion estable y positiva, se interesan tanto por su desarrollo
biolégico como social, psicolégico, afectivo y escolar; éste
adquiere una visién éptima del mundo que lo rodea”. (15)

Pensamos gque esto no siempre ocurre puesto gque en el nifio
influyen también otros contextos externcs a la familia gque pueden
modificar tal visién; de cualquier forma, cabe aclarar la impertancia
de la armonia familiar, entendiende como el hecho de generar un
ambiente de sana convivencia y de comunicacién, sin que este implique
que sus miembros deban permanecer todo el tiempo juntos.

Debemos recordar que es en la familia donde se da 1la
socializacién primaria, la cual representa una serie de aprendizajes
que conlleva una carga afectiva. El nific percibe la realidad del
mundo externc de acuerdo a la idiosincrasia de los padres, gue le son
impuestos y adema&s ellos eligen lo gue deberia ser significante para
€l; es por ello que resulta tan firme la socializacién primaria.

Uno de los aprendizajes que se dan en ella Y que representa un
papel imprescindible en el proceso de socializacién, es el lenguaje.

(14) Nathan Ackerman._Op. Cit. p.39
(15)_Piero Di Georgi._ Op. Cit. p.168



Berger Thomas considera que la socializacidén primaria conforma
la estructura basica del individuo y gue finaliza cuando(...)"crea en
la conciencia del nifo una abstraccisn progresiva que va desde los
"roles" y actitudes de otros especificos a los roles y actitudes en
general" (16); y da lugar a posteriores socializaciones que &1
denomina secundarias.

Tedo lo anterior demuestra que la familia no tan solo debe
cubrir las necesidades materiales del nific, sino también sus
necesidades afectivas y sociales. El nifio depende de la familia en
cuanto a limpieza, alimentacidén, vivienda, etc; pero el moldeamiento
de la con ducta se vera influido por las relaciones de los padres.
"Una vez gue el superyo patriarcal se establece firmemente en 1la
temprana infancia se puede dar rienda suelta a los jévenes; ellos
mismos no se permiten llegar demasiado lejos" (17)

Por lo tantc resulta importante que existan winculos afectivos
eficientes en la familia, esto es, que exista armonia en la dinamica
familiar, buenas relaciones interpersonales, atencidén, comunicaciodn;
para gue cada miembro se sienta aceptado y al crecer el nifio en un
ambiente familiar gratificante, sentiré gue el medio que le rodea
puede ser enfrentadc con facilidad debido a 1la seguridad gue le
proporciona la estabilidad familiar. En cambio, "la carencia
afectiva parental prolongada y continua, tiene el efecto de retardar
o detener el desarrollo intelectual y psiceclégico del sujeto®. (18)

Es en la familia donde se dan las pautas de socializacién, pero
este proceso se amplia en otro contexto que es la escuela, a
continuacién hablaremos de ella.

2.2 ESCUELA

Es en la escuela en donde los nifios y jévenes pasan gran parte
de su tiempo después de la familia; de la forma en que se de la
socializacidn en la familia, posiblemente dependeran algunas de las
caracteristicas del nifio, de tal forma que al ingresar a la escuela
reflejara en las interacciones maestro-alumno, alumno-alumno, cdémo se
han dado las interrelaciones en la familia; si éstas son favorables y
coadyuvan al desarrollo de una identidad propia, el nifio sera capaz
de desenvolverse en forma adecuada en la escuela ¥ en cualquier
ambito; y por supuesto, el desenvolverse con soltura en la escuela
propiciard un mejor rendimiento escolar.

(16) Thomas Berger. Op. Cit. p.168

(17) Erik Erikson. Infancia y Sociedad. Buenos Aires, Paidés,
p.304

(18) Piero Di Georgi. Op. Cit. p.73
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La escuela es una institucidén gque va a proveer al educando de
normas sociales, cultura, educacidén; es un Iugar a donde va a
aprender muchas cosas, donde se continuara su proceso de
socializacién iniciado en el hogar. La integracién a un nuevo
ambiente pondrd en Jjuego su capacidad de adaptacidén: Aqui
intervienen las relacicnes con sus compafieros, la normatividad que
establece la escuela gue le marcard lo gue debe o no hacer, las
pautas que debe seguir para ser acepta do por sus condiscipulos, las
tareas en grupo, el papel que desempefia cada individue dentro del
grupo; esto para el nifio adguiere gran relevancia sirviendole gde
motivacion y aprendizaje.

Anteriormente se concebia a2 la escuela como un lugar rigido en
donde el alumno era tan sélo un receptor de lo gue el maestreo decia o
"ensefaba"; afortunadamente este concepto se ha modificado y la
escuela o ensenanza tradicionalista se ha dejado de lado, para dar
paso a la escuela moderna, en la gue el nifio tiene una participacicn
méds activa y en donde sera forjador de su propio conocimiento, ya gque
lo que se pretende es que no sea un ente pasive como en la escuela
tradicional.

Cabe aclarar que la escuela no debe ser vista como el edificio
escolar en si, ya que es una institucién que abarca a los gue en ella
se encuentran, es decir, a la comunidad escolar Y las relaciones que
entre ellos guardan.

La escuela, segin la describe Althusser, forma parte de los
aparatos ideoldgicos, es un drgano de represién Y transmisién de
ideas determinantes del Estado para seguir teniendo bajo su
control a la poblacidn, gque junto con la iglesia, los medios
masivos de comunicacidén, entre otros aparatos  idecldgicos hacen
que el individuo se comporte de tal o cual manera teniéndolo bajo su
sujecidn.

La escuela también refleja de alguna manera las clases sociales
que existen, dado gue un nific de clase social baja dificilmente tiene
acceso a una escuela particular pues tienen elevadas colegiaturas y
le resultaria complicado continuar con los gastos que esta requiere,
ya que la ensefianza estard seguramente mas enriquecida con clases
complementarias como artes, deportes e idiomas; que en una escuela de
tipo oficial, generalmente no se observa (por lo menos en nivel de
educacién bdasica) como es el caso de las escuelas primarias de
nuestra zona de trabajo que no cofrecen mucho a los alumnos.

Como apunta Piero Di Georgi, muchos estudiantes prefieren
abandonar 1la escuela para ir en busca de actividades que 1les
resulten remunerativas; esto se ve muy a menudo en comunidades de
escasos recursos, en donde los padres sienten que sus hijos van a
perder tiempo a la escuela Y es mejor que les ayuden ya sea en las
labores del campo, a cuidar a sus hermanos, o bien, saliendo a
trabajar.
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De esto podemos derivar que la escuela como institucién tiene
diversas funciones tales como:

* Socializar al educando

* Servirle de guia en el ambito cultural

* Prepararlo para que en un futuro sea un profesional

* Proporcionarle conocimientos acordes a la realidad para que
puedan ser aplicados en su entorno

Ademds de todo este, es también relevante la confluencia de
cargas afectivas que se manifiestan al ingresar el nifio a la escuela,
en donde la relacién gue se establece con el maestro desempefia un
papel sumamente importante debido a que generalmente se da una
relacion transferencial entre el maestro y el alumno ya gue
"(+2.) el nific revive inconscientemente las experiencias de su
temprana infan- cia, ligadas a los regafios paternos,pero también a
los conflictos mas actuales. ¥ desplazara sobre la persona del
maestro las emocicnes, los sentimientos que experimenta respecto
a sus padres (...) La repeticién de los conflictos internos del
alumno en la relacidén pe- dagdgica determina la naturaleza de la
transferencia, gque puede ser positiva o negativa". (19).

No debemos olvidar que la escuela y la familia se encuentran
intimamente ligadas y que las cargas afectivas que se manifiestan en
la escuela tienen mucho gque ver con la familia, al respecto cCaglar
menciona algunas actitudes de los padres que considera perjudiciales
para la adaptacidén del nifio a la escuela:

Blisqueda de perfeccionismo

Abandono

Ansiedad, pues se le contagia al hijo
Sobreproteccién materna

Rechazo paternal

* % % % ¥

De tal manera que "el endurecimiento de las exigencias
paternales, que es reaccidn frecuente, no podrd sino alterar la
relacion educativa y agravar el fracaso escolar del nifio. En ciertos
casos los mecanismos de defensa que se pongan en juego correrin el
riesgo de instaurar, por su rigidez y permanencia una situacién
conflictiva y patégena que es siempre perjudicial para 1la
escolaridad del nific y para su desarrollo psicoldgico”. (20)

" La educacién adulta, no basta una vez mas para socializar al
nifio, ella sola no formaria mis que seres dependientes y sumisos,
incapaces de juzgar y actuar por si mismos. Debe ser complementada
por esta educacién que se da entre iguales para que el nifio Y luego

(19) Huguette Caglar. Op. Cit. p.43
(20)_Ibidem. p.27
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el adolescente conquiste su autonomia(...) y se haga mas tarde comple
tamente miembro del grupo, de la colectividad". (21)

Gesell dice al respecto que la escuela Ya sea publica o privada
tiene sobre si la doble responsabilidad de educar a los nifios a la
vez como individuos y futuros ciudadanos." El sistema educacional se
convierte de este modo en el principal instrumento por el cual la
sociedad se perpetia y se renueva". (22)

Asi, una vez que el nifioc interioriza este proceso en la familia
Y en la escuela podra ampliarlo en su comunidad.

2.3 COMUNIDAD

La Comunidad es el tercer contexto socializante donde el nifio va
a desenvolverse, esta se constituye por un conjunto de personas que
estan unidas por ciertas normas y caracteristicas comunes; dichas
caracteristicas pueden ser: nivel socio-econémico, religién,
ideologia, stc.

En el caso del nifio, empieza a relacionarse con un grupc mas
amplio pero que ademas €l elige (debemos recordar gue en los
contextos anteriores los significantes le son impuestos), su grupo
de amigos con los gue comparte deseos, intereses, diversiones, etc;
Y que establecen sus propias normas para una convivencia adecuada
dentro de la comunidad.

Crecen sus experiencias, propiciando mayor autonomia y
autocontrol, pues ya tiene que tomar en cuenta las normas y reglas
que establece la sociedad en su conjunto.

Anteriormente mencionamos que al realizarse la socializacién
primaria en la familia, el nifio internaliza la realidad de su mundo,
cuando este proceso se amplia en su comunidad, mediante lo que Berger
Y Luckmann 1llaman socializaciones secundarias, el nifio debera
internalizar diversos "submundos" basados en instituciones en
donde el conocimiento de los "roles" juega un papel muy importante
pues éstos determinaran el comportamiento del nifio dentro de su
comunidad.

En algunas ocasiones, la realidad de dichos submundos difiere
con el mundo internalizado en la socializacioén primaria y el nifio se
da cuenta de que el mundo percibido a través de sus padres no es el
inico; sin embargo, éste le sirve de base para internalizar el nuevo
conocimiento o sus otras "realidades".

(21) Reymond Riviere. El desarrollo del nifio adolescente.
Barcelona, Herder, 1978. p.133

(22) Arnold Gesell. Psicologia evolutiva del nifio de 1 a 16 afos.

Buenos Aires, Paidds, 1979.p.468.
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EL RENDIM

1. RENDIMIENTO ESCOLAR

Tomando en cuenta que el

IENTO ESCOLAR

objetivo de nuestra tesis es establecer

una comparacién entre las variables personalidad, inteligencia y

afectividad para conocer su i

nfluencia en el rendimiento escolar de

los nifios de nuestras comunidades escolares abarcando un rango
de edad de 7 a 10 afios para conformar nuestra poblacién;

abordaremos ahora =1 término

Rendimiento Escolar y posteriormente

analizaremos cada un?ﬁﬂg_iﬁﬁ_xariables mencionadas.

Las ideas que se tenian c

on respecto al rendimiento escolar han

ido variando en forma considerable a lo largo del tiempo; en los aiios

50’s los psicélogos creian hab

er encontrado principios de aprendizaje

aplicados a humanos, describieron cémo se hacian asociaciones

estimulo-respuesta mediante la

También los psicéloges h
escolar del alumnado en funcié
inteligencia, perscnalidad vy
cuenta que el rendimiento esco

repeticién y refuerzo.

an tratado de explicar el rendimiento
n de las diferencias individuales como
motivaciones. Es importante tomar en
lar tiene un contenido tanto cognitivo

como emocional. Los maestros influyen en el, tanto por las relaciones

gue establecen con les alumnos

como por la informacién que ofrecen,

recordemos que en el aula se genera un ambiente de aprendizaje, pero

no es lo unico que influye en

el rendimiento de los alumnos puesto

que no todos los nifos presentan los mismos rasgos ni provienen de

los mismos contextos. /

Pero, ¢Qué es el rendimien
siguiente: "El rendimiento esc
adquiridos a cargo del maestro
aprendizaje ha de controlar lo

to escolar?, Ornella Andreani apunta lo '

olar es la evaluacién de conocimientos
squien para desarrollar los Procesos de
S resultados con cierta regularidad. En

eésa evaluacidén de los conocimientos va implicite un aspecto de

inteligencia, de aptitud para
calificacién o al examen un

otras prestaciones gque confiere a 1la
cardcter de apertura hacia el futuro

Y no sdélo de capacidad para recordar lo gue se ha aprendido en el

pasado.". ($) Es decir, que
mas formativo que evaluativo.

(#ZB) Ornella Andreani Dentici.

ella considera al rendimiento escolar

2

Bptitud mental v rendimiento escolar.

Tr. Claudio Gancho. Barcelona, Herder, 1975. (Biblioteca gde psi-

cologia). p.142
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-~
Pensamos que//;l concepto de rendimiento escolar es subjetivo, *

debido a que se trata de una valoracién o apreciacién de 1los
resultados de un esfuerzo educative, tal valoracidn va a depender del
criterio de quien la otorgue./A esta valoracién siempre se le ha
dado un caracter exclusivamente cuantitativo, (es decir, se da una
calificacién) dejando a2 un lado el aspecto cualitativo: un autor que
toma en cuenta también este aspecto es Benito Severino Lorenzo quien
considera que si una evaluacién pone en juego aspectos de 1la vida
presente o futura del individuo, debera realizarse con 1la mayor
objetividad posible, en particular preocupa a este autor 1la
evaluacién educativa a la gue segun su punto de vista se le debe
prestar suma atencidn ya gque la considera un procesoc complejo
debido a la multiplicidad de factores gue se deben tomar en cuenta
para ello: "(...) elementos perscnales constituidos fundamental ¥
naturalmente por profesores y alumnos; objetivos, programas, métodos
y formas de ensefanza; circunstancias socicambientales o "clima® en

el que se desenvuelve la institucidn escolar; ambiente y
condiciones familiares, sociales Y econdmicas del entorno préximo al
alumno y centro educativo; recursos didacticos y condiciones

materiales y temporales en que 21 hecho educativo tiene lugar,
etc." (24) -

Concordamos con este autor cuando dice que " (...) 1la
calificacidén gue se asigne a los alumnos(...) ha de ser la expresién
cuantitativa y cualitativa de los resultados del aprendizaje
detectados y valorados por una accidn evaluadora lo mas objetiva y
rigurosa posible, gue debe ser acompafiada en todec caso de las
orientaciones pertinentes® (25)

Pensamos que Severino ILorenzo da una visién amplia sobre el
rendimiento escolar, tomando en cuenta el cumulo de situaciones que
se dan al interior del aula, y las que se presentan fuera de ella,
pero que pueden repercutir en la conducta y desenvolvimiento del
nifio en su proceso de aprendizaje.

Nuestro puntc de vista al respecto es que el rendimiento escolar
debe estar determinado en base al equilibrio entre los aspectos
cualitativo y cuantitativo, para que resulte mds confiable y valido.

En todo rendimiento escolar es mas comin que el profesor realice
una descripcidn cuantitativa ya que ésta no implica gran esfuerzo y
analisis, sélc consiste en aplicar un examen ¥y dar una calificacién:
en cambio, un analisis cualitativo requiere de mayor esfuerzo por
parte del docente, ya que debe profundizar en el conjunto de
variables gque pueden alterar el rendimiento escolar que no sélo son
externas sinoc también internas; pueden ser de caridcter nutricional,
social, cultural, afectivo, incluyende los procesos psiquiceos del
sujeto que regulan su comportamiento. Estas variables pueden
englobarse en las siguientes causas segun Barry Bricklin:

(24) Benito Severino Lorenzo. Evaluacidn del dimiento escolar.
Madrid, Edit.escuela espafiola, 1985. (Col. Practica educativa)
p.142.

(25) Ibidem. p.26
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* Causas fisicas: defectos de la vista, oido, etc.

* Causas socioldgicas: por ejemplo, una posible desviacion del
nifio en sus estudios por el medio ambiente en que vive.

* Causas emocicnales: " el nifio no puede observar un rendimiento
satisfactorio por culpa de actitudes emocionales conflictivas"

(26) .

* Causas pedagégicas; que bien podria ser culpa del maestro por

proporcionar una ensefianza deficiente.

Estas causas son variables de aspecto cualitativo que deben ser 7
tomadas en cuenta. Creemos importantisimo destacar todos estos
elementos cualitativos que generalmente pasan inadvertidos a pesar
de que ellos proyectan mas la personalidad del alumno, sus
esfuerzos, logros, habilidades; mientras que la parte cuantitativa
refleja uUnicamente la calificacidn subjetiva.

El aspecto afectivo también resulta relevante pues el rendimien
to escolar probablemente sea mejor si el sujeto se encuentra rodeado
de compafieros con los que tiene afinidades, porque siente mayor
confianza en si mismo, pudiendo asi optimizar sus capacidades al
miximo y de esta manera 1lograr una mayor produccién en el
aprendizaje.

También es importante recordar que el aprendizaje que se da en
el aula conlleva necesariamente relaciones interpersonales en donde
no scolo cobra importancia la interaccién entre 1los alumnos, sino
también la interrelacién maestro-alumno; ya que de la percepcidén que
el maestro tenga del alumno dependeran las expectativas hacia é1 Y la
valoracién de su aprendizaje, lo cual puede tener grandes
repercusiones positivas o negativas en el rendimiento escolar de
acuerdo a la importancia que el alumno le de a esa valoracién que
le otorga el maestro, y al concepto que el educando tenga de si
mismo, ya que si no existe un autoconcepto optimo, el rendimiento
escolar podra verse seriamente limitado, o bien, si la interaccién
con el profesor no se da en forma adecuada, "{...) el "calor
afectivo" Ysie), la "disponibilidad", la "actitud positiva" etc, son
pues, contenidos representacionales importantes en la percepcidn
que tienen los alumnos de sus profesores Y parecen desempefiar un
papel vertebrador de primer orden;}(ﬂ)

/ Por 1lo tanto, consideramos que el rendimiento escolar es el
resultado del proceso ensefianza-aprendizaje con todas sus
implicaciones./

(26) Patricia Bricklin y Barry. Causas del bajo rendimiento escolar.

México, Edit. Pax, 1988.

{Eﬁ) César Coll y Mariana Miras. La representacién mutua maestro-

alumno us repercusiones sobr a ensefia el aprendizaie.
Madrid, Edit. Alianza, 1990. Cap.16. p. 302
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2. VARIABLES QUE INFLUYEN EN_EL RENDIMIENTO ESCOLAR
L1 4

Al inicio mencionamos que /;1 rendimiento escelar puede verse
influidoe por diversas variables, una de ellas es la personalidad y
como parte de ella la inteligencia y la afectividad. Pensamos que el
pProcesc gue se viene desarrollandc en los contextos socializantes de
los que hemos hablado va a determinar ciertas caracteristicas que
organizadas en forma dinamica identifican al sujeto y rigen sus
acciones frente al medio ambiente, su comportamientc y 1los vinculos
que establece con los demds, es decir, constituyen su personalidad;
ésta se desarrolla a partir de la interaccién de las variables
inteligencia y afectividad; de tal forma que para entender cémo
influyen éstas variables en el rendimiento escolar, trataremos de
explicar cada una de ellas.

2.1. PERSONALIDAD.

Para poder hablar de personalidad podemos partir de los
conceptos que tienen diversos autores al respecto.

Por ejemplo, Robert A. Levine menciona que la personalidad esta
estructurada por " complejos procesos psicolégicos que se producen en
el ser humano cuando actia en su vida diaria, impulsade y dirigido
por muchas fuerzas externas" (28)

Allport dice que es "la organizacién dinamica que tiene dentro
del individuo los sistemas psicofisicos que determinaron su conducta
y pensamientos caracteristicos" (29)

Guilford considera que es: "El patrén unico de rasgos de una
persona" (30)

McClelland dice: "Es la conceptualizacién mas adecuada de la
conducta de una persona en todos sus detalles" (31)

Sullivan al respecto menciona que "Es la pauta relativamente
persistente de situaciones interpersonales recurrentes que
caracterizan a una vida humana" (32)

El Diccionario de educacién especial apunta gue es: "un conjunto
estructurado de elementos cognoscitivos Yy no cognoscitivos
relativamente

(28) Robert. A. Levine. Cultura, conducta y Personalidad. p.17
(29) Walter Mischel._Teorias de 1la Personalidad. México, McGraw Hill,

1990 p.4
(30) Idem.
(31) Idem.
(32) Calvin S. Hall,las tecrias cosociales de la persona

Buenos Aires, Paidds, 1970. p.53
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permanentes que nos permiten identificarnos a nosotros mismos e
identificar a los demids." (33)

Asi también el DSMIII-R da su definicién: ®Es una forma
realmente sélida de percibir, relacionarse Y pensar sobre el
ambiente y el propio yo que se manifiesta en un amplio margen de
contextos sociales y personales importantes." (34)

En resumern, podemos decir que la personalidad es un conjunto de
caracteristicas organizadas en forma dindmica, que indica el estilo
distintivo de una persona, su pensamiento, su adaptacidn al medio
ambiente y su conducta ademds de los vinculos que establece con los
demés.

/¥ precisamente de la forma en que cualquier- individuo enfrenta
su medio ambiente, sus exigencias internas Y externas, sus problemas,
etc. dependera el nivel de adaptacidén que €l mismo logre en su
entorno. Para lograr la adaptacidn deber: satisfacer adecuadamente
sus necesidades nec tan solc fisicas sino también sociales, afectivas,
etc. /

Al hablar de necesidades fisicas nos enfocamos al &mbito
bioldégico (alimentacién, descanso, etc); las necesidades sociales
se refieren a la participacién en la vida social pero principalmente
a ser reconocido y aceptado por la sociedad en la cual se
desenvuelve.

"El medio mas importante para la formacién de la personalidad no
es el medio fisico sino el medio social, poco a poco la personalidad
se confunde con él1 y le disocia" (35)

Y en cuanto a las necesidades afectivas encontramos basicamente
las relaciones interpersonales ¥ la constitucién del cardcter,
entendiéndolo como una forma realmente permanente en gue la energia
humana se canaliza en los procesos ds asimilacién y socializacioén.

Es importante mencicnar que en 1a formacién de la personalidad
también intervienen factores internos, de tal forma qgue debemos
partir de una base genética, de lo que el nific ya trae desde que
nace. John Locke afirmaba gue no podian existir diferencias de
comportamien to que se debieran a factores hereditarios, consideraba
al nifo como una "tabula rasa"; sin embargo, esta postura ha sido
poco aceptada,
pues son muchos 1los autores que a diferencia de €l, consideran que

(33) Sergio Sanchez Cerezo.Diccionario Enciclo édico ducacién
Especial. Vol IV. México, Santillana, 1990. p.1591
(34) Asociacicdn Psiquiitrica Americana,Manual iagnésti stadis-

tico de los Transtornos Mentales (DSM-ITI-R). Barcelona, Edit.

Masson,S.A., 1988.

(35) Alberto L.Merani. Psicologia y Pedagogia. las ideas peagdgicas

de Henry Wallon. México, Grijalbo, 1974. p.271.
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gran parte de las diferencias, facultades o potencialidades de un
sujeto tienen sus raices en factores hereditarios, Telma Reca comenta
al respecto: "El nifioc como personalidad es un producto de la accién
combinada de la herencia vy el medic ambiente, en cada acto que
ejecuta, en cada particularidad que muestra, han de verse presentes
su individualidad bioldgica heredada, las anteriores experiencias
fisicas, intelectuales Y afectivas que desde que nacié 1le
procuré el contacto y el intercambic con su medio ambiente y su
estado de dnimo y de salud intelectuales" (36)

Algunos psicélogos del desarrollo opinan que el comportamiento y
la personalidad de un sujeto se conforman en funcién de la maduracién
biolégica.

Por lo tanto, el contenido y 1la organizacién de la vida del
pequefic son los que conforman las cualidades Y propiedades de 1la
personalidad del individuo que crece" (37)

Dentro de los autores que se han interesado por el tema de la
personalidad, abordamos tres que se han destacado y que han aportado
muy interesantes teorias, ellos son:

1l.- Sigmund Freud Teoria Psicoanalitica
2.- Erik Erikson Teoria Psicosocial
3.- Henry Wallon Teoria de los Estadios evolutivos

La eleccidén de estas tres teorias se debe a gue responden a las
necesidades particulares de nuestro estudioc; ya que las tres estan
encaminadas a explicar 1la conformacién de la personalidad, Yy
englobandolas nos proporciocnan una visidén més completa de ésta
variable, lo cual nos brinda ayuda, para comprender mejor la
conducta del nifio dentro del aula.

El exponer estas teorias Yy complementar los diversos elementos
de cada una, nos sirve para ubicar la etapa de desarrollo (de acuerdo
a cada uno de los autores) en que se encuentran los sujetos que
constituyen la muestra de nuestro estudio Y asi tomar en cuenta los
aspectos psicosexuales, psicosociales Y afectivos de dicha etapa
cuando hablemos de sus rasgos de personalidad.

En el siguiente apartado explicaremos someramente las teorias de
estos tres autores.

(36) Telma Reca. Personalidad v conducta del nifio. Buenos Aires, E1l
Ateneo.1976.p.14.

(37) Liublinskaia A.A. Desarrollo i o de ifia. México, Grijal-
bo, 1965. (Col.Pedagégica) p.381.
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2.1.1. 8igmund Preud

Una de las teorias mds revolucionarias y profundas es la de
Sigmund Freud, guien realizd estudios de zoologia, medicina,
psiquiatria y neuropatologia. Trabajé en el Hospital General de
Viena y también en la Universidad de Viena: pero fue cuando
trabaijs con Breuer gue empezd a plantear un nuevo modelo
psicolégico: El psicoanalisis.

Freud afirma que el comportamiento del ser humano obedece a una
carga de energia organizada a partir de pulsiones, las cuales deben
estar reguladas entre si, estas son:

* Eros Pulsién de vida Libido

* Tanatos Pulsidén de muerte Agresividad

"Para Freud (1961a) los componentes de la personalidad son tres
el ello, el yo y el superyo" (38) ILa personalidad se desarrolla a
partir de la estructura psiquica que constituyen.

El ello es considerado como la parte obscura de la personalidad
pues representa los impulsos, lo heredado, opera bajo el principio
del placer sin tomar en cuenta las taxativas que impone la sociedad.

El yo en cambio, se rige por el principio de realidad, pretende
satisfacer las exigencias del ello pero sin apartarse de la
objetividad es un mediador entre el ello y el exterior.

El superyo se caracteriza por un ideal del yo Y una conciencia
moral.

Estas tres instancias se regulan a lo largo de un proceso
evolutivo que Freud explica mediante un desarrollo psicosexual que se
da a partir de cinco etapas que se caracterizan por proporcionar gran
importancia sexual a una determinada zona somatica que €l llama
zonas erdgenas.

(38) Barbara Newman._Op.Cit. p. 36.



EDAD

ETAPA

ZONA EROGENA

CARACTERISTICAS

Oral

Boca

La boca como érgano principal de
interaccién.En esta etapa cobra
gran importancia la necesidad de
calor y ternura del nifio,y la
estimulacién tactil que se le
proporcione.

2 afios

Sadico-anal

Esfinteres
uretral
Y anal

Inicio del control sobre su pro-
pio cuerpo, y en especial sobre
los esfinteres.Se da la primer
adaptacioén a la realidad externa
cambio del principio del placer
al principio de realidad ante
las exigencias de la sociedad.

3 as
afnos

Fdlica

Pene

Esta es una etapa sumamente
importante para el desarrollo
posterior de la personalidad.
Existe una gran curiosidad que
da origen a actividades explo
ratorias del propio cuerpo,aqui
los padres deberan crear un
clima de confianza para que tal
curiosidad sea satisfecha en
forma adecuada.Ademds,en esta
etapa se desarrolla el complejo
Edipo y la manera en cémo sea
resuelto,también tendra grandes
repercusiones en la personalidad
del individuo.

6 a8
anos

Latencia

Energia
desplazada
al trabajo,
la escuela,
el juego.

En esta etapa se amplian las
relaciones interpersonales al
convivir con compafieros de
diversos grupos.

11 afios

Genital

Organos
genitales

Se reactivan las pulsiones
sexuales, es una etapa de
incertidumbre,ansiedad, etc.




La gratificacién que se obtiene en cada una de las etapas
psicosexuales del desarrollo toma gran relevancia, pues el exceso de
grati ficacidén o bien la ausencia de ella, llegan a propiciar un alto
grado de frustracién Y esto puede traer como consecuencia la
fijacién en alguna etapa. BEsto conforma la base de posibles
conflictos psicobiolégicos posteriores, ya que en cada etapa existe
un marcado contraste entre lo que le nifio desea y lo que las normas
sociales le exigen. Es bor ello gue Freud afirma que:

"El desarrcllio de 1a bersonalidad ocurre como resultado de dos
condiciones principales:

1) la maduracidn o crecimiento natural
2) el aprender a superar las frustraciones, evitar el dolor
resolver los conflictos Y reducir la angustia® (39)

Asi la teoria Freudiana cobra gran significancia en nuestro estu
dio; en el sentido que un enfasis primordial a 1la ninez y a 1las
interacciones que se dan en ella como base fundamental” ge la
personalidad.

A continuacién hablaremos de otra de las teorias de personalidad
sustentada por Erik Erikson que es sin duda otro autor muy importante
dentro de los teéricos que abordan el tema de la pPersonalidad.

2.1.2., Erik Erikson

A pesar de iniciar su vida profesional dando Cclases de arte,
posteriormente se dedicé con esmero al estudio del psicoanilisis.
Trabajé en distintos centros importantes de E:U: (Hospital General de
Massachusetts, Escuela de Medicina de Harvard).

Al estar en contacto con Ana Freud profundizé en la teoria
psicoanalitica sobre 1a que hizo relevantes aportaciones; ya que
Freud formula las etapas psicosexuales de 1a infancia gue determinan
la conducta del adulto: Erikson, bor su parte, explica el desarrolle
del individuo a partir de ocho etapas evolutivas que van desde la
infancia hasta la madurez, las cuatro Primeras las retoma gde Freud y
en base a sus propias experiencias y observaciocnes elabora otras
cuatro gque explican Procesos postericres. Estas etapas las explica
Erikson mediante lo que €l llama un diagrama epigenético (epi=sobre
génesis=surgir) esto significa que tales etapas no sélo llevan una
secuencia 1légica sinc gue los rasgos de personalidad que wvan
apareciendo en el individuo se van desarrollando y madurando a lo
largo de las ocho etapas.

En Erikson se desperté un particular interés por los conflictos
de la personalidad a lo largo de la wvida del hombre, de tal forma que
en su teoria explica que:

" En cada etapa la bersona se enfrenta a un problema que requiere
de la integracién de las necesidades y capacidades personales en las
demandas sociales de la cultura"” (40)

(39) cCalvin Hall Compendio de Psicologia freudiana. México, Paidoés,
1990. p.128

(40) Barbara Newman. Op. Cit. p.37
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De tal forma que al enfrentarse a un conflicto, el individuo
bone en juego sus capacidades lo que conlleva al desarrollo de una
virtud determinada en cada etapa, como buede observarse en el cuadro
epigenético.

l EDAD ETAPA CONFLICTO AL QUE SE ENFRENTA VIRTUD l
—
0~-2 oral Confianza basica vs desconfianza Esperanza
2-4 anal Autonomia Vs Vergienza, duda Fuerza de
voluntad
5-7 genital Iniciativa vs Culpabilidad Propésito
8-12 latencia Industriosidad vs Inferioridad Capacidad
13-17 pubertad Identidad vs Confusién de roles Lealtad
18-22 joven- Intimidad VS aislamiento Amor
adulto
23-30 adultez Generatividad vs Estancamiento Cuidado
31-50 madurez Integridad vs Disgusto, Sabiduria.
L_ desesperacién.

En cada una de éstas etapas el sujeto se esforzard por ajustarse
a las exigencias del medio ambiente lo que obviamente ocasiona cierta
tensién, situacién que se conoce como crisis psicosocial.

"El que cada crisis psicosocial se resuelva felizmente dependers
de la integracién efectiva intelectual, emotiva y social que se vaya
adquiriendo durante 1la etapa" (41)

Explicaremos a groso modo cada una de éstas’ etapas.

(41) Ibidem. p.39




* Oral:

Freud menciona la boca como principal 6rgano de interaccién y
gratificacién en esta etapa, Erikson retoma la importancia de
la oralidad en la relacién madre-hijo en donde la succién del
pecho de la madre le resulta agradable y le crea un sentimien
to de conflanza basica que contribuird al desarrollo psico-
social del nifio.

"En realidad el factor critico es una cierta proporcién de
confianza y desconfianza en nuestra actitud social basica.
Cuando nos enfrentamos a una situacién debemos diferenciar
cuanto debemos confiar y cuadnto debemos desconfiar" (42)

* Anal:

En esta etapa el nifio debe aprender a controlar sus esfinte-
res para evitar sentimientos de verglienza, cuando el nifio
logra solucionar este conflicto alcanza la autonomia.

* Genital: Es la etapa en la que el nifio empieza a alejarse del ho-

gar y a desarrollar sus propias habilidades, empieza a tener
iniciativa propia; En relacién con la teoria de Freud, es
etapa en la que se desarrolla el complejo de Edipo y es por
ello que también existen sentimientos de culpabilidad en esta
fase, debidc alas fantasias sexuales con el progenitor del
sexo opuesto.

* Latencia: Aqui entra en receso el interés sexual del nifio, es por

ello que las actividades cognitivas se optimizan, surgiendo
asi el sentido de laboriosidad e industriosidad y por ende

el sentimiento de inferioridad cuando el nifio siente que no
logra alcanzarlo.

* Pubertad: La pubertad es una etapa de cambios que repercute en el

ego del adclescente y en el desarrollo de su identidad gque
si bien se viene formando desde la primera etapa, es agqui,
donde adopta un papel preponderante al surgir una crisis de
identidad y existir una confusidén de roles gue le da la po-
sibilidad de discernir. La identidad puede tener aspectos
positivos o negativos.

* Adulto-Joven: Es aqui donde Erikson abunda y amplia la teoria psi-

coanalitica y las etapas psicosexuales de Freud. Erikson men-
ciona una etapa posterior a la adolescencia en donde una vez
lograda la identidad del individuo, éste es capaz de relacio-
narse intimamente con los demds. He aqui la importancia psi-
cosocial de contar con una identidad propia.

* Adultez: En esta etapa en la cual el individuo ya ha intimado con

los demds logra integrarse en una sociedad en la cual tiene
que desarrollarse y ser productivo.

* Madurez: En esta ultima etapa se logra integrar todos los procesos

de las etapas anteriores.

(42) Richard I. Evans. Didlogo con Erik Erikson.
México,FCE, 1975. p. 25
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De este modo, Erikson relaciona lo psicosexual con 1lo
psicosocial dando un panorama mas amplio del desarrolloc evolutivo
del ser humano.

Puesto que nosotras mencionamos a la afectividad como un aspecto
que interfiere en la formacién de 1la persona, creimos pertinente
mencionar en un apartado a Henry Wallon quien se preocupé por
desarrollar el tema.

2.1.3. Henry Wallen

Este autor, no elaboré propiamente una teoria de personalidad,
sin embargo, hizo magnificas aportaciones acerca del desarrollo
normal y anormal del nifio, ddndole un caricter social a 1la
personalidad.

Después de la segunda guerra mundial, Wallon elabors, junto con
Paul Langevin un proyecto de reforma educativa "E1 Plan Langevin-
Wallon" con una concepcién 100% humanista, donde se considera
preponderante el control psicolégico del nifio, es decir, analizar el
desarrollo psicolégico de cada alumno tomando en cuenta sus
caracteristicas individuales; usando asi un criterio psicolégico para
adecuar los programas a las aptitudes de los nifios.

Algo que caracteriza la obra de Wallon es que nunca deslinda la
Pedagogia de la Psicologia, sino por el contrario, enfatiza 1la
relacidén entre ellas. Elabora una teoria del desarrollo a
partir de estadios evolutivos por lo que se relaciona con Piaget;
podemos encontrar entre ellos dos grandes diferencias: Piaget sélo se
dedica al estudio de nifios normales, mientras que Wallon se
interesa de igual forma en nifios normales Y en nifios anormales. La
otra diferencia es que Wallon destaca el aspecto afectivo en el
desarrolio psicolégico del nifio, aspecto que Piaget no desarrolla
tan ampliamente en su teoria psicogenética. Wallon dice que el
contacto entre el sujeto y el medio ambiente es de naturaleza
afectiva, es decir emociocnal, menciona que todos los individuos estan
rodeados de cargas afectivas. g

)

En cuanto a la personalidad del nifio manifiesta que para que
ésta se vaya conformando, es necesario que atraviese por diversas
etapas, las cuales suceden de modo discontinuo Y en ellas se van
dando recomposiciones.

Es asi como Wallon explica el desarrollo del ser humanec a partir
de cinco etapas que se caracterizan por una naturaleza especifica de
las relaciones sociales.



EDAD

CARACTERISTICAS

0-1
anos

I.Estadio Impulsivo
y emocional

Se caracteriza por reacciones pura-
mente fisiolégicas, espasmos,gritos;
por un dominio de las expresiones
emocionales en las relaciones entor-
no nino. Simbiosis afectiva,
aparicién de la sonrisa.

1-3
anos

II.Estadio senso-
motor y proyectivo

Exploracidén del mundo circundante,
inteligencia de las situaciones,com-
portamientos representativos,imita-
cidn, funcién simbdlica,lenguaije,in-
teligencia representativa.

3-6
anos

III.Estadio del
Personalismo

En este estadio se desarrollan tres

fases:

la)Negativismo:Existe una crisis de
oposicidn,actitud de rechazo para
salvar su autonomia.Se contrapone
a los demds para experimentar el
sentimiento de su propia indepen-
cia.

2a)Edad de la Gracia,del Narcisismo:
La oposicién se supera paradéjica-
mente mediante la seduccién del
otro.

3a)Representacioén de roles:Desea en-
riquecer los méritos propios con
los que ve en los demas,busca mode
los.El desempefio del rol posibili-
ta la interaccién entre la persona
Y el ambiente.

6-11
afios

IV.Estadio del
Pensamiento
Categorial

Hay un destete afectivo,edad de la
razén.Se busca una regresién del sin
cretismo. Conocimiento operativo.

11-12
anos

V.Estadio de 1la
pubertad y la
adolescencia

En esta etapa se lleva a cabo la
constitucién total de la persona
Y la conformacidén del yo.
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Es necesario que se ayude al nifio en el desarrollo de su
personalidad, sin que esto signifique que se de una dependencia
excesiva. "La atraccién que siente el nifio por las personas que lo
rodean es muy precoz Yy muy poderosa. La dependencia total en que
lo ponen sus necesidades ante estas personas lo vuelven répidamente
sensible a los indicios de las disposiciocnes de éstas personas
respecto de él y reciprocamente, a los resultados obtenidos de ellas
mediante las propias manifestaciones" (43)

Generalmente, el adulto espera que el nifioc actie en base a los
parametros del adulto, sin tomar en cuenta que la percepcién que
tiene el nifio del medio ambiente es diferente a la de sus mayores.

Creimos ~ pertinente mencionar las teorias de estos autores
porque consideramos enriquecedor para nuestro trabajo
vincularlas y obtener un panorama mids amplio de la personalidad del
nifio en esta
etapa.

En forma particular, 1los nifios que conforman la muestra de
nuestra investigacidn, se encuentran de acuerdo con Freud en la etapa
de latencia gue es cuando el individuo desplaza toda su energia hacia
las labores escolares por lo que se desarrolla en €1, el sentido de
industriosidad (wvid. p.34). Wallon opina gue en esta etapa, el nifio
tendra que adaptarse tanto a la relacidén con sus amigos como a la
disciplina del colegioc. Se da cuenta gue tiene una personalidad
polivalente, obtiene un conocimiento m&s preciso y completc de si
mismo.

2
Anteriormente, mencionamos que//gggmés de 1la personalidad
abarariamos 1las variables de inteligencia y afectividad, por lo que
en los siguientes apartados trataremos de explicar en forma un poco
mas amplia cada una de ellas.

2.2. INTELIGENCIA.

El concepto de inteligencia que actualmente se sostiene ha sido
producto del interés y del estudio de diversos autores a lo largo de
mucho tiempo.

Platén y Aristételes fueron los primeros en plantear 1la
necesidad de clasificar a los individuos en base a sus
facultades mentales, crecidé el interés y a mediados del siglo XIX
se establecieron criterios de uniformidad al respecto.

.~ Tradicionalmente se concebia a la inteligencia como coeficiente
intelectual, posteriormente se consideré el conjunto de habilidades y
capacidades que posibilitan la resolucién de problemas.//

(43) Henry Wallon. La evolucién psicolégica del nifio. Buenos Aires,
Edit. Psique, 1985. p.190
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\
"Entre los aspectos mas importantes de los factores psicolégicos
Se encuentra el papel de la inteligencia como capacidad su
configuracién depende basicamente de 1la herencia, y aungque es 1a
educacién la gque ha de facilitar su actualizacidn: el
rendimiento del alumno estari en parte, predeterminade por ella.™
(44) ~

De tal forma, gque en la actualidad podemos decir que la
inteligencia "(...)indica el nivel de desarrolle de la autonomia Yy
dominio del medic que va alcanzando el ser vivo a lo largo de la
evolucidn. En el hombre permite su apertura a 1a realidad, el
conocimiento reflexivo, la  personalizacicn de su conducta vy la
invencién de 1la cultura® / (43)

/ Antes de abundar en la influencia de la inteligencia en el rendi
miento del alumno es imprescindible puntualizarla, sin embargo, esto
resulta un tanto dificil ya gque debido a su amplitud Y complejidad,
ésta ha sido aberdada por diversas corrientes y desde enfoques
diferentes que se podrian resumir en tres:

l.- General
2.- Genético
3.- Diferencial

2.2.1 Enfoque General

Se preocupa por 1la naturaleza de la inteligencia, desde una
perspectiva primordialmente experimental. Explica cémo un sujeto
recibe informacién, la procesa Yy da como resultado una conducta
inteligente/ En este enfoque encontramos diversas corrientes como por
ejemplo:

l_ Corriente Representantes
* Guestalt Whertheimer, Kéhler
* Funcionalismo Claparede, Hall
* Conductismo y Watson, Skinner, Thorndike,
neoconductista Hull, Bandura
* Cognoscitivismo Tolman, Thurstone, Burt, Pieron, Terman

(44) Sergio Sanchez Cerezo. Enciclopedia Técnica de la Educacién.

Tomo II.Técnicas de control y diagéstico.
México, Santillana, 1986. P.203
(3) Sergio Sénchez. Op. Cit. Diccionario enciclopédico. p.1177



Una corriente bastante representativa de este enfoque, es la
conductista por 1lo que la explicaremos someramente.

CONDUCTISMO:

El conductisme surgisé en 1913 ¥ fue popularizado de 1950 a 1960
los representantes de esta teoria son J.B.Watson, B.F. Skinner,
Thorndike principalmente. El conductismo es también 2lamado
"Psicologia objetiva" ya gque trata exclusivamente de eventos
observables, "actiua Por medio del andlisis de la conducta, hasta
sus unidades de E-R, sus objetivos son predecir Y controlar 1la
conducta® (46)

El conductismo rechaza el modelo intrapsiquico Yy considera que
toda conducta es capaz de recibir alguna modificacioén para hacerla
socialmente aceptable.

Las conductas pueden ser aprendidas de tres formas distintas:

a) Mediante el condicionamiento clasico.~ Consiste en Presentar al
individuo simultaneamente dos estimulos (un condicionado Y uno
incondicionado) para producir 1o que se 1llama una respuesta
condicionada.

b) Mediante el condicionamiento operante.- Se modifica la ocurrencia
de una respuesta al modificar las consecuencias que produce una
conducta.

c) Mediante el aprendizaje por observacién.- Este consiste en
observar un modelo Y aprender sus conductas.

Algunos estudios para tratar de modificar la conducta se
hicieron con enfermos mentales, pero se origina con trabajos de
animales.

Los conductistas creen que el comportamiento puede explicarse en
relacidén a alguna actividad que afecte a la persona, una respuesta
que da el individuo y la unién entre actividad(estimulo) Y respuesta.

Watson dice que "un estimulo es cualquier forma de energia que
puede excitar un érgano sensorial " (...) "Respuesta es cualquier
reaccién de un misculo o glandula" (47)

(46) Vernon J. Nordby y Calvin Hall.vida y conceptos de los

psicélogos importantes. México, Trillas, 198s. pP-166
(47) Ibidem. p.167
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otros conceptos importantes que son manejados en la teoria
conductista son:

Reforzamiento.- "Es un incremento en la frecuencia de una respuesta
cuando a ésta lé sigue inmediatamente una consecuen
cia en particular" (48)

Contingencia.- "“Es la relacién entre una conducta (la respuesta
que se va a cambiar) y los eventos (consecuencias)
que siguen a la conducta" (49)

El reforzamiento siempre debe presentar un premio para el
sujeto, usando el condicionamiento operante, porque requiere que el
sujeto actiie en forma activa sobre el ambiente y obtenga resultados.

En las contingencias se manipulan situaciones vy el nifio sabra
que una recompensa determinada es contingente con otra conducta desea
da, o por terminar cierta tarea la recompensa debera tener valor
suficiente para motivar al nifo.

Gearheart menciona los principios conductuales basicos que se
aplican a todas las técnicas conductistas:

1. Los conductistas se ocupan de la conducta observable y medible.

2. Se debe recolectar informacién antes de empezar el tratamiento.

3. Considerar varias estrategias de reforzamiento por si alguna no
funciona.

4. Establecer claramente objetivos a corto plazo y metas
conductuales

5. Especificar detalladamente las estrategias de intervencién y
efectuarlas precisa y sistematicamente.

6. Planear los niveles esperados de desempefioc y realizar una
evaluacién objetiva.

7. Las técnicas de modificacién de 1la conducta deben usarse en
conjunto con otros métodos sin permitir que se reduzca la
eficacia del reforzador, la precisién y la sistematizacidn.
Esto es, que los métodos empleados se complementen.

Razdin, por su parte menciona con respecto a la modificacidén de
la conducta, que ésta se basa fundamentalmente en el condicionamiento
operante y explica los principios del mismo:

* Reforzamiento positivo.- Los divide en dos: secundarios vy
primarios, béasicamente el reforzamiento positivo es un evento
favorable que aumenta la frecuencia de una conducta.

* Reforzamiento negativo.- Se 1llama asi "al incremento en 1la
frecuencia de una respuesta por medio de eliminacién de un evento
aversivo inmediatamente después de que se ejecuta la respuesta" (50)

(48) Alan E. Kazdin. Modificacién de la conducta y sus aplicaciones
practicas. México, E1l Manual Moderno, 1990. p.301

(49) Ibidem. p.293
(50) Alan E. Kazdin. Op. Cit. p.34
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* Castigo.- E1 castigec también puede tomar dos modalidades, el
mds cotidiano es cuando despues de una respuesta, se presenta al
sujeto un evento o estimule aversivo; el otro es cuando al sujeto se
le priva de un estimulo positive o reforzador positivo.

* Extincién.- Esto sucede cuando se deja de reforzar una respuesta
y esta tiende a desaparecer.

Cualquier modificacién de la conducta representa para los
conductistas un aprendizaje y es a través de modelos de aprendizaje
como ellos explican e interpretan la inteligencia.

Algunos conceptos de aprendizaje de los conductistas son:

Hunter y Hovland: "Tendencia a mejorar con la ejecucisn"

Thorpe: "Proceso que se manifiesta por cambios adaptativos de la
conducta individual como resultado de la experiencia"

Kimble: “"Cambio relativamente permanente de la potencialidad del
comportamiento que ocurre como resultado de la practica
reforzada"

Hall: "Es un proceso que tiene lugar dentro del individuo y se

interfiere por cambios especificos en el comportamiento,
los cuales poseen ciertas caracteristicas determinantes"®
(51)

El aprendizaje estructura el comportamlento, cuando un nifo
tiene capacidad de aprender por consecuencia posee la capacidad de
ejercitar el intelecto.

Al modificar- la conducta el nifio puede presentar conductas
inteligentes; Skinner menciona al respecto tres teorias de
aprendizaje que retoman las contingencias que alteran la conducta:

1.- Aprender actuando
2.- Aprender de la experiencia
3.- Aprender a base de ensayo y error

Las técnicas conductistas no ayudan a los nifios a hacer algo
para 1o cual no tengan una habilidad basica pero si pueden ser
motivados a dar, a intentar mds de lo que habian hecho antes.El
reforzamien to es una herramienta poderosa que debe ser empleada con
sumo cuidado para auxiliar a las personas que lo requieran.

(51) Rubén Ardila. Psicologia del aprendizaje. México, Siglo XXI,
1989. p.18
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/é.z.z Enfoque Genético

Este enfoque se preocupa por el desarrollo de la inteligencia
desde una perspectiva filogenética, estudia cémo va ascen iendo la
complejidad de la misma en base a la edad del individuo (analisis
ontogenético).

Las teorias que entran en este enfoque son :

* Madurativa: Gesell
* Empirista: Gagne
* Constructivista: Piaget

Sin duda la teoria Piagetiana ha resultado sumamente relevante
en el desarrollo de la psicologia evolutiva por lo que pretenderemos
explicar a grandes rasgos dicha teoria.

Teoria Psicogenética de Jean Piaget

Esta teoria, es explicada por Piaget a partir de tres enfoques:
1.~ Constructivismo

2.- Interaccionismo

3.- Biologismo

Constructivismo:

Se considera a la adquisicién de conocimiento como un proceso
activo y continuo. El nifio va construyendo su conocimiento a lo largo
de cuatro periodos que a su vez se dividen en estadios.

Interaccionismo:
Estudia la relacién que existe entre el sujeto y el objeto.
Funciones intelectuales { organizacién

adaptacién { asimilacién y acomodacién

La organizacion es la estructura intelectual que tiende a
ordenar u organizar para lograr una adaptacidén, en términos de
medios para fines. )

La adaptacidén es el acto de la inteligencia en el cual 1la
asimilacién y la acomodacidn se hallan en equilibrio. Expresa el
aspecto dindmico del funcionamiento biolégico. Intercambio del
sujeto y el medioc ambiente en donde el sujeto sufre
modificaciones gque 1le acrecentan.
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En la asimilacidén se incorporan elementos nuevos a la estructura
del organismo.

La acomodacién sucede cuando el individuo reestructura o acomoda
e integra estos nuevos elementos a las estructuras cognitivas ya
establecidas.

Biologismo:
Estudia las propiedades basicas del funcionamiento cognoscitivo:

especifica {estructuras ({estructuras heredadas que

biolégicas condicionan las capacidades
Herencia
general {estructuras (funcionamiento intelectual
cognitivas

Dos términos muy usados en la teoria de Piaget son los de esquema y
operacién por lo que cabe aclarar que significa cada uno:

Esquema:Es una estructura cognoscitiva que se refiere a acciones
que tienden a ser repetidas, generalizadas y diferenciadas
y cuyos elementos de comportamiento estdn intimamente rela
cionados.

Operacién: Es un conjunto de acciones interiorizadas que modifican
al objeto de conocimiento y a su vez Preparan al sujeto del
conocimiento para llegar a las estructuras de la transforma
cién. Debe reunir las siguientes caracteristicas:

-Ser reversible
‘Dar lugar a estructuras légicas
‘Formar parte de una estructura total
‘Ser la base del conocimiento.
"El conocimiento es resultado de la adaptacién, o sea una modifi

cacién gradual del esquema existente que toma en cuenta la novedad o
exclusividad de cada experiencia® (52)
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ESTADIO

EDAD

CARACTERISTICAS

l1.Etapa sensoriomotriz

0-18
meses

Ejercicios reflejos

Primeros habitos

Coordinacion visién-aprehension
Permanencia del objeto
Primera descentracién

2.Etapa del pensamiento
preoperacional

18 meses
a
506
anos

Representacién interna de los

esquemas mediante la funcién

semidtica:

-Imitacién diferida

-Juego simbélico

-Dibujo (realismos)

-Imagen mental (reproductoras
o anticipadoras)

‘Memoria (de reconocimiento o
de evocacién)

-Lenguaje

-Segunda descentracién

3.Etapa de las
operaciones
concretas

7 a 12
afos

Aparecen las operaciones pero
sé6lo fungen sobre objetos y no
sobre hipétesis.

Nociones de conservacion:argu-
mentos de:identidad,reversibi-
lidad y compensacién.
Representacién del universo:
animismo,artificialismo.
Agrupamientos:clasificacién y
seriacién.

Realismo nominal

Descentracién mas amplia,abar-
ca las relaciones sociales.

4.Etapa de 1las
operaciones
formales

12 anos
en
adelante

Las operaciones ya se estable-
cen sobre hipétesis.
Abstraccién reflexiva.




Para Piaget los factores de desarrollo son :

1. Maduracidén: Tanto biolégica, como del sistema nervioso y de las
funciones mentales.

2. Experiencia: { fisica= el conocimiento se origina de la accién
sobre el sujeto.

{ légico-matemdtica= el conocimiento se origina de
los procesos que se efectuan sobre los
objetos.

3. Transmisién Social: ( linguaistica
educativa

4. Autorregulacion: Dados los tres factores, éstos deben
equilibrarse.

Es de esta forma como Piaget describe el desarrollo cognitivo
del individuo y considera a la inteligencia como 1la capacidad para
adaptarse a nuevas situaciones a partir de 1la asimilacién y la
acomodacién.

o !

-]

i /2.2.3. Enfoque Diferencial.

Este enfoque hace un mayor énfasis en las modalidades de la
inteligencia es decir, se preocupa por las diferencias
individuales (herencia, ambiente, edad, familia, sexo, intelecto
rasgos, clase so cial, raza, cultura, etc.) entre sujetos y grupos;//

En este enfoque destacan dos modelos:
1) Psicométrico y factorial: Spearman, Cattel, Vernon, Thursthone

2) Social, cultural y ecolégico: Klineberg, Olson, Goodnow,
Lautrey

En psicologia diferencial el modelo mis usado es el del analisis
factorial ya que arroja datos acerca de la "variabilidad
intra-individual®.

Abordaremos a groso modo la teoria bifactorial de Spearman
porque ademds de ser uno de los principales representantes de este
modelo, su teoria fundamenta uno de los test que conforman la bateria
psicolégica aplicada para realizar esta investigacién. (Matrices
Progresivas de Raven).

Teoria bifactorial de Spearman.
Spearman considera la inteligencia como una capacidad general

total, él se interesé en las habilidades humanas basandose en la
naturaleza de las relaciones existentes entre 1las ‘teorias

a2
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psicolégicas apoyandose en modelos matemdticos para el estudio de
las mismas, esto dio origen a su teoria bifactorial.

Mientras por un lade 1los esfuerzos de Binet por medir la inteli
gencia se fundaban en la hipdétesis de que existe un sélo factor de
inteligencia,la teoria de Spearman planteaba la existencia de un
factor "g" y un factor "e", concluyende gue 1las diferencias
individuales en todas 1las pruebas de habilidad pueden explicarse
en base a esos dos factores. Afios después gracias a las
investigaciones de Thurstone se establecié la existencia d=
factores de grupo.

Spearman entendia como:

Factor "g" Un factor cuantitativo unico de la inteligencia: comin
y fundamental para todas las funciones cognescitivas de
un individuo. Su magnitud es constante en todas las habi
lidades del individuo, pero es ampliamente variable de
un individuo a otro. Es la energia mental constante en
todas las operaciones psiguicas.

Factor "e" Es un factor cualitativo variable tanto de una a otra
habilidad del individuo, como de un individuo a otro.
Es un factor propio de cada habilidad.

Factores de Grupo. Se le 1llama factor de grupo al que es comin a
muchas habilidades de un conjunto afin.

Spearman realizé el primer estudio experimental de los componen
tes basicos de la inteligencia atribuyendo correlaciones positivas en
tre todos los tests que aplicé a un grupo de sujetos, al factor "g" y
explicé el hecho de que las correlaciones no fueran perfectas a la in
tervencidén del factor "e".

Los tests que méas se utilizan para medir el factor "g" son: el
D--48, Otis, y el de Matrices Progresivas de Raven.

Algo que caracteriza la teoria de Spearman, es la neogénesis
abstracta, esto es, que 1las operaciones cognoscitivas basicas de 1a
inteligencia se enuncian en tres leyes del proceso de constitucisn y
formacidn del conocimiento denominadas leyes neogenéticas:

1* Ley Educcidén de relaciones: Concepcidn mental de las relacio
nes entre dos o mas ideas.

2* Ley Educcidén de correlaciones: Aptitud para concebir la idea
corresponde a otra idea inicial
en la relacién considerada.

3% Ley Autoconsciencia: Capacidad para observar lo que ocurre
en su propia mente.



En sintesis, la neogénesis abstracta es "la capacidad de inducir
leyes generales a partir de datos particulares y la de deducir un
hecho particular a partir de una ley general™ (53)

De 1los tres enfoques mencionados el gque resulta de mayor
utilidad para nuestro estudio, -es el enfoque diferencial,
especificamente la teoria bifactorial de Spearman, puesto que retoma
las diferencias individuales como un aspecto fundamental de 1la
inteligencia.

Siguiendo 1las diversas corrientes, los tedricos de 1la
inteligencia han establecido su propia definicién del término:

Spencer: "Aptitud personal para enfrentarse con nuevas situaciones
haciendo un uso adecuado del pensamiento como medio"

Edwards: "Flexibilidad para aprender a utilizar 1lo que se ha
aprendido para adaptarse a nuevas situaciones Y resolver
nuevos problemas"

Bukingham: "Cualidad central en virtud de la cual,el comportamiento
es eficaz, es la capacidad de actuar eficientemente en
condiciones dadas"

Stern: "Capacidad general del individuo para ajustar consciente
Rente su pensamiento a nuevas exigencias"

Piaget: "Es una funcién que tiende como todas las funciones de
orden sensoriomotor y cognitivo, al equilibrio entre el
organismo y su medio"

Kohler y "La inteligencia es la capacidad para adquirir
Kofka: conocimientos nuevos, es decir, 1la capacidad de
aprender"

Thorndike: "La inteligencia es 1la habilidad de dar respuestas
correctas desde el punto dé vista de 1la verdad y el
hecho™".

Spearman: "La inteligencia consiste en la educcion de relaciones y
la educcién de correlatos. Es la capacidad de cada indivi
duo para establecer relaciones desde las mas simples
hasta las mas complejas"

Binet: "La inteligencia es la tendencia a tomar Y mantener un di
reccién; la capacidad de adaptacidén destinada a obtener
la(s) meta (s) deseada(s) y el poder de autocritica"

Wechsler: "MEs el agregado o capacidad del individuo para actuar pro
positivamente, para pensar racionalmente Yy para conducir
se adecuada y eficientemente en su ambiente" (*)

(53) Sergio Sanchez. Op.Cit. Enciclopedia técnica. Tomo I Psicologia
de la Educacién. p.275
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Retomando las ideas principales de todos estos autores, nosotras
aportamos una definicidén propia, asi pues, -€onsideramos gue la
inteligencia es: un proceso en el cual se ponen en préactica las
capacidades del individuo, de aprender, de enfrentar problemas y
resolverlos adecuadamente, aprovechar los aprendizajes anteriores vy
adaptarse a un medic determinado.

Con esto queremos decir gue la vida de un sujeto se conforma por
constantes interacciones con el medic ambiente en donde se requiere
que ponga en juege su inteligencia para lograr una adecuada
adaptacion a él, éstas interacciones le pProporcionan experiencias
que se traducen en aprendizajes gue a su vez le seran utiles para
razonar las alternativas posibles ante un determinado problema
que pueda presentarsele.

La definicién gque damos de inteligencia resulta importante con
relacién al rendimiento escolar ya que si recordamos los puntos
anteriores, mencionamos que la escuela es un contexto socializante
en el cual el nifo tiene gque adaptarse y ajustarse a nuevas
necesidades y exigencias que a su vez le serviran para desenvolverse
posteriormente en toda su comunidad Y sociedad. La escuela le
dara herramientas para adquirir conocimientos, habilidades,
valores, destrezas, etc. que influiran en su rendimiento escolar;
aungue la familia, la comunidad, el grupo de amigos, la sociedad
también lo proveen de éstos elementos, queremos hacer hincapié en
el papel gue desempefia la es- cuela Y destacar la relacidén que
existe entre ésta, la inteligencia y el rendimiento escolar.

Consideramos gue aungue la relacién mencicnada es muy estrecha,
la inteligencia no va a determinar el rendimiento escolar puesto gue
en éste influyen otros muchos factores de indole fisica, psicoldgica,
social, pedagdgica, etc., qgue coadyuvan a que se logre un determinado
rendimiento escolar, sin embargo, si juega un papel muy importante en
cuanto a las capacidades del nifio y es por ello gue resulta relevante
en este trabajo. _-

2.3. AFECTIVIDAD
/

/ como ya hemos dicho todos los aprendizajes del nific y de
cualguier ser humano tienen un contenido afectivo,esto influye
en el desarrolloc biopsicosocial de las personaszj;or ser un elemento
determinante en la vida,consideramos importante dedicarle un
apartado ya que la conducta del hombre va a estar influenciada
por el agrade o desagrado que le causan las situaciones.

/ "Casi todos los pensamientos, decisiones Y acciones del ser
humano, estén cargados de afectividad; existe una especie de tono
afectivo en cada uno de los actos gque el hombre ejecuta?/(ily*

(*) Conceptos tomados de una compilacién de la Asociacién Psicopeda-
?6gica de Investigacidn. (ASPPI)

Sergio Sdnchez. Op.Cit. Enciclopedia Técnica. Tomo I. p.259
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En la afectividad intervienen elementos destacados de 1la
sociedad en que se desenvuelve el individuo.

El Diccionario de educacién especial nos da una definicién de
afectividad: "Conjunto de fendémenos psiquicos directamente
relacionados con la vida emocional Yy sentimental, que tienen su
sustrato radical en la experiencia vivenciada de agrado o desagrado,
placer o displacer" (55)

/ La afectividad es el conjunto de elementos que se relacionan con
lz vida emocional del sujeto. El desarrollo afectivo del individuo
dado a partir de la relacidén con su medio ambiente resulta de suma im
portancia para nosotras por 1la repercusion gue pueda tener en el
rendimiento escolar?/;

El desarrollo afectivo normal esta determinado por 1la
estabilidad de dos series de factores:

1.- Que el nifio satisfaga sus necesidades, con el consecutivo logro
del placer.

2.- Que adquiera una independencia progresiva de los cuidados y
protecciones de sus padres, dando como resultado una personali
dad auténoma.

Los cuidados gue sus padres le brindan, ocasionan gue vaya adgqui
riendo seguridad en los afectos paternos, tomando esta situacién como
una necesidad humana elemental. El1 nific necesita para un dptimo
desarrollo gue el ambiente afectivo sea agradable, que respeten y
reconozcan su personalidad, que esté rodeado de afecto y sea util ¥y
aceptado por los demas.

Las emociones, los sentimientos, el placer, el afecto, 1la
rebelidén, la cdlera, el temor, 1la ansiedad, etc; asi como las
situaciones en que se originan, son elementos muy importantes en 1la
vida afectiva del individuo.

Es necesario hacer una aclaracidén entre sentimiento Y emocidn:
el sentimiento es un estado de &nimo moderado que puede ser de agrado
o desagrado; en cambio la emocién es un estado intenso donde hay
excitacién o un cambio fuerte en la conducta. La emocién produce un
cambioc en el organismo, promueve la accién Y proveca una serie de
respuestas fisicas ante la situacidn gque se presenta.

"Los procesos emocionales llenan toda la vida del nifio. Pero su
modo de expresion viene determinade por la edad cronclogica, por el
desarrollo fisico y social y por la aceptacicn Y préctica de una
serie de patrones de conducta cuyes usos han sido generalizados por
la colectividad en que vive" (56)

(55) Sergio Sanchez._Op. Cit. Diccionario Enciclopédico. p.87
(56) Sergio Sanchez. Op. Cit. Enciclopedia técnica de la educacién
Tomo I.Psicologia de la educacién. p.261
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5,
Como ejemplo al respecto mencionamos un comentaric de Telma Reca
"Todo lo que constituye una amenaza para la vida, la salud, 1la
seguridad del nific, el orden material y muy  particularmente el
afectivo, origina sentimientos de temor Y en grado intensc de
ansiedad" (57)

\

~

Estas emociones (colera, ira, afecto, miedo, alegria, etc) y las
circunstancias en gque se dan, son los elementos iniciales vy
fundamentales en la vida afectiva. Todo influye desde gue nace y a
lo largo de su vida, recordemos gue Erikson explica la crisis
psicosocial de confianza basica VS desconfianza gue se desarrolla en
la etapa oral, por ejemplo, si la madre no lo cuida Y no le da
afecto puede crearle sentimientos de inseguridad, éstos sentimientos
pueden trasladarse al ambito escolar v a todos en los que el nifo
se relacione «con los demas; es por ello qgue el nifio necesita un
ambiente afectivo en donde su personalidad sea respetada, reconocida
Yy esté rodeado de afecto.

Puede suceder gque al no contar con una base emoccional sélida
existan en el nifc sentimientos de inseguridad, dependencia,
debililidad, frustracidn, etc: gque se reflejarin en su desempefic
educativo. Pues, aungue el nifio tenga buenas relaciones con sus
padres puede haber una situacién que le preocupe, por ejemplo: un
disgusto entre los padres, problemas con los amigos, problemas
econdmicos, etc; lo gque mermarad su interés por la escuela ¥ por
ende su rendimiento escolar se vera afectado.

' Por lo tanto nos damos cuenta gue la afectividad esta totalmente
interrelacionada con la vida del individuo y esto provoca que el
rendimiento escolar se vea envuelto en situaciones fluctuantes
causadas en parte por ella.

"Las alteraciones afective emocionales pueden tener como punto
de partida algin desequilibrio afectivo que el nific sufra en su hogar
en el medio social o en el ambiente escolar arrastrando
posteriormente presiones desagradables que desde luego afectardn
su meotivacidn para el aprendizaje escolar" (58)

Barry y Paty Bricklin dicen que los conflictos emocionales son
los causantes de gue varie hasta en un 90% el rendimiento escolar y
en cambio los factores biolégicos son en bajo potencial. Ellos dicen
que para estimular el rendimiento escolar, hay gue propiciar un clima
de confianza, establecer  habitos de estudio, revisar su
funcionamiente biolégico, etc, es decir, se deben tomar en cuenta
todas las varia bles gue puedan afectar el rendimiento escolar del
alumno.

(57) Telma Reca. Op. Cit. p.18
(58) Juan E. RAzcoaga. Alteraciocnes del a ndizaje escolar.pi 85—

tico,fisjologia y tratamiento. Madrid, Paides. 1989. _p.127



Kinsbourne y Kaplan mencionan algunas causas emocionales que
influyen en el rendimiento escolar:

Preocupacidén

Miedo

Depresién

Pobreza

Transtorno de pensamiento
Baja motivacién

Ansiedad

RO R AW

A continuacién explicaremos a grandes rasgos cada uno de estos
aspectos:

*Preocupacién.- Los alumnos pueden estar inquietos por diversas
causas que les impidan concentrarse en sus tareas escolares y esto
trae como consecuencia un bajo rendimiento escolar.

* Miedo.- El miedo es ™ una reaccidn emocional acompafada de angustia
ante situaciones reales o imaginarias vividas como peligrosas" (59)

Puede existir en diferentes grados y generalmente se hace
acompafar de reacciones somdticas y/o motoras. Se considera como un
fendmeno psicolégice normal incluido en la funcidn adaptativa del
individuo y =u medio.

* Depresién.- "Transtorno afectivo hacia el polo de la tristeza y de
los sentimientos negativos® (60)

Provoca también pobreza de impulsos y pérdida de intereses por
lo que el rendimiento en general del alumno pPuede verse seriamente
afectado.

* Pobreza.- En algunos casos la pobreza puede ser causa de
sentimientos de insuficiencia en el nifo; ademas 1la falta de
recursos puede mantener al nifio sumamente preocupado.

* Transtorno de pensamiento.- "E1 pensamiento hace referencia a los
procesos de abstraccién y representacién simbélicos cuyo propésito,
entre otros es la formacién de conceptos®™ (61)

Los transtornos de pensamiento pueden clasificarse de la
siguiente manera:

1) Transtornos de 1la vivencia de 1a pPosesién del pensamiento: lo
pensado se vive como algo ajeno al sujeto.

2) Transtornos en el contenido del pensamiento: Ideas absurdas, dudas
obsesas, percepciones correctas de los objetos pero no de su
significado.

(59) Sergio sanchez. Op. Cit. Diccionario de Educacién Especial.
p.1352
(60) Ibidem. p.592
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3) Transtornos formales del pensamiento: distractibilidad, empobreci-
miento de las asociaciones, preseveracioén, prolijidad, incoheren-
cia, disgregacién, bloqueos, etc.

4) Transtornos de pensamiento que se manifiestan en un lenguaje in--

comprensible:
a)Paralogias: Significacién individual para el sujeto que
habla.
b) Paragramatismo: Errores gramaticales
c)Parasintaxis: Errores sintacticos
d)Criptolalia: El sujeto habla exclusivamente para si mismo
e)Parafasia: Respuestas que nada tienen que ver con lo

que se pregunta.

* Baja motivacién.- Empecemos por definir lo que es motivacién. Es el
"Conjunto de variables intermedias que activan 1la conducta y/o la
orientan en un sentido determinado por la consecucién de un objetivo"®
(62)

Asi, la baja motivacién podria entenderse como la escasez de
energia, disposicién o interés hacia una conducta o fin. En el caso
del rendimiento escolar disminuiria la disposicién hacia las labores
escolares.

* Ansiedad.- Es "la reaccidn compleja del individuo frente a situacio
nes y estimulos actual o potencialmente peligrosos, o subjetivamente
percibidos comoc cargados de peligro, aungue solo sea por 1la
circunstancia de aparecer inciertos. Incluye componentes psiquicos,
fisiolégicos y conductuales." (63)

La ansiedad es vivida como un estado de displacer, es una
reaccién afectiva o emocional ante ciertas propiedades del entorno
percibido.

Ahora bien, 1la manera en que el nifio vive todas estas
situaciones varia de acuerdo a su edad, por lo que a continuacién
Presentamos un cuadro con lo mas relevante de cada edad con respecto
a la afectividad.

(61) Ibidem. p.1573
(62) Ibidem. p.592
(63) sergio Sanchez._Log.Cit. p.1573

(64) Manuel Marin Bruna. CRECER.Curso formativo para padres. Tomo 4.

Barcelona, Marin,1986. p.58.
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SIETE ANOS

"Mayor autocontrol. No les gusta llorar, algunos incluso se
reprimen en publico, los motives de sus lagrimas son mis subjetivos
que a los 6 afios" (64). Este mayor autocontrol le permite poner
mayor atencidén a las labores escolares.

OCHO ANOS

"Los amigos empiezan a desempefiar un papel importante en 1la
vida del pequefio. Casi todos sus compafieros del mismo sexo. Suelen
comportarse mejor fuera de casa" (65). Asume las normas que 1la
escuela establece.

NUEVE ANOS

"Afectuosos y corteses con la madre Y el padre, aunque con éste
no tenga ya tantos contactos como un afio antes. Buenas relaciones con
sus hermanos y excelente amistad con otros nifios de su edad" (66). Es
capaz de lograr relaciones mis estrechas con sus comparnieros de clase,
le importa mucho el agradarles a sus amigos para fortalecer su
autoestima, la cual juega un papel importantisimo en el desempeiio
escolar.

DIEZ ARNOS

) "Bastante equilibrado por lo que respecta a los sentimientos Yy
emociones. Aparece como una edad estable. Las manifestaciones de ira
no son frecuentes aunque pueden ser espectaculares® (67). En esta
edad suelen observarse estas manifestaciones de ira en la escuela,
cuando alguna actitud del maestro o de alqin compafiero no son de su
agrado, sin embargo es necesario gque el nifio controle sus impulsos.
Le preocupa sobresalir en clase y lograr un alto rendimiento escolar,
aunque existe el temor de no lograrlo.

Las caracteristicas mencionadas abarcan el periodo de 7 a 10
afnos debido a que es el rango de edad que corresponde a la muestra
utilizada en esta investigacién, mencionaremos las caracteristicas
afectivas especificas de nuestras zonas de trabajo.

En la poblacién que asiste a dichas escuelas se encuentran desde
familias integradas hasta familias disfuncionales, se observa que en
las familias integradas funcionales 1a afectividad esta cargada de
elementos positivos y los nifios provenientes de estas familias, per
lo general no tienen tantos problemas de tipo afectivo en cuanto al
rendimiento.

(65)._Ibidem. Tomo 5. p.4

(66) Ibidem. p.40
(67) Ibidem. p.70
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En lo que se refiere a familias disfuncionales se observa que el
nifo presenta problemas para relacionarse, para aprender, sus padres
no le prestan atencién porgue en muchos de los casos, ambos trabajan
Y gquien se queda a cargo es el hermano mayor, asi las emociones Y
sentimientos gue se crean en el nifio son de encjo, ira, frustracidn;
por ver se relegado en la situacién familiar y a veces también en la
escuela.

Afortunadamente algunos de los nifios en las comunidades a
estudiar no se encuentran en esta situacién, determinados padres los
estimulan para obtener un mejor rendimiento escolar, dan afecto a
sus hijos y se preocupan por ellos, creandoles situaciones
afectivas agradables, aungue también existen los casos contrarios.

Como conclusidn podemos decir, quq/la vida afectiva del sujeto
estara marcada por la situacién gque ‘vive en el hogar desde el
nacimiento, después por la escuela Y el medio en el gque se
desenvuelve ademds la afectividad Jjunto con los factores ya
mencionades influirdn de manera importante en el rendimiento escolar.

Finalmente, podemos decir, que la personalidad, inteligencia vy
afectividad, son variables relevantes segun nuestro punto de vista
que deben tomarse en cuenta en el rendimiento escolar, peroc no
debemos dejar de lado un aspecto muy importante que influye en
éstas y por ende en el rendimiento escolar, nos referimos al medio en
el cual el nifio se desenvuelv%},;

El caso de los nifios que conforman la poblacién escolar de
nuestros centros de trabajo, es el de nifios que habitan en zonas
marginadas, por esta razén creemos necesario dedicar un capitulo al
tema de la marginacién en el que esperamos dejar en claro las
condiciones de vida de éstos nifos.
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MARGINACION
1. LA MARGINACION

En vista de la importancia gque le hemos atribuido al contexto
sociocultural en el andlisis del rendimiento escolar, debemos
considerar gue el medio ambiente repercute en todos los habitantes de
una comunidad siendo también el caso de nuestras zonas de trabajo
que de acuerdo al lugar en gue se encuentran ubicadas y a las
condiciones de vida de su poblacidn, podemos decir que se trata de
comunidades marginadas, por ello creimos pertinente dedicar un
capitulo al estudio de este aspecto, pues al evaluar el rendimiento
escolar de nuestros alumnos no debemos olvidar que se trata de nifios
marginados.

Decimos gque son nifios marginados porgue: "ILa marginalidad no
consiste en una simple clasificacién por ingresos, origen geografico
o social, patrones de residencia urbana, ni por hipotéticos rasgos
culturales, sino gue representa y refleja una situacién estructural
peculiar en relacién a la econcmia. Vemos & la marginalidad como un
proceso, que tiene =su origen en el desarrollo industrial y gque
adquiere caracteristicas especiales en las condiciones econdmicas
propias de América Latina. La principal de estas caracteristicas es
la inseguridad econémica crénica. Lo esencial en la marginalidad es
su falta de vinculacidén y de integridad al sistema econdmico-
urbano-industrial®™ (68)

Los nifos de nuestras zonas de trabajo son de nivel
socioeconémico baje, viven en situaciones pracarias, sus padres
tienen trabajos poco remunerados, todos elleos desempefian labores
fisicas (albafiiles, obreros, choferes, empleadas domésticas, etc) que
nc les permiten dedicar tiempo suficiente a sus hijos Y generalmente
no estan al pendiente de sus trabajos Y tareas escolares.

La gran mayoria de estos nifios pertenecen a familias numerosas,
dando como consecuencia que asistan a la escuela mal alimentados, en
ocasiones enfermos, y poco estimulados tanto por sus padres como por
el medio.

Como ya hemos mencionado, ambas escuelas se encuentran
enclavadas en comunidades urbanas marginadas, dichas comunidades
cuentan con servicios aun deficientes (el agua escasea, el transporte
es insuficiente, el numero de teléfonos publicos es minimo, la red
de drenaje se encuentra inconclusa al igual gque la pavimentacidén de
calles).

Dadas estas condiciones, consideramos convenientes explicar con
mayor detalle qué es la marginacidén y en qué forma puede repercutir
en el rendimiento escolar.

(68) Larissa Lomnitz. Cémo sobreviven los marginados.,
México, Siglo XXI, 1989. p.219



1.1 Definicién

.En nuestro pais, México, podemos encontrar un gran nimero de
cinturones de miseria y ciudades perdidas en los centros urbanos. Los
cinturones de miseria son asentamientos que se encuentran en los alre

federativa no se hace responsable o no cuenta con los recursos
suficientes para dotar de todos los servicios a la comunidad. ’

Los nifos que habitan en estos cinturones de miseria son hijos
de marginados de 1las ciudades que desde muy pequenos sufren las
diferencias socio-econémicas y culturales que existen.

Los marginados son personas que ejercen el "oficio de 1la
miseria®. Como dice Esmeralda Ponce de Leén en su libro Los
marginados de la ciudad. Estas personas encuentran trabajo eventual
y mal pagado, si es que llegan a conseguirlo. Sus empleos van desde
obreros, sirvientes, aprendices, albariiles, barrenderos,
limpiaparabrisas, boleros, pepenadores, tragafuegos, ladrones, etc.

Generalmente se asientan en espacios 1libres, en las faldas de
los cerros, en zonas insalubres donde construyen uno o dos cuartos
que les sirven de sala, comedor, recamara y bano a la vez.

Las comunidades urbanas marginadas pueden definirse como: "El
asentamiento de 1la poblacién subempleada y desempleada, tanto
migrante como nativa, en zonas urbanas. Estos asentamientos pueden
ser periféricos, formando los llamados cinturones de miseria o estar
dentro de la urbe, en tal caso conocidas como ciudades perdidas" (69)

1.2 Antecedentes

La historia de 1los marginados va acompafiada de un desarrollo
econémico desequilibrado y sus consecuencias sociales, dos elementos
muy importantes son la poblacién del campo y la industrial.

Segin Daniel Cosio Villegas, todo empezé a principio de siglo,
cuando la actividad primordial era la agricultura, después vino el
auge de la industrializacién en los afios treintas y cuarentas. Con la
presidencia de Manuel Avila Camacho (1940-1946), se frend la reforma
agraria y la movilidad social aumenté en las ciudades mientras que en
el campo la situacidén empeoré. (70)

(69) Esmeralda Ponce de Ledén. Los marginados de la Ciudad de México,
la educacién en la comunidad. México, Trillas, 1987. pp.27-28
(70) Vid. Daniel Cosio Villegas. Historia minima de México.
México, E1l Colegio de México, 1973. p.1l46
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En los afios cincuentas el menoscabc del campo se incrementd y la
situacién contintiec hasta llegar a los noventas donde podemos apreciar
que el pais tiene un sistema econdmico capitalista y subdesarrollado,
donde el desemplec, la migracidén, la pauperizacidn Y la recesidén de
actividades industriales y agropecuarias es un grave problema.

A partir de esto podriamos decir que los factores determinantes
para la marginacién pueden agruparse en tres:

1) los sociales
2) los politicos
3) los econdmicos.

Los sociales.- Son acciones de 1la poblacién, movimientos
demograficos, cambios en 1a capacidad de consumo Y modus vivendi
de la poblacién, simultaneamente con 1la estructura econdémica del
pais.

Los politicos.~ Son obras del Estado que intervienen en 1la
produccién econémica, en el desarrollo regional y en la situacion
social de los ciudadanos del pais.

Los econdémicos.- Son elementos originados en 1los sectores
productivos: industrial, de servicios Y agropecuario; que condicionan
la estructura ocupacional y el mercado de trabajo de la poblacidn.

Estos tres factores influyen en 1la formacién de ciudades
perdidas, que como mencionamos antes, son lugares dentro de 1las
urbes que fueron formidndose hacia los anos 1930-1940 cuando 1la
poblacién hacinada abandoné sus viviendas por resultar insuficientes
Y para cubrir sus necesidades, entre ellas 1a de alojar a sus
familias que cada vez eran mas numerosas. De esta forma, aparecen
los tugurios en diversas zonas de la ciudad, come se menciona en el
libro de Jorge Montado los obres de a indad e os

sentamientos espon eos; algunos de estos lugares, son a decir
del autor: Tlalpan, Coyoacan y Copilco, ademas del centre de 1la
ciudad de México, donde 1las personas habitan en casa de tipo
colonial pero que no cuentan con los servicios necesarios Yy se
encuentran en muy malas condiciones.

Otro caso importante es el de la ciudad NezahualcSyotl que en
1960, cuando se fundd, contaba con 65 000 habitantes aproximadamente
Y en 1870 con 651 000, y como puede verse ante tal sobrepoblacién no
es posible contar con los servicios minimos necesarios para vivir en
condiciones adecuadas.

El Marxismo ve a los marginados como una sobrepoblacién relativa
esto es, poblacién pobre, personas de clase obrera, campesinos, gente
desprovista de recursos econdémicos Yy sociales.
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La sobrepoblacién relativa se clasifica en :

a) fluctuante
b) latente

c) depauperada
d) estancada

a) Sobrepoblacién fluctuante:

Estd formada por obreros gue pierden el empleo por causas
naturales como la vejez o enfermedades Y son sustituidos por
ocbreros jovenes y sanos; los obreros viejos no tienen derecho a
pension, ayudas para sus enfermos ¥ menos para sus familiares, cabe
aclarar que en algunas industrias Y dependencias gubernamentales,
esto si se lleva a cabo aunque gozando de una pensién insuficiente a
pesar de haber contribuido con la cuota correspondiente durante los
anos que prestd sus servicios.

b) Sobrepoblacién latente:

Estd formada por 1los campesinos desalojados de actividades
agropecuarias, que tienen inclinacién a migrar a zonas industriales
buscando mejores condiciones de vida en las grandes ciudades, como
ejemplo de ello tenemos el gran crecimientc de ciudades como
Monterrey, Guadalajara, México, debido al movimiente migratorioc.

C) Sobrepoblacién estancada:
Son migrantes y nativos de un 1lugar que oscilan entre el
desempleo y el subempleo.

d) Sobrepoblacién depauperada:
Son los empleados que viven un proceso de empobrecimiento cada
vez mas critico.

1.3 Causas

A la marginacién urbana se le atribuyen diversas causas, algqunas
de ellas son: 3

* Producto de explosivo crecimiento demografico.
* Falta de capacitacioén.

* Migracién campesina a las ciudades.

* Analfabetismo.
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Si percibimos mas a fondo el problema nos damos cuenta de que es
una situacién que engloba a toda 1la poblacién, ya que a todos los
individuos nos afecta pues los agentes que participan son de indole
politico, cultural, social, econémico, etc.

La poblacién no tiene acceso a los niveles minimos de bienestar
que requiere toda persona para poder vivir tales como: nutricién,
salud, vivienda, educacién, recreacidén, etc. Esto se debe a los
bajos ingresos que recibe para poder sostener a su familia.

Para completar nuestro panorama veamos un cuadro sobre
marginalidad social urbana.
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escolaridad

- viviendas precarias

consecuencias
o manifestaciones
sociales
- miseria + desnutricién
insalubridad - desercidén escolar
- morbilidad K== == == == == == == «= -— ->. analfabetismo
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[ reproduccion
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(71)

(71) Esmeralda Ponce de Ledn. Op. Cit. p.16.



1.4 Consecuencias

Podemos decir que la marginacién tiene repercusiones en los

ambitos: cultural, social, politico y econémico.

+ Ambito cultural: Nos damos cuenta de que los marginados y los
burgueses (retomando la clasificacién de Marx) no comparten sus
intereses, habitos, valores, que es lo que conforma a la cultu
ra de acuerdo a la definicidén que dimos en el capitulo I.

+ Ambito social: La poblacién ha aumentado enormemente sin que
alcancen a distribuirse equitativamente los servicios publicos
que existen. Esta parte de la poblacidén esta mas propensa a
sufrir enfermedades, epidemias, desnutricién, etc.

+ Ambito politico: El Estado esta favorecido con la desigual re-
particién de la riqueza, para mantener su dominio, puesto que
puede seguir manipulando al pueblo con los aparatos ideolégi--
cos de la manera que guste y convenga a sus intereses.

+ Ambito econdémico: De los beneficios obtenidos de las activi-
dades productivas, los marginados reciben una parte minima.
Existe un gran nimero de desempleados y subempleados, ademas
de que la mano de obra es pagada sumamente barata.

Algunas alternativas que proponemos para mejorar la situacién de

los marginados son:

*

Para evitar la migracién y poder ayudar a las personas en sus
lugares de origen, deberia proporcionarseles mayores fuentes de em
pleo, creando industrias, ayudando a los campesinos con tecnologia
moderna y util; dando como resultado mejores condiciones de vida
tanto en el aspecto econdmico, como en el cultural, social,etc.

En relacién al punto anterior, al disminuir la migracién se atenia
la sobrepoblacién en las grandes urbes Y con ello se evitan los
cinturones de miseria.

Referente a la morbilidad, seria adecuado coordinar campafias por
parte del sector salud, destinadas a erradicar la insalubridad, la
desnutricién, etc.

58



2. FAMILIAS MARGINADAS

El modo de vida de las familias marginadas de nuestras zonas de
trabajo esta formado por las actividades que realizan para sobrevivir
las cuales dependen de 1las condiciones materiales Y el entorno
sociocultural en el que se desenvuelven.

Para poder describir detalladamente éstas zonas nos apoyaremos
en las caracteristicas basicas de los asentamientos humanos:

a) Forma de ocupacién o propiedad del terreno
b) Ubicacioén geopolitica en la ciudad

c) Servicios publicos de la zona

d) Tipo de construccién de la vivienda

e) Tipo de habitacién

a) Forma de ocupacién o propiedad del terreno:
Los habitantes ocuparon los terrenos tomandolos a bajo precio y
algunos 1llegaron como paracaidistas, recurriendo en su mayoria
a la regularizacién de sus terrenos, hasta quedar establecidos
como estdan actualmente.

b) Ubicacién geopolitica en la ciudad:
La localizacidén geografica y politica, en este case la Delegacién
Politica Alvaro Obregén, tan antagénica, pues ahi se encuentran
colonias come El1 Pedregal (zona residencial) donde habitan personas
con excelentes condiciones socioecondmicas Y en contraposicién
las colonias Jalalpa el Grande Y Torres de Potrero( nuestras zonas
de trabajo)donde las condiciones de vida son precarias.

c) Servicios publicos de la zona: La mayor parte de la poblacién
carece de servicios piblicos como limpia, drenaje, luz, agua, pavi
mentacién, hospitales, mercados, lugares recreativos, teléfonos,
telégrafos, correo.

Al realizar una investigacién de campo, observamos gque los
habitantes de Torres de Potrero asisten a un Centro de Salud que
se encuentra ubicado en una colcnia vecina, que resulta insuficiente
para ambas colonias; el servicio de limpia pasa esporadicamente;
el drenaje, la luz ¥y el agua no estan instalados en teda la coleonia;
Unicamente la calle de la escuela ¥ la avenida principal estaban
pavimentadas, perc a través del tiempe la mayoria de las calles
(excepto las de barrancas y las gque se encuentran muy en
declive) estén siendo pavimentadas.

No hay wun mercade £ijo, solamente uno sobre ruedas y escasas
tiendas. Existe una biblioteca que estéd a la orilla de una barranca,
cuenta con un acervo cultural muy pobre Y en algunos casos caduco; el
tnico lugar recreativo es el "Parque ecolégico San Jerdnimo" con
juegos muy viejos y canchas en malas condiciones.
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Ahora existen dos teléfonos publicos que generalmente no
funcionan, no hay oficinas de correos ni de telégrafos; se encuentra
un médulo de vigilancia sin personal policiaco y wuna escuela
primaria oficial.

En la colonia Jalalpa el Grande si hay servicioc de limpia, pero
al igual gue en Torres de Potrerc pasa esporadicamente, lo gque
origina que la basura sea arrojada al aire libre; existe alumbrado
publico; el agua escasea; sdélo esta pavimentada la avenida principal
(Diaz Ordaz) donde estan ubicadas las escuelas; cuenta con un
Centro de Convivencia Juvenil (Usadc como centro recreativo): también
con un Centro de Salud; los teléfonos publicos son insuficientes; en
lo educativo la zona esta conformada por tres escuelas
primarias, una secundaria y dos jardines de nifos.

d) Tipo de construccidn:

Generalmente se han asentado en lugares inapropiados para vivir,
construyen en barrancas, en cuevas, ocbviamente no hay planeacién
arquitectdénica, usan materiales débiles e inadecuados, como lami-
nas de asbesto, ladrillos de desperdicio, cartén, madera; que en
condiciones climaticas adversas pueden ser destruidos facilmente.

e) Tipo de habitacién:

Las casas se encuentran en condiciones insalubres, todas son pe-
quefias, generalmente con un solo cuarto, sin bafio ni agua corrien-
te, comen y cocinan en el mismo cuarto, duermen en el mismo
espacio.

Las casas pueden dividirse en buenas, regulares y malas por el
tipo de materiales que se han empleado en su construccicn Yy el nimero
de cuartos de que constan. Los contrastes son evidentes, ademas de
los aparatos con gque cuentan come por ejemplo televisores,
grabadoras e incluso videograbadoras: en otras casas hay estufas

de petrélec y algunas cuentan con estufas de gas.

La poblacién de esta zona marginada es heterogénea pues esta
formada por gente migrante y nativa del lugar (Torres de Potrero y
Jalalpa el Grande) que provienen de diferentes ambientes sociales y
culturales por eso decimos que hay una gran gama cultural en la
zona de trabajo.

Generalmente a una familia se le unen mas familiares y asi
se forman familias extensas o compuestas.

De acuerdo a Esmeralda Ponce de Ledn en las familias compuestas
los nuevos matrimonios comparten la casa materna o paterna y forman
una familia de abuelos, primos, esposos, tios, etc. donde todos son
familiares. En la familia extensa, habitan en una sola casa varios
matrimoniocs que van desde familiares hasta amigos, vecinos, paisanos,
etc. y se familiarizan por cohabitacién aungue no haya rasgos de
consanguinidad. En la familia nuclear el padre es la maxima
autoridad, aungue a veces no existe, como se ha constatado en muchos
casos.
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Generalmente 1los padres se ausentan, llevan poco dinero para el
gasto familiar,descuidando a sus hijos.

Podemos ver la organizacidén familiar desde diversos puntos:

* El hacinamiento: Diversas parejas y solteros que comen Y duermen
juntos, en un solo cuarto.

* La cohabitacién: Todos en uno o dos cuartos dando como resultado
la promiscuidad y la insalubridad.

En lo referente a la economia trabajan hombres y mujeres, adultos
Yy nifos, en algunos casos hasta 1los ancianos; los trabajos varian
desde obreros, empleadas domésticas, vendedores de chicles, boleros,
carpinteros, albafniles,mecdnicos,etc.

Muchos de los nifios y adolescentes tienen que trabajar para
ayudar en su casa con el gasto familiar, siendo esto en ocasiones
causa de desercidén escolar o de alteraciones en el rendimiento
escolar.

Todo esto nos da pauta para pensar que la organizacién en
éstas familias y 1la marginacién en que viven repercute en el
rendimiento escolarnotandose en unos nifios mas que en otros.
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3 MARGINACION Y RENDIMIENTO ESCOLAR

De acuerdo con 1o expuesto anteriormente podemos decir que
algunas de 1las caracteristicas que consideramos importante
mencionarde la marginacién son:

a) Inseguridad econémica
b) Asentamiento en zonas insalubres
c) Falta de capacitacién de su poblacidén

Ya que segin nuestro punto de vista afectan el rendimiento
escolar en la medida que :

a) El hecho de contar con bajos ingresos y/o la falta de estabilidad
en un empleo y por consecuencia insequridad econdmica genera diversas
situaciones tales como:

* Que los padres salgan a trabajar la mayor parte del dia Y no
cuenten con el tiempo necesario para 1llevar un seguimiento del
aprovechamiento escolar de su hijo.

* Que los nifios en ocasionnes no cumplan con el material requerido
por los profesores y esto mengue su labor en algunas actividades.

* Que algunos de los alumnos trabajen para colaborar econdémicamente
én sus casas, antes de asistir a la escuela (recordando que laboramos
en turno vespertino), 1lo que ocasiona que asistan cansados en
ocasiones sin comer y muchas de las veces sin las tareas solicitadas.

* La falta de ingresos necesarios para tener una alimentaciodn
adecuada aunado a los malos habitos alimenticios por desconocimiento
con respecto a ellos, dan como consecuencia que a la larga los nifos
sufran algin grado de desnhutricidn ¥ esto tenga repercusicnes en el
rendimiento escolar.

b) Decimos que se asientan en zonas insalubres porgue no cuentan con
todos los servicios publicos en forma satisfactoria y los nifios se
desenvuelven entre focos de infeccién considerables lo que propicia
en ocasiones enfermedades que obviamente no permiten el rendimiento
adecuado del alumnc, ademas de Provocar un gran ausentismo.

Por otra parte, estos lugares no cuentan con suficientes centros
recreativos y culturales que ayudarian a acrecentar el acervo de los
nifos.
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Y a nuestro juicio resulta evidente que todas estas razones
soncernientes a la marginacidén repercuten en el rendimiento escolar.

En el capitulo siguiente hablaremos de las pruebas psicoldgicas
' de la bateria aplicada a los nifios gue forman parte de 1la
oblacién que tanto hemcs mencionado, ya que consideramos de suma
-mportancia establecer un perfil para cada nific a partir del cual se
uedan establecer algunas de las causas a nivel de 1a personalidad,

nteligencia y afectividad que pudieran estar afectando el
endimiento escolar.
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PRUEBAS PSICOLOGICAS

1. PRUEBAS PSICOLOGICAS

La finalidad de dedicar un capitulo a las pruebas psicolégicas
obedece a la razdn de pProporcionar un sustento teérico a la bateria
psicoldgica aplicada a la muestra utilizada en este estudio.

En el capitulo I, mencionamos cocmo algunos de los factores
importantes que influyen en el rendimiento escolar a la personalidad,
la inteligencia Y la afectividad; es por ello que 1la bateria
psicolégica empleada incluye una prueba que mide cada uno de
estos factores.

Dicha bateria esta conformada por:

l.- Una prueba de inteligencia: Test de Matrices Progresivas de Raven

2.- Una prueba de personalidad: Test de la figura humana de Karen

Machover
3.- Una prueba proyectiva: Test de apercepcién tematica de
(que aporta datos relati- Murray, para nifios en su modalidad
vos a la afectividad) de animales. (CAT-3a).

Antes de analizar cada uno de éstos tests, hablaremos un poco de
las pruebas psicolégicas en si, mencionaremos cémo surgieron, cémo se
clasifican, etc.

1.1. Antecedentes

Para poder hablar de tests psicolégicos, es necesario que demos
la definicién de lo que es un test, al respecto dice Georges Collin:
Test es "prueba o serie de pruebas gue tienen por objeto determinar
Ya sea el desarrocllo mental del individuo, ya sea el nivel de su
saber, ya sea la existencia Y €l grade en é1 de una aptitud dada".
Y considera gque debe tener las siguientes caracteristicas: "Debe
presentar un caracter psicométrico netamente acentuado, es decir,
estar constituide por prusbas cuyo manejo esté sometido a reglas
estrictas y uniformes que permiten wuna medida tan exacta como sea
posible del fendémenoc estudiado" (72)

Los Origenes de los tests mentales Se remontan a la segunda
mitad del siglo XIX cuando se intenté darles tratamiento adecuado a
los débiles mentales y a los alienados.

(72) Georges Collin. Seleccién de test al servicio de la psicologia

infantil. 2% ed. Buenos Aires, Kapelusz, 1959,
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Aunque anteriormente, Platon Y Aristoteles se habian planteado
la necesidad de clasificar a los individuos con base a sus facultades
mentales.

El médico francés Jean Etienne Dominique Esquirol (1772-1840),
hizo wuna clasificacidn de la debilidad mental que va desde la
normalidad a una idiocia profunda.

Posteriormente, Edward Seguin (1812-1880), se pPreocupé por la
educacidén y rehabilitacidén de los deficientes, una aportacién
importante de éste médico fue, el implementar las técnicas para
adiestramiento fisioterapico en débiles mentales, gue después fueron
utilizados en los tests de inteligencia en el &area ejecutiva.

Por su parte, Wilhelm Wundt (1832-1920), fue el primero en
establecer un laboratoric de psicologia experimental dandole
importancia a 1las diferencias individuales, ademas =e dedicé al
estudio de la sensacién lo cual tuvo grandes repercusicnes en los
tests psicolégicos. Otra aportacion de 1la psicologia experimental en
esta época, fue 1a importancia de observar a los sujetos en general,
viendo sus reacciones bajo determinadas circunstancias, Esta
situacion llegd a ser muy importante en los tests psicologicos, el
iniciador del movimiento a favor de ellos fue el bidlogo inglés Sir
Francis Galton (1822-1911) quien utilizé por primera vez métodos
estadisticos aplicados en psicelogia, asi como 1la técnica de
asociacién libre, métodos de cuestionario, escalas de estimacidn.

Galton se preocupé por medir factores genéticos Y establecidé en
1882 un laboratorio antropométrico.

Gustav Theodor Fechner (1801-1887) aporté la técnica DAp
(Diferencia apenas perceptible) qua fue wusada como medida
estadistica de 1la sensacidn, consistia en poner a un individuo a
mirar una 1luz de cierta intensidad, que se iba disminuyendo,
tornandose apenas perceptible, después se aumentaba, al final se
daba la diferencia entre 1la primera y la segunda intensidad o DAD.

El psicdlogo aleman Herman Ebbinghaus (1850-1909) creé tests de
calculo aritmético, del campo de la memoria y uno muy importante en
relacién con el rendimiento escolar de los alumnos fue el de
completacion de frases, ademas estudioé la fatiga en los escolares.

El psiquiatra Y bidloge alemian Enil Kraepelin (1858-1926¢)
estudié a los pacientes psiquiidtricos e implementsd tests gue usaban
operaciones aritméticas simples, gue median memoria, distraccién y
sensibilidad a 1la fatiga. Menciond dos tipos fundamentales de
psicosis: psicosis maniaco-depresiva y demencia brecoz, ademas dio
las bases para 1la psiquiatria descriptiva moderna, tomandocla como
disciplina cientifica apegada a la medicina.



James McKeen Cattell (1860-1944) fue un psicélogo estadounidense
que fundé el primer laboratorio de psicologia experimental en Estados
Unidos en 1886; fue el iniciador de la psicometria, fue el primeroc en
emplear la expresién de "Test mental®, elaboré tests referentes a
funciones psicoldgicas como indices de agudeza sensorial, tiempo
de reaccién, estimacién de tamafios, discriminacién de pesos,
memoria, sensibilidad al dolor, etc. Pensaba que se podian medir las
funciones intelectuales mediante tests de tiempoc de reaccidn b'4
discriminacidén sensorial propugnd per el uso de un método
cientifico y objetivo no introspeccionista.

Despusés Alfred Binet (1857-1911) un psicélogo francés, que se
interesé por hacer estudios experlmentales de procesos como: la
memoria la inteligencia, 1la imaginacién; se wvio atraido por 1la
psicologia infantil. En colaboracién con Theodore Simon (1873-1961)
también médico vy psico1ogo francés cred la primera escala de
inteligencia, llamada Binet-Simon, gue al principio fue creada para
estudiar procedimientos usados en la educacidén de nifios subnormales
parisinos. Dicha escala contenia tests que cubrian funciones como:
razonamiento, juicio, comprensién, que para Binet eran elementos
fundamentales de la inteligencia. Esta prueba fue revisada en 1917
por Lewis Madison Terman (1877-1956) en la universidad de Stanford
(Stanford-Binet), en 1937 y en 1960 por Terman y Merril (usada en
la actualidad), en el test de Stanford-Binet se usé por primera vez
el cociente de inteligencia (CI) que es la relacién entre la edad
mental y la cronolégica.

El test de Binet dio origen a un gran movimiento de elaboracién
de pruebas para medir inteligencia, personalidad, aptitudes, etc. Se
traté de crear pruebas que dieran normas representativas con las
cuales se pudieran comparar el resultado de cualquier persona, esto
es, que fueran instrumentos estandarizados y objetivos.

Otra situacién que fue de gran importancia para el desarrollo de
los tests fue la primera guerra mundial, en 1917 la American
Psychological Association organizé un comité para disefiar una escala
aplicable a sujetos que supieran leer y escribir y otra para
analfabetas, para poderlos clasificar como reclutas del ejército
norteamericano, de acuerdo a su nivel intelectual. los tests eran
Army Alfa y Army Beta con fundamentos en pruebas de inteligencia
creadas por Arthur S.0tis, después de la primera guerra mundial,
los tests del ejército se emplearon en el medio civil y fueron
cedidos como modelos de otros tests de inteligencia colectivos.

Por otre 1lade, 1la administracién préactica demostraba 1la
necesidad de crear tests de aptitud diferencial, un desarrollo
simulténeo en el estudio de la organizacion de rasgos se fue
abriende paso para la elaboracién de tests gque midieran
caracteristicas de perscnalidad, o de la situacién emocional por la
gue atravesaba el individuo.
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La investigacidén que realizé el psicélogo inglés Charles
Spearman (Teoria bifactorial, explicada en el capitule II), Leouis
Lecn Thurstone (1857-1355), T.L.Kelley psicdlogo norteamericanc asi
como otros investigadores norteamericanos e ingleses permitieron el
establecimiento del andlisis factorial, de sumz importancia para el
crecimiento de la bateria de aptitud miltiple. Thurstone estaba en
contra del factor "g" de inteligencia (Factor general gque afecta a
todas las dreas de actividad), €1 dice que existen aptitudes
diferenciales y que cada persona puede estar bien dotada para ciertes
tipos de actividades, fundamentiandose en esta idea Yy en la técnica de
analisis factorial multiple, cred el PAM (Test de aptitudes mentales
primarias), ademas de ser uno de los fundadores de 1la psicometria
moderna.

Finalmente, existen un sinfin de tests que se han venido
elaborando en los tlltimos 50 afios y que han permitido un mayor

conocimiento sobre el individuo, tanto en su personalidad, como en
los aspectos intelectuales.

1.2, Caracteristicas
Los tests psicolégicos deben cumplir con ciertas caracteristicas
como:
* Confiabilidad
* Validez
* Tipificacién
* Normatividad

* Medida objetiva de la dificultad

* Valor predictivo

1.2.1 Confiabilidad

Esta caracteristica de los tests se refiere a la estabilidad de
los resultados, es decir, que al aplicar un test a cualquier sujeto
en dos ocasiones consecutivas, las conclusiones obtenidas deberaén ser
idénticas o similares.

1.2.2 Validez

Se produce cuando el investigador tiene el control de las
variables, es decir, que realmente mida lo que se pretende detectar.



1.2.3 Tipificacién

Consiste en la uniformidad de procedimiento, es decir, que la
poblacién, las condiciones y métodos en la aplicacién del test sean
las mismas.

1.2.4 Normatividad

Son los parametros que se esperan en un test determinado, dentro
de una curva de distribucién normal.

1.2.5 Medida objetiva de la dificultad

Se refiere a prescindir del criterio subjetivo del examinador en
la aplicacién, evaluacién e interpretacién del test con la finalidad
de ser lo mas objetivo posible y con ello poder obtener mejores
resultados de un test, ademds de que los test deben estar regulados
por un nivel de dificultad, descartando los items demasiado dificiles
o demasiado sencillos, con esto se realiza una estandarizacién que
conduce a una normatividad a la que se hizo alusién anteriormente.

1.2.6 Valor predictivo

Es un indicador que sirve para pronosticar la conducta que puede
adoptar un sujeto a partir del test.

1.3 Clasificacidén

Debido a la gran variedad de test mentales, éstos se pueden
clasificar de diversas maneras.
Algunas de ellas son :

1.3.1 De acuerdo a la administracidn:

* Individual: Son aquellos que requieren mayor atencién en las
actitudes y respuestas del sujeto.
Ejemplo: Escalas Wechsler.

* Colectivo: Se utilizan cuando el investigador pretende economizar
tiempo, recursos, etc. Ejemplo: Inventario Multifasico
de la Personalidad, MMPI de Hathaway.

L.3.2 De acuerdo al sector evaluado:

* Sensoriales: Se encargan de medir cualquier actividad referente a
algin érgano de los sentidos. Ejemplo: Frostig, de
Marianne Frostig, que evalua el cociente perceptivo
a partir de cinco areas.



* Psicomotores: Son los encargados de medir la habilidad manual,
coordinacién, rapidez, lateralidad, control de 1la
postura, equilibrio estatico y dinamico, agilidad,
lanzamiento, presién, etc. A partir de diversos
ejercicios que puedan ser realizados en aparatos,
o bien en papel y lapiz. Ejemplo: Test de relacio-
nes espaciales de Minnessota.

* Antropométricos: Son aquellos que miden el indice de desarrollo.
Ejemplo: Escala de desarrollo de Gesell.

* Eficiencia: Miden 1las aptitudes, habilidades, capacidades,
aprendizajes, rendimiento académico y coeficiencia
intelectual del sujeto. Ejemplo: Escala de aptitudes
Y psicomotricidad para nifios de McCarthy D.

* Autodescriptivo: Son aquellos en los que el sujeto expresa sus
intereses, motivacién, etc. Ejemplo: Test de Pata
negra de Corman L. cuyo objetivo es la proyeccién
de atribuciones.

1.3.3 De acuerdo"al medio o material del test" (73)

* De lapiz y papel: El sujeto responde los items y el examinador
(verbales) anota sus respuestas, ejemplo: Test de frases
incompletas de Sacks.

* De ejecucién: El sujeto ha de manipular diversos objetos.
(no verbales) Ejemplo: Las subescalas de ejecucién Wechsler.

1.3.4 De acuerdo a su funcionalidad:
Esta es la clasificacién mas utilizada.

"a) Tests de eficiencia.- Estos tests estudian 1los aspectos cogno-
scitivos de la personalidad. (inteligencia,
aptitudes, conocimientos) " (74)
Ejemplo: Test de Matrices Progresivas de
Raven, escalas de inteligencia Wechsler.

"b) Tests de personalidad.- Estos tests exploran intereses, el carac-
ter, la afectividad, es decir, los aspectos
conativos y afectivos" (75)
Ejemplo: Test de apercepcidén tematica de
Murray, test de figura humana de Machover.

(73) Anne Anastasi. Tests Psicoldgicos. Madrid,Aguilar,1977._ p.32
(74) Pierre Pichot. Los Tests Mentales. México, Paidds, 1989. p.18
(75) Idem.
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2. BATERIA PSICOLOGICA APLICADA

En base a la clasificacién de las bruebas psicolégicas, elegimos
las gque consideramecs adecuadas, para conformar una bateria
psicoldgica gue nos proporcionara informacién acerca de rasgos de
personalidad, inteligencia Y afectividad sobre 1los alumnos que
constituyen 1la muestra de ésta investigacién y mediante su
interpretacioén determinar si estos elementos influyen o no en el
rendimiento escolar.

Dicha bateria se encuentra integrada por las siguientes
pruebas:

1l.- Test de Matrices Progresivas de Raven.

2.~ Test de la Figura Humana de Karen Machover

3.- Test de Apercepcién Tematica para nifios de Murray (modalidad
de animales CAT-aA)

Los motivos que nos llevaron a la eleccién de dicha bateria fueron:

* Que responden al objetivo de nuestro trabajo, pues abarcan las
tres esferas que conforman al sujeto (social, afectiva, cogniti
va).

* Que permiten detectar de manera sencilla la posible influencia
de éstas variables en el rendimiento del nifo.

* Debido a que nuestra labor docente nos resta tiempo para
desempefiar otras actividades, consideramos adecuadas estas
pruebas por su facilidad de aplicacién y evaluacién.

De manera particular, la eleccién de cada una de estas pruebas
se debid a:

* La conveniencia de utilizar el Test de Matrices progresivas de
Raven es que proporciona un resultado general acerca de la
capacidad de razonamiento del sujeto y por su economia en cuanto a
los recursos que emplea.

* Elegimos la prueba de figura humana de Machover porque sustenta que
a partir de que el nifo introyecta el mundo que le rodea y crea su
realidad va a conformar su autoimagen que le ayudara a plasmar,
mediante un dibujo, 1la percepcién que tiene de si mismo y de los
demas; proyectande de esta manera algunos rasgos de su
personalidad.

* El CAT es una prueba disefiada Unicamente para nifos cuyo rango de
edad abarca 1la muestra de nuestro estudio. Y a partir de el, es
posible conocer caracteristicas afectivas en el nifo.
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A continuacién explicaremos en forma detallada, cada una de
estas pruebas, su fundamentacién tedrica, el material que requiere,
asi como la forma de aplicacidén Yy evaluacién.

2.1.Test de Matrices Progresivas de Raven

El Test de Raven se basa en la teoria bifactorial de Spearman y
en las leyes neogenéticas (leyes que fundamentan las operaciones
cognoscitivas bdasicas de 1la inteligencia) formuladas por Charles
E.Spearman. Busca medir el factor general, es decir, la capacidad
intelectual del sujeto, pues considera que la actividad intelectual
es una ideo-presentacion y aprehension de relaciones.

Para Raven, la inteligencia esta integrada por un conjunto de
habilidades, y éstas a su vez por factores.

El método wutilizado para determinar esos factores, es el
analisis factorial que fue introducido por Spearman en 1940.

Por medio del analisis factorial, Spearman comparé las
diferentes conductas gue regquerian diversos tests, analizando las
correlaciones entre las variables contenidas con el fin de dilucidar
los factores subyacentes.

A partir de esto, Spearman explica que la inteligencia no se
determina por un solo factor, sino POr una serie organizada de habili
dades.

El Test de Raven se basa en la teoria de Spearman, buscando
medir la capacidad intelectual total del sujeto (vid. Supra.Cap.I)

J.C. Raven psicélogo inglés, imprimié este test en 1936, en su
escala para adultos, en 1940 para todas las edades, y finalmente en
1947 se cred la escala especial para medir las funciones perceptuales
Y racionales de niveles de madurez inferiores a los doce afios.

La administracién de esta prueba (para nifies de 5 a 11 afos)
consiste en la presentacién de un cuadernillo con tres series de
doce 1laminas, cada una con disefios incompletos y seis opciones
para gque el nifio seleccione la gue considere correcta. Ademds de
medir la capacidad de razonamiento del sujeto a partir de su
percepcidn, se toma en cuenta para la calificacién también la actitud
del sujeto, en cuan to a la forma de trabajo y su disposicioén ante
el.

Raven realizé tres modificaciones a su test original con 1la
finalidad, de que éste satisficiera diversas necesidades:

1.- Redujo algunas de las matrices originales
2.- Introdujo la modalidad de matrices a colores
3.- Establecié una forma de matrices en tablero
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El test de Raven tiene diversas aplicaciones:
a) Centros de investigacion sociolégica y psicolégica
b) Establecimientcs de ensefianza primaria y secundaria
C) Gabinetes de orientacisdn vocacional Y seleccidén profesional
d) En el ejército
e) En clinicas psicolégicas.

De acuerdo a la edad de los nifios de la muestra, la escala que
se va a utilizar, es la escala especial, que esta constituida por
tres series A, AB, B.

Los materiales que integran esta prueba son:
1.- Manual: Es la guia para el examinador, que brinda toda la informa
cidén necesaria para la aplicacién, puntuacién y evaluacién

2.- Cuadernille de Matrices: Contiene laminas a colores, cada una de
ellas presenta en la parte superior un disefio geométrico
incompleto y en la parte inferior varias opciones, para
completar correctamente el disefio. Cabe mencionar que
las 1ld&minas han sido colocadas en orden de dificultad
creciente.

Las funciones principales que mide esta escala son:
percepcidn del tamatio, percepcidén de orientacién en el espacio en una
direccién y en dos direcciones simultaneamente, aprehensién de
figuras discretas espacialmente relacionadas cen un todo, analisis
de un todo en sus componentes, capacidad de concebir figuras

correlativas e induccién de correlaciones.
3.- Protocolo de la prueba: Esta dividido en tres partes:

1l.- batos de identificacién del sujeto
2.- Anotaciones y clasificacién de las respuestas del sujeto
3.- Registro de la conducta general del sujeto durante el examen

4.- Parrilla de clasificacién: Es una rejilla que superpuesta al
(clave matriz) protocolo permite ver las respuestas
acertadas.

5.- Carpeta de evaluacién: Es una ficha de cartulina manuable en la
que se encuentran reproducidas las tablas
para la valoracién.
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2.2. Test de la Pigura Bumana de Karen ¥achover
N

El dibujo de la figura humana es una.forma de lenguaje simbdélico
que muestra niveles relativamente primitivos de 1a personalidad. En
1928 Lewis sehald 1la ventaja de los dibujss y 1la pintura para el
estudio de 1las dificultades inconscientes . basicas. Esta prueba
tiene su origen en la escala de Florence Govdenough basada en el
nimero de detalles que el examinado incluys en su dibujo. A1l
observar que éste no solo ponia en juego aspectss de la capacidad
intelectual, sino tambieén factores de 1a personalilad, Machover ideé
un método para el analisis de la misma basado en 1a interpretacién
grafica. !

Asi el dibujo de una persona Supone una proyeccidn de la imagen
corporal y como tal ofrece un medio o camino bara la expresisn de con
flictos propios y necesidades.

El dibujo de una bersona es la representacién de si mismo. A
partir de este dibujo, el sujeto se representa como es, como se
percibe y como le gustaria ser.

Simboliza el concepto del rol sexual, la actitud del sujeto
hacia las relaciones interpersonales, también puede representar a
otras personas, las que mas le agradan, la bersona que le desagrada
mas o una persona hacia la cual el sujeto se siente ambivalente.

Este test opone en juego tres mecanismos defensivos:
identificacién, proyeccidén e introyeccién.

Se entiende por mecanismos defensivos una lucha entre el yo y el
ello, en una blisqueda del placer Yy evitando el displacer.

La proyeccidn: Atribuye a los demas 1o que proviene de
si mismo.
La introyeccién: La introyeccién de un objeto amado supone la

interiorizacién de ciertas caracteristicas de
ese objeto a fin de estrechar mas las relacio-
nes con él y contar siempre con su presencia.

La identificacién: Asumir la conducta o las caracteristicas de
un modelo con el que existe cierto 1lazo
afectivo.

El dibujo de 1a figura humana que hace el sujeto es una
pProyeccion de su  imagen corporal, el papel de alguna manera le
representa su medio ambiente, por lo gue es muy importante tomar en
cuenta en este test los aspectos formales del dibujo tales como 1la
colocacidén de 1a figura en 1la hoja, el tamafio de 1a figura, 1la
estructura del trazo, etec.
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Existen tres postulados basicos que sustentan este test:

1.- "Existe una tendencia en el hombre a ver el mundo de manera antro
pomérfica, a través de su propia imagen.

2.- La esencia de la visién antropomérfica del medio es el mecanismo
de proyeccion.

3.- Las distorsiones forman parte del mecanismo de pProyeccion,
siempre que ésta tenga una funcién defensiva, es decir, que
esté al servicio de adscribir al mundo externo aquello que la
persona niega de si misma® (76)

Los materiales que integran esta prueba son :

1.- Lapiz

2.~ Hoja(s) que debera(n) colocarse al alcance del sujeto para gque
éste la ubique(s) en la posicién que prefiera.

3.- Cuestionario post-dibujo, en 1a parte superior contiene un
espacio para los datos perscnales del sujeto v posteriormente se
pide que elabore una historia acerca de su dibujo a partir de la
respuesta a una serie de preguntas.

4.- Manual de interpretacién, que contiene los significados graficos
de las diferentes partes del cuerpo.

Otros elementos que se deben tomar en cuenta para el analisis de
la figura humana de acuerdo a Machover son:

Los detalles: pueden ser relevantes, irrelevantes o grotescos.
La presentacién: si es unidimensional o bidimensional
Proporcidn: si se presenta constriccioén o expansién

Calidad de la linea: fuerza en el trazo

Tiempo de ejecucidn

Verbalizaciones

* ¥ N N ¥

Machover proporciona, ademis elementos cualitatives del anilisis
al relacionar ciertas partes del Cuerpo con determinadas
caracteristicas, por ejemplo:

Caracteristicas sociales: Cara, boca, ojos, nariz, cejas, pelo.

Rasgos de contacto: Manos, dedos, brazos, pies.

Durante la elaboracién del dibujo es importante observar el
orden con el que se dibujan las partes, asi como las emociones o
conductas manifiestas.

(76) Compilacidn de ASPPI  Médulo IT



2.3 Test de apercepcidén temitica para nifios (CAT)

El CAT es "Un método para explorar la personalidad estudiando el
sentido dindmico de las diferencias individuales en la percepcién de
un estimulo estandar®. (77)

Esta prueba fue creada en 1976 poer el Doctor en medicina y
profescr clinico de psicologia Leopoldo Bellak y Sonya Sorel Bellak;
con la finalidad de indagar acerca de 1a adaptabilidad y conflictos
del nific, para asi poder determinar gqué factores de su relacién con
las figuras que para &1 son importantes y la manera en que controla
sus impulsos, influyen en su conducta dentro de un grupo,

El CAT desciende del test de Apercepcién tematica de Murray TAT
que es sumamente util en la investigacién de rasgos de personalidad
en el adulto y el adolescente, sin embargo el CAT surge como una
necesidad de adecuar esta prueba para nifios.

Existen tres variantes del CAT:
CAT-H Con figuras humanas.
CAT-A Con figuras de animales.
CAT-S Con suplementos.

El mds generalizado es el CAT-A, ¥y es justamente la modalidad
que elegimos para nuestra bateria, tomando en cuenta la afirmacisn
gue hace el Doctor Ernest Kris, cuando menciona gue al nifio le

ademés de que éstos juegan un papel importante en 1la representacion
de las fobias infantiles. Por otra parte el nific se sentira con mayor
libertad de atribuir sentimientos negativos o deseos inaceptables
a un animal que a una persona.

Es importante ‘tomar en cuenta que: "Un analisis de la conducta
aperceptiva, por 1lo general versa sobre lo que unc ve ¥ piensa a
distancia, a diferencia de un exXamen de la conducta expresa, que
versa sobre cémo uno ve y piensa", asi pues, "E1 CAT, al igual que
el TAT es mds capaz de revelar la dindmica de 1las relaciones
interpersonales, de las constelaciones de las tendencias impulsivas
¥ la naturaleza de las defensas contra ellas". (78)

El material que conforma esta Prueba es:
1l.- Diez léminas de animales en situaciones diversas (dibujados por
una ilustradora profesional de Ccuentos para nifios, Violet Lamont)

(77) Leopoldo Bellak. Test de apercepcién infantil con figuras de

animales.Manual. Buenos Aires, Paidds, 1990. p.9

(78) Leopoldo Bellak. E1 uso clinico de las pruebas sicolégicas.

del TAT,CAT vy SAT, México, El Manual Moderno, 1979. p.222

- G —
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que deberdn ser presentadas en el orden indicado por razones par-
ticulares y una a una sin permitir que el nifio las tenga a su al-
cance. Dichas laminas hacen alusién a problemas de alimentacién,
fraternidad, rivalidad filial, fantasias con respecto a la escena
primaria, agresividad, soledad, percepcién de los padres, etc.

2.- Manual: Indica al examinador cdémo debe ser la administracién del
test, cuenta también con la descripcién de las laminas y el tema
principal que aborda cada una de ellas, proporciona también ele-
mentos acerca de la interpretacién a partir de diez variables:

1.- Tema principal

2.- Héroe principal

3.- Principales necesidades e impulsos del héroe.

4.- Concepcién del ambiente

5.- Figuras vistas como...

6.—- Coflictos significativos

7.~ Naturaleza de 1las ansiedades

8.- Principales defensas

9.- El1 "castigo" impuesto por un "crimen", y adecuacién del
super yo.

10.- Integracidén del yo.

3.- Protocolo: Contiene un espacio para los datos personales del nifio
un espacio para el analisis de las historias, otro para el
informe final, asi como una guia de analisis y puntuacién de los
mecanismos adaptativos, que se basa en la lista ' de mecanismos
propuesta por Mary R. Haworth.

La administracién de esta prueba debera ser individual y sugerida
a manera de Jjuego, ya que el rango de edad que abarca es de tres a
diez afios.

Finalmente, los resultados arrojados por la bateria psicolégica
nos proporcionaron los datos necesarios para saber si las variables
personalidad, inteligencia y afectividad influyen o no en el
rendimiento escolar.
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3. PRUEBAS PSICOLOGICAS Y RENDIMIENTO ESCOLAR

Sabemos que las pruebas psicoldgicas son un instrumento de la
psicologia clinica principalmente, sin embarge han sido utilizadas en
la psicologia escolar resultando de gran apoyo debido a que permiten
identificar caracteristicas tanto como cognoscitivas como afectivas ¥
psicolégicas del nifio, gue pueden servirle al maestro para conocer
mejor a sus alumnos. _

El conocimientc gue tenga el profesor de su alumnade hace
posible que éste apoye a cada uno de sus discipulos en el &rea que
mas lo necesita, lo gue le da la oportunidad de desarrcllar las
capacidades, aptitudes y destrezas de los alumnos tomando en cuenta
sus diferencias individuales y su desarrollo integral, con 1lo que
coadyuvaria a optimizar su desempefio escolar.

Estamos concientes de gue esto implicaria mayor trabajo para el
maestro y también sabemos gue no contaria con el tiempo extra
suficiente para aplicar, evaluar e interpretar 1las pruebas
psicolégicas adecuadas, ademds de no estar debidamente capacitado
para ello; por lo que consideramos necesaria la presencia del
psicélogo educativo en las escuelas, asi, éste se encargaria de hacer
las valoracicnes pertinentes y proporcionar informes y programas de
instrucciones psicopedagégicas al maestro, tanto de los alumnos
regulares como de los alumnos de menor rendimiento para gue en base a
ellos el prefesor realizara su planeacidén y tomando en cuenta gue el
rendimiento escolar es el resultado del proceso ensefianza-aprendizaje
alcanzado por cada uno de los alumnos, los objetivos a lograr con
respecto a el tendrian mayores probabilidades de éxito.

Una vez tratada la parte tedrica de ésta investigacisn,
enunciaremos el aspecto metodolédgico en la segunda parte del trabajo
en donde dedicamos el préxime capitulo a la metodologia v un dltimo a
la discusidén de resultados.
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1. METODOLOGIA

Para realizar cualquier investigacién, es necesario emplear
cierta metodologia. En este caso, hemos sequido los lineamientos del
método experimental, que se fundamentan, en el método cientifico Yy
que a continuacién explicaremos.

1.1 Planteamiento del problema

Partiendo de nuestra experiencia profesional como docentes y
mediante la observacidn cotidiana de nuestros alumnos Y su desempeiio
en el aula, nos hemos cuestionado acerca de las variables que
intervienen e influyen en el rendimiento escolar.

Nos hemos percatado gque 1la personalidad, la inteligencia y la
afectividad son wvariables que alteran el rendimiento escolar. Ante
tal situacién decidimos buscar informacién que nos permitiera
explicar la relacién existente entre estos elementos, y de este
modo, surgié el problema que nos atafie en esta investigacién.

Es importante tomar en cuenta que un problema debe reunir
ciertas caracteristicas:

"* Se refiere a una pregunta muy concreta.
* Esta manejado en un lapso determinado.
* Estd ubicado en un lugar especifico.

* Tiene caracteristicas particulares(variables para indagar, relacio
nar, comparar, etc.)

* Es un fendémeno de la realidad que se conceptualiza tedricamente, o
es una teoria que se prueba en la realidad." (79)

En nuestro caso, nos hicimos el cuestionamiento de si influian
o no la afectividad, la inteligencia y 1la personalidad en el
rendimiento escolar; la investigacidn fue realizada durante el ciclo
esco lar 19%0-1991 y por razones particulares, complementada en el
ciclo escolar 1992-1993,

Por razones obvias las escuelas elegidas fueron nuestros centros
de trabajo, gue se encuentran en =zonas marginadas de la Delegacidn
Politica Alvaro Obregén, ambas dependientes de la Secretaria de Educa
cion Publica: Escuela Primaria "Aurelio Hidalgo" clave 32-580-62-TV-x
ubicada en la calle Crquidea s/n Col. Torres de Potrero, CP. 01840,
¥ Escuela Primaria "Salvador Nava Martinez" clave 32-702-75-IX-x
ubicada en Prol. Diaz Ordaz s/n Col. Jalalpa el Grande, CP.01290.

(79) Guillermina Baena Paz.Tesis en 30 dias. lineamientos préacticos
y cientificos. 2%ed. México, Editores Mexicanos Unidos, 1990.
p.26.



Se tomaron las variables personalidad, inteligencia y afectividad
para comparar dos grupos de sujetos: Grupo A (nifios aprobados con al-
tas calificaciones), Grupo NA (nifios reprobados), de segqundo y tercer
grado, con un rangoc de edad de siete a diez afos; con la finalidad de
analizar el rendimiento escolar.

1.2 Variables

"Una variable.es,de-manera general, cualgquier cosa gue cambie
_de valor. Es una cualidad que puede mostrar diferencias en valor, ge-
neralmente en magnitud o fuerza. Por esto, puede decirse que una va--—
“riable generalmente es todo lo gue puede asumir diferentes valores nu
méricos. De acuerdo con E.L. Thorndike, todo lo que existe es una va-
“riable, ya que este preemminente psicélogo afirmé gque todo lo existen
te se da en alguna cantidad (...) las variables psicoldégicas cambian
en valor de tiempo en tiempo, para un organismo dado, entre organis--
mos, y de acuerdc a las diversas condicicnes del ambiente. ¥(80)

Las variables se clasifican de diversas maneras; existen varia--

bles dependientes; independientes, extranas, etc. Recordemos gue las
variables independientes son aguellos aspectos del ambiente gue el
investigador puede manipular y que repercuten en las variables depen-
dientes, las variables dependientes son aquellas gue el investigador
no manipula y que Son la consecuencia de la variable o variables in-
dependientes y provoca cambios en la conducta y las variables extra-
fias son las que el investigador no ¢ontrola pero que pueden alterar

los resultados de su investigacion.
Las variables que manejamos en nuestra investigacién son:

a) Variables independientes: Personalidad
Inteligencia
Afectividad

b) Variable dependiente: Rendimiento escolar

Esta variable (el rendimiento escolar) es fundamental, porque es
el eje en torno al cual gira nuestro problema y nos parece importante
destacar que puede ser " (...) observada como un posible resultado de
variaciones en las variables independientes." (81)

(80) Frank J. McGuigan._Psicologia Experimental. 22ed. México,
Trillas, 1978. p.1l7

(81) Fred. N. Kerlinger._ Investigacién del comportamiento. 3*ed.
México, McGraw Hill, 1988. p.37
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1.3 Hipitesis

Ia hipitesis de investigacién planteada en este trabajo es:

Les variables personalidad, inteligencia y afectividad influyen
siigmi Ficativanente en el rendimiento escolar.

Bstta hipstesis da lugar a su vez a otras dos hipdtesis:

Hiipitesis mala (Ho)
HWhipitesis alterna (Hi)

Im este caso la hipétesis nula es:

Ho— Las variables personalidad, inteligencia y afectividad no
imfluyen en el rendimiento escolar.

¥ la hipstesis alterna es:

HWii= Las variables personalidad, inteligencia y afectividad
influyen significativamente en el rendimiento escolar.

1.4 Poblacidén

Ia poblacidén con la que trabajamos estuvo conformada por alumnos
di= sagumdo y tercer grado, del turno vespertino de las escuelas ya
m=mriomadas, ubicadas en zonas marginadas del Distrito Federal
(Torress de Potrero y Jalalpa el Grande), las edades de los alumnos
flmctiian entre los siete y los diez afios.

1.5 Boestra

Se revisaron 1los registros de evaluacidén de los Profesores de
grupn de segundo y tercer grado de la poblacién mencionada, para
selleccionar a los nifios de mayores calificaciones, y a los ninos
reprobados; con el fin de crear los grupos A y NA.

Ia mnmuestra tomada para llevar a cabo nuestra investigacién,
estmvo conformada, al inicio por doce alumnos reprobados y doce
alwmnos aprobados con altas calificaciones siendo un total de 24
alumnos; posteriormente, al realizar la prueba estadistica fue
mecesario aumentar dicha muestra a un total de 50 sujetos, 25
alumnos reprobados (Grupo NA), y 25 alumnos aprobados con altas
calificaciones (Grupo A)

En este capitulo se hizo alusién a la metedologia utilizada para
resolver el problema que nos habiamos planteado inicialmente; sera en
2] capitulo posterior, donde se explicara en forma detallada el
proceso de la investigacién y los resultados de la misma.
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1. DISCUSION DE RESULTADOS

Una vez descrita la metodologia, procederemos a discutir 1los
resultados obtenidos a partir del analisis estadistico que los
fundamenta y un andlisis cualitativo que lo complemente.

1.1 Andlisis estadistico

El problema que nos planteamos al inicio de la investigacién fue
la relacién existente entre la personalidad, la inteligencia y 1la
afectividad como variables que alteran el rendimiento escolar.

La hipétesis de investigacién formulada fue:

Las variables personalidad, inteligencia y afectividad influyen
notoriamente en el rendimiento escolar.

Con la finalidad de corroborar dicha hipétesis conformamos una
bateria psicoldgica (Raven-CAT-Machover) gue nos broporcionara datos
al respecto; una vez evaluada e interpretada obtuvimos resultados
puramente categdricos por lo que decidimos emplear como instrumento
estadistico, la Prueba de Independencia que suele aplicarse cuando se
pretende estudiar dos o mas variables categéricas en un conjunto de
individuos y saber si tienen relacién entre si o seon independientes.

" La hipétesis que generalmente se pone a prueba supone que los
dos grupos difieren con respecto a alguna caracteristica y, por lo
tanto, con respecto a la frecuencia relativa con que los miembros del
grupo son encontrados en diferentes categorias." (82)

En esta investigacién en particular los dos grupos a que se hace
alusién son :

Grupo A = Nifios acreditados, con alto rendimiento escolar.
Grupo NA = Nifios no acreditados, con bajo rendimiento escolar.

Y la caracteristica de 1la cual difieren es 1la calificacién
otorgada por sus maestros (10 para el grupo A, 5 para el grupo NA).

Las diferentes categorias obtenidas por ellos en cada una de
las pruebas de la bateria psicolégica se muestran a continuacién.

(82) Sidney Siegel. Estadistica no paramétrica. 24ed. México,
Trillas, 1990. p.130
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* Para RAVEN (Inteligencia)
s Superior
L__ STM Superior al termino medio |
! ™ Termino medio |
L__ IT™ Inferior al término medio |
ﬂ D Deficiente I
* Para MACHOVER (Personalidad)
I Inseguridad
L___ PAC Pobre autoconcepto |
[_ FCSY Fuerte Control Superyoico ]
I_ D Depresién |
IMP Impulsividad
* Para CAT (Afectividad)
l RFA Relacién familiar arménica |
I SUB Subvaloracién I
L__ MRP Mala relacién de pareja (de los padres{__
L__ FEP Fuerte exigencia paterna |
” PDF

Problemas en la dinamica familiar "

Para poder llevar a cabo el andlisis estadistico seguimos varios
pasos:

1) Se concentraron 1los resultados obtenidos por todos los sujetos
que conforman la muestra en cada una de las pruebas



GRUPO A
SUJETO RAVEN MACHOVER CAT
Carmen T™ FCSY RFA
Efrain IT™ FCSY SUB
Carolina T™ FCSY MRP
Andrés STM FCSY FEP
Oscar STM FCSY FEP
Angélica STM FCsy FEP
Ivéan STM FCsY RFA
Manuel STM FCsY RFA
Julieta STM I PDF
Miguel Angel ™ IMP RFA
José Luis IT™ IMP PDF
Elizabeth STM FCSY PDF
Willy STM IMP RFA
Luis Angel S IMP PDF
Federico s Fcsy PDF
Rodrigo D I PDF
Omar C. I™ PAC FEP
Omar V. STM D RFA
Joaquin STM IMP RFA
José Ivan s IMP FEP
Oscar STM FCSY MRP
Marco T™ IMP RFA
Arturo R. STM I PDF
Adair ™ IMP PDF
Blanca I™ FCSY RFA
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GRUPO NA
SUJETO RAVEN MACHOVER CAT

n_Eéctor ™ I PDF |
H Raymundo ™ IMP SUB ]
“ Alfredo IT™ IMP RFA “
" Ismael IT™ I PDF l
ﬂ_Agustin STM IMP MRP “
“_Plécido D I SUB |
H Miguel A.L. STM D SUB "
" Fabian ™ PAC PDF "
u Olga D PAC MRP "
n Ricardo M. IT™ I SUB "
| sriseilda D I SUB I
ﬂ Edgar IT™ I PDF [
| Ricardo Martin s IMP PDF |
| cuillermo s I SUB |
“ Fredy D I MRP "
n Moisés ™ I PDF ﬂ
" Arturo ™ D MRP I
n_ggrge S PAC SUB n
" Jesis IT™M IMP "PDF "
n Ma. Margarita IT™ IMP SUB n
"_Eulio ™ I SUB I
ﬂ Claudia E. IMP PDF "
" Rosario D IMP SUB "
" Raul ITM IMP PDF |
IT™ I PDF ﬂ

l Jeraldine
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2) Se obtuvieron 1los totales de cada categoria para cada una de
las variables, formando lo que se denomina tabla de contingencia

* RAVEN
L c A NA TOTAL I
"_ s 3 3 6 "
H STM 12 2 14 "
H_ ™ 5 6 11 "
I I™ 4 8 12 N
L D 1 6 7 |
l TOTAL 25 25 50 |
* MACHOVER
l c A NA TOTAL j
“ I 3 11 14 I
! PAC 1 3 4 ]|
|| FCSY 12 0 12 ||
L D 1 2 3 |]
n_ IMP 8 9 17 "
[L TOTAL 25 25 50 "
* CAT
| c A NA TOTAL —'
[ RFA 9 1 10 |
I SUB 1 10 11 |
| MRP 2 4 6 [
|| FEP 5 0 5 ||
[ PDF 8 10 18 |
N_ TOTAL 25 25 50 "




3) Se estimaron las probabilidades correspondientes a cada

categoria.

* RAVEN P(S)= 6/50
P(STM)= 14/50
P(TM)= 11/50
P(ITM)= 12/50
P(D)= 7/50

* MACHOVER P(I)= 14/50
P(PAC)= 4/50
P(FCSY)=12/50
P(D)= 3/50
P(IMP)= 17/50

* CAT P(RFA)= 10/50
P(SUB)= 11/50
P(MRP)= 6/50
P(FEP)= 5/50
P(PDF)= 18/50

4) Una vez obtenidas las frecuencias
tabla gque permitiera el calculo de
para cada una de las variables;
los totales de 1ias categorias co

P(A) 25/50

P(NA) 25/50

P(A) 25/50

P(NA) 25/50

P(A) 25/50
P(NA) 25/50

se dividid entre el tamafio de la muestra.

observadas, se elaboré una
las frecuencias esperadas
para esto, se multiplicaron
rrespondientes y el resultado

* RAVEN
c A NA TOTAL
s (25) (6)_ (25) (6) 6
50 50
STM (25) (14) (25) (14) 14
50 50
™ (25) (11) (25) (11) 11
50 50
IT™ (25) (12) (25) (12) 12 __J
50 50
, D (25) (7) (25) (7) 7 l
50 50
L__ TOTAL 25 25 50 I




20

*MACHOVER
c A NA TOTAL
I (25) (14) (25) (14) 14
50 50
PAC (25) (4) (25) (4) 4
50 50
FCSY (25) (12) (25) (12) 12
50 50
D (25) (3) (25) (3) 3
50 50
IMP (25) (17) (25) (17) 17
50 50
TOTAL 25 25 50
* CAT
c a NA TOTAL
RFA (25) (10) (25) (10) 10
50 50
SUB (25) (11) (25) (11) 11
50 50
MRP (25) (6) (25) (6) 6
50 50
FEP (25) (5) (25) (5) 5
50 50
PDF (25) (18) (25) (18) 18
50 50
TOTAL 25 25 50




5) A partir de los resultados
frecuencias

anteriores se obtuvieron las

observadas y las frecuencias esperadas en cada

91

* RAVEN |
| c A NA |
[ o e e |
L s 3 3 3 ]
L STM 12 7 7 |
[ ™ 5 5.5 5.5 ]
L IT™ 4 6 6 !
L _ D 1 3.5 3.5 |
L * MACHOVER j
| c A NA I
| o e e |
I I 3 7 7 |
L PAC 1 2 2 |
[ FCsy 12 6 6 |
L D 1 1.5 1.5 |
[_ IMP g 8.5 8.5 |
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I c A NA I
L o e () e I
I RFA 9 5 1 5 ‘
| SUB 1 5.5 10 5.5 |
, MRP 2 3 4 3 [
| FEP 5 2.5 0 2.5 |
[ PDF 8 9 10 9 J

Como se puede observar, las frecuencias esperadas discrepan de
las frecuencias observadas, lo cual proporciona evidencia para
rechazar la hipétesis nula (recordemos gue la hipétesis nula es:
las variables personalidad, inteligencia y afectividad no influyen en
el rendimiento escolar) lo que equivale a decir gue hay independencia

Sin embargo, para poder afirmar esto con mayor confiabilidad,
aplicamos el estadistico de prueba:

X2=K (0i - ei)2
ei

Donde el valor de K es igual al numero de categorias (5) por el
nimero de grupos (2:A y NA); en este caso K=(5)(2) = 10

Una vez obtenido el valor de X se enumeraron las frecuencias
observadas (o) y 1las esperadas (e) del 1 al 10, se calculé la
diferencia entre ellas (o - e) y para gue todos los resultados
fuesen positivos, dicha diferencia se elevé al cuadrado (o - e)2 ,
posteriormente, se dividié tal resultado entre la ei: (ol ~ ei)

ei

Y, finalmente se realizé la sumatoria de todos los resultados
parciales.



*RAVEN

o -e (o - e)2 (o -~ e)2
e
1 1 3.5 - 2.5 6.25 1.78
2 4 6 - 2.0 4 0.66
3 S 5.5 - 0.5 0.25 0.04
4 12 7 5 25 3.57
5 3 3 0 0 0
6 6 3.5 2.5 6.25 1.78
7 8 6 2 4 0.66
8 6 5.5 0.5 0.25 0.04
9 2 7 -5 25 3.57
10 3 3 (/] 0 ]
12.1
* MACHOVER
o -e (o ~ e)2 (o - e)2
e
1 3 7 - 4 16 2.28
2 12 6 6 36 6
3 1 2 -1 1 0.50
4 1 1.5 0.5 0.25 0.16
S 8 8.5 0.5 0.25 0.16
6 11 7 4 16 2.28
7 0 6 -6 36 6
8 3 2 1 1 0.50
9 2 1.5 - 0.5 0.25 0.16
10 9 8.5 0.5 0.25 0.16
18.20
* CAT
o -e (o - e)2 (o - e)2
e
1 9 5 4 16 3.20
2 1 5.5 - 4.5 20.25 3.68
3 2 3 -1 1 0.33
4 5 2.5 2.5 6.25 2.50
5 8 9 -1 1 0.11
6 1 [} - 4 16 3.20
7 10 5.5 4.5 20.25 3.68
8 4 3 1 1 0.33
9 0 2.5 - 2.5 6.25 2.50
10 10 9 1 1 0.33

19.86




Por ultimo, se obtienen 1los grados de libertad de X2, mediante
la formula gl = (r-1) (m-1)

donde T = nimero de renglones y m = nimero de columnas en la
tabla de contingencia; de tal forma que :

gl = (r - 1) (m ~ 1)
(5-1) (2 -1)
(4) (1) =4

Por lo tanto, X2(4) con un nivel de significancia de .05 en 1la
tabla de valores para X2 = 9.488

Los resultados obtenidos para cada categoria fueron :

* RAVEN K (ol - ei)2 = 12.1
ei
X2 (4) = 9.488
12.1 > 9.488

* MACHOVER K (0l - ei)2 = 18.20
ei
X2(4) = 9.488
18.20 > 9.488
* CAT K (oi -ei)2 = 19.86
ei
X2(4) = 9.488
19.86 > 9.488

Tomando en cuenta gque para que la hipétesis nula sea aceptada,
el valor de X2(c) deberi ser menor que la sumatoria de K; podemos
afirmar gue habiendo obtenido en los tres casos un valer para la
sumatoria de K mayor gue (>) X2(c), se confirma con evidencia
suficiente gue no hay independencia entre dichas variables, de tal
forma que nuestra hipdtesis de investigacidn :

"Las variables personalidad, inteligencia. y afectividad influyen
significativamente en el Rendimiento escolar"; ha sido corroborada.



1.2 2ndlisis cualitativeo

Al observar las tablas de contingencia elaboradas a partir de
los resultados obtenidos, nos percatamos de que en cada una de las
variables existe discrepancia significativa entre el grupo de
aprobados y el grupo de no aprobados. :

En el casc de Raven notamos lo siguiente:

Si bien es cierto gue en el grupo de nifios aprobados con altas
calificaciones se encuentra el mayor numero de alumnos STM (Superior
al término medio), también encontramos en el grupe de nifios no
acreditados alumnos con STM, e incluso S (Superior); lo cual guiere
decir que éstos nifios probablemente necesiten mayor estimulacién o
existan deficiencias en otras &areas de su personalidad. Esto nos
demuestra que la inteligencia, tomada como un factor aislado no puede
ser determinante en el rendimiento escolar.

En Machover, se dio que 12 de los 25 nifios acreditados con altas
calificaciones manifestaron FCSY (Fuerte control superyoico),
mientras gue en el grupo de los nifios no acreditados esta categoria
no estuve presente, lo cuzl nos habla de gue éstos nifios se
exigen mucho 2 si mismos, pues su ideal del vyo es el
predominante en su personalidad.

Otro aspecto importante encontrado en esta prueba fue que 11
de los 25 nifies del grupo de 1los no acreditados, presenté I
(Inseguridad), en contraste, en el otro grupe solo hubo 3. Esto
nos da la pauta para pensar que la inseguridad se refleja en todos
los ambitos y puede afectar al rendimiento escolar.

Una caracteristica en comin, es la IMP (Impulsividad), que se
presenta de manera equilibrada en ambos grupos, en el grupo A hay 8
Casos y en el grupo NA 9 casos.

En la tabla de contingencia correspondiente a la prueba de CAT
encontramos 5 sujetos del grupo A gue presentan FEP (Fuerte
exigencia paterna), categoria gque no se observé en el grupo Na, esto
nos habla de las relacicnes familiares y su influencia en el ambito
escolar, lo cual nos hace pensar que probablemente los nifios del
grupo NA no cuentan con la atencidén suficiente de sus padres.

Otra circunstancia gue llama nuestra atencién es, que en el grupo
A sclo hay un sujeto con SUB (Subvaloracién), en cambioc, en el grupo
NA se dan 10 casos, lo gque corrobora la inseguridad observada en
Machover.

En este caso, la caracteristica en comin, es PDF (Problemas en la
dindmica familiar), lo que refleja las caracteristicas propias de las
comunidades marginadas.

Con todo esto, podemos afirmar, que la bateria psicolégica nos
arrojé datos que fueron de gran ayuda para corroborar nuestra
hipdétesis.

La bateria psicolégica aplicada nos sirvié para darnos cuenta de
que el rendimiento escolar se ve afectado de una o de otra manera
por aspectos que muchas veces no son tomados en cuenta.



CONCLUBIONES

2l inicio de este trabajo mencionamos que nuestro desempefio como
Profesoras de grupoc nos llevé a plantearnos la interrogante de 1ia
relacidn entre 1la evaluacién cuantitativa empleada en las escuelas
primarias y el rendimiento escolar, dandonos cuenta de gue no es
completa, puesto gque no se incluye 1la evaluacidn cualitativa donde
aparecen otras variables que influyen en €1,

A partir de esta interrogante y de las actividades realizadas
para resolverla, pudimos elaborar nuestras conclusiones al respecto:

Consideramos que el proceso educativo no puede ser evaluado en
forma aislada, se debe tomar en cuenta el contexto sociocultural en
el que el nifio se desarrolla, pues éste va a determinar su proceso de
socializacién, y dado que éste difiere en cada caso, el rendimiento
escolar variara de un nifio a otro.

Pensamos gque la relacién familiar Y el rol que desempefa cada
uno de sus miembros, va a repercutir en el rendimiento escolar, depen
diendo de la personalidad del nifio, pues lo gue sucede en la casa se
ve reflejado en la escuela ya que en ella se da una representacidn de
las relaciones parentales, por ejemplo: 1los padres representan la
autoridad gue en la escuela, es sustituida por el maestro.

En la comunidad (donde se da la socializacién secundaria), se en
cuentran los compeonentes de 1la socializacién primaria, dandose
elementos tales como normas, lazos afectivos, intereses comunes, gue
serviran de base para fincar relaciones Y situaciones que den pauta
para una mejor incorporacidn a la vida escolar.

La comunidad en la cual se desenvuelven los alumnos con los gue
trabajamos, es marginada Y observamos gque a partir de las
caracteristicas propias de este tipo de comunidades, (formadas por
poblacidon subempleada vy desempleada 1o gque provoca inseguridad
econdmica, carencia de servicios piblicos suficientes,
hacinamiento,etc); se propician  determinados problemas tales como
mala alimentacién, desnutricidn, enfermedades, en algunos casos, gque
los nifios tengan que trabajar, etc: que suponemos, afectan el
estado animico del nifio, y por ende su rendimiento escolar.
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Pensamos que el desarrollo integral del nifio debe abarcar los
aspectos cognitivo, psicoldégico y social, por lo que consideramos que
la evaluacién del rendimiento escolar no debe enfocarse tunicamente al
plano cognoscitivo, como generalmente se hace, sino tomar en cuenta
estos tres aspectos dandoles la misma importancia.

Con esto, queremos decir, gque el aspecto cuantitativo es
importante, pero debe ser enriquecido con el aspecto cualitativo,
procurando un equilibrio entre ambos; para asi tener wuna visién mas
objetiva del rendimiento escolar.

Hemos venido observando que la aplicacidén de pruebas psicolégicas
en investigaciones realizadas sobre ciencias de la conducta, permiten
obtener resultados validos y confiables. En el caso concreto de éste
trabajo, conformamos nuestra bateria psicolégica con una prueba
psicométrica y dos proyectivas, para que estuvieran presentes los
aspectos cuantitativo y cualitativo. Los resultados se manejaron
cuantitativamente con fines estadisticos, pero también se realizdé un
analisis cualitativo que nos brindé elementos para establecer con
firmeza que las variables personalidad, inteligencia y afectividad si
influyen en el rendimiento escolar.

Finalmente, queremos decir que la evaluacién ha sido vista unica
mente como instrumento cuantitativo, pero consideramos que es
necesario tomarla como un proceso mds amplio; opinamos que para
llevar a cabo una mejor y mids completa evaluacién deben tomarse
en cuenta diversos aspectos tales como:

* el desempeifio del maestro en la clase
* la didactica que emplea
* su preparacién académica

También deben revisarse los instrumentos de evaluacién, buscando
en la multiplicidad de ellos, los mds adecuados a las necesidades del
grupo y de los objetivos que se pretenden.

En resumen, nosotras sugerimos que ademds del registro de
asistencia y evaluacién cuyo contenido se basa en datos cuantitativos
pero que el maestro debe cubrir administrativamente; realice a la
par, un registro de tipo cualitativo que se base en una observacién
sistematica y objetiva de la conducta y desempefio del alumno en los



diferentes admbitos (salén de clases, recreo, formacién, etc.)
tomando en cuenta las interacciones que se dan en ellos, la
disposicién del nifio el esfuerzo realizado, la cooperacién mostrada,
el sentido de responsabilidad, etc.; gue no son suceptibles de
representacién numérica,pero que no podemos dejar desapercibidos.
Para esto, es indispensable tener presente la realidad socio-cultural
del nifio, asi como la etapa de desarrollo en la que se encuentra.

Sabemos que una evaluacién como la que sugerimos se lleve a cabo
resulta mas compleja y requeriria de mayor esfuerzo por parte
del docente, por lo que nos permitimos hacer 1las siguientes
sugerencias partiendo de 1los resultados obtenidos durante el
desarrollo de la investigacién.

En vista de que el maestro no esta debidamente preparado para
hacer una evaluacién integral tomando en cuenta todos los aspectos
antes mencionados, pensamos que deberia haber un psicdlogo educativo
en las escuelas primarias, si esto no se lleva a cabo se debe a
diversas causas como la carencia de recursos econémicos por parte del
Estado, la falta de difusién de la labor del psicélogo educativo,
etc; pero consideramos que al conocerse la utilidad y aportaciones de
su trabajo en beneficio de la comunidad escolar se abriria mds campo
de trabajo para éste.

A partir de las conclusiones del presente trabajo nos percatamos
de la necesidad de retomar los datos obtenidos en posteriores
investigaciones que podrian complementar el trabajo contemplando las
siguientes variantes:

* Ampliar el rango de edad

* Aplicar otra bateria psicoldégica

* Hacer hincapié en el aspecto social tomando en cuenta algunas de
las caracteristicas de esas comunidades marginadas como
vandalismo, drogadiccién, etc.

* Ampliar el andlisis del papel dque desempefia la estimulacién

(fisica, social) que se le de al nifio, en el rendimiento escolar

por ejemplo experimentar con nifios mds estimulados que otros y

hacer un estudio comparativo.

* Descartar posibles danos organicos, deficiencia cerebral minima,

a partir de la aplicacién de pruebas neuropsicolégicas que

pudieran provocar alteraciones en el rendimiento escolar; etc.

Dado que una investigacidén no se concluye sino que da la pauta
a nuevas y posibles investigaciones, exhortamos a los lectores de la
presente a tomarla como punto de partida para la realizacién de otros
trabajos posteriores esperando que nuestras aportaciones resulten de
utilidad para ello.
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