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INTRODUCCION

La evaluacién en el Jardin de Nifios es una preocupacién
constante y generalizada del personal directive y docente, ya
gque constituye un elemento necesario gue permite de manera
confiable articular el proceso de ensefianza-aprendizaje en el

desarrollo del nifio.

La ewvaluacidén es un elemento en el proceso didactico con
caracteristicas particulares en el Jardin de HWNifios, el
contenido de este trabajo retoma el enfoque de la evaluacién
cualitativa para su aplicacién en la educacidén preescolar.
Este trabajo contiene aportes tedricos y practicos gque pueden
hacer de la evaluacién un procedimiento mas sistematico vy
contribuir de esta manera a gue la practica docente responda
4 las caracteristicas del desarrollo del nifioc que se atiende

en los planteles de educacidn preescolar.

El presente trabajo titulado **Cémoc evaluar el aprendizaje en
el Jardin de Nifios'"' estd conformado por tres capitulos. En
el primero, se define la problematica y se delimita en
espacio y tiempo de la misma, justificandola y elaborande los

objetivos que se pretenden alcanzar.

En el segundo capitulo se tundamenta tedricamenle el cuerpo

del trabajo retomandec; la teoria cognitiva de Bruner y 1la



z
Psicogensetica de Piaget ésta GOltima por sus aportes del proceso

de construccion del conocimiento 2n 21 nifo.

También se realiza un andlisis y critica de algunos enfogues
pedagdgicos de la evaluacidn tales como es la escusla
tradicionalista, 1a escuela de la tecnologia educativa v la
propuesta desde la perspectiva de la didactica critica mismas aue

refuerzan la fundamentacidn del trabaijo.

En el capitulp tercern hanoo referencia a la transformacidn de mi
nractica educativa tomando como ejes de evaluacidn del proceso
producto; la evaluacidn orientada a la reflexidn aue s inclina
hacia la autoreflexidn v autocritica de la préactica educativa
misma v la evaluacidn cualitativa, &sta retoma la nbsevvacidn
como el instrumento gue debemos considerar los docentes en 21
nivel oreescolar para meiorar nuestra oractica evaluativa.

También disefo algunos instrumentos de evaluacion que me 1levaran

a realizar con 2xito mi practica evaluatiwva.

¥ @ov altimo fipalizo =] trabajo =2laborande algunas conclusiones

v sugerencias nertinentes al desempesao del procen de evaluacidn,



CAPITULO 1

DELIMITACION Y DEFINICION DE LA PROBLEMATICA ELEGIDA

1l.1. Definicién del tema.

La educacién preescolar es de wvital importancia dentro del
medico social, ya que ésta facilita el desarrollo fisico ¥y
mental del educando para que éste asuma caracteristicas
propias en su modo de pensar y sentir, por lo cual se
requiere crear para €1 un medio que favorezca sus relaciones
sociales con otros nifios y se le facilite su incorporacién a
la vida social. La evaluacién en el nivel preescolar es una
preocupacién constante y generalizada gue constituye un
elemento necesario gque nos permite conocer de manera
confiable el impacto gue tiene el proceso didactico en el
desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje en los Jardines
de Nifios, tal preocupacién me ha 1llevado a concebir 1la
problematica **COmo evaluar el aprendizaje en el Jardin de
Nifios'', ya que considero gque este es un factor que
repercutira en el buen manejo del proceso evaluativo de mis

educandos.

Para poder realizar el presente trabajo que lo desarrollo en
el primer grado grupe udnice en donde mis alumnos oscilan

entre las edades de 3 y 4 afios me apoyaré en un principio en
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la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, misma que fundamenta

algunos aspectos m&s relevantes de la manera siguiente:

- El desarrollo es un proceso continuo medianle el cual el
nifioc construye su conocimiento en relacién a la interaccién

con su realidad. -

- La estructuracidén progresiva de su personalidad se
construye a través de la propia actividad del nific sobre los
objetos, ya sean concretos, soclales o afectivos, que

constituyen su entorno.

- Dentro del enfogue Psicogenético el educador es orientador
del aprendizaje para gue el nifio reflexione a partir de sus

acciones con el mundo que lo rodea.

- En el desarrollo del nifioc se conslideran a las estructuras
cognoscitivas propias de cada estadio mismas que mediante un
equilibrio pasan de un estado de menor conocimiento a otro

mayor.

Para evaluar se debe tomar en cuenta aspectes especificos que
informen sobre los avances del nific y las influencias que
ejercen en su desarrollo, los materlales, espacios,

actividades y Jjuegos. Cabe mencionar gque los nifios gque
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conforman el grupo se encuentran en el estadio

precperacional, en éste, el nific desarrolla el lenguaje,
imagenes y juegos Iimaginativos, asl como habilidades,
perceptuales y motoras; el lenguaje es reducido a sucesos
concretos, el pensamiento es egocéntrico, irreversible, vy

carece de conservacidn.

Para el proceso evaluative tomaré¢ en cuenta los siguientes

momentos:

l.- Evaluacién Inicial. BEsto con la finalidad de conocer a
los alumnos en el inicio del cicle escolar partiendeo de 1la
observacién, para saber cémo se espresan, participan, se

relacionan y asi poder elaborar un perfil de cada nifio.

2.- Evaluacién Continua y Permanente. Esta consiste en 1la
observacidén constante gque el docente realiza sobre los nifios
con el propésito de evaluar en su conjunto el processo
Ensefianza-Aprendizaije.

3.~ Evaluacién Final. Ser4 el reporte del resultado final de

las acciones didacticas realizadas durante el ciclo escolar.

También tomaré algunos conceptos de la pedagogia operatoria
la cual propone gue todo aprendizaje reguiere de un pruceso

de construccidén mediante la interaccién entre el individuo y
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¢l medio, sefialéndonos gque para llegar a la adquisicién de un

concepto, es pasar por estadios intermedios gque permitan su
construccidén por lo gque resulta importante gue el dccente

conozca en gue estadio se encuentran leos alumnos.

El universo de investigacidédn del presente ensayo es el Jardin
de Nifios Héroes *‘*Juan de 1la Barrera'' ubicado en 7a.
poniente y 12a. sur s/n de Cintalapa de Figueroa, Chiapas,
perteneciente al sector 1IX, zona escolar 004 con clave
07DJNOL10F, cuenta con edificio propio; es de organizacién
completa ¥ cuenta con una estructura integrada por una
directora técnica, 6 educadoras, maestra de Educacién Fisica,
profesor de ensefianza musical y asistente de servicio; a este
Jardin de nifios asisten 130 alumnos repartidos en tres grupos
de tercer grado, dos grupos de segundo y uno de primer grado
con el cual aplicaremos esta investigacién, mi grupo esta

integrado con 11 nifios y 13 nifas.

1.2, Justificacion.
La seleccién de 1la problematica abordada partié de  1la
necesidad por conocer la importancia de ‘‘Cémo evaluar en el

nivel preescolar'', ya que, ésta es fundamental e¢n el proceso
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didactico gque toma caracteristicas particulares en el Jardin

de Nifios.

El nifioc preescolar, es un ser en desarrollo gque presenta
caracteristicas fisicas, psicolégicas y sociales propias, su
personalidad se encuentra en proceso de construccitn, posee
una historia individual y social producto de las relaciones
que establece con su familia y miembros de la comunidad en
que wvive, por lo gue, es una unidad biopsicosocial,
constituida por distintos aspectos que presentan diferentes
grados de desarrollo de acuerdo con sus caracteristicas
fisicas, psicolégicas, intelectuales y de su interacclién con

el medio ambiente.

El haberme interesado en la problematica de *‘*Cémo evaluar
los aprendizajes de mis alumnos en el Jardin de Nifios'' fue
que, como educadora se me ha dificultado entender 1la
concepcidén gque se tiene del nifio ya gue no hemos sabido
comprender gue como sujeto de aprendizaje es capaz de
construlr su propio conocimiento a partir de la interaccién
gque éste ejerza sobre los objetos gque le rodean, tampoco he
tenido una concepcién clara de lo que es la evaluacidén, ya
gue en ocasiones me dedico a llenar los concentrados por
medio de la observacion gque del nifio hago, sin clarificar las

acciones gue €l mismo hace para lograr su aprendizaje ¥ gQue
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este sea significative sin tomar en cuenta de que esta

obsexvacidn puede realizarse en cuatro momentos:

l1.- Observacidn continua.
2.- Observacidén por areas.
3.- Observacidén espontineas.

4.- Observacién dirigida.

Por lo que, los elementos en los procedimientos y criterios
de evaluacién se basan en la observacién gque se ubica en el
contexto del proceso didactico como principal herramienta que
el docente de preescolar utiliza para evaluar los

comportamientos de sus alumnos,

La utilizacibén de la observacidén como una técnica, siynifica
realizarla de acuerdo a criterios de sistematizacién, los
cuales suponen ante todo una organizacién por parte del
docente, para elloc es conveniente gque tome en cuenta los
aspectos mas significatives de las conductas que se propene

evaluar.

Es necesario resaltar que la mayor parte de los procesos de
desarrollo del alumno en el Jardin de Nifios, son susceptibles
de ser observados a través de siluaciones que reguieren
diferentes grados de preparacidén previa o de intervencién por

parte del docente.



1.3. Objetivos,.

Analizar el enfoque cualitativo de la evaluacién en el Jardin
de Nifios para el refcrzamientec del proceso ensefianza-

aprendizaje.

Seleccionar algunas técnicas e instrumentos de evaluacién
acorde a la «corriente méas apropiada para mejorar el

aprovechamiento escolar.

Elaborar algunas sugerencias de evaluacién en el nivel

preescolar para favorecer el rendimiento de los alumnos.



CAPITULQO 2

CONCEPTUALIZACION TEORICA

2.1. Aspecto psicolégico.

2.1.1. Teoria cognitiva,

Las teorifas cognitivas se denominan as!, porgue centran su

estudio en el desarrollo del conocimientes.

"*Hace pocos afios las teorias pedagégicas no tenfan en cuenta
los aspectos psicolégicos del aprendizaje y por lo tanto solo
se linteresaban en gqué ensefiar. Algunos iban mas lejos y
hablaban cémo ensefiar; pero quien aprende y como aprende no
formaban parte de las inquietudes de nadie. La educacién en
el siglo XVII fue exclusiva de las clases sociales altas, los
pobres entraban como aprendices en los talleres de los
artesanos y aprendian el oficio o hacian 1lo propio del

campo''. 1

Fue en 1776 con Herbart cuando se comenzd a huablar sobre la
funcidén de la filosofia como orientadora de la pedagogia, en

relacidén con los objetives por aleanzar de la psicologia
E ¥ = g

' GOMEZ Palacio, Margarita y otros. “El nifio y sus primeros afios en la escuela”. Biblioteca para In
actualizacion del maestro . SEP, México. 1995. P. 24,
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para procurar los medios apropiados. A principios del siglo

XX Claparede funda en Ginebra el Institutoc J. ROUSSEAU para

ensefar a los maestros la psicologia del nifio.

Para poder abarcar aspectos evaluativos dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje me referiré a las teorias de Jé€an
Piaget (Psicogenética) y de 1los aportes de J. Bruner
(aprendizaje por experiencia directa y mediatizada), ambos

dentro del enfogue cognoscitivista.

Bruner nos indica que los maestros deben facilitar al alumno
situaciones problematicas que lo estimulen para gue descubran
por si mismos la estructura de 1las asignaturas, la cual
deberifa estar integrada en ideas fundamentales, relacién vy
esquemas aportando toda la informacién especifica, todo esto
desde el enfoque cognitive, no debiéndose permitir 1la
informacidén demasiado detallada para que el alumno sea capaz

de hallar por si mismos muchos de los detalles.

Dentro del aprendizaje por experiencia directa, Bruner sefiala
**los sistemas vivos tienen una wunidad intrinseca, sus
relaciones con el medio ambiente siguen unas leyes que le son
propias, escogen dentro del medio y se construyen las
tepresentaciones necesarias para la supervivencia ¥y para la
realizacidén del individuo y de la especie, agul se deduce gue

]

nuestra concepciin de la reallidad fisica es en 5! misma el
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resultade de wuna mediacidn selectiva, la blisqueda de una

explicacién psicolégica del comportamiento, debe por tanto
partir de las actividades del organismo para a continuacién
determinar la naturaleza de la realidad que corresponda a

este tipo de actividades"+2

David Ausubel y Bruner contrastan en forma interesante en las
concepciones de aprendizaje, en su opinién que el aprendizaje
debe tener lugar a través de la recepcién, no del
descubrimiento, los profesores deben presentar materiales a
los alumnos en forma organizada en consecuencia y en cierto

modo acabados.

Asi, los estudiantes obtendrian el material mas utilizable, a
éste proceso de recepcién Ausubel ha denominade método de
enseflanza expositiva. En la mayor parte de 1los casos el
empleoc de este métocdo se ha utilizado como aprendizaje verbal
significativo o aprendizaje de informacién e ideas verbales y

de la relacién entre los conceptos verbales.

Para Bruner lo mads impcrtante en la ensefianza de conceptos
basicos es ‘‘que se ayude a los nifios a pasar progresivamente
de un pensamiento concretos a un estado de representacién

conceptual y simbélicoc mé&s adecuada al pensamiento afirmando

*BRUNER, J. y D.R. Olson. “Aprendizaje por experiencia directa v aprendizaje por experiencia mediatizada™
En: Perspectivas 3. Volumen 1. UNESCO 1973,
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que es posible enseflar cualquier cosa a un nifio siempre gue

se haga en su mismo lenquaje".3 En este puntoc esta de
acuerdo con Barbel Inherdel al afirmar gque lalmaa elementsl
forma de raciocinio es la invarianza de cantidades, esto
quiere decir que el conjunto permanece cualquiera que sea el
arregle de sus partes, el cambio de sus formas o ~la
dislocacién en el espacio y en el tiempo. Afiade también gue
los nifios pueden aprender todos estos conceptos si se les
ofrece la posibilidad de practicar con materiales gque puedan

manipular por si mismos.

Coincido con 1la idea de Bruner cuando sefiala ‘‘gue los
contenidos de ensefianza tienen que ser percibidos por el
alumno como un conjunto de problemas, relaciones ¥ lagunas
que &1 debe resolver a fin de que éste considere el
aprendizaje significativo e importante. Por 1lo cual se
considera gue el ambiente para un aprendizaije por
descubrimiento debe proporcionar alternativas gue den lugar a
la percepcién en el alumno de las relaciones y similitudes

entre los contenidos praqraméticos".d

* ARAUJO, J y C. Chadwick. “La teoria de Bruner”. En: Tecnologia Educacional y Teorias de instruccion.
Espafia. Paidos Educador, 1988, Pp. 27-28.
* Idem. Pp. 39-45.
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2.1.2., Teoria psicogenética.

La psicogenética es un planteamiento fundamentado por Jean
Piaget, inserta dentro de la Psicologia del desarrollo de la
inteligencia, gque trata de explicar desde una perspectiva
cientifica el procesc por medio del cual el sujetov pasa de ‘un
estado de menor conocimiento a un estade de mayor
conocimiente. Esto significa que a Plaget no le interesa el
sujeto como tal, sino el proceso del desarrclle de su
inteligencia, basicamente se puede decir gue la psicogenética
es un planteamiento eminentemente epistemolégico,
contrariamente a wuna posicidén filosdfica que 1llevaria a
preguntarse (Qué es el conocimientoe? y ésta interrogante es
demasiado abarcativa, por tal razdén se queda en el plano de

la Filosofia.

Toda teoria se fundamenta en una serie de categorias para su
explicacién, comprensién y explicacién a <circunstancias
especificas. La psicogenética tiene su cuerpo conceptual
propio que en las lineas siguientes se exponen.

' o e . . .
tir de estructuras

[
1]

El pensamiento humano se desarrolla a ps
!

e

variantes que son ‘‘unidades gue componen el intelecho:

varlan en funcidén de la edad, las diferencias individuales y

[ =
la experiencia'.”

> "Una introduccion a la Teoria de Piaget™. Enciclopedia Prictica de la Pedagogia. Océano. Pig. 81,
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Para que 1las estructuras wvarien, el sujeto tiene que

transitar por unas funciones invariantes gue son ‘‘Procesocs
intelectuales compartidos por toda persona, con independencia
de la edad, diferencias individuales o materiales que se esté

procesandn".s

Entonces las estructuras varian en funcidén de las invariantes
funcionales en proceso permanente. Estas s6lo se pueden
explicar a partir de 1la adaptacién, la asimilacién y 1la
acomodacidén, gque permiten la conformacién de esquemas en el
sujeto y que al experimentar nuevos conocimientos y construir
nuevos esguemas reorganizan su estructura cognitiva y logrén
un estado de equilibrio, ya gue el pensamiento humano est& en

una constante equilibracién.

En estas lineas se han mencicnado algunos conceptos proplios

de la Psicogenética que intento explicar brevemente:

ADAPTACION: Es un proceso de ajuste al medic ambiente a
través del cual el sujeto adquiere informacién y cambia su
estructura cognoscitiva, que a su vez encuentra su origen en

la asimilacién y la acomodacién.

ASIMILACION: Es un proceso de adquisicion o incorporacién de

informacidén nueva en la interaccién del sujeto con el objeto.

*"Una introduccion a la Teoria de Piaget”. Enciclopedia practica de I pedagogia. Phg. 31,
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presentan cuande no tienen los elementos suficientes para

acomcdar nuevas ideas o conocimientos.

El planteamiento psicogenético de Piaget establece que el
sujeto en el proceso de desarrolle del intelecto, debe
tomarse en cuenta gque éste atraviesa por una serie de
estadios que le permiten proceder de acuerdo con una serie de
mecanismos, adaptativos, asimilacién y acomodaciodén, a su vez
podr& alcanzar nuevas equilibraciones por medio de 1la

actividad y posteriormente de 1las operaciones concretas vy

formales.

Los estadios estudlados por Piaget gque abarcan edades

aproximadas y son los siguientes:

Primero: De los reflejos o montajes hereditarios, as! como de
las primeras tendencias intuitivas (nutricién y de 1las

primera emociones).

Segundo: De los primeros h&bitos motores y de las primeras
percepciones organizadas, asli como de los primeros

sentimientos diferenciados.

Tercexo: De la inteligencia sensoriomotriz ¢ pr&ctica

anterior al lenguaje, de las cegulaciones afectivas
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ACOMODACION: Tipos de intercambio de relacién del organismo

con el medio, del sujeto con el objeto. Es un procesc de
ajuste a la luz de nuevas informaciones, de las estructuras

cognoscitivas establecidas.

A lo largo de su vida el sujeto va adquiriendo ideas- y
conocimientos gue van conformando estructuras que le permiten
manejar sus nuevas experiencias e ideas a medida que se le
van presentando, pero independientemente de su edad, de las
diferencias individuales, el sujeto desarrolla procesos
intelectuales para formar ¥ camblar Sus esguemas

experimentales como la adaptacién, acomedacién y asimilacién.

Sin embargo, es posible gue una persona asimile informacidn
gque no pueda acomodar Iinmediatamente en sus estructuras
previas, es entonces cuando la persona se haya en un estado
de desequilibrio cognitivo, en donde las ideas nuevas y las
anteriores no se acoplan y no se reconcilian facilmente. En
esta blsqueda de los estados de equilibrio gue hacen que al

sujeto avance en la construccién de su propio conocimiento.

“*La equilibracién es la compensacién por reaccién del suijeto
a las perturbaciones exteriores' .’ Pudiendo interferir gue

el deseguilibrio son las perturbaciones gue al sujeto se 1le

TUPN. Aatologia. Phg. 45.
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elementales y de las primeras fijaciones exteriores de 1la

afectividad.

Estos tres primeros estadios constituyen lo gque en otros
textos aparece como el perfodo sensoriomotriz, gque se dan
antes de la aparicitén del lenguaje y corresponde al reclén

nacido y al lactante gque va de 0 a 2 afios, aproximadamente.

Cuarto: De la inteligencia intuitiva, de 1los sentimientos
interdividuales espontaneos y de las relaciones sociales de
sumisién al adulto. Abarca de los 2 a los 7 afios o sea
durante la segunda parte de la primera infancia, derivandose
de estos datos que la primera infancia va de 0 a 7 afios de
edad, aproximadamente. A este estadio también se le conoce

como preoperacional.

Quinto: De las operaciones intelectuales concretas (aparicién
de la 1légica) y de los sentimientos morales y sociales.

Abarca de los 7 a los 11 o 12 afios de edad.

Sexto: De las operaciones formales o intelectuales abstractas
de la interseccidén afectiva o intelectual en la sociedad de

los adultes (adolescencia).

Con estos planteamientos algunas teorias psicoldgicas han

uedado superadas dentro e ellas encontramos a! conductiszm
!
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0 sea la del estimulo-respuesta y la Gestal. *‘La primera

segin Piaget pretende wuna génesis sin estructuras y la

sequnda una estructura sin genésiﬁ*'+3

Mientras a la luz de
los planteamientos presentandos, la psicogenética presenta

una estructura con génesis.

A partir del desarrolle y construccién del conocimiento,
éstas teorias marcan el hito en cuanto a la estructuramental,
¥a gque el conocimientuv se wva adguiriendo en el proceso del
desarrollo mismo, Y es facultad del nifio el irle

censtruyendo.

2.2. Aspecto Pedagbdgico.

2.2.1. Enfogue de la evaluacidén en la escuela tradicional.

Dentro del principio de la intuicién como fundamento de 1la
didactica tradicional es muy relativa, esta metodologla
proviene de las teorlas de Comenio, Rousseau, Pezztalosi ¥

Herbart, que influyeron en sus aspectos técnicos pero no en

[ {}]

los conceptos psicolégicos ya gue en la practica la didactica

tradicional se le denomind ““Ensefianza intuitiva'',

® CIt. Piaget, Jean. Seis Estudios de Psicologia. Pp. 14-15,
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Para reflexionar sobre esta enseflanza intuitiva partiremos de

la imparticién de 1la nocién ordinaria, en mi caso en
preescolar, el de objetos; por ejemplo (manzana) divididos en
variables namero de partes. Estos elementos sensibles son
observados, descritos, copiados, coloreados, etc. Todo este
quehacer didéactico tiende a crear una impresién duradera en

el espiritu del nifo.

La evaluacidén dentro de los medios que dispone el docente es
la que evidencia las actitudes de dominacién que el ejercicio

de su rol implica.

Para el alumno es el momento de mayor ansiedad, miedo,
avances (sobre todos en el examen) lo visualiza como una
trampa, un obstaculo salvable mediante la repeticién y la
picardfa, un Instrumento para saldar cuentas surgidas por
problemas disciplinarios. Por su parte el docente suele
manejar la evaluacidén comc el momento en gque se verifica
cuante ha aprendido el estudiante sobre determinados temas,
traducido en una nota, calificacién. A su vez ésta adquiere
otras connotaciones fuera del &ambito escolar. Los padres
premian o castigan a los hijes por el CUANTIUM alcanzado.
Pero en algunas circunstancias y oportunidades y si la Fuente
economica lu permite se pagan pour las *‘notas'' ofreciendo
cantidades por cada diez excelente o sobresaliente logrado,

permitiéndose la competencia con las amistades, alabando las
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méximas calificaciones alcanzadas por los hijos. De esta

forma o sea indirectamente se entra en el Jjuege de la
competencia donde mas gue participantesl deben Ser
considerados esclavos. Salvando las distancias da&ndose valor
por lo ganade y se inicia el wvaler por las notas gue se

oblLienen. )

Por lo que considero gque no es la forma de conllevar 1la
evaluacién ya gque 1lejos de favorecer el aprendizaje de
conocimientos desacredita el wvaler de la nota ya gue el
alumno en lugar de sentirse con conocimienteos entra en una

etapa de recepcidn.

Esta misma escuela tradicional mucho tiempo ha promovido esta
actitud con les famosos cuadros de honor, nombramiento de
abanderados por promedic, etc. En este caso los reforzadores
externos apoyados por los programas radliales o televisivos de
compelencia entre colegios yendo mé&s alld aln para determinar
¢Cuales son los medios?, (Cu&al es el proceso de obtencidn Je
una nota? y ¢(Quiénes tienen la oportunidad de 1llegar a
calificaciones més altas? ‘‘Agul las pruebas tradicionales
juegan un papel primordial en la evocacidén por parte del
alumno: Cuando mas confla en su memoris mas alto

porcentaje".g

* 1dem. Pig. 53.
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2.2.2. Enfogue de la evaluacidén desde la perspectiva de 1la

tecnologlia educativa.

La Tecnologia Educativa se genera en México en la década de
los 50's. Sobre todo por la expansidén econbmica gque se
caracterizé por las grandes inversiones extranjeras. As{ como
el empleo de una tecnologfia mas avanzada gue marcaron
histéricamente dos fases; por un lado la divisidn y por otro

la complicacién de la naturaleza del trabajo.

La Tecnologia Educativa se propone explicitamente superar a
las cuestiones de la escuela tradicional en la practica, ésta
pretendida idea de superacidén giré en torno a la idea de al

LY

“*como'' de la ensefianza, sin cuestiuvnarse el que'' ¥y *“para
gue'' del aprendizaje, en esta introduccién se pasa del

receptivismo al activismo.

Una de las premisas de la Tecnologla Educativa se apoya por
sus principios en la Psicologla conductista, ya gue entiende
al aprendizaje como un conjunto de cambios y/¢ modificaciones
en la conducta gue se opera en el sujeto como resultado de
acclones determinadas y a la ensefianza como el control de las

situaciones en la que vcurre el aprendizaje.

En la corriente de la Tecnologia Educativa la evaluacién,

1 ctos de

iy

ests realacionada directamente con as ob

o Mg - = e N W
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aprendizaje, las mudificaciones de la conducta como respuesta

de la experiencia por lo gque considera gque la conducta

explicitada en el objetoc deberd ser clara, univoca y precisa.

La evaluacidn se ocupa de la verificacién de los aprendizajes

-

presentados en los objetivos, por lo gque para este [in "es
necesario elaborar instrumentos bastante indiscriminados como
las pruebas objetivas ya gque estas miden y al mismo tlempo
fraccionan el proceso aungue reGnen las propiedadss técnicas

de wvallidez, objetividad y confiabilidad, avalando asi el

caracter observable y medible del aprendizaje.

Por lo gque coincido con Villa Roel cuando sefiala en gue *“la
acelerada tecnificacién de la evaluacidén ha originado que se
conciba a esta como una estructura psicosomatica, divorciada

casi totalmente del aprendizaje did&ctico''. 10

La Tecnoleogla Educativa se presenta comoc un gran adelanto en
el tratamiento del problema del proceso educativo en el aula.

Desde la perspectiva de 1la relacidén contenide-método nus

conlleva a la fragmentacién de la materia de estudilo

‘UPANZSA GONZALEZ, Marparita y otros. “Insirumeniacion  diddctica”. Concepios generales  en
firndamentacion didActica. México. Gernika. 1988. Pp. 167-215.
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dificultandonos llegar a las perspectivas de conjunto en una

problematica determinada.

El wincule profesor-alumno es ocultado y no se muestra con

claridad.

2.2.3. Enfoque de la evaluacién desde la perspectiva de la

didactica critica.

La didactica critica es una instancia de reflexidn toda vez
gue es una propuesta en construccidn gue se va configurando
sobre la marcha; una tendencia educativa gue no tiene un
grado de caracterizacién como el de la didactica tradicional

Y la tecnologia educativa.

La didactica critica contrario & las précticas cotidianas gue
se encuentran en el instrumentalismo ¥y en la neutralidad

ideoldgica necesikta dos cosas:

a2).- ""Considerar de su competencia el analisis de lus Eines

de la educacién''.

b).- '‘*Dejar de considerar gue su tarea central es la gulia,

orientacidén, direccidn o instrumentacion del procesce de
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aprendizaje, en el que sclo se involucra al deccente y al

1
alumno''.11
Coincido con la idea de Susana de Barco cuando sefiala: **Que
los docentes se han preccupado mas por rehovar y perflecciotiar
su instrumentacidn gue por indagar sus supuestos

tebricos" .12

La did&ctica critica es una propuesta gue no trata de cambiar
la meodalidad técnica por obtra, sino gue plantea analizar
criticamente 1la practica docente, 1la dipimica de la
institucidén, 1los roles de =us miembros y el significado
ideoldgico gue posee; considero también que es toda situacidn
de aprendizaje la gque realmente educa, con todos sus
inconvenientes donde nadie tiene la Gltima palabra, ni tiene
todo el saber, todos aprenden de todos y fundamentalmente de

lo que se realiza en conjunto.

La evaluacidén se toma como un proceso eminentemente didactico
ademas concibe come una actividad gue bien planeada vy
organizada coadyuva a wvigilar la calidad de toda préctica

pedagdgica.

" MORAN Oviedo, Pordirio. “La instrumentacion didictica en la perspectiva de la didactica critica™ En: Pansza,
Margarita. Fundamentacion Didactica. México. Editorial. 1988, Pp. 191-213,

'"* MORAN Oviedo, Porfirio. “La instrumentacién didactica desde la perspectiva de la didactica critica™ En:
Parsza Marearita. Fundamentacion didactica. México. Fditorial Gernika. 1988, Pp. 191-213. Tomado en
Pedagogia: Teoria y Practica. Pdg. 171,

P . L. LB VU TN R R —
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Aungue histdricamentc la evaluacidén ha tenido su lmpurlancia

¥y transcendencia fundamentalmente en 21 papel de auxiliar an

[

tarea administrativa de las instituc

fu

1 ones educativas, eI
declry, en la certificacidén de conocimienktos a traves de la
asignaclién de calificaclones, por lu gue cohsldero dentze de

1a didictica gue la evaluacidn necesita urgenbemente

replantear sus supuestos tedricos. Estoy de acuerde con Angel

Dlaz Barriga cuandoe seliala gue es necesarle *texplicer la
wisma nocldn Jde aprendizaje de conductas ¥ de personallidlad;
puntualizar la dinamica del aprendizaje escolar, el

significado ¥y el wvalor del grupo en el wismo; encontrar
diferentes fundamentos epistemoldgicos Jdel obljebs de 1la
actividad eavaluativa gque permitan una regoustrucoidon del
discurse de la evaluacidén gque supere lasz propuestas,
emplrico-analilticas & inserte el estudio en la problem&tic

&5 = - I e, ) " = T T - . I R R T
L Ld CUlipletslon Y L CApLLCaAC LUl s iad Cauodi o wia

(=

dprendledje, <de lds condlcliones Inbernas ¥ exbernas en esle
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participen de una manera privilegiada en ls miszma'' .~

del CISE distlingue wuperalblivamente enbie acredibacion j
=valuacidn; la acredltaclidn ze sfacviana ““Con la necesidad
ingtitucional de cerbiflicsr los conocimientos con cterbcs
tesultados de apreadicais refericas o una grsetica

Y Ydem Pp. 191-213.



profesional. Resultados que deben ser Incorporadcs en los

L5

objetivos terminales o ¢generales de un curso, pero gue o

dejan de ser cortes artifliciales en el proceso de aprendizsje

o
Je una puz:ﬁna".*4

En el fondo de esta preblematica sigue estande presente la

Fzicologia Cunduc

rt
Jan
0]

ta con una concepcldn del aprendizaje

como produclo, on conbraposicidon de otias eaglluacivaes mas

1 eonocimienba.

acertadzaz del aprendizaje comg proceso de

Las evidencias Jdel aprendizaje no se reflersn dnicaments a
los examenes, conllevan un conjunto de posibilidades donde -1

al

i

imno tiene gue actuar de una manera muy activa como son
Lrabajos, enzayos, reportes, lavestigacionss bibliuvytallcawn,
investlgacivnus de campo, macipular objetos, plritax;

recortar, =ftc.
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La didictica critica, es una alternativa en construccidn gue

SuLye como prupuesla frente “ la 1lamada
tradiclional y a la tecnclegla educaciva.

La lrngtramentacién didackicae dontro da €sua perspacktiva va a
cambliur el mecanismc, <dugmatismo y el autovritarioes @n e
aula, comoe reconocimients de las implicacicones politicas o

decldégicas gque talssz posicliones  lImprimen el proceso

e

]

ensellanza-aprendizaze.,

Por lo gue me incline llavar a la practicaz esta propuesta de

bertad de instrumentzr mi

[

evaluacidn, ya gue me permite la 1
evaluacidn en la practica ducente, Il[acliliibindowme el proceso
evalualivo, ya yue en base al interés y necesidad del grupu ¥y
los alumnos, se me facilitard la aplicacidén de la observacldn

e .
ardin d& MiI

]

Tii

¥y 1a entrevista en el :
Estos enfogues descritos en este apartade los s2lecmiond con
la Einalidad, de gue les decaentes debemos preocugarnos de

-

4 P o i=aY 1y T = i 5 ¥e o 4
iaueslra p;;bu;.':...d evaluaciva ¥4 azl ,_.h.'-Jr_‘.’: CLADTLAL T

s a o e H e A e PR | =5 . pasr=
dCd e Ld MisShd, Si =23 Jdude COlD faeduvicLs guelbeion

innovar algunos auspectos que hemos venide pza @i
nuestro dlario guehacer educative, gue hoy ya son ohsolzhas g
lv gue s¢ pretende es bLtransformar realmenbs el Zonceplu gu
cenemos e evaluacidn
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CAPITULO 3

TRANSFORMACION DE MI PRACTICA DOCENTE DERIVADA DE LA PRACTICA

EVALUATIVA

De la evaluacién en nuestro pais hay muy pocas aportaciones
que poner en practica, la mas wusual son los exaAmenes
objetivos y que son las condiciones reales de una pr&ctica
tradicional de los trabajos en la escuela y que ha venido

arrastrando al maestro mexicano.

En lo que se refiere a la confrontacién conceptual y teérica
en torno a la evaluacién del aprendizaje no ha sido muy
claro; por lo que en lugar de favorecer una clarificacién del
mismo lo ha llevado a una confusién con lo que se han
propiciado practicas contradictorias, pero gue han hecho
algunos avances para evitar los vicios y errores del manejo

evaluativo.

La educacién tradicional ha anulado practicamente la
evaluacién al superarla o identificarla con la medicién,
aungue es parte de la evaluacidén, por lo qgue el maestro
ignora que la evaluacién debe cumplir funciones especificas,
no solo el hecho de entregar una lista de calificaciones gque

la institucién exige, ya que esta desconoce una verdadera

evaluacidn.
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Comprendemos como ésta situacién invierte el proceso,

suponiendo que se evaltla para calificar, siende asi que 1la
calificacidn deberia ser simplemente ‘‘*la expresién sintética

del resultado de la evaluacidn".lS

En su aceptacidn mas amplia la evaluacidn puede
caracterizarse como un conjunto de actividades que conducen a
emitir un juicio sobre una persona, objeto y situacién o en
funcidén de wunos criterios previamente establecidos y con

vista a tomar una decisién.

En la evaluacidén educativa, la primera situacién que se
impone es 1la entensa gama de posibilidades existentes

respecto al objetive mismo de la evaluacién:

* Podemos ewvaluar desde el sistema educativo en su conjunto

hasta cualquiera de sus segmentos o niveles.

*  Podemos evaluar las condiciones socio-econdmicas del

Sistema y también su funcionamiento.

Tomado como unidad y analisis los procesos de ensefianza-
aprendizaje, podemos identificar todavia otros objetos de 1la
evaluacian educativa: los objetivos, el material, la

metodologia didactica, el comportamiento del profesor, el

"* SEP. PARE. “La evaluacién en la escuela primaria”, Pég. 16.
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ambiente de aprendizaje, 1los resultados del aprendizaje

realizado por los alumnos tomado en su globalidad.

Describo para su tratamiento de este tercer capitulo tres
modelos de evaluacién, primeramente la evaluacién del proceso
producto, representado por Tyler. La evaluacién orientada a
la reflexidén representada por Shulman y la Cualitativa, la

cual retomaré para insertarla en mi préctica evaluativa desde

este momento.

3.1. La evaluacion del proceso educativo.

Este modelo descansa en la concepcién de 1la ensefanza
abordando la tecnologia educativa, centrando béasicamente su
preccupacién en la afinacién de objetives-resultados. E1l
estudio de éste es de wvital importancia ya que en esta
conceptualizacidn recae en los distintos centros
educacionales y la mayoria de los docentes, para el estudio
del presente se retoma algunos textos de RALPH TYLER ya dque
fue el que desarrolld el primer método sistematice de
evaluacidén educacional observandola en su tratamiento como el
proceso para determinar 1la igualdad entre objetivos vy
operaciones en la aplicacién de algqunos criterios de

evaluacién, se han organizado de una manera relativa las
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experiencias de aprendizaje, estas de alguna manera

determinantes a las que llamaremos evaluaciones preliminares
0 iniciales de la evaluacidén. La evaluacidn tiene por objeto
descubrir hasta que punto las experiencias de aprendizaije,
tales como lo indicaron, producen realmente los resultados
requeridos, determinan los aciertos y errores, el proceso de
evaluacién significa fundamentalmente determinar en qué
medida el curriculum y la ensefianza satisfacen realmente los
objetivos de la educacién. El proceso de evaluacién tiene dos
aspectos fundamentales; primero debe Jjuzgar la conducta de
los alumnos, ya que la modificacién son los fines de 1la
educacién y segundo gue la evaluacién no debera limitarse en
determinado momento. El proceso de evaluacién inicia con los
objetivos del curriculum educacional, dado gque el proceso

consiste en comprobar en gué medida estos se cumplen.

Es necesario tener claro gue los propésitos de la evaluacién
representan en la conducta humana, debiéndose partir de una
sintesis analitica antes de que una simple calificacidn
numérica, después de aplicar los instrumentos potenciales de
evaluacién no debera limitarse a comprobar la objetividad del
puntaje o la definicién, sino que ser& necesario verificar la

validez en la conducta incluida en el instrumento.

Todo programa de ensefianza tiene diversos objetivos y estos

admiten wvarios puntajes o términos descriptivos, para
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sintetizar la conducta de los estudiantes en relacién con el

objetivo, pensaremos que los resultados gque proporciocnan los
instrumentos de evaluacidn no son fGnicos, ni términos
descriptives singulares, sino un perfil analizado o el
conjunto de términos descriptivos poniendo de manifiesto el
rendimiento de los estudiantes en ese instante; estos deberan
comprobarse con los que emplearon &n oportunidades
anteriores, a fin de que resulte perceptible el cambio

ocurrido y comprobar asi, si existidé un proceso de ensefianza.

El hecho de gque estas pruebas resulten complejas, qgue
comprendan distintos tépicos ¥y no un puntaije, Onico,
complique evidentemente el proceso pero resulta necesario
para identificar los méritos y debilidades que seflalar&n

donde debe perfeccionarse el curriculum''. 16

En la actuwalidad la evaluacién puede aplicarse durante todo
el afio escolar como base para reconocer los espacios que
exigen mayor atencién a grupos especiales de estudiantes,
como base para ayudar a cada uno Yy para preparar programas
individuales gque sirvan como base de sus progresos en el

programa de estudios.

" TYLER, Ralph. “Principios basicos del Curriculum™ Editorial troquel, S.A. Buenos Aires. 1973, Pag, 124,

T P e S ———
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3.2. La evaluacidn orientada a la reflexidn.

Considero que para darle mas fortalecimiento a mi practica
evaluativa retomaré los principios de la evaluacién hacia la
reflexidn, ya gque manifiesta gque el maestro debe partir de
una autocritica y autoreflexién de su misma practica

educativa.

En la medida en gque consideramos al profesor como un
profesional responsable y auténomo capaz de participar activa
e Iintensamente en la evaluacién de su propia funcién docente
¥y del conjunte de componentes vy funciones del proceso
didactico, nos planteamos de manera inmediata la conveniencia
de estimular en &1 ya desde el periodo de formacién inicial

la capacidad de evaluacién.

Lejos de pensar gque esta capacidad pudiera lograrse mediante
el conocimiento y puesta en practica de técnicas especificas,
consideramos que se produce de manera implicita a través de
la estimulacién del desarrollo en el profesor de una
capacidad general de reforzamiento reflexivo sobre la
ensefianza, este proceso de razonamiento podria tener dos

pasos:

l1.- Podriamos pensar en una via en la gue se tomen como punto

de partida determinados principios tedricos aplicandose a la
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realidad y se reflexione sobre sus consecuencias para

enriguecer el conocimiento que se poseia.

2.- Podemos pensar en la existencia del primer contacto que
se produce con la realidad, la reflexidén sobre la misma, la
aplicacién a la reflexidtn de los principios tedricos y una

nueva imaginacidén de la experiencia practica.

En este enfoque nos apoyaremos en el modelo de Shulman gque a
hecho sus estudios del proceso de razonamiento en 1la
actuacidén utilizando técnicas como la entrevista, la
observacién, el examen de materiales y tareas estructuradas
segin el razonamiento parte de una serie de principios vy
creencias sobre 1la educacidn gue puede ser de distinta
naturaleza. El proceso de razonamiente segin Shulman sigue

las siguientes fases:

- Comprensién: Es el momento inicial, al que volvera al final
del proceso; presenta una primera asimilacidén de 1los
contenidos a ensefiar Jjustamente con las técnicas destinadas

para serlo.

- Transformacidn: Agui el profesor realiza una pluralidad de

actividades grupales en torno:
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* La seleccién y estructuracién de los contenidos de

ensefanza.

* Utilizacién de sistemas de representacidén para establecer

puente en los contenidos, su presentacién del alumno.

* La adaptacidn a las caracteristicas de alumno o de grupo de
alumnos a fin de procurar una estimulacién eficaz del

aprendizaje.

- Instruccién: Se manifiesta la ensefianza de forma
observable a través de actividades como organizar y dirigir

la clase, explicar, demostrar, motivar.

- Evaluacién: Se desarrolla de forma simulténea o posterior
al mismo proceso de ensefanza. Primero a través de 1la
observacidén y segundo mediante la utilizacién de pruebas
formales. La evaluacién se proyecta no sole sobre 1los
aprendizajes, sino también sobre la ensefianza y el propio

profesor.

- Reflexidén: Shulman lo define como el conjunto de procesos a
través de los cuales un profesional aprende de la
experiencia. Recoge datos, los contracta solo en colaboracién

Y lo relaciona con determinados principios.

e I e = P e
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- HNueva Comprensién: Como resultado de los recogidos de la

reflexidn sobre ellos, el profesor puede llegar a una nueva
comprensién mas completa de 1la gue poseia en el momento
iniciarm, 17
Consideramos que este modelo de razonamiento donde el punto
de partida est4 representado por principios teéricos nos
fortalezca mas en la conceptualizacién de la evaluacién. Ya
que toma realidad posterior para su vinculacién y a partir de
la evaluacién, de la reflexién critica, se produce un nuevo

enriguecimiento de la primera comprensién,

3.3. La evaluacidn cualitativa.

La evaluacién en el nivel preescolar es de ciaracter sumamente
cualitativa, su caracteristica es primordialmente towmar en
consideracién los procesos que sustentan el desarrollo; asti
mismo aborda las formas de relacién del nifio consigo mismo y

su medio natural social.

"' ROSALES, Carlos. “Desarrollo en el profesor de la capacidad de evaluacion”. En: Rosales, C. Evaluar es
reflexionar sobre la ensciiunza. Madrid. Editorial Narcea. 1990. Pp. 131-164,
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Mi practica evaluativa considero necesario orientarla a este

enfogue de evaluacién cualitativa misma que me permitira
algunos instrumentos de evaluadlidn acocdes del nivel
preescolar en donde se detalla la misma, considerando gue 1la
observacién y la entrevista como instrumentos de evaluacién
me permiten una mayor interaccidén con los sujetos a evaluar
utilizando: *‘La evaluacién transversal que se realiza a
través de tres momentos en el afio escolar, que se conocen
como: Evaluacién Diagnéstica o Inicial, Evaluacién Intermedia
Y Evaluacidédn Final. La Evaluacidén permanente o Continua es la
gue se realiza constantemente durante el desarrollo de las
actividades cotidianas del Jardin de Nifios apoyandose a su
vez en la autoevaluacidén, de los nifios y la coevaluacién

entre nifios y dccente".lg

Desde la perspectiva de este enfogue la evaluacién es un
proceso didactico, concibiéndose como wuna actividad que

coadyuva a mejorar la calidad, del gquehacer pedagégico.

Podemos apreciar en que grado se logra el aprendizaje, se
analizan las formas de relacién docente-alumno, docente-
grupo, esta es la wvisién que nos da la evaluacion ademds gue

propicia situaciones gque evidencian estos logros y orientan

'8 SEP. Direccitn General de Educacion Preescolar, Subsecretaria de Educacion Elemental. “La evaluacion en el
proceso didactico™. 1991, México, D.F. Pag. 15.
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estrategias didacticas a través de identificar los elementos

gue la favorecen.

Tengo dentro de este modelo a la evaluacidén como un proceso,
mas que como un resultado, ‘‘todo aprendizaje consiste en una
serie de acciones orientadas asi a determinadas metas. Estas
involucran a la totalidad de 1la persona humana, estas
acciones o conductas son toda relacién del ser humano ante
estimulos externos e internos en su permanente adaptacién al
medio. Se trata de acciones simbélicas: analizar, relacionar,
generalizar, etc. Operaciones manuales: manipular objetos,
reunir materiales, movilizarse, etc. Asi como, sentimientos,
valoraciones y formas de relaciones con el medio social. Unu
persona aprende cuando se plantea dudas, retrocede ante
ciertos obstaculeus, darriba a 1las conclusiones parciales,
siente temor a lo desconocido, verifica en una practica sus

conclusiones, reestructuraciones en su conducta''. 13

La evaluacidn juega un papel importante en los aprendizajes,
pero se podrd ensefiar y comprobar los resultados, en tanto el
docente y el aprendizaje no tenga un caricter irrelevante por
gque no corresponda & las necesidades de intereses de 1los

nifnios en particular y de las demandas de 1la realidad vy

' RODRIGUEZ, Azucena. “El proceso de aprendizaje en el nivel superior y universitario”. En: Coleccion
pedagdgica universitaria. México. Centro de Estudios de Ja Universidad Veracruzana, 1976. Pp. §-9.
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necesidades sociales en general, asf{ como, los efectos para

la accidén educativa.

La evaluacioén debe considerarse como un proceso sistemitico
gue permite determinar hasta que punto se esiga avanzando, los
objetivos propuestos en el programa de educacién preescolar,

los cuales serdn el parametro gue orienta la evaluacién.

La observacién permanente del docente hacia sus alumnos, sin
perder de wvista sus ©propdsitos predeterminados en la
realizacidén de las diferentes actividades de la djornada de
trabajo (juegos, actividades del proyecto, actividades libres
y de rutina) haciendo énfasis de la participacién del alumno
en el proyecto de aprendizaje y no en los productos concretos
de lus atlividades, consideramos que esto Jjustifica a la

evaluacidén como un proceso sistematico.

2.4. Recomendaciones para 1la evaluacién de mi practica

docente.,

Con el caracter cualitativo de la evaluacidén en el Jardin de

Mifios, éste lleva al docente a buscar, investigar y analizar

los elementos de la realidad a f£in de gue le permitan conocer

T L -
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sus caracteristicas, posibilidades, circunstancias,

limitaciones de los nifies y del contexto (escuela, familia y
comunidad donde se.desenvuelven) al investigar e interpretar
esta informacidn facilmente el docente puede identificar asi

2 donde debe dirigir la accidén educativa.

Los momentos gque consideramos para llevar a cabo el proceso
de- evaluacidén cualitativa en el Jardin de Nifios para
transformar mi practica docente seran los siguientes:
Evaluacidn Inicial, Evaluacién Continua o Permanente vy

Evaluacidn Final.

- La Evaluacion Inicial: Esta la realizamos las educadoras
durante el mes de septiembre con el propésito de conocer a
nuestreos alumnos a partir de 1la observacidon como se
relaciona, participa y expresa el nifio, sus habitos, lo que
le gusta y disfruta sus preferencias, lo que le molesta ¥y
desagrada desde el primer dia que asiste a clases y asi pode:x
realizar una interpretacidén para la informaciédn, esto nos
permitird tener wun perfil de cada nifle asi como las
caracteristicas del grupo, detectando sus necesidades
especificas con 1la finalidad de revisar los objetivos del
programa para gue asl la educadora realice o pueda realizar
gl proyecto anual teniendo de esta forma un punteo de partida
para orientar la practica docente. Las fuentes de informacidn

de este primer momento son:



¥ Guia para la wvigilancia v autocuidado de mi salud. que
propovrciona datos agenervales de cada nifo con resoecto a la
historia personal, pa&ara conocer a grandes rasgos su crecimiento v
desarrollo; asi como, la dindmica familiar. las caractevisticas

de vivienda v comunidad.

¥ E1l informe individual final del docente del mriclo escolar
anterior, permite rescatar las observacionss que proporciona una
vision del compaortamiento de cada nino en 21 contexto ascolar

pues son parametros vara confrontar con las primevas

ohservciones.

Observaciones de la primera semana, =stas nermiten al docente
registrar aspectos como: autocuidado, autosuficiencia de los
nifos desde su ingreso al Jardin de Nifos v el desarrolleo de las
actividades, su particinacidn, el ijusgo, expraciones griaficas.
forma de ryvelaciones con los demas inifo-docente, nifno-nifao v

otros adultos!).

lLos datos ogue se obtengan de sste primer momento permitivan al
docente establecer un diaandstico tanto individual como grupal

mismos aue con los objetivos seran la hase para la elaboracidn

del provecto anual del trabajo. Este es un i1nstrumento de apoyvo
tecnica-peqagdéaico v administrativa aquese permite  al docents
registrar 1a nlanseacidn v ayvaluscisn de s accianas

corvresnondientes 53 uap cicln sscolar.
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= Evaluacidén continua y permanente: Esta consiste en la

observacién constante que el docente realiza de los nifios con
el propdsito de evaluar el proceso educativo en su conjunto
determinando los factores para favorecer u obstaculizar el
mismo CoOmo son: la familia, el ambiente escolar ¥
comunitario, espacio y tiempo, recursos; recabando esta
informacién e interpretarlo, permite al docente enriguecer o
ajustar las estrategias planteadas, asi{ como seleccionar los
proyectos, las técnicas de trabajo, y los recursos a partir
del conocimiento que tienen los nifies en su grupo, dicha

informacidén es recopilada a través de:

* QObservaciones del docente gue permiten rescatar de manera

permanente las condiciones en gque se da la accién educativa
como pueden ser situaciones del inicio, término de la mafiana
de trabajo, formas de participacién y relacién entre docentes
¥ nifieos, utilizacién de recursos, tiempo y espacio, tanto las
de los juegos y actividades del proyecto, como de los libres

¥ de rutina utilizando dos conocimientos de registro:

1. Cuadernille de observaciones de cada nifio, gue nos sirve
para llevar un registro de los avances y dificultades de los

nifios en el transcurso del ciclo escolar.

2. Libreta de proyectos, en el cual se registra la secuencia

Yy desarrollo de cada proyecto el cual es elegide por 1la



44
mayocria de los nifios realizande una planeacidén conjunta de

juegos, actividades ¥ recursos necesarios para 51

realizacién. Finalizande con la evaluacién general del mismo.

* BAutoevaluacidén grupal se rtculliza <l término de cada
proyecto con la participacidon de todos los nifios y tienen
como propésito hacer un balance sobre el trabajo realizado
por los integrantes del grupo durante el desarrollo del
proyecto, consignas gue consideramos que se lleva a cabo a
través de la reflexidén y analisis grupal, sobre los logros,
problemas formas de solucidn de estos, riesgos y alcances.
Esta informacién serd el antecedente para elaborar la

evaluacién general del proyecto.

* Evaluacidn el ecto comu parte del seguimiento
del proceso educativo se lleva a cabo al término de cada
proyecto y gue el docente para su registro tomard en cuenta,
las observaciones del plan diario, rescatando como surqgiéd el
proyecto, juegos ¥y actividades que 1l1llevaron al grupo a su
eleccidn, como fue la participacién de los nifivs y docente
determinadas por 1la intencionalidad del docente en la
planeacién de los juegos y actividades que proporcionan el
desarrollo de los nifies en las dimensiones afectiva, social,

inleleclual y fisica.
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* Evaluacidn final esta proporciona el final de las acciones

realizadas durante todo el ciclo escolar. Esta es la sintesis
de momentos antericores de 1la evaluacidn {inicial b
permanente) permitiendo determinar los lugrous, alcances vy
dificultades, tanto individual, como grupo al término del

ciclo escolar. Para llevar a cabo esto el docente elaboraré:

1. Informe del grupo total, donde se darad una visién del
grupo en cuanto a trabajo, autoevaluaciones de proyectos de

cooperacidn, participacidn, ete.

2. Informe de cada uno de los nifios, brinda informacién sobre
el comportamiento de cada nifio ¥y las manifestaciones de su
desarrollo integral y se utiliza para establecer el avance
del desarrollo del nifio comparando los registros del inicio y
fin de cursos debemos considerar gque la informacidn
registrada en este documento debe ser objetiva, va que,
servirad como antecedente para el docente del ciclo escolar

siguiente,



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Con la finalidad de darle mas fortalecimiento a este trabaijo
intitulado **Cémo evaluar los aprendizajes de mis alumnos en
el Jardin de Nifios'' y correlacionandolo con los diferentes

enfogques gue se tratan en los mismos, me permito elaborar las

conclusiones:

- Para que la evaluacién en el nivel preescolar coadyuve a la
formacidén de los infantes esta debe partir de aprendizajes
significativos compartiéndose el compromiso entre educandos,

maestros y sociedad.

- Para la exploracidn de los saberes previos o ideas de los

nifios sugiero el uso de algunas estrategias como:

* Observacion directa,
* Entrevistas verbales.

* Manipulacidn de objetos, etc.

Las educadoras debemos comprender y darle a la evaluacién un
enfeque cualitativo gque de cuenta de ©procesos como:
subactuacidn, formas de interrelacionarse, actitudes, formas

de pensar del nifio, etc.

o e
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La evaluacidon se encuentra determinada por la forma como se

concibe el nific preescolar, por lo gque sugiero gue 1los
docentes debemos conceptualizar e interiorizar las teorias
psicoldgicas y pedagdégicas para entender los procesos del

desarrollo y el aprendizaje.

También es necesario gque el maestro para obtener un buen
resultado educativo planee y organice su trabajo a partir de
un diagnéstico de sus alumnos con el £fin de conocer sus
intereses, necesidades y saberes previos y no partir de los
contenidos programaticos. Este primer acercamiento wva a
permitirle al docente el desarrollo de una eficiente labor
educativa, conscientes de que el papel gue juega la
evaluacién en el nivel preescolar es fundamental como parte

del proceso didactico.

Los docentes debemos comprender gque lo gque se evalla en el
nifio del nivel preescolar son procesos de desarrollo mas gque

productos terminales.

En atencién de 1la problematica de ‘‘Cémo evaluar 1los
aprendizajes en el nivel preescolar'', estoy de acuerdo gue
debemos enfocarnos al proceso de una evaluacién cualitativa
ya que ésta nos permite acercarnos mas al contexto social en

donde se desarrolla la préactica docente.
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Después de haber elaborado 1las conclusiones me permito

presentar del tema en cuestién, objeto de este trabajo, las
siguientes sugerencias, gue me ayudaran a obtener un mayor
aprovechamiento escolar y un mejor desempefic y desarrollo del

proceso ensefianza-aprendizaie.

Doeboemus tener en cvuenta gue dentro del proceso ensefanza-
aprendizaje la evaluacidtn es un fendmeno inherente a este
porgque se encuentra presente en todos los momentos del

proceso didactico; desde la planeacidén de la misma.

Es necesario conceptualizar una evaluacidén como proceso, gue
integre los aspectos cualitatives en el nivel preescolar,
valorande los comportamientos para emitir Jjuicieos de wvalor

mas justo.

Mediante la evaluacidén diagnédéstica se pretende explorar los
conocimientos previos que permitan ser la pista de despegue
para gue Jjunto con los programas curriculares se inicie el
tratamiento didictico de 1los nuevos conocimientos que
aspiramos pasen a formar parte de los esquemas conceptuales

del sujeto de aprendlzaje.

La evaluacidn cualitativa del Jardin de Wifios se caracteriz
por tomar en consideracidén los procesos que sustentan al

desarrollo; asi mismo, aborda las formas de relacidn del nifio
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consigo mismo, con los otros y con su entorno, aspectos

eminentemente cualitatives que ayuden a enriquecer 1los

conocimientos que se tiene de ecada nifo.

Es de importancia y necesario, que el maestro interiorice a
sus estructuras conceptuales las caracteristicas psicolégicas
Y socioldgicas de sus educandos apoyado en los principios gue

propone la teoria psicogenética.
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SECH
DIRELCION OE EDUCACION ELBMENTAL -
DEPARTAMENTD DE EDLCACION PREESCOLAR

] %
FIOW DE TDENTIFICACION DEL NIFD PREESCOLUR '

s |

I

 FOTORA¥FIA
ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA
1. DATOS GENERALES:
1.1. Nombre del Nifio LUNaAS CRUZ SAFDRA YAREWY
Apellido Paterno  Apellido Materno Hombre (s)

1.2. Edad_2-5  Fecha de Nacimiento: 10207 TARTZO &)

— Ao Hes Dfa

TToTAN = ) TMT 7 YT AN TATAr
"3_ Dmitlllﬂ ij, h *" _ﬂ. '_TD b Bl ¥ 11 n...'“IJ i -{eléfu;ﬂTZ
Calle Ho. Colonia

1.4. En caso de emergencia favor de avisar a: “TATYA VILATCUZSE
con domicilio en PARTIO SAN MARTIN o al Tel.:

1.5. Jardfn de NifiosT 7% DE LA PARR Cave 070 IN0110Furne: TATITINO
Grado: L  Grupo: &  Zona: P04  sector: 02

il - ATHR AT AT A
Domicilig: 72«D5ee1224 ST ocalidad: T LADA Estados AUTADAS

I1. DATOS FAMILIARES:

2.1.
NOMBRE EDAD ESCOLARIDAD OCUPACION
Padre JOACUTN TUNAS VELAZCUZZ 315 MNORVAL PROFPESOR
Madreh, RLAS TRUZ TOPRZ 34 SESUNTDLITA  OP. POGAR

2.2. Personas con las que vive el nifio. (anotar el niimero)
Padre (L ) Madre (L) Hermanos (2 ) Abuelos { ) Tios { )

Primos{ ) Otros ( ) Total: 2 Lugar qe oopa entre los hermanos( 2 )|
2.3. Ingreso econBmico familiar: TEAM. OTITNATMN A T DO

I11. CARACTERISTICAS DE LA VIVIENDA Y LA cwﬂu@_:_ {Marque con una X)

3.1. Casa Sola { L) Departamento ( ) Cuarto ( )
Rentado ( ) Otros ( )

3.2. Mo. de Cuartos_ 2 Tipo de construccien L07F

Propio { X )

3.3. Servicios con que cuenta la vivienda:

Agua ( ) Dremaje () Electricidad ( 1':} Teléfono { ) Gas ( b )
3.4. Servicios de la comunidad:
Alumbrado pblice (77 ) Calles pavimentadas { ) Alcantarillado ( )

Tel&lTone | ) Transporte piblico ( I
Observaciones: 3! TS JATONTA

25 T4 ¥O LIIGA AGUA POTATLE
NT PITNE OEREFAJE. T i
- - " e e }?#HQQ%
1V. ANTECEDENTES PRENATALES Y POTSNATALES: (marque con una X) E%!
2= ATALES: AR
4.1. Ombarazo: Normal ( =)  con problemas () especifique N

=
PER0 LIBRE ¥ %3370 08 CHIAFAS
o — HINQ0S 05405 Faia L HuPaS
BUPERVEXON (0% JAREIES DL wiRod
CLAVE: C o1, SEATPGGd Y
T Oy SLCTOR 09
LOCALIDAD: CMIALARA TF I
01 MAQL Sk S APa



4.2. Parto: Normal (X)) con problemas { ) especifigue

4.3. Lactancia: pecho (L ) écuénto tiempo? 1 afic ¥ & meses
mamila(’~ ) écudnto tiempo? 2 2503

V. HISTORIA DEL DESARROLLO DEL NIRO:

5.1. Fisico: Talla nz m.,. Peso 13 TILOS
— i o

5.1.1. Presenta alguna malformaci6n aparente: (SI1) (M@} éCudl?
5.1.2. Enfermedades que ha padecido:__ " TI1I311074

5.1.3. Enfermedades y/o alergias que padece: MINGUMA

5.1.4. Yacunas y refuerzos que na recibido:

Triple (Z) sarampién (<X ) Polio ( T)  Tuberculosis (I ) .
5.1.5. Cuenta con servicio médico: (S} (NO) écuslz  TSSSTE
5.1.6. Edad del_lconggi de esfinteres:

Diurno: = 77 Nocturno:
5.1.7. iCudntas horas duerme el nifio? 2 THORAS
Tipo de suefio: Tranquilo: X . Intranguilo
El nifio duerme en: Cama Independiente ( ) Cama compartida ( [} & Con. -
quién? SO S HERTTANL

5.1.8. iQué tipo de alimentos consume el nifio?

Desayuno: b s b b v-nn‘r'rn'r"'-r'n 4 b bk d ¥l ﬂ‘jﬁ:-..
Ty T e =

Comida: wramTama

..... =B I

Cena: T oW . AATT.ETAS M DAM
5.2. Desarrollo mntnz y de lenguaje:
5.2.1. &éA qué edad camind? 1A7(0 1 RSRSA qué edad hablé? 1, A ®n £ wneos
§5.2.2. Lateralidad: diestro () zurdo ( ) no define { ) -
5.2.3. Describa brevemente el lenguaje del nifia:

PRIFTRENTTIINTE RS UN vONOLOGO

VI. CARACTERISTICAS DE LA CONDUCTA: (marque con una X )

5i el nifio ha presentado algunas de las siguientes conductas con cierta frecuen
cia.

Berrinches ( ¥ ) Llanto excesivo ( ) Agresividad ( )

Orinarse en la cama { ) Morderse las ufias { ) Rechazo de alimentos( )
Succi6n del Pulgar ()

.I'Il.., UBSER‘I‘“{;IDHFS _-:: "TJ"‘I T_TMC'?J"':‘Q"; “."'\ ':‘ = N"l‘f"-"l"lﬂ "'}T ﬂn‘l.-r“‘l-“ -uJ-

.-.a-’ TTITTI T ST A Ty - L R T B3

IOPIENE U IARST  30LA JURATDD TV Y RIMNAAM mTr
= AT AN
F
Nembre y Finma de la Educadora tugar y fecha i
S
TTMAT 4™ a s L 5 e Lo T B B s ] o =
i s R r— - " APLE T S Sy . S S e mg?tt PN CALIPAS
e e i . HﬂmStunumHhhuﬂB
: ":: ] ~T ":'.n. _T_', A -"l-.-'.;d'r' ‘-I‘H-r-": BUSE LN L aal -'--'
CLAVE: C.C.1, £ a5 WodY
0z

TONA (08 SECTOR %
LOCAUTALE €3 UALARA TF FikiasfiOn
WA, UE CINLAL A



REGISTRO DE LA EVALUACION INDIVIDUAL

NOMERE DEL NiRO. _

CBUR - o

SAKDRA_ZARIEE _EGWAG—— -
EDAD: _ 3/ 0 GRADO: 1 CICLO ESCOLAR 1904 1927 FECHA17-n0..00
JARD]N DE ME’DS TT‘.:‘R!'\ b ~r rI: M ﬂ-g : .‘. -,_-_,-5' Rfl'_'.':.-'i ZUM"L ﬂ"r "' s
DIMENSIONES ) T CONDUCTAS A OBSERVAR B
ASPECTOS 3 . !
Z AlB|c|D|EITF |G| HII )| K|
1.- AFECTIVA i
4.1 Kentidad Personal T | 1 1 % ',
1.2 Cooparazdn y Parlicoacdn s T ' .
1.3 Expresion de Afecios - ¢ | x
1.4 Aubromle - - - T
2.- SOCIAL
2.1 Perlenencia al gngpo o
22 Costmbres y Tradicionse X : R
2.3 Valores Nagionales o ! : 4 B
2 FISICA ) L[
3.1 Imagen Corporal ., N ;
s b i ,
3.2 Egtruchsucidn Espacial 7 t
113 Lalsralidad 4 , ] |
{ - T L E . |}
3.4 Estructuracidn Tempore! e : : ! .
L5 INTELECTUAL - | o |
e
. 1 Chasficacion % | ; | | : ? f I | j
f—me— e — _ . L=l __1____.-_‘_____,!,,____5 P i : < i i _1 L, TP
5.7 Senacidn I T : ! | ; : E
- e ———— 2 —— A — . ; — T -j ..1._. i ._...E....__.__!I_.__ B | __j:'_._ e I oo, ol el SRS B _-;1-
15 3 Conservacidn P ! { i i
T —————" dxt & 1 O F ¥ O
j_..._ IS URESISCIOSRE SRR SR e e e e e
13 F Lenoua Favile LT g | ‘ L :
— JEUE Dol N (NN WU TN A G S i ;
- crepeedndcteds 1 1 || .-
=N R RS o A L i 'r_._ .:. ' - Bt s R .._: L= q:.- i
i ! i i ESTADO LI3RE T SOBERAND O (HIPAS
™ s = = eSS S EDUCATIV]'S 7iA CAAPAS
= =z b : - i : t i SUPERVEION GE JARDINES DY o0
e e e = g e TR B P, Rkt o b CLAWE: C.C.L.OT ¥

TAZPOUGA

TOMA OO SECICE 09

LOCAUDAD: ClaLaps DF PGl
WO, DE Cleia. afie



EVALUACION CUALITATIVA INDIVIDUAL

F S B g et s ey

Numbrr dﬂ NI!'D SANMDA _VADTWMY TITMAS ADITO Edad: .7?:

iCrado. Jo,. 4 . ‘Fecha: 17 nn. oz Ciclo Escolar 1926 19_S7

“Jardin de Nifos: 5203 JUAN DE LA PARRZIRA Zora: 004

TR T

DTAEENETION APEQPTIVA: Es unz nifia may timida no tiasnes amigosz, hablza muy
po2e acepta lasg cosas como de le prasentan, no tie

! ne iniciativa propia, se le 3ificulta integrarse =
: un zrupo de Gomnpafieros., necesita ayuda para re=cl-

<3
T
b
i
=
i

oroblemas familiares, 7y personales,

DIMENSTON 300TA En =zus jusgos nor lo regular reprezenta papeles
relacionados con su hogar, no reconoce ni sake -
cual es el respeto gue ze le debe guardar a los
gimbolos patrios,

TATTT ST AN T ST
DIVENSION PI ST

T S EETTE W T R TEE T W e e FENE P R

A No 3zabes soorfinaf aus movimientos, mezecla 1o
pasads ¥ lo futuro, aunique participa poco a
iemostrado su noco conocimiento de esta dimensidn,
y
! QLVENESICH INTELECTUAL: Zg unz de las dimensiones oue aeszzita nucho
E' A70Y¥0 T2 ode en Lodas sus nartes se denuestra cue
v no =2abe 2la=zificar, seriar, ordenar, et2, vor 1
que irataremos d2 darle una mayor atencidn,
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REGISTRO DE LA EVALUACION FINAL INDIVIDUAL

NOMERE DEL NINO: SANDRA YARBNI LUNAS CRUZ

EDAD: 4/3 GRADO: 16,

HERQE JUAN DO L

— Ciclo Escolar 1926 19_?‘_’?

4 P4RRTRA

FECHA: 10-07=-97

SEIVICI0S EDUCANYES #aas - ineas

BUPERVEION OF JARDING G 1% an0s
CLAVE? CLCLT, D7 APy

JOA Q04 SECTON a9

LOTALIDAL: CIMLALAPA [F HGUERC

SOl L Cirilas APa

Falanichy 10

s hangdrdf A &

Figue

L intalaps

JARDIN DE NIRGS: ICHA: o4
DIMENSIOMNES
i KB G B (NDICADORES A OBSERVAR
A B cC| D E E G H I J
.La_:_ _.E!.l*!"I I'TVA
1.1 Identidad Personal 3 X
1.2 Cccperacifn y Participacién. b X
1.3 Expresién de Afectos >
1.4 Autonomia b 4 X A |
Sa=_SOCIAT
2.1 Pertenencia al Grupo ol v
2.2 Costumbres y Tradiciones X '
Familiares y de la Comunidad : i
2.3 Valores MNacionales 1 g
3.— FISICA
3.1 Imagen ccrporal X
3.2 Estructuracidn Espacial A l
3.3 Lateralidad X
3.4 Estructuracidn Temporal o] "
4.—- INTELRCTUAL
[
4.1 Clasificacidn X
4.2 Seriacién X
4.3 Conservacién X
4.4 lencua Oral Xl X |
.5 Lengua Escrita
-Interpretacidn de Textos P
~Escritura s
4.6 Creatividad ; ’ fstade s 1 Seferane 4
3 y i  cvicios| Educapif» 8352
W I P Ay g mhM

o
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