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Hay cosas que exlisten y no se pueden contar,
pero, se sienten; para ello la palabra miste
rlosa es inmensidad;aasi es mi agradecimien-
to para P G, quien me enseiié la realidad de

las cosas,
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INTRODUCCION

Se ha dicho, desde siempre, que el howbre es lo gque es -~
su educacidn. Y esta premisa resulta tan irrefutable, que no=
cuesta pensar que el ser humano caerfa en la grada mis baja -
de la animalidad de no ser por la influencia educadora. "Todo
cuanto nos falta al nacer y cuanto necesitamos siendo adultos,

nos es dado por la educacién", ha dicho Rousseau.
P ?

Sin embargo, si bien la educacién'transforma al hombre -
elevéndolo a los mds altos planos de su condicién moral, ca—-
brfa preguntar ¢Cudl tipo de educacibn es la que lo desarro--
lla positivamente? ¢Acaso aguella educacifn que se proporcio-
na a los nifios sin conocimiento de su soma y de su psiquis? -
¢Acaso la educacifn gue se imparte nacida de la rutina o bien

por la inercia de lo gue habitualmente se ha venido haciendo?,

Las respuestas que pudieran darse casi se hacen innesa--
rias; y resultan obvias porque si bien a través del proceso -
enseflanza-aprendizaje se logra alcanzar los mis altos niveles
de aprovechamiento, este proceso debe responder a ciertas con
diciones que lo hagan més efectivo y, consecuentemente, mis -
incentivador de la evolucidn y aspiraciones de los escolares.
El aprendizaje, como actividad universal, proporciona al indi
viduo no sélo los conocimientos gue le permiten la compren=—-—-

si6n de todas las cosas, sino la creacidn de mis conocimien—-



tos, clave Gnica para continuar dentro del eroceso en todos

los 6rdencs de la vida culbural.

Con todo, ningdn aprendilzaje se hace completamente‘sé
1%do si no se parte de la base, pues como agienta admirable
mente Balmes, "antes de levantar el edificlo debemos pensar
en el cimiento", cimiento que para el efecto de tod§ desse=
rrollo civilizador, lo constituye la 1éot0mesoritura, por -

ser estos instrumentos los que preparan a2l nific en su dispc

sicién para adquirlr todos los dabtos del rmundo que le rodea.

convencida de la importancia de este proceso y cons--
cienbe de que una de las obligaciones étlcas, consisbte en =
que los maestros se superen &n bien de la influencia gue 3¢
ejerce sobre los escolaves, me permlto presentar anbe el =
flonorable Jurado este modesto trabajo, que sl bien, como e3
natural, puede adolecer de algunas defiqiencias, si, en cam
bio, lleva la nobdble intencidn de contribuir a la suma de -
los esfuerzos que muchos maestros mexicanos reallzan por me

jorar la educacidn que reclben los nilios de nuestro solar -

nacionale

De este modo, creo necesarlo aclarar, que el presente
trabajo es producto de 1z inguietud por lograr un me jor &8y

empefio en mi labor docenbe, toda vez que estcy consciente -

de la responsabilidad gue implica el tener bajo mi custodia



a grupos de alumnos en guienes la socledad cifra sus mejores
esperanzas, en virtud de ser ellos los que, en biempos préxi

mos, habrén de hacer frente s los problemas gque como ciludada

nog cultivados les esperan.

Pues blen, entre los objetivos del primer grado de la

Escuela Primarila, se encuentran los que desarrollan la capa-

- c¢idad de comunlicacién oral; esto es, que adquieran y desarro
‘llen la capacidad para leer y escribir. Lenguaje, lectura y

escritura son elementos que forman parte.de la realidad del

niﬁqg ¥ que, como sabehos, son temas que dufante micho tiem-
po han sido motivo de‘pqlémicas, as? como la aplicécién de ~
diferentes procedimientos que, si bien cambian a través de -~
los afios, todos pretenden llegar a la misma meta, o sea Yque
el‘alumno perclba y reconozca palabras representadas gréficg

mentel

Los temas que aqui asbordo son:.el lenguaje, la lecto=
escritura y los tests, mismos que interrelaclonacdos exhlben
la falla de la que adolecen casi la totallidad de las escue=
lag primarias en los primeros grados (del estado de Veraw--
cruz) al hacer uso de los tests é B C, para determinar si -
el alumno esté en condiclones de aprender & leer y a escris

bir.



Con base en loe datos estadisticos producto de esta sen
cilla pero bilen intenclonada Investigacibn, llego a la cone-
clusibén de que el mencionado Test no puede considerfrsele -
como un instrumento lo suficientemente confiable, para que,
8in reservas por su estandarizacién para nifios mexlcanos, se

continte aplicando.

La intencibn que lleva este trabajo es la de ser dtil -
a nuestros compaiieros pfofesores, los. cuales no son ajenos -

a toda esta gama de vivencias en su diaria labor,



CAPITULO PRIMERO

LENGUAJE

1.1 POSTURAS ACERCA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE.

Los primeros estudios empiricos acerca de la adquisi---
cifn del lenguaje datan de finales del siglo XVIII; es en es
“te 'momento histérico cuando pedag8gos y fildsofos comienzan-
‘a observar a sus propios hijos, destacéndose dentro de ellos

Charles Darwin, como bidgrafo-padre.

Actualmente ha despertado inter&s este renglén de la in-
fluencia educativa tanto mésp‘cuanto que el-desérrollo del -
lenguaije es determinante y decisivo en la vida del ser huma-
no. Al respecto, es necesario apuntar gue existen dos postﬂm'
ras en relacidn al desarrollo del lenguaje:'éna empirica v,-

otra racionalista o mentalisgta.

POSICION EMPIEICA° Sostienen quienes sustentan esta pos
tura que ninguna estructura linglifstica es innata y que el =
lenguaje se aprende por experiencia, Admiten gue hay ciertas
habilidades innatas pero gue son relativamente sencillas, co
mo lo es el hacer asociaciones. El niflo no posee ninguna ha-
bilidad especial para aprender el lenguaje, s6lo posee habi-

. lidades generales.
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POSICION RACIONALISTA O MENTALISTA. A diferencia de la-
anterior, dentro de esta corriente se apunta que la estructu
ra del lenguaje estd determinada biol8gicamente, no se ense-
fia directamente, sino que s8lo se activa la capacidad innata;
no se niega gque la experiencia intervenga puesto gque el nino
tiene que oir el lenguaje para podexr aprender a hablar. El -
‘ser humano, se insiste, posee.uﬁa fasultad especial para ===

" aprender el lenguaje.

Descartes, en el siglo XVII, escribif: "...es extraordi
ﬁaric el hecho gque no exista nadie tan eétﬁpi&o, ni siguiera
los idiotas, gue no ?ueda juntar diferentes pélabras para =-
formar con ellas un enunciado gue expreseg su pensamiento, =-—
mientras qgue por otrxo lado, no existe ningln otro animal, --
pox perfecto gue sea, © poOx propicio gque sea el ambiente en~

que =Be encuentre, gue pueda hacer lo mismm@“€1}

De este modo los racionalistas sostienen gue el lengua-

jé forms parte de la herencia bioldgica del hombre.

1.2 PROCESO DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE.

Las investigaciones sobre la adquisicién del lenguaje -

(1) PHILIP S. DALE. Desarrollo del Lenguaje. Trillas.
P&g. 127




apenag han comenzado a despertar verdadero inter&s, no obg—-
tante las valiosas aportaciones de fil6sofos, educadores y =
neurflogos. Es innegable que el lenguaje se debe primordial-
mente a procesos de maduracifn neurofisiolégicas que con el-

tiempo han ocurrido en el ser humano.

Para Lenneberg los signos de la aparicién de la conduc—

ta verbal son los siguientes:

a) Regularidad en la aparicién secuencial de determina-
dos fenlmenos, todos correlacionados con la edad y -

con otros hechos concomitantes del desarrollo.

b) Evidencia de gue la oportunidad de estimulacifn am-—-—
biental permanezca relativamente constante a lo lar-
go del desarrollo aungue el nifio hace un uso diferen

te de tal estimulacidn conforme crece,

c) Aparicién de la conducta verbal antes de que sea de-

utilidad inmediata para el nifio.

d) Evidencia de que los comienzos de esta conducta no -

son seflales de una préctica dirigida a una meta.

e) Sincronizacién de los fen8Bmenos del habla con log =-

del desarrollo motor.




Asimismo, describe la aparicifn del lenguaje como an =<
despliegue gradual de capacidades. Bl desarrollo del lengua-
je se encuentra subravado por la prioridad de la comprensidn
{descodificacidn) sobre la produccifn verbal (codificacifin)-

al tiempo que ocurre el desarrollo sensoriomotor general.

Los procesos del pensamiento entran en juego, como una-
especie de afloramiento psiquico, casi en los comienzos de «
la expresi@n linglistica, el cmnc@ptm.uma-vez definido influn
ye necesariamente en la vida de su simbolo linglUfstico, esti
mulando asf el desarrollo del lenguaje. Bl lenguaje es un -~
%istgm& a@@iﬁiwa_ﬁg sfobolos, gue por ser articulado es un -
sistens motor pero secundario en relacidn éi aspecto auditi-

G

El impulso a hablar toma forma primerc en la esfera de-
las imSgenes auvditivas v de ahi se transwmite a los nervios -
motores por los cuales se gobiernan los Syrganos del habla. -
Los procesos motores ¥ las sensaciones motoras son wa instru
mento mediante el cual se provoca la percepcifn auditiva tan

to del gue habla como del gue ove.

Conmo sabemos, el lenguaije oral es el medio de comunica-
¢ifn privativo del ser humano; por medic de €1 expresamos —-

nuestras ideas, tvansformamos el pensamiento en palabras y -




lag comunicamos a nuestros semejantes, ajusténdonos al cddi-

go propio de la lengua que hablamos.
“En el proceso de la comunicacifn encontramos dos fases:

SENSORIAL: En la que las impresiones sensoriales recibidas =
a través de los 6rgancs de los sentidos son con--
troladas en circuitos y zonas corticales especifi
Cés¢ Lo QHeboimaa es interpretado en el drea audi
tiva 10¢aliéada en el 18bulo temporal. Lo que ve-
mos es percibido en el drea de la visitn de la ci

sura calcarina del 16bulo occipital.

MOTORA O PRAXICA: Corresponde a la respuesta oral gue elabo-
ramos y realizamos por'una serie de movimientos a

diferentes niveles de accidn.

Bl funcionamiento normal de estas fases de la comunica-
cibn requiere buenas condiciones anatomofuncionales del ha=-—-
plante, a la vez que suficientes oportunidades. socicambienta

les para la adquisicifn del lenguaje.

Del conocimiento que tenga el nifio del lenguaje hablado
depende el que aprenda a leer, toda vez que hay una relacién
recfproca entre lectura y lenguaje. Aprender a leer influye~

en el lenguaje a través de la comunicacién.




NO a6lo nos gervimos del, lenguaje para representar la-
realidad sino tambifn para transformarlia... Una vez gue el ~
nifioc ha logrado internalizar el lenguaje como instrumento =—-
cognoscitivo, puede entonces representar v sistemiticamente-~
transformar las regularidades de la experiencia con mayor --

{1}

fuerza v flewibilidad gue antes”.

1.3 ETAPAS DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE.

Bric. H. Lenneberyg clasificd las etapas del desarrollo-

del lenguaje de la forma sigulente:

Terminan los sonidos de arrullo y aparecen

ec

5 meses
‘los de chichara por- introducir sonidos con

sonantes.

1 afio : Hay signos de comprensi®n de palabras, ---
‘aplica algunos sonidos regularmente para -
designar personas u objetos, son sus prime

ras palabras.

1.5 abos s Su repertorio de palabras es de 3 a 50, no
las une en frases, hay progreso en la com=

prensién.

(1) PHILIP S. DALE Desarrollo del Lenguaje. Trillas.
Pag. 298,

106




2 anos ¢ No hay balbuceo, su repertorio es de néds de
50 palabras; frases de dos palabras mﬁy co~
munes, mayor interés por la comunicaéién oo

verbal.

2.5 aflos

o

Sus expresiones son de mds de tres palabras,
parece comprender todo lo que se le dice, =
nuevas palabras cada dia; hay muchas desvia

ciones gramaticales,

3 aiios Su vocabulario es de

1000 palabras; el

on

0% de las cuales es inteligible; la grami-

o

tica de las expresiones se aproxima al len-
guaje cologuial del adulto, aungque todavia-

se cometen errores.

4 anos Lenguaje bilen establecido, las desviaciones

oo

de la norma adulta se da mis en el estilo -

que en la gramdtica.

Tomaremos en cuenta la clasificacién que hizo. Piaget --—
del desarrollo del pensamiento, poniendo mayor &nfasis en el
cuarto estadio que es el que nos interesa porque en &1l apare

ce el lenguaje en el niho.

1) Estadio de los reflejos o montajes: hereditarios, ten
dencias instintivas (nutricién). y de. las primeras =—-

emociones.

11




2) Bstadio de los primeros hdbitos motores, percepciones

organizadas v sentimientos diferenciados.

3} Estadio de la inteligencia sensorio-motriz o pré&cti-
ca (anterior al lenguaje), de las regulaciones afec~
tivas elementales v de las primeras fijaciones exte-

riores de la afectividad.

Bstos primeros estadios constituyen el periodo del lac-

tante, hasta aproximadamente un afio v medlio a dos afios; esto

es, antes del desarrollo del lengualje y del pensamiento pro-
) E

piamente dicho.

4} Estadio de la inteligencia intuitiva, de los senti--
mientos interindiViduales asponténeos y de las rela~
ciones sociales de sumisidn al adulto. Abarca de los
dos a los siete afos. Aparicidn del lenguaje propia~

mente dicho.

5} Estadio de las operaciones intelectuales concretas -~
(aparicidn de la l8gica}), y de los sentimientos mora
les v sociales de cooperacifn. Abarca de los siete a

los once anos.

6) Estadio de las operaciones intelectuales abstractas,

de la formacién de la personalidad, (adolescencial.

Con la aparicién del lenguaje se modifican las conduc--

12




tas en lo afectivo y en lo intelectual; el nifio adquiere, -=

gracias al lenguaje, la capacidad de reconstruir sus accio-—=-

nes pasadas y anticipar sus acciones futuras, mediante la re

presentacifn verbal. Ello tiene tres consecuencias esencia-~

les para el desarrollo mental:

a)

bj

c)

intercambio posible entre individuos, es el inicio -
de la‘socializacidn; las relaciones interindividua--
les existen desde los seis meses debido a la imita--
cidn, cuyo progreso depende dei desarrollo sensorio-
nmotor. El lactante apxende a imitar sonidos asocidn-

dolos con acciones, hasta que adquiere el lenguaije.

interiorizacidn de la palabra, o sea la aparicidn ==
del pensamiento. La transformaci®n de la inteligen-~-
cia que de sensoriomotriz o préctica que era al prip
cipio se prolonga en pensamiento bajo la influencia-

del lenguaje y la socializacién.

interiorizacidn de la accidn como tal, que cambia de
perceptiva y motxiz a intuitiva, desarrollo de los -
sentimientos interindividuales (simpatfas, antipaw=-
tfas, respeto, etc.). Cuando aparece el lenguaje el-
nifio se enfrenta no s8lo con el universo fisico, sgi-
no con el mundo social y el mundo de las representa-

ciones interiores.

13




Desde la aparicifén del lenguaje hasta aproximadamente -
los cuatro ailos, hay que distinguir el primer periodo del de
sarrollo del pensamiento; periodo de la inteligencia precon-

ceptual. Los preconceptos son las nociones que el nifio liga-

S

& los primeros signos verbales cuyo uso adquiere; son esgue-
mae situsdos a mitad del camino entre el esgquema sensoriomo=-

tor v el concepto.

sntre los 4 v los & abos {jardin de nifios) Plaget sefa-

e hablado:

1z gue hay dos categorfas del lengua

Lenguaie egocfntrico.- Bl fin principal de este lengua-
je no es la comunicaci6n; el nifio no se pone en lugar del --
que escucha, ni adapta 21 mensaje a la necesidad de comuni--

car la informacifn. BEste lenguaje tiene tres subclases:

a} repeticién o ecolalia.- Repetir por el placer de. ha-

cerlo, ya sean sus frases o las de otros.

b) mondlogo.~ El nifio habla consigo mismo, como si esty

viera pensando en voz alta.

¢} mon8logo colectivo.- Habla cuando le toca hacerlo, =
pero no con la intencifn de que los nifios escuchen -

lo que dice o responde, cada uno se habla a sf mismo.

Lenguaje social.- La finalidad es la comunicacidn; tie-
ne cinco subclases:

14




a) inforwacidn adaptada.- Es la base del didlogo verda
{

dero, se diferencia del wmonflogo colectivo en que -

el nifioc habla sobre lo gue originalmente ha hecho -

la otra persona.

b) eritica.- El prop&sito es afirmar la superioridad -

del gue habla o la inferioridad de otra persona,

o) Srdenes.

4} preguntas.

»

tos nifos de esta edad né transmiten informacidn en --
forma clava, debido a su egocentrismo que no les permite po
nerse en el lugar del gue escucha. Los nifios no entienden -
perfectamente la informacifn gue les trasmiten aungue sea -

presentada adecuadamente, ellos piensan gue han entendido y

que se han hecho entender.

El aprendizaje y la maduracidn intervienen en el .desa-~
rrollo del lenguaje. Obviamente el nifio recién nacido es in
capaz de hablar el lenguaje nativo de sus padres y no ad—-—-

quiere esta capacidad sSlo por maduracidn.

El pensamiento precede al lenguaje gue se limita a ===
transformar al primero ayuddndole a alcanzar su equilibrio.
El lenguaje es indispensable a la elaboraci6n del pensamien

to existiendo entre &stos un circulo genético en que unoc de

15




log dos se apoya en el obro en uns perpetua acoidn reclpros
ca, ambos dependen de la inteligencia que es anterioy al -~

lenguaje e independiente de &1.

En la adgquisicidn del lenguaje hay gque distinguir en--
tre comprensidn y produccifn. La comprensién del lenguaje -~ .
se refiere a cuédnto entignde’un nifio de lo que habla. La ~-
produccién es.la parte del lenguaje que el nifioc emplea en'm

el habla.

Cuando el nifio puede utilizar eficazmente el lenguaje~
para informarse u ordenavse a sfi mismo, las palabras se con

vierten en mediadoras de lag acciones.

1.4 FACTORES QUE INPLUYEN EN LA ADQUISICION DEL LENGUAJE.

Los niflos gue crecen aisiadag de otros seres humanos no
adquieren el lenguaje aungue puedaﬁ hacerlo cuando comiencen
a establecer una iﬁteraccién con otros. Sabemos que la madu-
racibn es importante en el desarrollo del lenguaje, porque -
8l curso de tal desarrollo es similar de un niflo a otro, co~—

#o también el andar y otras destrezas motoras.

La calidad del ambiente linglifstico temprano de un nifio,
é8 el factor externo mis importante de los que afectan.la ta

sa de desarrollo del lenguaje. Un ambiente linglifstico esti-

16




mulante, incrementa el aprendizaje del desarrollo cognoscis
tivo; un ambiente poco estimulante parece inhibir el desa-—
rrollo de estos campos. A partir de la infancia temprana, -
los nifios criados en instituciones se muestran menos avanza
dos en gu desarrollo del lenguaije, vocaliza menos frecuente
mente v produce menos tipos de sonidos del habla, gque los ~
infantes criados en hogares con sus familias, guizd porque-
gquienes los atienden en las instituciones no estimulan o -

responden al habla de losg

“lo hacen los padres.

Los nifios de edad preescolar gue viven en instituciones
donde no egtdn muy motivados para hablar, o no se les xrecom
penza muy frecuentemente o consisgtentemente por sus respues
tas verbales, muestran deficlencias en muchos aspectos del-
lenguaje, entre los gue figuran los sonidos del habla, la ~

inteligibilidad vy el nivel de organizacitn del lenguaje.

El desarrollo del lenguaije tiene que ver con las dife-
rvencias de clase social, pues estd visto que los infantes -
de las familias de clase trabajadora, vocalizan menos que =
los de hogares de la clase media. Recientes estudios nmueg--
tran que desde la edad de uno a cinco abos, los nifos de la
clase media y de la clase alta superan a los de la clase in
ferior en todos loé aspectos de la conducta verbal, tales =
como: vocabulario, estructura de oraciones, discriminacién=-

de sonidos y de articulacién.

17




En los nifos de edad preescolar la priﬁacién 0 el me==
nogscabe cultural, dan como resultado ciertas deficiendiag -
del lenguaje, atribuyéndose 8stas a una estimulacifn inade-
cuada v a la relativa pobreza de la intevaccibn verbal en -

los hogares de la clase infexior.

La relacibn afectiva del padre vy la madre con el nino,

influye en la medida en gue esta relacidn sea positiva, asi-

OO las condiciones indispensables para el aprendiza
g P a

je de la lecto~escritura y para el desarvollo y evolucidn -
normal .

2 menudo, profescres, pedagfgos, psicdlogos y padres -

de familia, reducen la actividad del nific a la pura escuela
y lo clasifican o etiquetan como nifio probiema cuando sdlo~
se ha hecho un estudio médico-~fisioldgico-psicolégico en --
cuanto a C.I. v habilidades sensoriomotrices, pero nada se-
hace por estudiar y descubrir el entorno familiar del nifio,

su afectividad vy sus problemas familiares.

Junto con los factores psicoldgicos y fisiol8gicos ne-
cesarios para favorecer el aprendizaje de la lecto—escritu=~
ra, la actitud de los padres, y las relaciones que estable-
cen con el hijo, participan de manera primordial en el de--
senvolvimiento armonioso de ese conjunto de condiciones in-
dispensables para abordar el aprendizaje -de la:lecto-escri-

tura.
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Esos primeros afios de vida constituyen el fundamento -
esencial de toda la evolucifn ulterior de la personalidad -

y escolarxidad del nifio.
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CAPITULO SEGUNDO

LECTO-ESCRITURA

2.1 GENBERALIDADES.

Bg indudable que el proceso de la lectura y escritura-
constituye uno de log aspectos mis importantes en la vida -~
del hombre, sobre rodo si penssmos gue fue 81 quien, a dife
rencia de los demds géres vivos, 8se vié en la necesidad de-
inventar el lenguaje (oral ¥ escrito) para poder comunicaré

S€,

1,8 lectura y escritura son +drminos gue no fédcilmente-
podemos definir, en virtud de que al hacerlo surge el deter-
wminar el especial enfogque dJue Se€ le darfa, por ejemplo: psi

colbgico, linglifetico, sociol8gico, psicolingtifstico, etc.

Hay gquienes 1o consideran como un solo proceso ¥y quie-
nes lo desligan © separan en cierta manera. Asf, se ha con-
siderado a la lectura como interpretacidn, dependiendo lo -
que se interpreta de 1o que con anterioridad se conozca y =

crea, esto es, de sus experiencias.

La lectura, puede decirse es una cuestibn de recompen-
sas; entre mds lea el nifo, més aprender8 a leer; entre més

palabras pueda reconocer, més fécilmente comprenderd. Com--
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prensién y aprendizaije dependen de lo gue se conoce con an-

terioridad (informacidn no visual).

Aprender a leer vy a escribir es un proceso cognitivo ==
afin cuando algunos psicSlogos lo consideren como destrezas,-
en virtud de que se requierve de un conjunto complejo de res-
puestas tanto cognitivas come actitudinales vy manipulativas,
realizando las respuestas con facilidad, rvapidez vy economfa-
de movimiento., Para aprendefwﬁna destreza se debe realizar -
la actividad correspondiente, tal como ocurre cuando se de--
sea adguirir la destreza de hablax, jugar o cantar, que sS8lo
gse obtienen hablando, jugando, cantando. Toda destreza pre--
genta tres fases: la inicial o cogniﬁiva (comprension clara-
de lo gue se debe hacer); la fase de dominio (tratar de ha--~
cer més precisa la ejecucidn de la destreza); y la fase de -
automatizacidn (realizacidén de la destreza sin error, casi -

sin pensar).

La lectura y .la escritura son dos formas de la activi--
dad lingtifstica, manifestaciones sucesivas de un proceso co-
min..

En la lectura, una percepcién visual, condicionada a -~
la captacién misma de los simbolos, lleva estas impresiones-
al cerebro para ser elaboradas como palabras o como elémen--
tos linglifsticos; enseguida, la mente interpreta las percep-

ciones, relacion&ndolas con su significado, para lo cual, -~
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traduce en ideas las imfgenes simb8licas captadas por log =
centros nerviosos superiores; despuds la mente identifica w
las percepciones visuales y los significados racionalésp e
con modalidades sonoras. Para la lectura oral funciona el -~
centro motriz del lenguade v se traducen en palabras lasg -

im8genes hechas ideas.

e

espacto a 1

]

aegeritura, se parte de la concepcoidn ra-
cional de las ideag que van a expresarse grificamente, pre=-
gent8ndose una doble actividad, la identificacidén de cada -
uno de 1los elementos gue han de formar las palabras escri--
tas, v la asociacién de todos ellos con su respectivo soni=-
do. La imagen racional de cada sfmbolo se pasa al centro mo
toxr gue controla la acti&idad de la mano gue escribe, mismo
gue le dicta cada uno de los movimientos que dardn como re-

sultado el trazo de la letra y la sucesién de é&stas, la pa-

labra.

El proceso concluye con una triple coordinacidn motriz,
en la produccidn escrita de las letras; verbal, en el con--
trol e inhibicidn del impulso por producir los sonidos CO=~
rrespondientes a las letras que se escriben; y visual, tan-
to para controlar lo gue se va escribiendo comovpara'reini—

ciar el proceso de su intelectualizacién.

Aprender a leer es similar a aprender el lenguaje: ha--
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blado, nadie les ensefia a los nifios directamente sino que -
ellos solos se enfrentan al problema y ponen en juego su ha
hilidad innata para el aprendizaje. Bsto lo consiguen a ba-
se de experiencias; mediante la prictica, el nifio adguiere~
un mayor vocabulario, velocidad, habilidad de identifica-w-
cifn, sumento de informacibn no visual, Para aprender a =-—-
leer no se necesita memovizar los nowbres de las letras, -~-

pueg tal esfuerzo no tiene sentido.
Para lograr inducir al nifio en la levtura se debe:

1.~ Proporcionar material de lectura gignificativo e -

interesante (escogido por &1 de preferencia).
2.- Ayudarle si es necesario.
3.= Disposicibn.
4.- Libertad para cometer ervores.

Los nifios necesitan a los adultos como modelos; si el -

lenguajé es significativo ellos asf lo aprenderdn.

E1l lenguaje oral y'el lenguaje escrito estdn fntimamen-
te relacionados entre sf, el primero precede al segundo., An-
tes que el nifio escriba primero habla, habida cuenta que po-
see un lenguaje oral amplio para expresarse. Los circuitos -
funcionales del lenguaje oral estfn conectados con log del -

lenguaje escrito, por lo que se.observa.que:los. errores de -
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articulacifn coinciden con las fallas gue presenta el nifio~

en la lecto-escritura. Bl niflo escribe vy lee como habla.

De los sfwmbolos linglilsticos visuales, el més importan
te es el de la palabra manuscrita o impresa, ya que desde -
el punto de vista de las funclones motoras, origina toda --
una serie de movimientos coordinados gue dan como resultado

la accién de ‘escoribir.

Bl lenguaje escrito eguivale, punto por punto, al len-
guaje hablado. Las formas escritas son simbolos secundarios

de los hablados (sfmbolos de sfmbolos).

Al nacer la escritura, nace la historia. La posibili--
dad de expresarse por medio de un 1enguaje\grafico, consti-
tuye el mis grande de los avances en la evolucién cultural-
de la hﬁmanidada La escritura ha dejado el recuerdo imborra

ble del paso del hombre por el mundo.

Hoy como nunca, la comunicacifn grdfica a través de pe
riédicos, revistas, libros, etc. es un factor decisivo para
estar al dfa de lo que acontece en todas las &reas de la ci
vilizacién. Quienes no leen viven marginados, siendo su ni-

vel de cultura inferior al término medio.

El nifio que no puede aprender a leer y escribir como -

la mayoria de sus compafieros, estd sujeto a presiones del -

medio ambiente que lo hacen sentirse inferior. Andlogamente:
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2l nifio gue lee con dificultad y gque al escribir comete mu=
chos errores tiene problemss en la adguisicién de conocim—-
mientos, ya gue &stos se trasmiten a través dela lectura y-

la esgritura.

2.2  FPACTORES QUE INFLUVEN EN LA ADQUISICION DE LA LECTURA

Y LA ESCRITURA.

La forma de pensar de un nifio sufre cambios importan—--
tes cuando llega a la edad de seis o siete afios; esta edad ~
concuerda en casi todos los pafses del mundo en donde los ni

fos comienzan a asistir a la escuela.

Frn esta edad es la adquisicidn de la conservacidén que =

es un aspecto del desarrollo cognoscitivo.

pe dos a seis_aﬁos, log nifios representan la realidad -
con imdgenes; a los seis o siete afios ocurre un cambio, en -
el cual el nifio ya no. se apoya en la representacién de imdge

nes, sino en las representaciones simb8licas.

pentro de los factores que influyen en la adquisicibn -

de la lectura y la escritura se encuentran:

1.~ Desnutricibn
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2.~ Deficiencia mental

3. Defectos visuales

4.~ Defectos auditivos

5,- Problemas fisicos graves

5.~ Problemas psilcolbgicos

7.~ Ambiente culturalmente deficiente
8.~ Exceso de nifics en los grupos

5.~ MEtodo de ensefianza

DESNUTRICION.~ Un nifio gue se encuentra con un bajo gra
do de nutricién, diffcilmente lograréd el

dominio de la lecto~escritura.

DEFICIENCIA MENTAL.- Se presenta en individuos con inte
ligencia pox debajo del promedio,‘tienen
un C.I. de 70 a 85° Los factores que in~v
fluyen en la deficiehcia mental pueden -
ser genéticos y no genéticos. Dentro de-
los factores no heredados que afectan al
producto durante la gestacién, podemos -
citar los sigulentes: rayos X, rubeola =
adquirida por la madre durante los tres-
primeros meses de embarazo; ingestién de

substancias guimicas nocivas -como la ta-

lidomina, alcohol, etc.
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Los factores no heredados que afectan al
producto durante el parto tenemos los si
guientes: anoxia, anestesia, uso de for-

ceps y traunatismo {golpes al nacer).

Los factores no hervedados que afectan du
vante la primera infancia pueden ser: al
tas temperaturas que originan weningitis,
encefalitis y traumatismo cranecencefli
cos.

Un nifio que sea débil mental, requeriri-

de una educacibn especial.

DEFECTOS VISUALES ¥ AUDITIVOS.- Un nifio con problemas visua~
les o auditivos requiere de atencifn m&di
ca con el propésitd de corregir tales de-
ficiencias.

PROBLEMAS FISICOS GRAVES.~ Los problemas fisicos como losg- =~

vprovocados por accidentes, enfermedades o

casos como estrabismo, obesidad, etc. re-

percuten en el aprendizaje.

AMBIENTE CULTURAL DEFICIENTE.~ El bajo nivel cultural en -el-
que se desenvuelve el niﬁo,‘también“inte£
viene en el desarrollo del lenguaje, al -

no encontrarse motivadospara . aprender o -

27
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EXCESIVO NUMERO DE

para asistir puntualmente a la escuela.

PROBLEMAS PSICOLOGICOS.- Los problemas familiares, traumas-

psiguicos, etc. influyen negativamente -

en el aprendizaje.

NINOS EN LOS GRUPOS.- En un grupo numero
8o en el gue no se puede dar atencibn in
dividualizada, los resultados no serén -~

muy fructfferos.

| METODO DE ENSENANZA.- El wmStodo empleado para la ensehanza=-

de la lecto-escritura, juego un papel im
portante en el aprendizaje logrado. Los-
métodos para la ensehanza de la lecto-eg
critura se dividen en sintético y anali-
tico,

Los sintéticos parten de elementos meno-
res, déndose correspondencia entre el 80
nido v la graffa; se va de la parte al -

giendo los elementos minimos de lo

mn

escritvo las letras. La lechtura es meclni
CA L,

Los analfticos garten de la palabra o de-
unidades mayores; el reconocimiento glo-
bal de las palabras u oraciones, se COw=

mienza con unidades significativas paxa-
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el nino: la lectura es un acto global e
ideo~visual,

Los profesores no deben confiar dnica~-
mente en el mdtodo para enseflar la lec-
to=-escritura, sino deben tomar en cuen-~
ta su propia experiencia y sus habilida
des. El maestro debe decidir cémo, cudn
do v gué materiales utilizar y qué téc-
nicas especiales emplear con algunos ni
fios gue reguieran atenci®n especial,

No se necesita sobrecargarse de materia
les sino mds bilen ser hé&biles para usar
adecuadamente los recursos con gue se -
cuente. Experiencia e intulcidn tienen-
un papel decisivo en la ensefianza de la
lectow=escritura, v pese a que el método

utilizado es de swma importancia, la --

ser un acto meclnico, -

por lo gue los Leos no e

BON MUy I eromnend

2.3 PRERREQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITU

RA,

“p los seis aflos la mayorfa de los nifios ha alcanzado-
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el nivel de desarrollo necesario para ingresar en la escuela.
Esto lo advierte el "ojo clinico” del psicdlogo experto por-
varios rasgos caracteristicos. Debemos conocer algunas pecu~
liaridades tipicas del nifio gque ya est8 apto para el trabaijo
escolar, pues padres y maestros deben muchas veces decidivg=
de comln acuerdo, si debe aplazarse para un afio més tarde el
ingreso de un niflo en la escuela o si puede hacerlo en segui

{1

da®.

Para considerar el nifio apto para el ingreso en la eg~-
cuela y, por tanto, para podsy realizar el aprendizaije de la
lectura v la escritura, deben tomarse en cuenta condiciones-

comon las sigulentes:

CAMBIO FISICO.~ Bl nibo debe estar fisicamente apto pa~-
ra participar de la anseflanza, aungue -

su ingreso a la escuela no dependerd ex

clusivamente del asgpecto fisico,

Bl TRABAJO.- Desde el punto de vista psico

ldgice, se espeara

v oaptitud para sl

endizaje, asi cono

la necesaria madu

intelectual ¥y 80w«

gial. Consecuentemente, debe estar lisg-

{1y CLAUSS, G. ¥ H., HIERBECH. pPgicologfa del nifio escolar.
Bdit, Jalbo. Pag. 27
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to para aceptar obligaciones y para cum’

plirlas.

CAPACIDAD PARA FORMAR PARTE INTEGRANTE DEL GRUPQ.- Al ingre~
sar a la escuela, el nifioc debe abando~-
nar su actitud egocéntrica; requiere de
suficiente capacidad para incorporarse-
al grupo y sentirse parte de &1; por --
otra parte, debe estar en condiciones -
de adguirir conocimiento y dominio so~-
bre las cosas dentro del marco del con-
Jjunto formado por los demds nifios de su

clase.

Que el nifio tenga "madurez” para la sscuela no depende-
exclusivamente de la maduracidn, esto es, de procesos de cre
cimiento determinados de modo endbgeno. E1 tiempo v la natu-

palguico depende mfs de las condicio--

s SO E Tardnooe

gue no dedjan de tee-

gque nada de ia gqua 5

educacidn gque recibe v 2l medio en que vive.

Mientras el niflo sea educado para la independencia, es~

decir que puedas

Ck e, s it s

e, e = e e ke



~ gozar de clerta fuera del hogar y

de la familis

personal~

que a

mente le conclernensy

« imitar a otros en su rendimiento

serd como pods
&

rvez paiquica v social.

Regpecto a la conducta pava la ‘a, el ninto debe -

ser capaz des

1.~ sentarse quieto.

2.- Atender a un estimulo externo.

3.~ Diferenciar el estfmulo visual, auditivo y t8ctil-
cinestésico de lo que sucede alrededor y pueda dis
traerlo; ruidos y moVimientosy cosas que ve, oye O
se mueve en el saldn de clase,

4.~ Mantener cierto grado de control de impulsos.

5,- Tolerar alguna frustracidn,

6.~ Esperar un tiempo razonable la gratificacién.

Algunos de estos prerregquisitos son los que Emilia Fe--

rreiro designa como:
Pl

ESQUEMA CORPORAL.- Que el nifio tome conciencia del cuer

po, que lo conozca todo a través de sus diferen
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tes partes como la mano, la cabeza, el pie, ~-
ete., y asimismo una impresidn cenestésica de-
todo el cuerpo.

Al estar conscilente de su propio cuerpo, el ni

fio abordard mds fécilmente el mundo exterior
objetivo, llegando asimismo a poder situarse -
en el espacio y por tanto situar los objetos -~
en relacién consigo mismo, v con relacidn a =
otros objetos. EL nifio qﬁe posee un buen esque
ma corporal podrd abordar la lecto-escritura -
de un modo més favorable va que la distincién

y percepcidn de las letras, asf como la suce--
8if6n de palabras v de las palébras en la ora--
cidn, aparecen de una manera estable, como par
ticipando de su universo objetivo, con el cual

comienza a relacionarse.

ORIENTACION ESPACIAL.~ Es la posibilidad de orientarse—
en una direccifn bien determinada en el espa--
cio, o de orientar uno o varios objetos, segtn
clerta posicién.

El sentido de izquierda a derecha exigido por~-
nuestro tipo de escritura, se reduce a esta no
tacién espacial. El nifio cuando lee debe sé——w

guir las lfneas leyendo de izquierda'a derecha
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y pasando de una linea a otra de arriba hacia-

abajo; de esta misma manera escribes

LATERALIDAD.~ La tendencia al predominio del lado dere-

cho o del izquierdo. Una buena lateralidad tie
ne un efecto directo sobre el factor espacial,

de modo que el nifio podr&: reconocer la dere—-

cha vy la izquierda en &1 mismo hacia la edad -

de seis afios, la posici6n relativa de tres ob-

jetos y hasta los ocho afios serd capaz de reco

nocer la derecha y la izquierda en otras perso

nas.

" Una lateralidad mal establecida, frecuentemen-—

COCIENTE

te trae como consecuencia perturbaciones de or
den motor, los que apareCeh, de mpdo especffi-~
co en la escritura, ésta es irregular o bien -
las letras. son grandes o peéueﬁas, la orienta-
ci6n en la misma varfa y la linea de la escri-

tura sube y baja.

IﬁTELECTUAL,w Es un modo de expresar lavintelé
gencia del nifio con relacién a otros nifios de-
1a misma edad. Se toma en cuenta la edad crong
18gica. El CoIoirefleja la experiencia, el po~b

tencial, la educacifn y aptitud; predice el --
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aprovechamiento educativo, en las puntuaciones
del C.I. influyen los factores ambientales, ~-
las experiencias, el aprendizaje anteribr, y -
la motivacién o deseo del nifioc por salir airo;

80,

Nacemos con un cociente intelectual y lo desa-
rrollamos. El medio ambiente nivela el C.I. pa

ra ir acorde con la realidad.
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CAPITULC TERCERO

3.1 CGENERALIDADES

En la actualidad, en cualguiexr campo en el que se en-—-—-
cuentre el hombre, se recurre a los "tests", palabra tomada-
de la lengua inglésa Yy gue no es mis que las pruebas que sir
ven para medir aptitudes naturales o adquiridas, con el obje

to de prever la conducta futura de una persona.

En 1890, el psicdlogo americano James McKeen Cattell --
creb el términc TEST MENTAL para designar una serie de prue-
bas psicoléqicés con las cuales trataba de establecer dife--
rencias entre los individuos.

se sabe de la existencia de miles dé tesﬁ@i por lo:que~
se ha llevado a cabd una clasificacién tomando en:cuenta pri

mordialmente, el objetivo y la forma.

POR SU OBJETIVO (contenido de la observacidn)

~ Tests de conocimientos
- Tests de inteligencia
~ Tests de aptitudes

- Tests de personalidad
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- Tests de habilidades
- Tests de intereses

- Tests de valores

POR SU FORMA (naturaleza de la prueba)

~ De papel y lépiz
- Verbales
- No verbales

- De ejecucién

Parece ser gue se ha llegado al abuso de los tests, y -
lo que resulta peor, desvirtuar su funcién y, por tanto, res
tarle valor y validez; esto podemos constatérlo con una sim-
ple hojeada a las llamadas "revistas femeninas", y veremos -
que presumen de presentar tests (?) para una infinidad-de ap
titudes, h&bitos, actitudes, etc., pero dque seguramente care
cen de confiabilidad, escéla de normalizacién, validez, prue
bas de estandarizacifn, etc., dentro de un plano auténtica--
mente cientifico, o que al menos estuviera bajo el auxilio--

de la Psicometrfa,

La Psicometrfa tiene como finalidad-la medicién:de .la -

conducta.

Medir la conducta es uno de los aspectos fundamentales-

de la ciencia psicolégica, toda vez que le interesa: conocer-
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en qué cantidad existen los atributos descritos .como carac-—- -

terfsticas de los seres humanos en cada uno y cudl es la nog

ma de cantidad en los diversos grupos humanos.

Para medir situaciones précticas se cuenta con instru--
mentos gue nos dan resultados fijos y precisos como son en -
el caso de la medicién de longitud, peso, tiempo, etc., en -
los cuales los resultados se dan en metros, kilogramos y mi-
nutds. En el caso de querer medir variables: psicolégicas, la
situacién es més compleja, en virtud de gue no se .cuenta con

instrumentos fisicos comunes de medicién.

Delimitando un poco los t8rminos medir y variable, tene

mos que medir es dar la magnitud de cierta propiedad de uno-

o m&s objetos con ayuda del sistema numérico.

variable psicolégica es una propiedad o caracterfstica-

que poseen diferentes individuos en cantidades distintas.
)

Los instrumentos de medicifén en psicologfa son aguellos
procedimientos u operaciones gue permiten llegar a obtener -

objetivamente y con la mayor certeza posible, informacién -—

acerca de la expresién de los fen®bmenos que se suceden en - la.-
conducta humana; dicho en otros términos, la pruebas psicold -

gicas son los instrumentos construidos para medir.aspectos: -

especificos de la conducta humana.

ag

e



Para decidir si un instrumento psicoldgico constituye -

un buen disefio de medicién, es necesario gue presente los .--

"eriterios" o caracterfsticas siguientes:

a) Estandarizacidn
b) Confiabilidad
¢) Objetividad

d) validez

ESTANDARIZACION.- Que ofrezcan uniformidad en su aplicé
cién y correccién; asf como en la interpreta-
cién de los resultados, es decir, que todas -
las personas se enfrenten a los mismos reacti
vos bajo las mismas condiciones y que su eje-
cucibn sea evaluada usando los miémos métodos

y segln las mismas normas.

CONFIABILIDAD.~ Que las mediciones repetidas del mismo-
fendmeno con el material de la prueba, den:re

- sultados semejantes.

OBJETIVIDAD.~ Que las predicciones del examinador no in
fiuyan sobre la puntuacifn que 6btenga elgsu—f

jeto en cada cuestifn; que tenga la capacidad:

de ser apreciado en la misma forma por. dife-=

rentes calificadores.
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VALIDEZ.~- Que miden efectivamente lo que- intentan o pre

tenden medir.

La psicologfa es una de las ciencias auxiliares de la -
educacidn gue tiene una importancia directriz. Antes del uso
de los tests en educacidn, los maestros emitfan juicios sub
jetivos respecto a si el aprendizaje resultaba rdpido 6 len~
to, a la capacidad de retencidn, etc. En la actualidad se -~
han desarrollado instrumentos de medicidn cada vez'més depu-

rados y gque toman un sitio especial en la educacibn.

Uno de los usos md&s comunes es. el de individualizar la-
ensefianza ya gue parte de la existencia de diferencias indi-

viduales.

“EL empleb de tests en educacidn no es s6lo .para-adver—-
tir el grado de aprendizaje que obtiene el alumnoc, sino tam-
bién como un intento por conocer, cada vez mejor, las carac-
terfsticas del rendimiento escolar presente y de ahf estable

‘cer hasta dénde pueda llegar en el futuro.

Se supone que el rendimiento académico es més. efectivo-
8i la enseflanza gue se imparte es dirigida. a un grupo de ~--—
alumnos. con capacidad de aprendizaje andloga o, al menos .que

no exista una dispersién significativa.
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3.2 LOS TESTS A B C

educacién en el nivel =

primario v preegscolar,

A B C el cual es
aplicado de manera obligatoria en el primer grado de las es-—
cuelas primarias en el Estado de Veracruz, por disposicidén ~
Oficial de la Superioridad Bducativa, tanto del Sistena Fede
ralvcomo del Estatal.

El objetivo de su aplicacidn ez supuestamente determi--

nar si el nific estd "maduro” ¢ apto para la escuela.

Los tests A B C para la verificacidn de la madurez ne-

cesaria para el aprendizaje de la lectura y la escritura, --

aplicados, por primera vez, en la Escuela Manuel Cice

Rin de Janeiro, siendo su autor Lourengo Filho, quien
fue profesor de la Universidad de Brasil y Director del Ins—
tituto de Bducacidn de Rfo de Janeiro. Comprobd, por medio -
de cifras estadfsticas, que un elevado porcentaje de escola-
res gue habfan asistido con regularidad a las clases corres-
pondientes al primer grado, presentaban grandes deficiencias
en el aprendizaje de la lectura, por lo que resultaba obliga
do cursar nuevamente el primer grado. Ante tal situacién, -=-
planted la foxma de seleccionar por medio de exploracidn psi
coldgica de los alumnos, la manera de diagnosticar su capaci

dad {madurez} para el aprendizaije de la lectura v escritura,

A
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llegando entonces a formular el Test A B C.

la madurez necesaria-

para el aprendizaje de la lectura y la escritura, est8d forma

do por 8 subtests que rienden a conocer pyincipalmente:

- La coordinacidn visual-motora, por medic de la copia=

de figuras, reproduccidn de movimientos, recortado de papel,

etc.

- La resistencia a la inversién en la copia de figuras,

or medio de la reproduccidn motora j rifica de algunos mo-
P /

vimientos.

- La memcrizacidn visual, consistente en nombrar f£igu--

ras que recuerde después de habérselas presentado,

- La coordinacién auditivo-motora, que consiste en repe

tir palabras diffciles que el examinador le presenta.

~ La capacidad de pronunciacidn, gue no es otra cosa -~

que la presentacién de palabras de uso comn y algunas desco

nocidas para que las repita.

-~ La memorizacién auditiva, que trata de la repeticidn-

correcta de palabras de uso com@n .

- F1 fndice.de fatigabilidad, o sea el recorte de papel

y puntos en cuadricula.
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- 7l fndice de atencidn dirigida, o lo que es lo mismo;

1a reproduccibn de un relato, recorte de papel, puntos en ==

cuadricula, reproduccifn de nombres de figuras, etc.

. Bl vocabulario v comprensidn general, equivalente a -

la re IOdUwCL“W de relatos, nombrar figuras, obedecex Srdg—-—

nes, etc.

TEST 1, explora la coordinacién visual-motora; consiste en .-

dibujar tres figuras, un cuadrado,; un rombo y un cuadri..

" latero mixtilfneo,en una hoja de papel en blanco sin ra
yas, teniendo el modelo a la vista y disponiendo de un-

tiempo m&ximo de un minuto para cada figura.

TEST 2, explora la memoria visual: consiste en la evocacidén-—:-
de nombres. Se le presenta un cartdn de 40 X 60 centime:
tros aponLmadamente donde estdn impresas- siete figuw——

ras, que sean objetos de uso comﬁn, y que por supuesto—

gsean conocidas.,

TEST 3, explora la resistencia a la inversién en la copia de

figuras y la coordinacién motriz; consiste en la.repro— ..

duccién de figuras en el aire y dibujo posterior en pa-

pel; las figuras son una espiral, una linea guebrada y-:

unas lineas perpendiculares.

TEST 4, explora la gapacldad dc fijacifn y memoria auditiva,

vy consiste en la reproduccidn de palabras.
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TEST 5, explora vocabulario y comprensién general; consiste--

en la evocacidn de elementos de un relato.

TEST 6, explora coordinacidén auditivo-motora y capacidad de-

pronunciacidn; consiste en la repeticién de palabras. ..

TEST 7, explora coordinacidn visual-motora e Indices de fati

gabilidad y de atencién dirigida; consiste en el recor-

tado con tijeras sobre lineas de disefios..

TEST 8, explora Indice de fatigabilidad y consiste en:el pun

teo en cuadricula.

Dentro de las condiciones generales para la aplicacibn- -

del test, se recomienda gue debe realizarse en las primeras-— . -

horas de la mafiana, en un saldn aislado y con mobiliario ade
cuado; el nifio debe estar en buenas condiciones de salud y -

disposicién favorable para la realizacifn. de la prueba, cOmo

do, tranguilo, interesado en el trabajo y confiado en el exa -

minador. Asimismo, &ste dsbhe dominar la té&cnica de aplica—-- .

cibn y conocer totalmente el fendmeno en estudio.

La notacién de cada test se hace en cuatro grados: supe-

rior, medio, inferior v nulo, a los gue corresponden respec—

tivamente los nfmeros 3, 2, 1, 0. Pox tanﬁo, el puntaje m&xi -

mo sexrd 24 para las ocho pruebas.

La evaluacifn o calificaci®n general sers obtenida por-
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la suma de los puntos alcsnzados en cada prueba, El resulta
do indicard la "madurez"” para la lectura y sscritura en tér
ninoz absolutos, es decir, sin relacidn zlguna con la edad

mental o la edad cronolégica,

ESCALA PARA EI. PROFCSTICu:

SUFERIOR,= 51 obtiene 17 o mds puntos,

MEDIC.~ 31 obtiene de 12 a 16 puntos,

IHFEREIOR. - 81 obbisne de 8 a 11 puntos,

INTERPRETACIONS

KIVEL 3UPERTOR.- Kl nlfic puede aprender a leer y escri

bir en un semestre,
NIVEL MEDIO.- EL nific aprenderd normalmente en un afio

lectivo,

NIVEL INFERIOR.- El nifio aprenderd con dificultad, re-- -

quiriendo atenciédn especial,

31 obtilene 7 puntos o menos, la ensefianza escolar co==-

min serd totalmente improductiva,

Expuesto lo anterior, me centraré ahora al problems. mo
tivo de estudio y que conslste o radica en mostrar la no. -

concordancia de los resullados previstos en el test y los =

resultados reales obtenidos despuds de recibir la ensefianza:

de la lecto-escritura,.
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71 objetlivo es, fundamentalmente, demostrar, a través

de esta sencllla investigacidn reslizada durante 3 perioc-=-
dos escolares consecutivos, que el Test A B C puede lle--
gar o consldesrérsels como un instrumento poco confiable y:

no funcional en la escusla primaria,

1 Test A B C wno estd estandarizado en México, habil-

da cuenta que se slguen smpleando las mismes normas para -

su calificacibn que en aubor, Lourenco Fllho, propuso en -

£

jeiz

darizacidn en les Instltuclones y Dependencias de la ciu--

dad de Héxleo sigulentes:
Tnstidtubo Pslcopedagdgleon Anglo-Tspatiol A.C.

Direceidn de REducacidn Superior e Investigacidn Clen-

tifica de la Secretaria de Educacidén. Plblica,..

Direccidn Operativa de Educaciédn Hlemental deé la Se~=-

cretaria de Educaclén Péblica,

Direccidn Téenlca de Fducseldn Primaria de la“Secreta -

ria de Educacibén Péblica.

o550 £STUDIO DE RESULTADOS D& LA PEUETA INVESTIGACICH.

Para poder llevar al cabo esta modesta investigacidnj =«
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elegi, como primer paso, una pequefia muestra integrada -~
por tres grupos de primer grado de primaria pertenecientes
a los periocos escolares de: 1982-8%, 1983-8l, y 198),-85,

Los grupos en cuestibn hicieron un total de 105 alumnos, -

mismos que forman la pequefis miestra.

En cada caso procedi a obtener ¥y registrar los resul
tados de los tests que les fusron aplicados en el mes de -
septlembre del afio correspondlente; asfmismo, reglstré, de
mansera contlnua y conclenzuda, la svolucidn del aprendlza-

Je de cada sujeto.

Para efectuar los cfloulos estadlsticos y determinar
la correlaclén entrs los puntajes obtenidos en el bost y =
los datos arrojados despuds de recibir la ensefianza de la
lectura y la escritura, manejo para este case, NO las call
Tlcaciones de la evaluacibén del aprendizaje, sino el TIEM-

PO en el que cada nific aprendié a leer y escribir.,

Es menester aclarar gque los tres grupos que integran
la miestra, me tuvieron como messtra, utilicsd el mismo mé-
todo de ensefianza para los tres grados, a_fin de eliminar
el mayor nfmero posidle de diferenclas o la introduccidn -

de varlables extrafias,

Bl ecriteric segulde para determinar que el nifie apren

416 a lesr y escribir, fue, que ldentificera v utilizara -
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en la sonstruccidn de mueves palobras y oraciones, las cin

oo voceles ¥ un minlao de 20 cornasonantes.

para wmanejar el cato TIENFO, se tomd en cuenta el afio
lectivo qua supuazt&menie consta de dlez messs, sunque en
reallidad sabemos gue son menvs de musve meses, pussto que
sl afic lectivo Incliuye dos periocdos de vacaclones: diclem-

bre ¥ z2bril constando de quince dias cada uno,

iy
3

¥l tlempo minimo requerido para gque un nifio aprendie-
ra A ieer ¥ a eseriblr fue de tren wmedes ¥ ol mixiwmo de -

dlwz:

cpeoe sn gque la ensefianza fue lmproductiva,
ssto vs, en los de niios reprobados, les asignd un tleupo

ds guince mesaes para cuestidn de manejio de datos y por tan
to no aparecerfin los correspondientes a 11, 12, 13 ¥ i, -

nogede

Para la realizacibn de les cdleulos estadisticos, re-
presento con X la varlable puntajes obtenidos en el test ,
y con ¥ la variable tlempo requerido para aprender a leer

y escribir,

guizés la muestra no sea del todo repressntativa, ,e-

re de alguna manera creo que resulta indlcadora.
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CONCLUSIONES

Bl medio juega un papel determinante sobre la edad en la «
que aparecen las capacidades para el lenguaje; en la mayo=-
rfa de los casos un ambiente linglifstico.inicialmente pre-
cario no dafia las potencialidades bédsicas del nifio para --
siempre. $i el ambiente social es enriquecido pronto, el -

nifio mejorard sus hdbitos linglifsticos.

Para que un nifio normal pueda lograr el aprendizaje de la-
lecto-escritura, es necesario gue haya alcanzado cierto --
grado de madurez en todas las secuelas de su desarrollo ~-
que estén intervelacionadas entre s¥: cognoscitiva; motriz

afectiva y social.

15 maduracidn estd Intimamente ligada a faectores inheren--
tes al organismo, estando en algunos casos influida por ==

condiciones ambientales.

Leer no s6lo significa ver las letras y pronunciarlas, si-
no comprender lo gue dicen; esto se. logxa poco a poco. No=-
identificar lectura con descifrado; no identificar escrity
ra con copla de un modelo; no identificar progresos en la-
lecto-eseritura con avances en el descifrado y en la exac—

titud de la copia grdfica.

#s necesario llevar al nifo a'gnarcomprensién interna de -
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la lectura y lograr que &sta se organice como un desarro--

1lo m&s bien que como un aprendizaje.

Para saber si el nifo ya estd listo para aprender a leer y
escribir, se tendrd muy en cuenta su lenguaje, su estado ~
de salud fisica y psiquica y el ambiente cultural y social

en gue se desenvuelve.

Existe desconocimiento de la técnica de aplicacién del =e=.
gggg'por parte de los maestros, produciéndose grandes dife
rencias en la obtencidn de los resultados. El error més ==
frecuente en la aplicacidn del test es el que se realice -
en los primeros dfas de inicliado el curso escolar, siendo-
gue aln no existe la suficiente confianza por parte del «—w

alunho.

La aplicacidn del test A B C resulta obsoleta, por 1o ==

gue es necesavio prescindir de ella vy sustituir su empleo~

[0

o
@

per otras. Lo precedentemente expuesto debe despertar la -
inguietud en 21 sentido de que tanto pedagdgos como psicd-

logos mexicanos, elaboren este tipo de pruebas.

Uno de los graves problemas con gue se enfrents la educa—-— .

cidn en México es la carencia de tests propios basados en-
las condiciones sociales, econfmicas y culturales de su po-
blacifn, viéndose por elle en 1la necesidad de recurrir a =
log tesgts extranjeros, utilizando sus mismas normasg, pProvo:

candeo, como es natural, gue los resultados no coincidan =~

con log esperados.
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= No es criticable que se tenga que recurrir a los tests- ex—-
tranjeros, siempre y cuando sean estandarizados y/o adapta-

dos, pues el problema no es adoptar, sino adaptar.
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H

H

Frontal

Parietal
Temporal

Occipital

APENDTICE

HEMISFERIOS CEREBRALES
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A.M.

A,S.

A.M.H,

AREAS FUNCIONALES DE LA CORTEZA CEREBRAL

- AREA MOTORA

«~ AREA SENSITIVA

= AREA MOTORA DEL HABLA
~ CISURA CALCARINA

- AREA AUDITIVA
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PRESENTACION DE LOS
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DATOS DE

X.¥Y

200

136

LA MUESTRA.

400
289
289
256
256

256

100

64

64
100

225
225,
64

100

100

36
36

36
36

36
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23.

4@9

41.

43,
44,
45,
46.

14
14
14
14
14
13
13
13
13
i3
13
13

13

10
10

10

10
15

10

10
10
10
15
i0
10
15

140
140
140

84
140
195

130

196
196
196
196
196
169
169
169
169
169
169
169
169
169
144
144
144
144
144
144

"144

144
144
144

100
100
100

36
100
225
100

36

" 16

225

64

25
225
100
100
100
225
100
100

225
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47.
48.
49.
50.

51.

60.

61.
62.
63.
64.

65.
66.
67.
68.

69,

12

12

12

12

12.

12

12

10

10

10

15

10

10

10

10

15

3

72
96
120

180

165
44
110
88
33
88
100
100

100

121

121

121

100
100

100

100

100

100
100

36
64

100

225
36

64
64
64
36
64

100

225
16

100
64

100.
100 -
100
36.
225

36



72.
73.
74.
75.
76.

77.

95,

10

10

10

10

10
10
10
10
10

10

10
10
i5
i0
15
in
id

X.Y.
40
40
80

150
60
80

100
70

70

105
70
90
80
60

100

100.

100

100
100
100
100
100
100

160

31
81
64
64

& N
& Ed

&
.

64
49
43
36
. 36
36

16
i6-
64
225 .
36
64
100
49

49

25
100
100
225
100
225
100

100~



97.
98.
99.
100.
101.
102.
103.
104.

105.

N=105

(@3]

Ut

2

2

1170

10
15

10

909

X.Y.

60

50

50
50
32
60
20

20

9726

X2 Y2
36 100
25 100
25 225 .
25 100
25 100
16 64
16 225
4 100
4 100
14198 ‘9423
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13

12

11

10

B

L)

105

X.F

20
34
64
90
196
117
228
99
170
18
64
14
24

20

8.86

5.86

1.86
.86

-~1.14
-2.,14
=~3,14
~4,14

~5,14

«7.14

«9,14

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL

£ X.¥

»l

1170
105

£

£ X.F

N

(x-%) 2 x2
78.49 400
34,33 289
23.61 256
14,89 225

8.17 196
3.45 169
.73 144
.01 121
1.29 100 .
4.57 81
9.85 64
17.13 49
26,41 36
37.69 25
50.97 16
83,53 4
395,12 2175
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Y F Y.F.
3 16 48
4 4 16
5 2 10
6 13 78
7 2 14
8 16 128
10 © 33 330
15 19 285
105 909,
_ Y.
A
Y.F = 909
N = 105
= 8509
= iy 7
Y = B,65

(Y¥§)2' Y2
31.92 9
21.62 16
13.32 25
7.02 - 36
2.72 49
.42 64
1.82 100
40.32 225
119.16 524
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CORRELACION ENTRE LAS VARIABLES

N - XY - (EX ) (£Y )

\\/Tméx2 - (éX)ZJ LNé_Yz - (éY)Z]

N = 105
£3Y = 9726
£x = 1170
£y = 909

£x%= 141098
£v%= 9423

105 ., 9726 - {(1170) (909)

\[go% . 14198 = (117@}23 @05 . 9423 - (909)2]

X -
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105 . 9726 - (1170) (909)

.

\/’[?05 . 14198 - 1 36890?J (105 . 9423 -~ 826281),¢

1021230 - 1063530

& <
\/ [1490790 - 1368900/J [%89415 - 826281]

- 42300

\/“[12ISQOJ [}63134 )

- 42300 .
\[ 19 884 403 260

= 42300
1431012

4

~ ,289
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Con base en 1os resulbados obtenidos, podemos obserﬁar
que la correlacidn existente entre las variables X ¥ Y 5
fue de ~-.29; el hecho de tener signo negativo es normal en
virtud de gque a mayor puntaje, menor tiempo, esto €8, la =
correlaclidn debe ser negativa, Fl problems surge con lo -
fraccionado del resultodo {.29) que indica, por btanto, que

1a correlacién es muy baja.

" Al elaborar el dlagrama de dispersidn, observamos que
los puntos no aparecen en una 1inea wecta lbglca o razonf-
ble, por lo que ya no fue necesarioc encontrar, estadistica

mente hablando, la ecuacién y la linea de regresidne.

para Tinallzar, ¥ sin prebtender emplear una propogi-e
cibn cabegbrica que llegue a una generalizacién, 81 qulero
subprayar mi punte de yista y atreverme a afirmar.con base
on ml experiencla docente en el primer grado, en la modes=
ta investigaclén reallzeds ¥, tomando en cuenta las opinlo
wes de compaferod masstros, ol g@ﬁg.%,é‘ﬁ resulte obsole-

oy no pusds sontidraels del Hodos

tas aportaciones de 1oa profssores ¥ wls observaslo~--
nes fueron hechas aflo ras aflo en dlstintas sscuslas ¥ 20
nas del Bstado de Verasiis, ranto del medio urbano CONO del
iral, ¥ 108 vrgaulbados Tieron may gimilares , por 1o que =
decidl llesvar al cabo la prosente investigacién a partle =

del perlode escolar 1982-83%,



