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INTRODUCC LON

Entre los prondsitos principales aue pretende lograr la
educacidn primarisa, y ntue ha sido una exigencia de nuestra
sociedad, es la de lograr que los nifios aprendan a leer,

escribir y comunicarse en diferentes situaciones de 1la vida
diaria.

Por considerar tan importante el conocimiento y desarrollo
de estas habilidades bédsicas para el desarrollo de todo ser
humano, cref necesario hacer este estudio y formular la

presente propuesta eon orientaciones para el trabajo docente

que intentan atender a esta exigencia, La propuesta se centra

en el uso de la lengua escrita, empledndola en situaciones de
comunicacidn real, La intencidn es recuperar lo cue los alumnos
saben y demuestran al escribir enriqueciendo sus oportunidades
y capacidades de expresidn. Finalmente se considera importante

hacer reflexionar 2 los alumnos sobre los usos y funciones de
la lengua escrita.

Este trabajo se ha desarrollado en tres capitulos : el
primero de ellos hace referencia, de una manera muy general ,
del problema central , tomando en cuenta los aspectos social,.
institucional y el grupal; se termina con una honda reflexidn

personal del desempefiz ante el grupo.

En el segundo se globaliza el marco tedrico analizando el
plan y programa educativo vigente, También se hace una
clasificacidn de los alumnos de scuerdo a su desarrollo fisico
y mental; relacionando, firalmente, los elementos anteriores

con un sndlisis sobre las actividades especf{ficas en la



temdtica que se estd tratando.

El tercer capitulo parte de fundamentar psicoldgica y

pedagdgicamente mi propuesta y desarrollar todas las

actividades cue se realizardn para llevarla az cabo. Se enuncian
propdsitos, objetivos, disefio de actividades , asi como los

recursos mds adecuados con su respectiva eveluacidn.

Finalmente se presentan las conclusiones de este trahajo
con la intencidn de mostrar brevemente la modesta participacidn

cue significa para los docentes en sérvicio este estudio.

De esta forma , resaltar l1la importancia aue tiene 1la
expresidn escrita como forma de comunicacidn Yy base necesaria

para que nuestros nifios sean capaces de expresar sus ideas ’

gentimientos, emociones, etc. en la formacidn oue se adquiere

en la educacidn primaria,



CAPITULO I

PLANTEANMIENTO DEL PHROBLEMA

1.1 Enunciado del problema.

Dificultad cque muestra 1a mayorfs de los alumnos de So.

grado de la Escuela Primaria Rafael Ramfresz para transmitir
sus 1deas en forma escrita.

1.2 Evidencias del problema,

Une. de las problemdticas mds significativas en la,
actualidad en el dmbito eduecativo, lo es la pobre expresidn

escrita que experimenta el alumno.

Es un problema que no sdlo aqueja a nivel grupo, sino
Gue, por comentarios de los compafieros maestro, esto lo padece
la mayorfa del alumnado, sobre todo en los grupos superiores
donde los nifios deben elaborar textos de diferente fndole ;

es lamentable comprobar lo limitado de su lenguaje al

desarrollsr escritos tan reducidos en contenido ¥y vocabulario,

El aprendizaje de la lengua escrita es largo y comple jo,

favoreciendo el desarrollo de las capacidades expresivas ¥

comunicativas para aue los alumnos se conviertan en verdaderos
usuarios de la lengus escrita.

Esta importante forma de comunicacidn requiere de una
prdctica constante, 1la cual no ha sido ejercitada por la
mayoria de mis alumnos. Esto se refleja en log tipos de

escritos que me presentan, son cortos ¥ con un lenguaje
limitado.



Fn los primeros afios de su vida escolar no se favorece

esta habilidad. Los maestros cunrtamos esa libertad oue deben

tener los nifios a1l tratar de expresar sus ideas,

El aprendizaje es fuiado por intereses del propio maestro,

mds no por los del alumno; generalmente es el maestro el nue

dictaz los textos aue el slumno debe recopilar. Fsto se ha
venido haciendo desde dfcadas atrds ¥y se sigue haciendo al

utilizar modelos educativos caducos, argumentsndo que son los
me jores,

El alumno tiene poco acceso a relacionarse con variadas
fuentes de informacidn documental ( enciclopedias, revistas,
folletos, etc. ) porque no ha surgido en €1 interds por
exnlorar estos tipos de textos oue le podrian servir, en un
momento dado, para tener un conocimiento ¥y vocabulario amplio

¥y adecuado para realizar cualeuier escrito.

El drea de trabajo siemvre es el mismo, raro es el maestro
que va mds alld de los muros de su anla. E1l oue el nifio observe
otro tipo de ambiente y circunstanciss le favorecers tamordn

en su expresidn.

La rutina en el proceso ensefifnza—aprendizaje y el poco
interés y tiempo por parte del maestro en escuchar y leer

trabajos hechos por los alumnos limitan 1a creatividad de los

mismos.

Para mostrar con mayor objetividad este problema y precisar

algunos de los obstdculos cue limitan el desarrollo de la
habilidad de expresidn escrite de mis alumnos, considero

pertinente mostrar alesvonos de los trebajos de redaccidn



elaborados por ellos,

En la primera actividad se les pidid cque hicieran un
escrito donde narraran lo cue habian hecho el dfa anterior

( domingo ). Este es un e jemplo:

Fui a misa fui a 1a pleza fui a2l mercado ¥ luego fuimos con

mis abuelitos cené y me dormii

En otro ejercicio de redaccidn se les pidid se
autorretrataran , es decir, se describiersn a s{ mismos, Un

ejemplo de ellos es el siguiente:

Soy chaparra medio flaouita, de pelo negro, me gusta ver 1la
tele ¥y jugar en 1la calle,

En torno a las esfaciones del afio, se les pidid

describieran cdmo es el invierno. Este es un trabajo elaborado

por uno de mis alumnos:

Es frio.Me tengo nue noner sudter.El sol no calienta como

cuando es primavera, No me pusta esta estacidm.

Finalmente, otro ejemplo de redaccidn elaborado por los
alumnoz fue el nue hicieron al terminar de estudisr un tema
de Historia Universsl. Al finalizar 1la clease se les pidid

escribieran en su cuaderno todo lo fue recordaran sobre el

g L,

i fan



hombre prehistdérico. Uno de estos casos fue el sipuiente:

Eran némndas llegaron a Américe de Asia, se vestian de pieles

de 2nimales ocue cegaban ¥y comizn plantas Y peces pues se iban

de un lugar o otro.

Resulta pertinense hacer la aclaracidn de que los cuatro
trabajos de redaccidn seleccionados fueron los mejores; es

decir, mostraban mejor trazo en 1la letra, mayor claridad y

sentido en las ideas o expresiones plasmadas en el papel.

Como podemos observar las limitantes que mencionaba al

principio del capitulo se refle jan en estos textos reproducidos

por mis alumnos,
1.3 Contextos del problema,

1.3.1 Contexto social.

La escuela donde laboro se encuentra en la localidad
llamada Teocaltiche, localizada en la regidn de los Altos del
estado de Jalisco; limita al norte con el municipio de Villa
Hidelgo, Jal. y con el estado de Aguascalientes, al sur con los
municipios de Jalostotitldn y San Juan de los Lagos, al oriente

con los municipios de Lncarnacidn de Diagz ¥ al poniente con el
estado de Zacatecas,

Su extensidn es de 1237 km.< Cuenta con 165 localidades.

Sus recursos hidroldgicos son proporcionados por los rfos

y arroyos oue conforman la sub-cuenta " Rfo Grande de Belén ",

perteneciente a la regidn hidroldgica "Lerma-Chapala-Santiago",
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En el municipio se presentan estos tres tipos de relieve:

zonas accidentadas, =zonas seminplanas ¥ Zonas planas,

El eclima generalmente es templado-semiseco.

Su flors se caracteriza por boscues ¥y pastizales, Entre
la fauna existente se puede mencionar el lobo, coyotem mapache
tlacuache, rata, ardilla, tuza, zorra, zorrillo.

De acuerdo con el X[ Censo Nacional de Poblacidn de 1990

habitan en Teocaltiche 36,379 personas, de las cuales, 16,848
son hombres y 19,531 son mujeres.

Las localidades mfs importantes por concentrecidn de
poblacidn son: Teocaltiche con 19,627 habitantes, Belén del
Refugio con 2,602; Mechoacanejo con 1,937; El Rosario con 890
y Villa de Ornelas donde viven 676 habitantes.

El municipio cuenta con los servicios de alumbrado pdblico
centros deportivos, aseo piblico, mercado, pantedn, parouex y

Jardines, seguridad piblica, agua y alcantarillado, registro
civil y hancos.

Para la atencién de 1a salud se cuenta con: IMSS, ISSSTE,

S5SA, un hospital y tres clfnices particulares.

Cuenta con la infrzestructura educativa adecuada para
impartir educacidn en los niveles de preescolar, primaria ,
secundaria general, secundaria técnica, comercio y bachillerato:
servicios cue llegan al #drea rural y urbana a travéds de
escuelas particulares, estatales y federales. La poblacidn

analfabeta con respecto al total de 1la misma no rebasa el 10%.

Se cuenta con una biblioteca pblica, 1la cual es visitada

por un promedio de cien estudisntes diariamente; cancha



Minicipal y dos unidades deportivas, servicio telegrdfico,
teléfono, oficina nostal, energfa eldctrica, drenaje,

transporte urbano y fordneo.

La poblacidn econdmica activa ehe el municipio corresponde
a uno de cada tres habitantes, siendo aproximadamente un ndmero
de 20,015 actualmente y de estos habitantes cue desarrollan

actividades productivas se desglosan de la siguiente maneras
Agropecuaria 8 500
Industrial 3 000

Servicios 8 515

Entre sus artesanias encontramos curiosidades y juguetes
de madera y hueso, sombreros de palms, sarapes, escobetas ,

te jidos, bordados, alfareris, curtiduria de pieles y deshilados

El auge que tuvo Teocaltiche desde su fundacidn en el
sigloXVI did origen a gran cantidad de celebraciones y
feste jos en summayoria de cardcter religioso, algunos se

conservan hasta nuestros dias.

Todas estas celebraciones se llevan a cabo con el mayor
jibilo y esplendor, siemnre acompafindas de cohetes, fuegos

artificiales y castillos.

Adem#s, los platillos regioneles se hacen siempre
presentes para completar las fiestas: el mole,los chilaguiles,
el atole blanco, el champurrado, la calabaza asada, los chales
o tamales de maiz cocido asi como el pozole hacen las delicias

de todo visitante.



Teocaltiche sufrié en carne propia combates entre las
diversas fuerzas revolucionarias Yy afios mds tarde al conflicte

armado conocido como "ILa Cristiada",

Es hasta principios de los afios 30's en cue vuelve a
recobrar la paz y logra volver 2 un régimen de tranouilidad.,
Sin embargo, las fuerzas de produccidn ocue le dieron un gran
desarrollo afios atrds, sufrieron durante mds de un siglo de

luchas continuas, un desgaste ocue las hizo prdcticamente
desaparecer,

Adn hoy en dfa Teocaltiche no ha logrado sanar las

heridas y recobrar lo aue fuera hace mfds de dos siglos: un
importante centro industrial, agrfcola ¥y comercial. Por lo
mismo carece de fuentes de trabajo, esto provoecs cue sus
habitantes emigren a nuestro vecino pafs del norte en busca
de una me jor formz de vivir, adouiriendo en su mayoria

costunbres y lenpusjes muy diferentes a los nmiestros,.

1.3.2 Contexto Institucional.

Dentro de 1la comunidad antes mencionada se encuentra la

escuela primaria Rafael Ramfrez donde presto mis servicios.

Fue fundada en el afio de 1979 teniendo una superficie
total de 5,000 metros cuadrados. El edificio estf formado por
trece aulas, dos direcciones, una cancha de basqut-bol y
volei-bol, dos sanitarios, un patio pfvicn, una bodega, una

biblioteca y un saldn de proyeccidn.

Las aulas tienen una suverficie totsal de 48 metros
cuadrados, buena ventilacién e iluminacién; los grunos de

primero a tercer grado cuentan con mesabancos binarios y de



090 A IHINIIN NI 282008

Lk

Participacidn de todos Y con disposicidn de ayudarnos

matusamente ,

Considero que la mavorfa de los compafieros y yo estamos
dispuestos a cambisr en nuestras estrategias did4cticas y esto
lo lograremos conjuntemente, la buens disposicidn y el deseo
de me jorar, los mismos padres de familis, con respecto a

nuestro trabajo, lo comentan favorablemente,

E1l papel cue juegsn los padres de familia de la escuela
en relacidn con los maestros es de colaboracidn. Fsta actitud
qQue demuestran de debe precisamente a la interrelacidn en
reuniones periddices e insistirles en los beneficios que
obtendrdn sus hijos si contamos con su apoyo en el proceso

ensefianza—anrendizaje,

Por supuesto cue no es 1a totalidad, ni el porcentaje que
nosotros quisiérnmos, PEro poco 2 poco la cantidad de los dem4s
ird cambiando satisfactoriamente, siempre y cusndo seamos

persistentes en nuestro objetivo,
1.3.3 Contexto grupal,

De los trece grunos mencionados anteriormente, el So., B
estd bajo mi responsabilidad. Fstd formado por un total de 37
alumnos: 16 nifias y 21 nifios, cuyas edades comprenden de 9 a
13 afios, encontrdndose dos nifios repetidores cue afortunada

mente se han adaptado = sus nuevos compafieros,

El nivel socio-econdmico oscila medio y bajo ya gque 1la
educacidn promedio de los padres de familia es de ouinto erado
ie primaria por lo aue ellos consideran no poder auxilisr a

us hijos en las tareas escolares,
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cuarto a sexto con butacas individuales, estos {ltimos en
buenas condiciones, no asi de los grupos inferiores, los

cuales serdn reparndos para el sipguiente ciclo escolar.

Es de organizacidn completa. Acuden a ella 471 alumnos
repartidos en tres grupos de primero, dos de segundo, dos de
tercero, dos de cuarto, dos de quinto y dos de sexto, atendidos
por trece maestros frente 2 grupo, un maestro de educacidn
fisica, una secretaria tdenica, una bibliotecaria, el director
y dos personas de intendencia; con un total de diecinueve

personas laborando en este plantel,

Dentro de 1a orgianizacidn de una escuela se encuentra en
primer nivel el director, cue en este caso se llama NManuel
Rodrfguez Sandoval, nuien organiszs y coordina todss las
actividades que se resalizsan dentro de 1a instituecidn y cue se

proyectan hacia la comunidad,

La relacidn entre €1 y el personal es cordial, ye que nos
incita al trabajo con su ejemplo. Es una persona cue siempre
estd de buen humor, curlidad que ayuda a esa relacidn, pero al
mismo tiempo, le perjudice ya cue al oresentarse un problema
donde se ocupa cardcter enérgico no se resuelve

satisfactoriamentie.

En cusnto a2 la relacidn entre maestros 1la considero buena,
ya cue estamos dispuestos a colaborar con todas las comisiones
y actividades encomendadas para beneficio de alumnos y escuela

{stas se llevan a cabo con armoniz y responsabilidad.

Existe un smbiente de cooperaecidn ya oue el director mos
-edine continuamente para tratar problemas diversos nue surgen

n los grunos. Estas reuniones se han realizado con



La relacidn alumna-alumno es de compafierismo e igualdad
no hay distincidn de ningune especie,

conflictos entre las nifias DETr0 Son 2 consecuencia

propios de su edsad.

Estdn dispuestos al trabajo en eduipo realizdndolo de

lo cue surgen son
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de procesos

manera cordial, integrdndose de manera rotativa, actividad que

les ayuda a socializarse y conocer més

A continuacidn anexo una lista de mis alumnos.

Nombre del alumno

l.-Agraz Figueroa Ana Carolina
2.-Alvarado Cruz José Guadalupe
3.-Alvarez Aguilera Gustavo

4 .~-Barrios Pedroza Janet
D.=Castillo Ulloa Juan Armsndo
6.~ Cruz Ibarra Ricardo

T.-Cruz WMartfnez Jorge

8.-Durdn Oropeza Josd Tuis
9.-Espinoza Pérez Kerla Rdith
10.-Esoueda Garcfa Rie=rdo

11l .-Fuentes Nuiiez Elviras
12.-Garcfa Pérez Na. Guad:lupe
13.-Gémez Jduregui Alicia
14 ,~Gonzdles Garcia Jorge
15.-Gonzdlez Villalobos Guillermo
16.-Herndndes Lépez Denisse

17 .-Herndndez Ochoa Diansa

18.— Jduresui Gutiérrez Josud
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a todos sus compafieros.



19.-Jfuregui Reyes Batricis

?0.-Ldpez Ydiez Abraham

21 .-llacfas Becerra Manuel

22 .-Mdrouez Ramfrez José Manmel

23.-Martines Cruz Silvia

24 .-Martinez Oropezs Fabifn

25.=-Morales Serna Verdnica

26.-Vordn Garcia Victor

27 .~Mufioz Jduresui Gahriel

28 .=llufioz Mercado Carolina

29,-0Ornelas Tovar Cristina

30.-Puerto Lépez Ana Tuisa

31.-Regalado Rodrfpues Tfrén

3?.-Reynoso Wuijas Ma, Olivia

33 L St

Rodripuez Prieto Martin

34 .-Sandoval Rodriguez Aardn

35.-8andoval Rodriguez Abddn

36.-Santana Montafio Ulises

37 .-Vdzeuer Torres Araceli

#
1l.-
2=

q-_

Aspectos
Edad

Mievo ingreso
Repetidor

iembros oue intesran su familia

5.— Mimero de orden en' sun familia
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10
10
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10
11
10
11
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6.— Nivel socio-econdmico ( bajo — medio - alto )
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1.4 Autoandlisis

Il andlisis personal es diffcil de realizar, pero lo

haré tratendo de tomar en cuenta los aspectos mds relevantes
dentro de mi trabajo docente.

Tengo una tendencia a reproducir el mismo tipo de
ensefianza oue recibf; es decir, insisto en la memorizacidn

¥
abuso del verbalismo cue da como resultado la actitud pasiva

¥ receptiva de mis alumnos.

Considero oue hay aspectos de nuestra prédctica educativa
fue la facilita o la dificulta. Muchas veces una préctica
diferente acarrea problemas, por una parte el temor de ensefiar
de otra manera y, por otra narte, a encontrarme con obstdoculos
exlteriores del medio social, sobre todo por parte de los
padres de familia cuienes tienen unnm concepcidn muy distinta
de lo cue es la educacidn., BL cambio me va a acarrear mds
tiempo y esfuerzo pero estoy tratando de cue mis estrateginos

propicien oue los Alumnos actien, participen, reflexionen , '

criticuen.

Si el objetivo de esta pronuesta es favorecer la expresidn
excrita, es necesario dejar nue los nifios escriban mucho .

Cuando trabajan en su libro de textn de espafiol, trato de aue

realicen todas las formas de redoccidn cue se sugieren,

Por otra parte organizo mis actividsades cada semana
mediante un registro, el cual es revisado por el director.
Aparte de ese registro semanal elaboro otro diarismente, pues

me gusta ir preparada sin ninsguna improvisacidn, ya que onino
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aue una planeacidn bheneficia el proceso ensefianza~-aprendiza je.

Aplico prueba objetiva cada bimestre, anoto la calificacidn
en sus boletas, ésta varfs de acuerdo a trabajos extras cue

realizsn por equipo o individualmente y a sus participaciones
en las clases,.

Estas boletas son firmadas por los padres de familia en

reuniones donde se escuchan también vroblemas relscionados con
la. edvecacidn de sus hijos,

Diariamente inicio con el pase de lista y la revisidn de
tareas, las cuales las realizsn en uns libreta especial para
ello. Ne pusta revisarla personalmente, pues estoy en contra
de cue ellos mismos lo hagan, ademds de oue asf detecto cuién

y de qué manera no 1la realizd bien.

Un dfa a la semana, los zlumnos tienen acceso a la
biblioteca, donde a su pusto, tomsn un libro de su interés y
lo leen en un tiempo determinado; despuéds se hacen comentarios

ya sea en forma oral o dscrita, de la lecturs reslizada,

[

De uns manera muy general describo mis actividades frente
al grupo, tratando de cue se logren los contenidos de

aprendizaje del progr=ma de este grado.



CAPITULD 11

TARGO TECRICO

2.1 Contenidos de estudio,

Una de las exigencias claras de la sociedad haecia 1a

educacidn primaris es rue los nifios aprendan a leer, escribir

¥y comunicarse en todo momento'de sn vida.

Los planes y programas de estudio cumplen una funcidn
insustituible como medio para orgenizor la ensefianza y para

establecer un marco comin del trabajo en las escuelas de todos
el pais.

Los resgos centrsales del plan son: 12 prioridad mfs =lte
se asigna al dominio de la lectura, la escritura y 1a expresidn
oral. Del tercero al sexto grado, la ensefianze del espafiol
representa directamente el 30% de las actividades, pero
Aadicionalmente se intensificard su utilizacidn sistemdtica en

el trabajo con otras ssipnaturas,

Fl propdsito central de los programas de Espsafiol en la
educacidn primaria es proniciar el desarrollo de las

capacidades de comunicacidn de los nifiog en los distintos usos

de la lengua hablada y escritsa.

Los programas articulan los contenidos v las actividades

en torno 2 cuatro ejes temdticos:

a) Lengua hablads .- A partir del tercer grado se van

introduciendo actividades mAs elaboradas cue implican aprender
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a organizAr y relacionsar ideas, a fundamentar opiniones y a
seleccionsar y ampliar el vocabulario. A través de estas
précticas los alumnos se habituardn a las formas de expresidn
adecuadas en diferentes contextos y aprenderdn a participar
en forma de intercambio sujetas a reglas, como el debate o la
asamblez,

b) Lengua escrita.- Desde el tercer grado las actividades
estardn relacionadas con el desarrollo de destresas comola
elaboracidén de resvimenes y escuemas, Tichas bibliogrédficas y
notas a partir de la exposicidn. Se pretende que a2 través de
estas actividades los nifios desarrollen estrategias para la
preparacién y redaccidn de textos de distinto tipo y se

habitden a seleccionsr y organizar tanto los elementos de un

texto como el voeabulzrio mAs adecusdo y eficaz,

c) Recreacidn litersria.- En un nivel mfds avenzado se estimulard
2 los niifios para oue realicen sus propias producciones
literarias. Fstas prdctices permiten un mcercamiento nque i -
desnoja @ la literstura de su sapariencia sacralizsda como
ajena y da oportunid=d A oue los nifios desarrollen gusto,
rreferencias, capacidad para discernir méritos, diferencias

¥y matices de las obras litersrias,

d) Reflexidn sobre le lengua.- lin vrondsito que se persigue
en la primaria es nue los nifios adviertan cue su idioms es

parte de la cultura de rueblos y regiones, cue se transforma

¥ renueva a través del tiemno.

De los anteriores ejes temdticos profundizaré en el gue

se sustenta mi problemftica: 1la lengu= escrita,
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La propuesta de fortalecimiento de los contenidos b&sicos
de Espafiol recomienda un trabajo centrado en el uso de 1la
lengua oral y escrita en situsciones de comunicacidn real. La
intencidn es recuperar lo que los alumnos saben y demuestran
al hablar, leer y escribir enricqueciendo su expresidn. Se

considera importante hacer reflexionar a los alumnos sobre esta
actividad.

Antes de llegar a2 12 escuela, los nifios ya tuvieron
contacto con representaciones grdficas ( letreros, empaques
comerciales, libros, televisidn ), esto serd el princinio del
aprendizaje ya que empieza & comprender para cué se usa y cémo
se usa; sin embargo, estas expresiones no son suficientes para

cque ellos mismos puedsn usar la escritura pars comunicarse.

El trabajo en la escuela consiste en dar continuidad al
aprendizaje que los nifios ya han iniciado, favoreciendo el
desarrollo de sus capacidades expresivas y comunicativas. En
los dltimos grados de la primaria se debe asegurar,
particularmente, aue la intencién de formar lectores vy .- i .,
escritores esté presente en ftodas las actividades del plan de
estudio. El alumno estd aprendiendo a hacer un reporte de
investigacidn en Ciencias Naturales, como cuando redacta un

texto para la asignatura de Bspadfiol. Por lo tanto las

actividades oue debemos favorecer serdn:

- Lue los alumnos sean capaces de exnresarse en forma clara a
través de la lengus oral, argumentando ideas y confrontfndolas

con las de sus compsafieros,

- Que redacten diferentes tinos de textos de acuerdo a variadas
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situaciones escolares como extraescolares.

- Wue localicen, interpreten ¥ resuman informacidn de diversas
materiales impresos.

= Yue lea y disfrute de 1a lectura,

Si los nifios realizan estas actividades cotidianemente
surgirdn en ellos habilidades de pensamiento , de sensibilidag
emociones, imaginacidn, que se convertirdn en estfmulos para

crear diversos tipo= de textos de manera esponténea,

Los nifios aprenden a escribir cuando tienen un verdadero
interés en lo que est#n haciehdo y ecusndo sienten cue sus

tareas tienen una utilidag prédctica o con lo cue desean saber,

2+2 Clasifiicscidn de los alumnos,

En el siguiente apartado se hace referencia a 1a
clasificacidn tomando en cuenta las etapas del desarrollo

intelectusal de mis alumnos,

Etapa, indica la existencin de una progresidn ordenadsa de
fases distinguibles del desarrollo, aue son cualitativamente
distintas unas de las otras y cue, en este taso, son

caracterfsticas de 1lons pequefios en una determinada edad,

Piaget ha sefinlado custro fases seriadas y cada una estd

m2rcada por meneras de pensar ¥y caracterfsticas distinguibles
¥y son:
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La etapa sensomotriz, desde el nacimiento =& los diecioch®

meses,

La etapa preoperatoria , desde los dos afios a los siete

mds o menos.

J.- La etapa de operociones concretas, de los siete a los once

afios de edad, aproximadamente.

4 .- La etapa de operaciones formales, de los once a los trece

o catorce afios de ed=zd, mfs o menos.

Nada hay absoluto sobre las edades en cue el nifio entra
en determinada etapa, aunaque la mayorfa manifestarsd ciertas
caracter{sticas propias de una etapa. Lo nue considera el

tedrico sobre las etapas es la' secuencis u ordenamiento de
dstas,

Auncue traha jemos con nifos, ﬁacos maestros tenemos la
idea de lo rue es el pensamiento de un nifio en edad preescolar
de primafia y en todas las edades. Esta es una de las
principeles contribuciones educativas de Piaget.

Sustentando mi trabajo en esta teorfa y de acuerdo a la
edad de mis alumnos y sus caracteristicas, los clasifico al

finel de la etapa de opersciones concretas.

Tres son las cepacidades cualitativemente distintas gue

aparecen en esta etapa, con lo cual el pensamiento se wvuelve
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mds seme jante al del mdulto: es ahors cusndo aparece la
reversibilidad del nensamiento. Esta ayuda al nifio en su
capacidad de resolver proviemas, bouwww e muvendticas { 2e3=-
5 5 = 3 =2 ) como tsmbién en las ciencias natursles

( transformacidn del agus en sus elementos ¥ vuelta a su
estado original) y en los estudios sociales ( cousa y efectos),

No puede haber inteligencia ldgica sin pensamiento reversible.

También aparece 1la conservacidn, el nifio ahora se percata
de cue hay ciertas particularidades cque permsnecen estables a
pesar de las modificaciones superficiales en 1a apariencia

( cambio en la forma, en el peso )

Se desarrollan capacidades frente =z conceptos parte-todo
y de ordenamiento serindo. Antes, al nifio le costaba trabajo
pensar simultdnesmente en la parte y el todo. EL nifioc no
lograba captar el hecho de mme vivia en determinada calle, en

une ciudad, en un estado, en un pafs, todo ello 2l mismo

tiempo.

L1l ordenamiento serindo se refiere a la disposicidn de
los objetos de acuerdo con flguna cunlidad, la adcuisicidn de
los conceptos " mayor ~ue" y " menor cue " da al alumno de

primaria uns ventaja mfs sobre el nifio de edad preescolar,

Razona me jor con objetos concretos nue con scontecimientos.

Acuf estriba la debilidsd importante del pensemiento de esos
afios.

En relacidn 2 este proceso de desarrollo del nifio .

Piaget sefirla:
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Bl desarrollo es una nrogresiva equilibracidn,
un perpetuo pasar de un estado de menor
equilibrio & un estado de emquilibrio superior,
asf también 1o vids mental puede concebirse como
la evolucidn hacia una forme de eouilibrio

final representada por el espfritu adulto.
También en 1la vida afectiva, se ha observado
cémo el eouilibrio de los sentimientos aumentan
con ls edad. Tas relaciones sociales, obedecen

a2 esta misma ley de estabilizacidn gradusl. (1)

En cada uno de los =zspectos de 1ln vida afectiva y de
reldcioties sociales aparecen en el individuo formas de
organizacidn nuevas y uns serie de construcciones aue se
caracterizan por la anaricidn de nuevos sentimientos es 1la
cooperacidn cue da lugar a un respeto mutuo, otro serfa el de
la justicia conducida hacia la igualdad cue genersa discusiones
provocadas por las miemas transformsciones mentales que ocurre

en ellos, pero nue 2l final llegan a un scuerdo colectivo.

2.3 Andlisis de 1a Prdctice Docente.

Se ha enfatizado constantemente en un cambio en la forma

de guiar el aprendizaje y en la relscidn cue debe surgir entre

el maestro y el alumno.

Analizando estos nspectos considero cue no hemos podido

llever a cabo lo nue repetidamente se nos dice y es aue

diffcilmente lo loeraremos, ya cue la actitud de los docentes

L

(1) Jean PIAGUT, Seis estudios de pedagogln, T D,
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no parece estar enceaminada a desarrollar la facultad de

elaborar conocimientos, de desarrollar 1= inteligencia y 1la

personalidad, sino cue més bien perece encsuzer todos sus

esfuerzos & desarrollar en el nifio 1a capacidad de reproducir

los conocimientos elaborsdos nor otros.

Se ensefin a anlicnr un razonsmiento rrefabricado y se
inhibe 1la caprcidad de incitar n cue se planted la pregunta
haciendo con ello innecesaria la bifsoueda de soluciones y por
tanto el razonamiento. Sabemos cue sdlo se renliza el esfuerso
de pensar cuando no h=y otro medio mAs fAcil y econdmico de
actuar, Dar férmulas, definician$, Srdenes, evitar al .
individvuo la mfs diffcil tares de pensar, dejando nue otros 1o
hagamos por €L, pero ello lleva = 1n pasividad y al
aburrimiento, |

La actitud se centra principslmente en la adauisicidn de
conocimientos y de hdbitos socirles, pero no en los procesos
necesarios para su construccidn. Interesa mAs cue el alumno
dé la buen: respuests cue el hecho mismo de sery capag de

elaborar por sf solo uns respuestsa, runcue sea menos favorable,

El aprendizaje se convierte asi en una operacidn contra
reloj , en la cue no hay tiempo para nreguntarse por su
utilidad , para cud sirve lo cue estsmos ensefiando ¥y esto
resulta tan penoso prrs el maestro como pars el alumno. Como
consecuencia de ello toampoco hay tiempo pars relacionarlo

con la realidad , con ix comunicacidén ni para llevar al
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nifio a oue reflexidne sobre las relaciones que se

establecen entre €1 y sus compsfieros o entre &1 y el

maeairo,

Las relaciones interpersonales y socinles ocupzZn una

gron parte  de nuestro tiempo de =adultos, es un aspecto
muy importante de nuestra vida sobre el due es necesario

reflexionar ; sin embargo , en l& escuels rars vez se

incita a reflexionar sobre estos aspectos.

Lamentablemente lo anterior lo seguimos Llevando a
cabe en gran onarte de nuestras tareas educativas y ya
tue tenemos poco contacto personal con los nifios s Muchos
de los maestros poco hacemos por ganarnoes su contianza o
pensamos que no estdn a nuestro nivie , actitud de:
algunos de mas compafieros docentes.

Retomando lo del cambio , de acuerdo & comentarios

de varios maestros , considero ocue es un temor que existe
en base a aue lo consideran como algo desconocido, denido

a que no se nos canaclta adecusdamente en una  nueva
pedagogia. Las sesiones de capacitacidn siguen la dindmica
de siempre ; no existe nade nuevo. Ekscuchamos teorias
llamativas pero en la practica no se experiments nada

por la razdén gue ya mencioné,

Particularizando, wuno de los oroblemas cue mas se

mencionan en las sesiones de consejo técnico ¥ aue nos

afecta a 1la mayorias es el tiempo. En los 1libros de
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texto de espafiol se sugieren muchas ¥y muy ‘uenas

actividades para cue los alumnos desarrollen su expresidn
escrita, pero lamentablemente el mnimero de alumnos y el
tiempo tan reducido no nos permiten analizar detentdamente
cada texto , y esto , & opinidn de nosotros los maestros,

afecta 8l alumno &l no trabajar entusiastamente con sus
restantes textos.



CAPITULO 1IIIX

ESTRATEGIA DIDACTICA

3.1 TFundamentacién psicolégica.

Los descubrimientos en el campo de la psicologfa se

han ido multiplicando hasta constituwir un amplio sistemsa

explicativo del desarrollo infantil . En este sentido ,

los trabajos realizados por Piaget constituyen la mayor

aportacidn que existe hasta el presente al conocimiento

de la evolucién de 1la inteligencia del nifio . No es
aque sabiendo tue

1égico
el pensamiento infantil tiene unas formas

de evolucidn y wunos sistemas propios de aprendizaje , la

escuele. se empefie en conducirle por otros senderos ,

ajenos a su forma de funcionamiento , v4lidos quigz4

para el adulto pero cque dificultan 1la comprensidn en

el nifio contradiciendo su actividad espontdnea,

Segiin Piaget, 1la inteligencia es el resultado de la

interaccién del individuo con el medio . Gracias a ella

se produce, por parte del individuo y una serie de

asimilacidn de 1la realigad exterior que comportan una

interpretacién de la misma. Las formas de interpretar

esta realidad no son ipuales en un nifioc de seis afios,

de diez o en un adulto.

Actualmente se cuents con aportaciones muy importantes

derivadas principalmente de 1la teoria psicogenética de

e _ -
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Jean Piaget , oque proporcionan nuevos elementos pars

comprender oue el nproceso de aprendizaje de 1la lengua

escrita no depende ni de cue el nifio posea una serie

de habilidades perceptivo motrices, ni de lo adecuado

de un método , sino que impliea la construccidn de un

sigtema de representzcidn que el nifio elabora en su

interaccidn con 1la lengua escrita.

Bajo esta perspectiva se conceptualiza el aprendizaje

como el proceso mental mediante el cual el nific descubre

y construye el conocimiento a +travds de 1las acciones h's

reflexiones que hace =2l interactuar con los objetos ,

acontecimientos , fendmenos y situsciones que

] despiertan

su interés.

Para aue el nific 1llegue 2l conoeimiento y construysa

hipdtesis con respecto & los fendmenos , situsciones u
objetos , los explore , observe , investigue , ponga a

prueba sus hipétesis y construya otras o las modificue

cuando 1las anteriores no le resultan suficientes , sdlo

ge requiere permitirle ocue desarrolle sus potencinlidnades,

Lo anterior permite cque pars que se produzca el
aprendizaje no basta que alguien lo +trasmita a otro
por medio de explicaciones . Kl aprendizaje se da
solemente a través de 1a pronia actividad del nifio
sobre los objetos de conocimiento ya sean ffsicos, afectivos

0 sociales aque constituye su ambiente,
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Fsta es wuna concepcién de aprendizaje en sentido
amplio , es decir, acue se puede enuiparar con el concepto
de desarrollo . Fn este sentido Piaget hace referencia a
factores que intervienen en el proceso de adouisicidn
de conocimientos 'y vue funcionsn en interacecidn constante.
Estos factores son: la madurscidn , 12 experiencia , la

transmisidu social y el proceso de equilibracidn.

A continuacidn se da una breve descrpeidn de
estos: 1la  madurzcidn es el conjunto de procesos de
erecimiento orgfnico, particularmente del sistema nervioso,
cue brinde las condiciones fisioldgicns necesarias pars

gue se produzea el descrrollo psicoldgico.

Sin embargo este primer factor , por =f solo , no
explica 1ms transformaciones cue se dan en el aprendizaje
es indudable cue =2 medida rve 2vanza  1la madurscidn  del
slistems. nervioso se dan nuevas y mfs amplias posibilidades
para efectuar acciones y adeuirir conocimientos , pero esto
sdlo se podrd lograr =2l intervenir 1a experiencia y la
transmisidn social.

La madurccidén no es un proceso autdnomo , sino que
depende de lz influencia del medio, por ello los niveles
de maduracidén aunove tienen un orden de sucesidn constante
muestran variaciones en 1la ed2d en la cue se presentan, lo
rue  se exnlica por la intervencidn de los otros factores

cue inciden en el desorrollo.
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La experiencis . es otro factor del =aprendizaje ’

se refiere a todas aruellas experiencias ocue tienen cuando

el nifio interactde. con el rmbiente. Cuando explora y

manipula objetos y 2plica sobre ellos diversas acciones.
De la experiencia :1ue €l nifio wva teniendo se derivan
dos tipos de conocimiento : el conocimiento fisico y el

conocimiento 1ldgico - matemdtico.

Al primero corresponden 1los crracteristicas fisicas
de los objetos , por ejemplo : peso , color, forma ,

textura , ete,

Ll segundo corressponden 1lss relaciones 1dgicas cue
el nifio construye con los objetos cusndo hace
comparsciones entre ellos, ejemplo : mis grande , mds
largo , mis duro , eHec. YEste tipo de relaciones no estdn
d~das por Llos objetos en sf mismos son producidos por

las actividades intelectuasles del niflo aue los compara,.

La. transmisidn sociel se refiere a la informacidn que
el nifio obtiene de sus pndres , herusnos , los diversos

medios de comunicoacidén , de otros nifios, etc.

El conocimiento social considera el legado cultural
gue incluye , al lenguaje oral , la escritura , los
valores ¥y normas sociales , 1las +tradiciones , costumbres,
etc. dque difieren de wuna cultura a otra y dque el
nifio tiene oue aprender de 1la gente , de su entorno

social al interactuar y establecer relaciones.

El proceso de ecuilibracidn como factor de
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equilibrio es fundamental , ya nue con €ste se explica
la sintesis entre los factores madurativos ¥y los del
medio ambiente ( experiencia y +transmisién social ) es

por tanto un mecanismo regulador del crecimiento dentro
de la inteligencia,

El equilibrio se caracteriza por 1la bisqueda
constante de estabilidad, cuando en el sujeto surge una
necesidad provocada por el medio =ombiente nue lo
desequilibra , realiza , a +través de sus acciones

modificaciones para recobrar nuevamente el eouilibrio

Entendido as{

y el ecuilibrio no es pasivo sino algo
esencianlmente sctivo.

ve la torma en ocue sSe interrelacionen estos factores

dependerd el ritmo personal de desarrollo de cada sujeto.

La. teorfa de Piaget no nos ofrece Ynicamente un
instrumento de andlisis ¥y conocimiento del desarrollo
de las facultedes intelectuales humanas , sino oue puede
aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje.Basta
para ello contemplarla con wuna actitud abierta, actitud
imprescindible en todo maestro =i quiere transmitir a
sus alumnos 1a posibilidad de enjuiciar 1libremente el
universo que les rodea y no imponerles sus propios

puntos de vista necesariamente limitados.

3.2 TFundementacidn pedagdgica.
Como elternativa a los sistemas de ensefianza

tradicionales ha surgido 1la pedagogia oneratoria , que
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recoge el contenido de la psicologfa de Piaget y los

extiende a la prdetica pedagdgica en sus aspectos

intelectuales , de convivencia ¥ =ociales,

La teorfa de Piaget nos permite comprender de una

menera diferente la adguisicién de cualquier +tipo de

conocimiento , s8in embargo, por su amplitud no resulta

fdcil abordarla y lo aque se npretende es encontrar detrds

de los enunciados tedricos sus implicaciones en 1la
prédctice. docente : " E1l nific organiza su comorensidn del

mundo circundente gracias a 1la posibilided de realizar

operaciones mentales de nivel cada vez mds comple jo ,
convirtiendo el wuniverso en operable y €8 deecir,

susceptible de ser realizado ".(2)

La construcecidén del conocimiento es resultado de lao
proopia actividad del, nifio, aclarando ecue el hablar de
actividad no se refier: \nicamente a desplazamientos
motrices . Los conocimientos cue el nifio adcuiere parten

siempre de aprendizajes anteriores y de las experiencias

previas que ha tenido y de su nivel conceptual para
asimilar nuevas informaciones ; asf, ningdn conocimiento
tiene un punto de partida absoluto y por tento no resulte
congruente creer que el nifio ha de esperar hasta

ingresar a 1la escuela primaria para iniciar su interds

(2) Monserrat, MORENO. La Pedagogia Operatoria, p.35
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por la escritura o cualocuier otro

conocimiento ;3 el nifio

siempre tiene sus propias ideas sobre las cosas . El

aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva,

adeuisicidn tiene su base en escuemas snteriores y a

la vez sirven de base a conocimientos futuros.

Al docente 1le resulta importante saber esto , por
que para comprender al nifio debe tener presente la '
etapa enterior, aue explica las bases de su nivel

actuzl y conocer también 1las ceracterf{sticas de edades
posteriores,

5¢ ha dicho aque para cue se construya el
conocimiento se requiere de 1a accidn del nifio sobre
los objetos , esta accién parte siempre de una necesidad
que surge del interés., Los intereses del nifio en cada
momento dependen tanto del conjunto de nociones que
haya adouirido , como de sus inclinaciones afectivas y se

orientan & ampliarlos en el sentido de un mayor
equilibrio.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio pera que éste
construys sus propios sistemas de pensamiento. Los
errores que el nifio ccmete en su apreciacién de 1la
realidad y cue se manifiestan en sus trabajos escolares,
no son considerados como fsltas sino como pasés

neceserios en su proceso constructivo,

Llegar al conocimiento objetivo requiere de un largo

proceso de construccidén y reconstruceidn , la adouisicién
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de nuevos conceptos no se da agregando una informacidn

2 otra, es decir , de manera lineal:; pars alcanzar
estructuras nuevas de pensamiento se procede por una
organizacién progresiva a formas de adaptacién a la
realidad cada wvez mds precisas. En este camino el nifio

realiza construcciones globales que pueden llevarlo a

cometer ™ errores" sistemdticos ya aue no corresponden

a8l conocimiento real y objetivo peroc que resultan
necesarios como fases previas para estructurar el

conocimiento y por lo +tanto npodemos referirnos a ellos
como constructivos.

Ante esta situscién , el maestro interesado realmente
en favorecer el aprendizaje debe mantenerse alerta a fin

de vpermitir esos " errores " sistemdticos , que le ayuden

a conocer me jor el nivel cognitivo del nifio pronorciondndole

situaciones adeucuadas para 1llegar , por €1 mismo, a 1la

respuesta correcta,

El 1lenguaje oral constituye el sistema de Bt
representacién mds complejo , 2 través de &1, el nifio
ordena el mundo real sin necesidad de manipulerlo , pues
las palabras funcionan como sustitutas de las cosas y
permiten organizar la fealidad al servir como pardmetro
de estructuracién . Por otra parte , el lenpuaje juega
un importante papel en la orgsnizacidén de las acciones
del ser humano con el medio &ambiente ; ya ocue fstas se

verbalizan afectiva o mentalmente antes de realizarse . As{

como el lenguaje ayuda & estructurer su mundo , tembién
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es uno de los medios a través del cusl asimila 5

durante 1la interaccidn linglifstica con los adultos, una

determinada visién del mundo y de las cosas, que es la

del grupo social al aue pertenece.

En el plano afective interviene el lenguaje en 1la

constitucidn del yo . TLa conciencia de identidag en el

nitio se forma a +través de las interacciocnes lingliisticas

con los adultos ; en 1las que las palabras de &stos le

permiten descubrirse como individuo de su

sexo , edad ,

ambiente , etc. Por esto se concluye ocue el lenguaje

contribuye amplismente en el desarrollo cognitivo ,
afectivo y social del nifio.

Favorecer 1la capacidad comunicativa del nifio debe
ser una meta permanente de 1la educacidn poraue el
lenguaje ayuda a estructurar el conocimiento del mundoj
amplfa su capacidad de actuar sobre las cosas: es un

instrumento de integracién del individuo a su cultura s

& la socializacién de 1los actos con los que el

vensamiento individusl se refuerza ampliamente a través

de la trasmisién social y constituye 1la forma de comunicacion

mds wusual , eficaz y diricta que posee el ser humano.Otro
aspecto , aquizd el mds importante y con respecto al desarrocllo
del lenguaje, es impuléarla como el instrumeénto privilegiado
de expresidn y comuniczeién que es. El nifio lo usa para tal
fin desde tiempo antes de entrar a la escuela ¥y es necesario
que €sta le proporcione experiencias que le permitan emplearlo

para trasmitir estados de #4nimo, pars describir situaciones,
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comunicar su pensamiento, expresar emociones y tec.

No se puede formar individuos activos a base de fomentar

la pasividad intelectual. Si Gquerzmos gue el nifio ses

creador hay que permitirle ejercitarse en la invencidén

n

Tenemos que dejarle formar sus propias hipdtesis y, aunque
sepamos «que son errdneas , dejar cue sea &1 (quien lo
compruebe , porque de 1o contrario lo estamos sometiendo

2 criterios de sautoridad y 1le impedimos pensar*.(3)

Es necesario ayudarle a gue construya instrumentos de
andlisis y & que sea capaz de aportar nuevas

alternativas, después €1 decidird.

3.3 Alternativa didfctica.

La escuela primaria debe dar cabida a las distintas
maneras en oue se expresan los nifios . Tomar en cuenta 1la
diversidad del espafiol ¥y aceptar que los wusos no
escolares e informales son tan legitimos como cualguier

otro, es el mejor punto de partide para la ensefianga

escolar de 1la lencua.

Con base en estos aspectos proponge la siguiente
alternativa diddctica que ayude a resolver la problemdtic
central de este trabajo.

(3) Monserrat MORENO.La Pedagogia Operatoria .p.46
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Propdésitos:

— Solucionar el problema del cue se ocupa esta propuesta.

— Hacer comprender 1a importancia de la expresidn escrita

en el desarrollo de 1a comunicacidén,

—- Fomentar el interés por 1a redaccidn de textos.

- e jorar el dominio del lenguaje escrito.
- Desarrollar su capacidad para expresarse en forma escrita

con claridad , coherencia Y sencilles,

- Lograr que aprendsn a aplicar estrategias adecuadas

para la redaccién de textos de diversa naturaleza y que
persigan diferentes propdsitos.

- Hacer comprender el sentido del wuso de las reglas y
normas de la lengus para  cue las apligue como un recurso

para lograr claridad y eficacia en la comunicacidn.

— Despertar el interds en la biscueda de 1a informacidn, que
la. vnloren, la procesen Y la empleen dentro y fuera de

la escuela, como instrumento de aprendizaje autdnomo,

Los alumnos deben desarrollar wuna adecuada expresidn
eserita  que les permite comunicsrse efectivamente con 1los
demds; por lo tanto el aprendizaje de la lengua escrita y
el perfeccionamiento de 1la lengua hablada deben producirae
en contextos comunicativasl reales, y +toca al maestro
organizarlas dentro del aula . Se  trata de cue los

alumnos " sprendan a leer leyendo " y a "esceribir .

escribiendo
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Pars que estos propdsitos se
siguientes objetivos:

logren enuncio los

Adquirir el hébito de la escritura ¥ se formen como

escritores que reflexionen sobre el significado de lo gue
escribieron,

- Aprender a reconocer las diferencias entre diversos tipos

de textos y a construir estrategias adecuadas para realigar

los propios.

- Legrar de manera eficaz el anrendizaje inicial de 1la
escritura,

= Desarrollsr estrategias que incentiven a los alumnos en la

preparacidn y redaccidn de textos.

- Seleccionar y organizar tanto los elementos de un texto ,

como el vocabulario m#s adecuado y eficaz.
—. Desarrollar las habilidades para la revisidén y corrececidn

de sus propios textos,

- Uomunicar a travésd de la expresién escrita sus ideas ¥

experiencias de wuna manera amplia y congruente.

Para que un texto pueda ser comprendido por otras
personas requiere tener ciertas coeracterf{sticas: necesita
estar organizado y 1las ideas que se presentan deben estar
légicamente ligadas. Ademds » el texto como una totalidad,
debe presentar una unidad nue permita expresar lo

que
realmente se cquiere decir,

Cuando se escribe un texto hay «que cuidar , en
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primer lugar , cue la informacidén , descripeidn o relato

se organicen de maners

el texto con facilidad . Si

emociones e impresiones

procura ser

expresivo en la
puntuacidn , cuando estdn bien
enormemente a la lectura de un
letra sea

legible y eviter

especialmente acuella que
palabras . Por estas razones
sola vez sino dos ,

de

quiere decir.

tres

se 2segure cue su

El maestro deberd

tenga cada

aprendizaje , cada nifio

distintas maneras de

Actividades

previas a la

Los alumnos

de textos , ya sez

constantemente

enriguece las

escrita.

La prédctica

nifios colabora =2 cue

desean abordar y el tivo

clara

agradables o

confunden
1rl
y mds

escrito

estar
alumno , para ayudarlo =

tendrd

redaccidn de

haecen frecuentes

en 1la escuela o

de 12 expresidn

geleccionen

pars cue el lector comprenda

ademds se desea transmitir

infortunadas se

redaccidn . Los signos de

empleados , ayudan
texto. Es conveniente cue la

las faltas de ortografie ,

el significado de las

texto se escribe no uns

veces hesta gue el autor

dice exactamente lo aue £1

atento a las dificultades que
evanzar en su

diferentes problemas y

golucionarlos,

textos.

de

en su casa ; leer

prdcticas exploracidn

posibilidades de expresidén

oral espontdnea
el

entre los

tema o los temas que

de texte cue van a escribir, Es
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2 través de la comunicacidn oral que tienen con sus

padres , hermanos , amigos , vecinos , ete. ue los alumnos

deciden qué quieren decir en s=u texto y ¢émo cuieren

decirlo y para coué cuieren decirlo.

Escritura de textos.

La escritura puede ser colective o individual.
Ambas prdcticas pueden encontrar lugs en el s2ldn como
en su hoger . La escritura colectiva permitird cue los
alumnos al colebor2ar en le redaccidn de un mismo texto

reflexionen sobre 1z mejor manera de ordenar y presenter

sSu escrito.
Actividades posteriores a la escritura.

Después de elaborar sus escritos , los nifios evaldan

si efectivamente son comprensibles y estén escritos de
manera clara y organizada . Uns forms de saber esto es
intercambiar los textos y rue el compafiero comente lo cue
no entendid.

Diseiio de actividades,

Para lograr los propésitos y objetivos anteriores, se

trabajard con las siguientes sctividades:

l.-Relatos ¥y narraciones , por parte de los alumnos

durante un perfiodd determinndo

¥

s UnN" vez & la semans
para tal activided.

2.-Conversaciones espontiness y neturales de +tipo social
acerca de sucesos , asuntos o tamas cue sean de interés y

experiencia de los alumnos,
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Intensificar el adiestramiento de los nifios en la
redaccidn de recrdos cque deban ser enviados por eserité
creando uno especie de escritorio pdblico para

beneficio de toda 12 comunided escolar.

Exposiciones hechas por escrito ocerca de sucesos que
los alumnos hayan presenciado en la escuela o en su
comunidad y cue organadas servirdn parao editor un

periddico escolar ., Esto se reslizerd cuando menos dos
meses,

Redaccidn de cartns o elaboracidn de tarjetas de
diferente tipo con el fin de promoverlos dentro de su
aula o en 1la escuela, Se pedird la intervencidn de
alumnos de otros grupos para darle un sentido mis

comperativo y le sirva al niflo para mejorar sus escritos.

Composiciones hechas nor 1los nifiogs sobre temas que

sean de interés person=l.

Fleboracién de un disrio personal cuya funcidén serd
el uso y manejo de conceptos con significado variado

y ocue servird para agilizar su redaccidén .

Asegurada la natural y espontdner expresidn de los

alumnos mediante las rcetividodes snteriores, vendrd entonces

para el maestro la torer de mejorar el lenpusje usado por

los

-

alumnos bajo los sipguientes eriterios metodoldgicos
Analizer constructivamente el lenpuaje que ha sido
usado por los niiios , recomendando desechar las
expresiones uscdas impropiamente.

Pora mejorar 1la expresidn en la produccidn escrita,
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a veces vresultma vent-joso Aprovechsr, hasts donde sea
nosible, 1las receciones eswntinens o burlas inocentes de

los alumnos del gruno para fomentar el juicio crftico en

ellos mismos,

3.~ BEs muy importante acostumbrar a los nifios 2 exeminar

sus trabajos escritos tan nronto como han sido

concluidos.,

4.- T1 1libro de texto sefialado para las clases de espaiiol

aebe ser estudisdo constente y concienzudamente.

S5.= £l establecimienta Ade metas y objetivos cue en cade

una de las diversas formas de lengusje escrito

deben ser alcanzados ysa «que estimula su trabajo.

6.- Bl ejercicio constante de todos los puntos anteriores

constituirdn verdsderas prdcticas de adiestramiento

parsa mejorar el lenguaje escrito de los nifios,

Los recursos cue se mane jardn para desarrollar esta

estrategia educative son los siguientes:

Programas y plan de estudio .- Kl punto de nartida surgird

precisamente de este documento ya aue es el que unifica
criterios.

Diferentes materinles que proporcione portadores de textos.

Mientras mfAs variado sea su contenido ayudard a incrementar

el uso de términos.

Cuaderno ¥y ldpiz .- Herramientas Dbidsicas para imprimir

sus ideas y sentimientos .
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Diario personal .- kEste serd un escrito muy individual.

Lo evaluaeidn.

151 momento de la evaluacidn serd cuando el alumno

exprese oralmente sus experiencias, sentimientos e ideas

que fueron escritas en forma gruval . AL recordar y

mostrar lo «que hicieron , los nifios prepguntan y hacen

observaciones sobre el trabajo propio y el de los demis ,

expresan sus gustos , valoran su trabajo , sefialan

aciertos y errores y opinan sobre la actitud vy
participacién de los compaiieros , del maestro y en slgunas

ocasiones de los padres de familia , vecinos, ftamiliares,

etc.

Al hablar de lo yue hicieron, ¢émo lo hicieron, de las

dificultades cue enfrertaron ¥y 1a forms de resolverlas

tomar4n mayor conciencia de sus posibilidades de accién y

de sus 1ideas, lo ocue favorece en ellos los inicios de una

actitud critica y resnonsable,

La evaluacidn serd un» actividad cue les permitird
avrender de sus eyperiencias y de las de los demds y
controntar puntos de vista diferentes, con lo que se
favorece su auvtonomia y socializacidn , Nientras tanto, el
maestro propiciard’ durante la semana la participacidén de
todos los nifios , esvecislmente de agquellos +tImidos o
con dificultades de expresidn escrita y orocurard que

todos se expresen de msnera mds completa posible, escuchen

lo aue otros nifios leen.
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CONCLUSLONES

ksta pronuesta constituye una alternativa al trabajo

del maestro. Yisne por objetivo establecer relaciones

entre los alumnos, Los objetivos , las estrategias vy 1la

intervencidén docente en un contexto institucional y

social.

La. propuesta foavorece wuna reflexidn en torno a los

problemas concretos a que se enfrents el maestro en su

quehacer cotidiano , espec{ficamente , en torno a 1la

expresidn escrita.

Se pretende dar continuidad a los contenidos del
primero y sepundo ciclo poruue atiende mejor a los
diterentes 1ritmos de aprendizaje de 1la lengua escrita
por los nifios.

Todas las actividades npropuestas pueden ser
adantadas a los contenidos del gerado con el que se
trabaja . Algunas sugerenciss estdn relacionadas con loas
libros de texto , otras aprovechan una  diversided de
situaciones comunivativas y materizles escritos que se

encuentran en la escuela o la comunidad.
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