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INTRODUCCION

Abordar una investigacion en el campo de la adquisicién de la comprension de la
lectura, en el que ya existe una gran cantidad de estudios y publicaciones, puede
no parecer novedoso. Agregar un estudio mas a los ya existentes se justifica, sin
embargo, en la medida en que nos permite encarar cuestiones hasta ahora no
resueltas.

En efecto, si el aprendizaje en este dominio no puede reducirse a una serie de
habilidades especificas que debe poseer el nifio, ni a a las practicas
metodoldgicas que desarrolla el maestro, hay que dar cuenta del verdadero
proceso de construccidon de los conocimientos como forma de superar el
reduccionismo en que han caido las posturas psicopedagoégicas hasta el
presente.

Todo enfoque tedrico (y toda practica pedagdgica) depende de una concepcidn
sobre la naturaleza del conocimiento, asi como de un analisis del objeto sobre &l
que se realiza el conocimiento.

En este trabajo de investigacion planteo las formas de abordar la comprensién de
la lectura de los alumnos de segundo grado, bajo el uso de estrategias
metodologicas que permitan al nifio avanzar en forma firme y sistematica en su
comprension lectora.

Abordar tal problematica, trae como consecuencia el conocimiento pleno de las
funciones cognitivas, de desarrollo, por las que atravieza el ser humano en esta
etapa de su vida.

Asimismo, exponer las formas actuales del proceso del conocimiento que se
fundamentan en una ensenanza apegada al enfoque cognoscitivista yv a la

linglistica contemporanea.



Hablar sobre el proceso de la comprension de la lectura es hacer referencia de la
gran necesidad que se tiene de emplear estrategias metodoldgicas adecuadas
para el buen desarrollo.

El trabajo pretende hacer conciencia en los docentes de la gran necesidad del
cambio, en torno a las formas de encarar tal problematica para encauzar un
verdadero proceso de ensenanza-aprendizaje.

En el capitulo primero hablaré sobre el universo donde realicé la investigacion, en
el abordaré cuestiones de orden politico, social, cultural y educativo,
remitiendome a la Escuela Primaria México, en el segundo grado; asimismo
especificare la problematica principal justificando mi investigacion y anotando los
propositos del mismo.

En el segundo capitulo enumeraré un marco de referencia personal y las teorias
pedagogicas, para adentrarme en la teoria especifica (el proceso de comprension
de la lectura) y citar los conceptos basicos.

En el tercer capitulo delinearé los objetivos y las actividades, asi como los
participantes y los limites de tiEmFﬁD y espacio. También esbozaré los recursos vy
la forma de evaluacion.

En el cuarto capitulo haré un andlisis del trabajo realizado y un informe
académico.

Espero que el trabajo contribuya a la necesidad del cambio en las escuelas, que
sea un compromiso de todos velar por la seguridad académica de los nifios.
Asimismo que abra el camino a la investigacion mas profunda de las nuevas

formas de desarrollo académico en los distintos niveles del conocimiento.



CAPITULO 1
EL CONTEXTO INSTITUCIONAL Y LA PRACTICA DOCENTE

1.1.- La comunidad.-

“La comunidad se define como la calidad de pertenecer a varios intereses,
conjunto de vecinos de una poblacién, congregacion de personas gue viven
unidas bajo ciertas reglas.”’

Por comunidad educativa se entiende el colectivo de elementos personales que
intervienen en un proyecto educativo; mas concretamente, profesores y alumnos
como elementos primarios y los padres de familia como elementos directamente
interesados, Elementos como orientadores, especialistas, directivos, legisladores
y un largo catalogo de personas que se relacionan mas o menos remotamente
con los objetivos educativos.

En la nueva dindmica social, la palabra comunidad se convierte en un simbolo de
renovacion. La importancia de este cambio de faceta es enorme parz las ciencias
de la educacion, pues ha rebasado la relacién educativa basada en el cultivo de
las llamadas facultades especificas del hombre (inteligencia, voluntad, etc.),
centrandose con mayor énfasis en el valor de la comunicacién como interrelacion
educativa.

La comunidad es el vinculo inmediato de |2 escuela: ambas comparten una serie
de elementos dinamicos y sociales que las hacen participar de las relaciones
internas en el proceso educativo.

‘La comunidad de Majomut, Municipio de San Juan chamula. Chiapas, (lugar
donde realizo mi trabajo docente), se localiza en el altiplano central,
predominando zonas accidentadas, formadas por terrenos montafiosos y
lomerios: sdlo un 20% de la zona es semiplana. La comunidad se encuentra

Situada en las siguientes coordenadas geograficas: 16°47° de latitud norte y

' SANCHEZ Cerezo Sergio, Et. Al Diccionario de las Ciencias de la Educacién Pag. 154




92°41 longitud oeste; a una altitud de 2200 metros sobre el nivel del mar. Sus
limites son: al norte con Larrainzar y Chenalhd, al noroeste con Mitontic, al este
con Tenejapa, al sur con San Cristdbal de Las Casas y Zinacantan y al oeste con
Ixtapa. Su extension territorial es de 2 km® "2

En cuanto a su fundacién no se tiene datos precisos; sin embargo, se sabe por
medio de platicas con ancianos, que en el afio 1920 llegaron un grupo de
personas provenientes de los municipios cercanos y fundaron la comunidad.

El clima que prevalece es templado semihimedo con lluvias en verano; la
temperatura promedio del mes mas calido es inferior a 22° C., y los aires frios, en
el invierno; cuenta con una precipitacion pluvial anual de 1024 mm,

La vegetacion pertenece al tipo de bosque de pino-encino. La poblacidon en
general presenta los siguientes datos de acuerdo con el dltimo censo: 980
habitantes, de los cuales 200 cursan estudios primarios, que equivale el 20.4 %
del total general. Esta comunidad se distingue por una produccion anual de
hortalizas, representativa del sustento econémico familiar, ademas de la crianza
de animales y en pequefia escala el comercio artesanal (talabarteria, produccién
de vestimentas tipicas de la regidn de los altos, etc.).

Cuenta con servicios de transporte terrestre que comunican a las comunidades de
los municipios mas importantes. El paraje es beneficiado por servicios publicos de
luz electrica, agua potable, un jardin de nifios, la escuela primaria, un centro de
salud, telefono y radio de comunicacién.

En el aspecto socio-cultural es caracteristico que la religion juegue un papel
determinante en las costumbres ancestrales de los habitantes del lugar. La
religion predeminante es la catdlica; ésta a su vez influye de manera primordial en
las relaciones sociales y politicas, viéndose inmersa en el liderazgo que asumen

las autoridades locales para la preservacion de las costumbres y tradiciones del

lugar.

* LEOM Valle, Laura, Altos de Chiapas  Pag. 7



La lengua materna es el tzotzil, caracteristico de gran parte de la regién de los

altos del estado de Chiapas.

1.2.- La institucion.

“Se define como un lugar de residencia y trabajo en el que un gran numero de
individuos en igual situacion, separados del resto de la sociedad por un espacio
apreciable de tiempo, llevan en comun una forma de vida enclaustrada y
administrada de manera formal.”’

La mayor parte de las instituciones pueden ser analizadas desde dos
perspectivas: la institucion escolar como colectividad organizada que persigue
fines de caracter educativo (escuela o conjunto de escuelas) y como conjunto de
normas que regulan la actividad pedagégica.

La institucion educativa se ocupa de la socializacion del alumno y de la
transmision de la herencia cultural de una generacion a otra. Esta juega un papel
determinante en el procesc ensefanza-aprendizaje; en ella se establecen las
relaciones de trabajo entre docentes y alumnos.

Especificamente describiré las caracteristicas esenciales de la institucién donde
realicé el trabajo de investigacién. La escuela primaria “México” con clave
07DPR3081L fue fundada el 10 de febrero de 1985. En lo que a infraestructura se
refiere, cuenta con 8 aulas de concreto, pisos de cemento, puertas de fierro, con
ventilacion adecuada, una direccion, dos sanitarios, una cancha de basquetbol,
un monumento a la bandera.

El gobiemo federal implementd el programa de desayunos escolares en 1993;
para elio la institucion cuenta con una cocina para realizar dicha labor. Estos son
repartidos en forma equitativa a todos los alumnos de la institucion; para tal efecto
se encarga el comité de padres de familia, mismo que provee las necesidades

alimenticias de los educandos y regula el producto para el mejor

aprovechamiento.

? SANCHEZ Cerezo Sergio. Op. Cit. Pag 239



La normatividad de la institucidn educativa se sujeta a reglas establecidas por las
autoridades del sistema educativo; la organizacion administrativa de la escuela
se rige bajo los siguientes aspectos: cuenta con un organigrama escolar que nos
permite determinar las lineas de comunicacion en torno a las funciones de cada
docente y del director; el Consejo Técnico Consultivo esta integrado por un
presidente, un secretario y vocales; registrandose en el libro de actas los
acuerdos y tareas que emanen de cada reunion, con el fin de coadyuvar en las
actividades tecnico-pedagégicas que asi se requieran. La direccion de la escuela
maneja el control de entradas y salidas de cada docente.

Dentro de la organizacion interna de cada aula, se cuenta con los siguientes
documentos: avances programaticos, libros del maestro y del alumno en las
diferentes asignaturas; graficas de aprovechamiento, aseo, asistencia vy
puntualidad, plan y programa de estudio.

La asociacion de padres de familia esté constituida por personas que tienen hijos
en esta institucion, bajo el reglamento de Asociacién de Padres de Familia de la
Secretaria de Educacién Publica.

El centro de trabajo es de organizacion completa con turno matutino de nueve a
catorce horas, esta distribuido de la siguiente manera: dos grupos de primero, uno
de segundo, dos de tercero, uno de cuarto, quinto y sexto grados. Mi labor
docente la realizo en el segundo grado.

1.3.- El grupo

“Es un agrupamiento de alumnos apropiados para situaciones de aprendizaje
donde se intercambian formas de pensamiento cultural a través de la ensehanza
del docente y la participacién real del alumno, en situaciones del proceso
ensenanza-aprendizaje (escuchar, tomar notas, atender, etc.) La finalidad es
favorecer las estrategias y actividades cooperativas, asi como la participacion

activa en tareas comunitarias; individualizar y personalizar la ensefianza mediante



la especializacién de tareas dentro del grupo y su adaptacion al ritmo: desarrollar
la autonomia y responsabilidad de los alumnos.” *

El grupo donde laboro presenta las siguientes caracteristicas: el grado es el
segundo, grupo “A’, cuenta con un total de 29 alumnos que fluctdan entre los 7 y
10 anos de edad, consta de 11 nifias y 18 nifos. Dentro de la practica docente
establezco como primer punto la afectividad y el respeto mutuo. Para crear el
sentido de responsabilidad en los alumnos a mi cargo, organizo comisiones de
aseo, disciplina y parcelas. En cuanto a las actividades diarias escolares, las
implemento integrando los  equipos de trabajo  en las diferentes
asignaturas, cuando el tema asi lo requiera.

Teniendo como proposito general en la asignatura de Espafiol propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita.

F-n la asignatura de Matematicas, se pretende como propoésito general para elevar
la calidad del aprendizaje, que los alumnos se interesen y encuentren significado
y funcionalidad en el conocimiento matemético, que lo valoren y hagan de él un
instrumento que los ayude a reconocer, plantear y resolver problemas.

En el Conocimiento del Medio se orienta hacia la observacion de fendmenos
cotidianos, fomentando las actividades de comparacion y establecimiento de
diferencias y semejanzas entre objetos y eventos, asi como la identificacién de
regularidades y variaciones entre fenomenos.

La ensenanza en el aula se ve fortalecida con el uso y manejo de los materiales
didacticos ilustrativos que permiten un mejor contacto entre el nifio y su realidad.
En el aula escolar me enfrento a una serie de situaciones sociales, culturales,
etc., que dan como resultado una enseranza acorde a las necesidades reales de

los nifos, la ensefanza de la lengua escrita y la lengua hablada se han

modificado lentamente sin esperar grandes avances.

! Ipidem Pag 188



1.4.- La practica docente

Para iniciar con este punto es necesario reconocer la importancia que algunos
autores sefalan de la funcidon social que el maestro realiza dentro de Ia
intervencion escolar. Esta funcion no va a ser la misma en un grupo donde los
elementos que se conjugan asumen su papel de manera directa y responsable.
Por ello es preciso tomar algunos aspectos de la practica educativa en relacién
con la experiencia manifestada de varios autores, quienes en base a diversas
investigaciones han podido precisar la diferencia entre una y otra.

Hablar de la practica docente como muestra de un proyecto de trabajo es
reconocer lo mucho o poco que se ha realizado en favor de |la educacién de los
pueblos y de las masas. El trabajo docente es una actividad eminentemente
participativa enmarcada en una sociedad gque rodea frecuentemente al maestro.
Los obstaculos que a diario encuentra un docente en su comunidad y en la
escuela son de diversa indole, mismos que tendra que afrontar y darle la solucion
adecuada para beneficio de su comunidad.

La practica docente actual necesita de un cambio, por ello debemos aplicar las
estrategias metodologicas que permitan interrelacionar la investigacion
participativa con la practica docente, de tal forma que coadyuve a un proceso de
ensefianza-aprendizaje mas preciso.

Es imprescindible que el maestro tenga una identificacion plena con el ambiente
que le rodea, porque a partir de ella su labor educativa se vera reflejada de
aspectos positivos y la imagen deteriorada que se tiene del educador, adquirira
signos de mejoria dentro de su quehacer educativo.

La ensefianza aprendizaje como parte del sistema educativo refleja la necesidad
de avanzar en el proceso mismo de la educacion. Para ello es importante sefialar
qgue es lo que encierra la educacion.

"Educacion es un medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la
cultura, un proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la

transformacion de la sociedad como factor determinante para la adquisicién de



conocimientos y para formar al hombre de manera que tenga sentido de
solidaridad social."®

Al contribuir més los padres de familia en el aprendizaje de sus hijos y en algunos
asuntos no tecnicos de la vida escolar, se tiende una red social de interes,
motivacion y participacion propositiva en torno al proceso educativo de los
mismos; ademas se propicia una mayor atencién de la comunidad en el correcto
funcionamiento de la escuela, sus instalaciones, su mobiliario, el material
didactico de que disponen los maestros y el cumplimiento de los planes y
programas de estudio. En este sentido, una amplia participacién social en la
educacion generara niveles altos de informacién acerca del quehacer educativo,
avivara el interés familiar y comunitario por el desempefio escolar.

El proceso educativo se basara en los principios de libertad y responsabilidad
que aseguran la armonia de relaciones entre educandos y educadores,
desarrollara la capacidad y las aptitudes de los educandos para aprerider por si
mismos y promovera el trabajo en grupo para asegurar, la comunicacion y el

dialogo entre educandos, docentes, padres de familia e instituciones plblicas y
privadas.

1.4.1.- Problematica detectada.

En la comunidad se presentan una serie de problemas que inciden de manera
alarmante en el contexto educativo de sus habitantes.

Las personas de esta region suelen ser arraigadas a sus costumbres y
necesidades, prevaleciendo una baja calidad cultural y social. Otros factores,
como el alto indice de pobreza, son manifestaciones que tienen un historial
antiglo, mismo que prevalece en cada una de las familias.

A la par de estos problemas se encierran los de tipo escolar, especificamente

aquellos que repercuten en el proceso de aprendizaje de los educandos. Para

* Universidad Pedagégica Nacional La practica Docente Pag. 63
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citar algunos casos, el ausentismo de los alumnos manifestado por la falta de
interés de los padres de familia hacia la atencién educativa. es uno de ellos.

Sin embargo, el problema principal suscitado en el grupo a mi cargo se ve
reflejado en el proceso de la comprensién de la lectura. Este problema es
originado porque la totalidad de los nifios son indigenas, utilizando su lengua
materna, el tzotzil, por lo que al impartir las clases en espafiol resulta imposible la
comprension de lo que se les ensefia, ademas del poco interés por la lectura,
debido precisamente por las dificultades que ellos presentan.

Lo anterior determina el futuro incierto y pobre de los alumnos, llegando a grados
superiores con una pobreza cultural, que arrastra al estancamiento de otras
materias afines. Asi, muchos nifios no logran un pensamiento abstracto en la
comprension de los conocimientos, Unicamente se estancan en el pensamiento
concreto, debido a la poca informacién cultural que reciben.

En el caso de la comprension de la lectura es preciso que el alumno tenga la
clara conciencia de que lo que lee le sera Util, no sélo en ese momento. sino que
en todas las actividades que realice debera utilizar la comprension para poder
analizar y predecir formas de conducta, conocimientos previos y situaciones
diversas.

La construccion del significado del texto depende de dos factores: de la
integracion que consiguen realizar de la secuencia gréfica, y de establecer
relaciones entre las palabras y la informacion previa que posee sobre el
significado de éstas en una forma aislada y dentro de la totalidad del texto.
Cuando el pequefio se desarrolla en un medio rural carece de este aprendizaje,
debido a la idiosincracia de su familia, de Ia falta de contacto con los materiales
impresos, que le permitan conceptualizar un conocimiento previo. De ahi surge el
problema: los nifios no manifiestan el habito de 1a lectura por diversas razones,
las mas importantes son: la dificil asimilacién de las grafias que van aprendiendo
poco a poco al leer textos diversos. Comunmente se distingue en las

comunidades rurales, que después de asistir a la escuela los nifios se desligan
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del aprendizaje y se dedican a otras actividades, propias de su comunidad. Ello
trae como consecuencia que lo poco que aprenden se les olvida.

Ahora bien, hablar del proceso de comprensién de la lectura es referirse a |a falta
de interrelacion de los codigos linglisticos que los nifios descifran con la realidad
y el interés demandado. La comprensién de la lectura viene a ser un proceso
eminentemente cognitivo, donde se ponen en juego todas las habilidades y
destrezas del nifio en relacion a lo que lee cotidianamente. El pequefio es incapaz
de establecer esa relacién armoniosa y cae simplemente en la decodificacién de
$ignos y No en su interpretacion.

1.4.2.- Justificaciéon

El trabajo presenta como justificante la gama y el interés relevante que surge a
raiz del conocimiento que se tiene del bajo nivel de comprensién de la lectura de
los nifios que ingresan al segundo grado de educacién primaria.

Las diversas metodologias no justifican la demanda educativa debido al factor
comunicativo. Esto permite el desconocimiento de algunos aspectos de la
ensenanza; es decir, la planeacion de objetivos no se complementan en su
totalidad y los resultados son bajos.

Como docente, el papel a asumir debe estar ligado a las necesidades reales de
los educandos; partir de principios especificos de ensefianza. permitira establecer
una relacion armoniosa mas profunda. En efecto, es importante establecer las
bases psicologicas del pensamiento, del desarrollo afectivo que da lugar a la
armonizacion de las facultades de cada infante.

Para lograr una efectiva comprensién de la lectura, es menester que el docente
establezca una estructuracion de su practica docente, donde se apliquen
estrategias de lectura que permita al alumno ir adquiriendo poco a poco la
comprension de lo que lee, para que éste no solo decodifique simbolos
linglisticos que poco o nada le serviran en su aprendizaje global. Asimismo

enfocar la probleméatica desde dos puntos de vista: el psicologico v el pedagdgico.
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En el primero es preciso conocer las causas que a veces impiden al nifio
preocuparse por la lectura, mas audn, la total aberracion a ella, debido a causas
que justifican su actitud. Rara vez encontramos un nifio que no tenga problemas
psicologicos que incidan en su aprendizaje cotidiano. Estos se reflejan en la
conducta social manifestada, en la actitud tomada en la escuela con respecto a la
interaccion con sus companeros, etc.

En el segundo aspecto, se necesita de formas metodolégicas mas precisas,
donde se logre la integracion plena del conocimiento para formar un pensamiento
mas critico, racional , lleno de abstracciones que den muestra de la capacidad del
nifo en la resolucién de problemas cotidianos.

El leer continuamente permite un acercamiento a la ciencia, a la técnica y al
mundo real e imaginaric del nifio. La lectura fortalece la creatividad del
pensamiento del pequefio; recordar que estos nifios se encuentran en una etapa
de desarrollo, donde se muestran formas de la funcion simbdlica, del juego y de
otras actividades propias del nifio en su desarrollo.

1.4.3.- Propésitos

El propésito de este trabajo es proponer alternativas para el mejoramiento de la
comprension de la lectura, conocer mas a fondo la problematica detectada vy
establecer estrategias que vinculen la ensefanza y el aprendizaje, despertando
el interés hacia la lectura de los educandos. Partiendo de este principio se
pretende lograr en el trabajo los siguientes aspectos.

-Utilizar una ensefianza metodoldgica basada en el analisis de cada texto leido,
para fortalecer la comprension de la lectura a través de las distintas estrategias:
muestreo, prediccion, anticipacién, inferencia, confirmacion y autocorreccion.
-Permitir descubrir a los nifios la utilidad y funcién de la lectura y sus beneficios
que se pueden obtener de ella.

-Centrar a los nifios en obtencién de significado para desligarlos de descifrado y

conducirlos a desarrollar una lectura comprensiva.
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-Permitir a los nifios los desaciertos para que por si mismos descubran el proceso
de lectura.

-Proporcionar material variado

-Favorecer y estimular en los niflos la comprensidon de la lectura como la
captacion del significado completo del mensaje por los textos leidos, utilizando la
lectura silenciosa y en voz alta en las actividades de resimenes, cuestionarios,
titulos, identificar nombres o frases relacionados con dibujos, etc.

-Tener en cuenta la dificultad que tienen los nifios para coordinar los factores en
el proceso de comprension de la lectura.

Debemos concientizarmos como maestros para que olvidemos el papel de
improvisadores y ser investigadores del medio donde laboramos para adaptar los
planes de estudio a las necesidades de los nifos, permitiendo que la ensefanza

sea mas fructifera y dtil.



CAPITULO 2
FUNDAMENTACION PSICOPEDAGOGICA

2.1.- Marco de referencia personal sobre la comprensién de la lectura.

La investigacién necesariamente requiere de un marco teérico que se constituya
en el elemento que le proporcione los datos y las informaciones cientificas para
tener un desarrollo acorde y congruente con el enfoque y los propdsitos que se
pretenden lograr.

La educacion como un proceso dinamico e interactivo que asume vinculaciones
estrechas, tanto desde el punto de vista docente, como institucional y contextual,
tiene como objetivo central buscar que el nino, en su formacion, vaya
construyendo aprendizajes significativos que le permitan desarrollar su capacidad
de aprender.

Sin embargo, en la actualidad ha de reconocerse que el quehacer educativo
atravieza por una etapa en la que existen un sinndmero de problemas que van
desde la institucionalidad misma. hasta lo que se refiere concretamente al
aprendizaje del nifio, sin dejar de considerar los del orden metodologico.

En el aspecto del proceso de aprendizaje se pueden detectar problemas que
requieren de mayor atencién, ya que su nivel de incidencia y magnitud en el
desarrollo del nifio es considerable. Entre esta gama de problemas, el que
representa una dificultad de mayor importancia y @ la que habra que superar, con
el fin de lograr que el nifio aprenda, es el que se refiere a la comprensién de la
lectura en razén de que, del nivel de esta capacidad dependerd, no sélo el
desarrollo de su habilidad comunicativa, sino también el avance en ofras
asignaturas del aprendizaje.

La falta de comprension de la lectura no se circunscribe Unicamente al
desconocimiento de los signos lingiisticos, sino que en la mayoria de los casos,

se debe a la habilidad que el pequefio tiene al codificar y estructurar silabas,
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palabras, oraciones, etc.; aunado a lo anterior, habrd que considerar las
caracteristicas psicolinguisticas propias de las comunidades rurales indigenas,
en las que por la preponderancia del uso de la lengua materna, resulta complejo
el trabajo docente; especificamente en lo que se refiere a la lectura.

El origen de esta problematica quizas se encuentre en el desarrollo metodoldgico,
cuestion que involucra de manera directa al maestro; es €l quien debe estructurar
situaciones didacticas funcionales y adecuadas que permitan otorgar significado
al aprendizaje.

Desde esta perspectiva resulta necesario realizar una transformacion en la
practica docente, tratando de innovar el trabajo diario en el aula, a partir de una
reformulacion tanto tedrica como practica operacional en el quehacer docente,
cuyo proposito central sea el de lograr un desarrollo arménico e integral del nifio,
a partir de una instrumentacion didactica que coadyuve al desarrollo de la
comprension de la lectura y por ende, de su competencia comunicativa.

Estas situaciones didacticas, deben considerar fundamentalmente las
caracteristicas psicologicas del nifio, seglin su etapa de desarrollo (retomadas
mas adelante), los elementos contextuales que intervienen en el proceso
educativo, el marco institucional en el cual se desarrolla y obviamente en el
aspecto metodologico debe otorgar al maestro y alumno roles mas flexibles,

participativos e interactivos dentro de un marco més dinamico.

2.2.- Teoria pedagdgica.

Al interior del proceso ensenanza-aprendizaje existen toda una gama de teorias
que remarcan la forma de abordar el conocimiento. Las teorias tienen como
finalidad sefalar los lineamientos pedagodgicos y didacticos que el maestro ha de
emplear, todo ello bajo la justificacion y el interés que se despierte en los
alumnos.

Asi, las teorias sefalan las formas de cémo elaborar el aprendizaje, tomando

aspectos del desarrollo fisico, psicolégico y social del nifio. La teoria pedagégica
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ha de organizar sistematicamente el conocimiento didactico desde un
componente normativo -formulando criterios y condiciones para la practica de la
ensenanza- y prescriptivo (exponiendo reglas para el logro eficaz de los
conocimientos y destrezas.) &

En este documento describiré dos posturas pedagogicas, como contraposicién
una de la ofra, para dar sustento o fundamento a la teoria especifica que
fundamenta la propuesta. Cada una de ellas determina la forma de concebir el
aprendizaje de los nifios. El conductismo, como una teoria donde se abordan
respuestas a partir de la ley causa-efecto; y el constructivismo, como una
corriente pedagégica que especifica la manera de como el nifo, a partir del
conocimiento y de la interaccion que tiene con el objeto, es capaz de madificar su

aprendizaje, construyéndolo de manera permanente y eficaz.

2.2.1.- Teoria conductista.

" El conductismo representa el efecto de un estimulo externo sobre el organismo
para producir una respuesta; es decir, primero se da el estimulo observable, con
poca o ninguna intervencién de los procesos mentales. Definen el proceso de
aprendizaje como algo lineal y acumulativo; aseguran que un adulto tiene mas
conocimientos que un nifo, porque ha acumulado mas experiencias y con ello
mas copias del conocimiento: analiza también que las caracteristicas de una
€lapa se debe a una falta de comprensién, derivada de una carencia de
experiencias apropiadas.” ’

Skinner afirma: “el conocimiento se origina fuera del sujeto y se adquiere como
una copia de la realidad, o sea, que puede ser transmitido al sujeto en forma
verbal a través de formas sensoriales. El papel del sujeto que aprende es el de

una persona pasiva que tan sdlo tiene que recibir el conocimiento del exterior,

* SANCHEZ Cerezo Sergio Op. Cit, Pag. 1340
lbidem Pag. 308
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como alguien que no sabe nada, como un recipiente vacio al que se debe llenar
de conocimientos para que pueda ser tomado en cuenta en cualquier situacion.” ®
Los conductistas al hablar de conocimiento, no reconocen etapas del desarrollo,
sino niveles de complejidad en la estructura del conocimiento externo y dependen
de las experiencias que se tenga para estar en condiciones de aprenderlas o no.

En la postura conductista se opta por un método de ensefianza directa, a través
del estimulo-respuesta, basandose en objetivos a corto plazo. Esta corriente
suele manejar la retroalimentacion en forma de repeticion inmediata para que el
nifio corrija su respuesta y aprenda correctamente. Por lo tanto, estas respuestas
a largo plazo se extinguen, es por ello que se contrapone a la teoria
constructivista. Mas aun, la ensefanza de lectura, vista desde la corriente
conductista, permite que el nifio Unicamente se llene de informacién y no pueda
responder a los planteamientos, donde tenga que utilizar el razonamiento

deductivo, quedando Unicamente en el proceso de estimulo-respuesta.

2.2.2.- Teoria constructivista de la lectura.

Para llegar a tener las bases teodricas en que se basa la ensefianza de la lengua
escrita, se debe partir del desarrollo del sujeto cognoscente. El individuo esta en
constante desarrollo dado que permanentemente enfrenta crisis; los cambios,
producto de la forma en que cada individuo enfrenta estos momentos de
desarrollo, pueden a veces no responder a las expectativas escolares deseadas.
El nifio afronta situaciones que le producen contradicciones que ponen en juego
diversos mecanismos: afectos, sentimientos, etc., que conforman una manera
particular del comportamiento infantil. Jean Piaget considera que el aprendizaje
es provocado por situaciones externas, no es espontaneo, es limitado a un solo

problema o a una sola estructura. El desarrollo del conocimiento es un proceso

*M. Clifford, Margaret Enciclopedia Practica de la Pedagogia, Pag. 279
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natural, vinculado a todo el proceso de desarrollo del cuerpo, del sistema
nervioso y de las funciones mentales.

Al entender el desarrollo del conocimiento debemos conocer el concepto de
operacion. “Una operacién es un conjunto de acciones que modifican al objeto y
capacitan al sujeto que conoce para llegar a las estructuras de transformacion. Es
una accion interiorizada, pero ademas, es una accidn reversible; esto es, que
puede tener lugar en ambas direcciones, por ejemplo: sumando, restando,
uniendo, separando, etc.” ®

Para el constructivismo el conocimiento es una interrelacion de la realidad que el
sujeto realiza de manera interna y activa, al actuar reciprocamente con ella: estas
acciones coordinadas del sujeto sobre los objetos requieren procesos de
razonamiento. El conocimiento se construye con base en una serie de
reorganizaciones intelectuales progresivas que dan lugar a la aplicacién de las
estructuras de |a inteligencia. Para enfocar este teoria con el problema planteado,
es necesario gue el docente conozca las bases del desarrollo del nifio, cusles sori
sus intereses y necesidades, y qué conocimientos posee.

Para la comprension de la lectura, el constructivismo juega un papel primordial,
porgue sefiala el camino que ha de seguir el nifio en su proceso de aprendizaje,
permite que interiorice formas de pensamiento, conocimientos y toda clase de
aprendizajes al leer textos, sean estos cortos o largos; dejando a un lado la
memorizacion y conjugando la comprension del texto en la busqueda de ideas
principales, personajes, interrelacion con su medio ambiente natural y social y
todo apoyo que el pequerio pueda obtener para llegar a comprender lo que lee.

En el salon de clases hay dos actores: el principal, que es el nifio, quien
interactia y construye su conocimiento; y el docente como el segundo actor de la
misma, cuya importancia dependera del grado en que se tomen en cuenta a los
nifos, pues esto permitird crear hombres que sean creativos, descubridores y

sobre todo criticos. Ahora bien, si Piaget, como se afirmé anteriormente, nunca

P PIAGET, Jean Seis estudios de psicologia Pag. 58
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se preocupo por entender la forma de cémo el nifio aprende los conocimientos y
solo se limitd al aprendizaje del desarrollo cognoscitivo, también es claro entender
que el profesor debe retomar esos principios para encauzarlos en su proceso de
ensenanza-aprendizaje. Esto ha de elaborarse mediante el conocimiento del nifio,
de sus intereses, necesidades, gustos, formas de desarrollo fisico e intelectual,
etc.

Ahora bien, con base en los principios de la teoria constructivista, se reconoce
hoy a la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, y ala
comprension como la construccion del significado del texto, segun los
conocimientos y experiencias del lector. En dicho proceso, el lector emplea un
conjunto de estrategias (anticipacion, prediccion, inferencias, muestreo,
confirmacion, autocorreccion, entre otras) que constituyen un esquema complejo
con el cual se obtiene, se evalta y se utiliza la informacién textual para construir

el significado, es decir, comprender el texto.

2.3.- La Pedagogia Operatoria como fundamento especifico del problema.

El nifio es un ser activo que se encuentra inmerso en un mundo que dia a dia le
ofrece toda una gama de conocimientos que son recibidos por medio de los
sentidos. En el aula el pequefio aprende cosas nuevas todos los dias. Su maestro
se encarga de establecer en él una serie de conocimientos que le seran Gtiles en
su proceso de formacién.

"La pedagogia Operatoria es una corriente pedagégica que ha empezado a
desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la Teoria Psicogenética
respecto al proceso de construccidon del conocimiento. Tiene como proposito
elaborar consecuencias didacticas, con base a dicha teoria que puede ser

aplicada en el marco escolar.” "°

" SANCHEZ Cerezo Sergio Op. Cit. Pag, 1084
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Todo aprendizaje requiere un proceso de construccion genético, el cual
comprende momentos evolutivos; y al interactuar el nifio con el medio es posible
la construccion de un concepto.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber en que estadio de desarrollo
se encuentra el nifio. En la programacién operatoria de un tema, sera necesario
integrar: intereses, construccion genética de conceptos, nivel de conocimientos
previos y objetivos de los contenidos a trabajar.

Atraves de los intereses del nifio, de sus aciertos, errores e hipétesis, el maestro
puede abordar objetivos de trabajo que le induzcan al aprendizaje de las
materias. Esta pretende establecer una estrecha relacion entre el mundo escolar
y extraescolar, posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad
y aplicacion en la vida real del pequerio y que todo lo que forma parte de la vida
del nifio tenga cabida en la escuela, convirtiéndose en objeto de trabajo

El papel del maestro debera centrarse en recoger toda la informacion que recibe
del nifio y en crear situaciones de observacién, contradiccién y generalizacion
que le ayuden a ordenar los conocimientos gue posee y a avanzar en el largo
proceso de construccion del pensamiento.

La Pedagogia Operatoria se basa en el desarrollo de la capacidad operatoria del
individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar
respuesta a los problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela, para
satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de los alumnos. La
funcién del maestro debera ser la de provocar situaciones en las gue los
conocimientos se presentan como necesarios para alcanzar las finalidades
concretas elegidas o propuestas por los nifios.

Esta teoria es indispensable aplicarla en las situaciones didacticas que se
aborden, por lo que permiten alcanzar los objetivos trazados por el docente. ello
permitira obtener la informacion necesaria y precisa para entender hasta donde
los educandos presentan problemas en la comprension de la lectura. Entender

que el proceso de comprension de la lectura necesita ser abordada desde un



enfoque dinamico y activo. Los nifios obtendran toda una serie de informacién,
guias y procedimientos didécticos, amparados por la Pedagogia Operatoria, para
solucionar la problematica presentada. Por ello la Pedagogia Operatoria debe ser
el vinculo entre lo que el maestro pretende ensefar y lo que el nifio desea
aprender. Recordar que la ensefianza de la lectura es un proceso arduo y dificil.
Mas aun si solo se limita a la decodificacion de simbolos y grafias y no a la
comprension real de lo que lee.

Es importante sefialar que el problema de la comprension de la lectura se remite a
una serie de circunstancias que el docente debe conocer y tomar en cuenta. El
nifno que presenta dificultades en su proceso de comprensién de la lectura refleja
un futuro incierto en lo que se refiere a comprender todo lo que lee: mas bien se
convierte en un sujeto que Unicamente traduce fielmente todas las grafias que lee
y se limita a la obtencién de un conocimiento limitado.

La relacién que se tiene con el aprendizaje de la lectura y la escritura estriba en
varias razones. En primer lugar, porque siendo la escritura una manera particular
de transcribir el lenguaje, todo cambia si suponemos que el sujeto que va a
abordar la escritura posee ya un notable conocimiento de su lengua materna, o si
suponemos gue no lo posee.

En segundo lugar, porque es facil mostrar que muchas de las précticas habituales
en la ensefnanza de la lengua escrita son tributarias de lo que se sabia sobre I3
adquisicion de la lengua oral; la progresién clasica que consiste en comenzar por
las vocales, seguidas de la combinacion de las consonantes y de alli a la
constitucion de las primeras palabras por duplicacion de esas silabas.
Implicitamente, se juzgaba que era necesario pasar por esas mismas etapas
cuando se trata de aprender la lengua escrita. como si ese aprendizaje fuera un
reaprendizaje del habla.

La lengua tradicional ha obligado a los nifios a reaprender a producir los sonidos
del habla, pensando que si ellos no son adecuadamente distinguidos, no es

posible escribir en un sistema alfabético. Abordar tal problemaética, trae como



consecuencia el conocimiento pleno de las funciones mentales, del desarrollo,
etc. por las que atraviesa el ser humano en esta etapa de su vida.

Asimismo, exponer las formas actuales del proceso de conocimiento que se
fundamentan en una ensefianza apegada al enfoque cognoscitivo y a la
linglistica contemporanea. Hablar sobre el proceso del aprendizaje de la lengua
escrita en las escuelas primarias, es hacer referencia de la gran necesidad que se
tiene de emplear metodologias adecuadas para el buen desarrollo del proceso

educativo.

2.3.1.- La psicogenética y la lectura.

Otra de las bases del constructivismo es que las interpretaciones que realiza el
sujeto sobre los objetos de conocimiento estan vinculadas con las etapas de
desarrollo en que éste se encuentra. En cada etapa cambia la capacidad del nifio
para reaccionar ante un mismo estimulo. Piaget se preocupa mas por las
estructuras mentales del nifio que por las materias que se han de ensefar,
optando también por los métodos indirectos de ensefanza, los gue dan al nifio
las oportunidades para pensar, reflexionar y aprender; aqui las respuestas no son
inmediatas, sino dependientes de las estrategias y soluciones que el mismo nifio

utilice, el cual variara entre unos y otros.

2.3.1.1.- Etapa sensoriomotriz

* Durante aproximadamente los dos primeros afios de vida los nifics atraviesan el
estadio senso-motor del desarrollo cognitivo. Su aprendizaje depende casi por
entero de experiencias sensoriales inmediatas y de actividades motoras o

movimientos corporales.” "

"' M. Clifford, Margaret. Enciclopedia Priclica de la Pedagogia_ Pag, 84
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La estimulacion sensorial que se le proporciona y el tipo de interacciones nifo-
adulto -especialmente en el hogar- afectan de un modo importante a este primer
estadio del desarrollo cognitivo.

Se ha podido demostrar que existe una relacién entre el tipo de objetos y juguetes
presentes en el medio ambiente del nifio y las conductas senso-motoras que son
parte fundamental del desarrollo cognitivo .

En esta etapa senso-motora del desarrollo cognitivo los nifos aprenden mucho
acerca de la realidad. En primer lugar, adquieren una nocién elemental de la
permanencia del objeto, esto es, la comprension de que los objetos siguen
existiendo aunque no los vemos. Mediante sus exploraciones sensoriales y
motoras adquieren las nociones de espacio, tiempo y causalidad. Desarrollan el
concepto de espacio al descubrir que pueden esconderse detras, debajo o dentro
de las cosas.

Los conceptos de permanencia del objeto, espacio, tiempo y causalidad siguen
siendo importantes en las actividades intelectuales diarias de adolescentes y
adultos, pero se desarrollan por primera vez en la primera infancia.

La teoria de Piaget sugiere claramente que las dificultades de aprendizaje de los
estudiantes de primaria en parte, tiene su crigen en una comprension inadecuada

de estos conceptos fundamentales y en experiencias sensoriales.

2.3.1. 2.- Etapa preoperacional

Entre los dos y siete afios el nifio se guia principalmente por su intuicion, mas que
por su logica. Dado que Piaget empled el término operacion para referirse a actos
0 pensamientos verdaderamente logicos, se denomina a este estadic mas
intuitivo del razonamiento estadio preoperatorio. A pesar de que en este estadio

el nino utiliza muy poco la I6gica, usa un nivel superior de pensamiento al que
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caracteriza el estadio sensomotor del desarrollo. Esta nueva forma de
pensamiento, llamada pensamiento simbdlico conceptual, consta de dos
componentes: simbolismo no verbal y simbolismo verbal.

Podemos observar el simbolismo no verbal cuando el nifio utiliza los objetos con
fines diferentes de aguellos para los gque fuercon creados. Mientras que en el
estadio senso-motor el nifo utiliza los objetos de un modo bastante convencional,
en el estadio preoperatorio los utiliza como simbolos de otros objetos.

A medida que progresan en la utilizacion de simbolos no verbales, los nifios crean
rapidamente ambientes en los que pueden disfrutar con las experiencias vividas.
Un segundo componente fundamental del pensamiento conceptual simbdlico es el
simbolismo verbal: la utilizacion por parte del nifio del lenguaje, o de signos
verbales que representan objetos, acontecimientos y situaciones.

El lenguaje permite a los nifos descubrir cosas acerca de su medic, en parte a las
preguntas gue formulan y en parte a través de los comentarios gue hacen.

La adquisicion del lenguaje es uno de los pasos mas duros, y a la vez mas
importantes, que el nific debe dar en el estadio preoperatorio.

Se puede apreciar, pues, que el pensamiento simbolico que aparece en el estadio
preoperatorio del desarrollo procede en gran parte del desarrollo del lenguaje del
nifo.

La imitacién verbal, caracteristica de la conducta del nific durante el estadio
preoperatorio del desarrollo, es tan importante como la experimentacion.
Mediante el lenguaje imitativo, que se manifiesta al utilizar un teléfono de
juguete, en los juegos de representacion de roles y en actividades

similares, los ninos pequenos pueden participar en la realidad de un mundo

mucho mayor que el suyo.



2.3.1.3.- Etapa de operaciones concretas.

“ Entre los siete y los once afios aproximadamente, el nifio se hace cada vez mas
ldgico, a medida que adquiere y perfila la capacidad de efectuar lo que Piaget
llamé operaciones: actividades mentales basadas en las reglas de la logica. Sin
embargo, en este periodo los nifios utilizan la légica y realizan operaciones con la
ayuda de apoyos concretos.” *  Los problemas abstractos todavia estan fuera
del alcance de sus capacidades. Asi, pues, se designa a este periodo como el
estadio de las operaciones concretas. En esta etapa de desarrollo se encuentran
los nifios a mi cargo.

El nific que atraviesa el estadio de las operaciones concretas procesa la
informacion de una manera mas ordenada que el nifio del estadio preoperatorio.
En el estadio de las operaciones concretas el nifio analiza percepciones, advierte
pequenas, pero a menudo importantes, diferencias entre los elementos de un
objeto o acontecimiento, estudia componentes especificos de una situacién y
puede establecer una diferencia entre la informacion relevante en la solucion de
problemas.

Se producen también cambios en las conductas egocéntricas, imitativas vy
repetitivas del estadio preoperatorio. A partir de las nuevas habilidades del nifio
para descentrar. seguir transformaciones e invertir operaciones, se desarrolla,
poco a poco, una capacidad para conservar de modo constante en tareas cada
vez mas complejas.

El orden en que los nifios adquieren los conceptos de conservacion es mas
constante y esta firmemente establecido que el nivel de edad en el que lo logran.

La capacidad del nifio para ordenar y clasificar eficientemente explica en parte

" \pidem. Pag. 106
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por gue sus habilidades de resolucién de problemas mejoran en el estadio de las
operaciones concretas del desarrollo.

En este estadio los nifios pueden ordenar o hacer series de objetos mentalmente:
construyen una escala ordenada de los objetos y la retiene en la memoria sin
recurrir a referencias fisicas. Muestran una progresiva capacidad para ordenar y
clasificar, pero esta capacidad cambia mucho con la experiencia y la edad.

Las relacione sociales se hacen mas complejas y cobran un nuevo valor la
interdependencia de los iguales, que se manifiesta en actos tales como formar
pandillas.

Las habilidades de los nifios para asumir roles en este estadio muestran una
destacable disminucion del egocentrismo con respecto al estadio precperatorio.
Tienden a imitar mas selectivamente que los nifics mas peguefios. A menudo
buscan mcdelos fuera de la familia; imitan méas a sus comparieros y algo menos a
sus padres. Es probable que la repeticion sea menos abvia en e lenguaje del
nifio de lo que lo era en el estadio preoperatorio. Sin embargo, en el estadio de
las operaciones concretas, a los nifios les puede gustar repetir ciertas actividades
sociales y, asimismo, algunas estrategias de resolucién de problemas que han
resultado fructiferas en el pasado.

Hay dos diferencias mas entre las conductas cognitivas de los nifios que
atraviesan el estadio de las operaciones concretas y la de los adultos
intelectualmente maduros: la naturaleza de su experimentacién o resolucion de
problemas y el mode en que prueban que sus soluciones son verdaderas, una vez
enunciadas.

La principal limitacién del nifio en el estadio de las operaciones concretas es su

dependencia de lo concreto. Sin embargo, es esta misma experiencia con lo



concreto lo que le permite desarrollar sus capacidades intelectuales de una forma
plena.

La habilidad de conservacién y las capacidades de |a clasificacién, ordenacion y
resolucién de problemas légicos con objetos concretos no son simples productos
de la maduracion o la edad. Provienen Unicamente de la asimilacion y

acomodacion de experiencias pertinentes.

2.3.1.4.- Etapa de operaciones formales.

Aproximadamente entre los once y quince afios los nifos que han superado con
éxito los anteriores estadios del desarrollo cognitivo comienzan a efectuar
operaciones formales: un pensamiento altamente logico sobre conceptos
abstractos e hipotéticos, asi como también concretos. El estadio de las
operaciones formales es 2l estadio final del desarrollo cognitivo.

* Piaget afirmé que el desarrollo cualitativo alcanza su punto més alto en este
estadio. Una vez dominadas las operaciones formales, sdlo se produce un

nl13

desarrollo cuantitativo.”” En otras palabras, una vez que los nifios han aprendido

las operaciones precisas para resolver problemas abstractos e hipotéticos, el
aprendizaje posterior se refiere Unicamente a como aplicar estas operaciones a
nueveos problemas.

Los nifos que han alcanzado el estadio de las operaciones formales pueden
resolver problemas sobre situaciones hipotéticas, ya que estan menos apegados
a la realidad que los nifios pequenos.

El nifio utiliza el razonamiento hipotético para abstraer los elementos esenciales

de una situacion no real y llegar a una respuesta légica. Los nifios mayores son

" |bidem. Pag. 117



capaces de sefalar la diferencia entre crear una situacion de este tipo, lo cual es

imposible, y deducir una solucién de esta situacion hipotética.

2.3.2.- Roles

Al hablar de roles, hacemos referencia al papel que juegan, tanto el maestro como
los alumnos, en el proceso ensefianza-aprendizaje. En la escuela estos dos
actores juegan roles distintos, en torno al proceso de comprensién de la lectura.
La importancia de los roles deriva de su papel en la regularizacién de la conducta
social que permite predecir las acciones de los demas y ajustar el comportamiento
al suyo. Son en este sentido la base de la interaccién social. Sin embargo los
roles no preescriben todo el comportamiento del individuo, hay un margen de
libertad.

Los roles deben presentarse de acuerdec a la situacidon social en la que se
desenvuelve el individuo. Por ello en el aula los roles que juegan el docente ¥ los
alumnos deben estar acordes a las exigencias y necesidades previstas.

2.3.2.1.- Rol del maestro en la Pedagogia Operatoria

El papel del maestro sera el de un guia, un facilitador, un coordinador: en una
palabra. se constituird en un observador participante, lo que quiere decir, que si
los alumnos deben ser activos, el maestro debera serlo también.

Pero incluso en estos nifios las cosas cambian mucho segun si el maestro recibe
0 no con comprensién sus fallas al leer, haciéndose cargo de lo que revelan y
mostrando atencidn y respeto hacia sus esfuerzos. Si el maestro actia asi. los
nifos adoptaran una actitud positiva ante la lectura y sentiran deseos de
instruirse, lo cual les ayudara mucho a hacer frente a las consecuencias de sus
dificultades.

En vista de que las cosas que el maestro normal puede hacer en el aula no

bastan para superar los problemas de lectura, asi no hablaremos de las



dificultades surgidas de los mismos, ya que nos ocupamos de lo que podria
hacer el maestro normal para impedir el retraso en aprender a leer por parte del
nifio también normal.

Si se afirma que la escuela debe facilitar una educacion integral, cualquier
aspecto de esta educacion que fracase es significativo y trascendente. Cuando un
nino no responde a las aspiraciones creadas, cuando no obtiene el resultado
esperado y no consigue los objetivos propuestos para su nivel y edad, deben
cuestionarse todos los factores que intervienen en el proceso educativo.

Los docentes deberiamos reflexionar seriamente en la posibilidad de basar
nuestra ensefanza de la lectura mucho mas en la busqueda del significado y de
preocuparnos menos por el descifrado de las letras, al menos para que el nifo,
desde el mismo principio y luego ininterrumpidamente, entienda que el descifrar
letras no tiene el propdsito o importancias intrinsecas, sino que su Unico valor es

el conducir a un significado.

2.3.2.2.- Rol del alumno en la Pedagogia Operatoria

Dado que la mayoria de la gente solo lee cuando realmente le interesa lo que
esta leyendo, todos los esfuerzos, desde el mismo principio de la ensefianza de la
lectura, deberian ir dirigidos a la comprensién de la lectura. Ello permite que la
lectura de textos tenga significado para el aiumno, que despierte el interés y la
necesidad de consultar para enriquecer su aprendizaje.

El nifio que cambia el texto que esta leyendo se comporta de acuerdo con la
tendencia propia de su edad a manipular activamente las cosas. Sin saber
conscientemente lo que hace al modificar lo que estd leyendo, domina
activamente, de manera personal, aquello que de otro modo sélo absorberia
pasivamente. Esta manipulacion activa da a la lectura un sabor personal y la hace
mas importante.

Asimismo, la familia juega un papel primordial en la funcién social de la lectura.

Antes de ingresar a la escuela el nino tiene el mayor contactos social con su
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familia. Al interior de ésta se suscitan cambios importantes en el desarrollo social
del pequefio, aprende a conocer costumbres y reglas morales, también comienza
a interactuar con sus hermanos, amigos, etc, y el lenguaje se vuelve la fuente
principal de comunicacion entre él y quienes lo rodean. La concentracién del
maestro en el desarrollo de las habilidades basicas del lenguaje se opone a la
comprension por parte del nifio de la funcién de los simbolos, ya que se presta
demasiada atencion a descifrar letras que en y por si mismas no tienen ningun
significado intrinseco.

Deberiamos reflexionar seriamente en la posibilidad de basar nuestra ensefanza
de la lectura mucho mas en la busqueda del significado y de preocuparnos menos
por el descifrado de las letras, al menos para que el nino, desde el mismo
principio y luego ininterrumpidamente, entienda que el descifrar letras no tiene un
proposito © importancia intrinsecas, sino que su unico valor es el conducir a un

significado.

2.4.- Descripcidn de conceptos especificos del problema.

El problema de la comprensién de la lectura se remite al hecho de |a falta de
interpretacion de los signos lingtisticos, mismos que son retomados desde un
punto de vista pedagogico. Los aspectos basicos que contempla la problematica
tiene como punto inicial el conocimiento de los conceptos que la integran:
Sugerencias didacticas, comprensién, lectura. aprendizaje, etc.

‘Las sugerencias didacticas son aquellas estrategias que el docente plantea en
la resolucion de una problematica. Para que se presente, es importante conocer
cuales son las formas de abordar el problema, de gue recursos ampararse y ante
todo, conocer las formas de cémo abordarlas.”

Cuando hablamos de comprensién nos remitimos a 1a forma de comprender . Es
un acto del entendimiento por el que se capta un objeto en su totalidad. Dentro

del proceso de comprension de la lectura se puede hablar de la comprension

" lpidem. Pag. 158
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lectora como la captacion del significado completo del mensaje que es transmitido
por un texto leido. Este es uno de los objetivos que se han de lograr en la
ensenanza de la lectura.

En el segundo grado de educacion primaria se prevé que el nifio, dentro de la
asignatura de espariol, armonice y relacione el proceso de lectura como una
forma de comunicacién. Asimismo la comprensién se hace necesaria para
entender claramente el mensaje que se aprende.

Esta ha de acompanarse, basicamente de estrategias didacticas que el docente
empleara para consolidar el proceso de comprension de la lectura dentro de todas
las areas de estudio. También es preciso mencionar que el aprendizaje es
primordial en todas las areas del conocimiento.

La educacion es un proceso de vida y el aprender es adquirir una nueva
experiencia, una mayor y mas amplia perspectiva de conocimientos y destrezas
para mejorar la vida

El verdadero aprendizaje es aquel que supone una verdadera comprension cada
vez mas amplia de los objetos que se asimilan, de su significado, de sus
relaciones, de su aplicacién y utilizacion. En tanto se logra el aprendizaje, mejor
se prepara el individuo para enfrentar los retos de la vida. El nifio ha de aprender
todo lo que en la escuela, la casa observa: se guiard de la explicacion del
profesor para comprender el significado de los vocablos que empieza a asimilar. a
conjuntar esfuerzo y dedicacion para aprender los conocimientos basicos. como
son: la lectura y escritura.

La comprension de la lectura esta ligada a los intereses que presenta el alumno.
El docente debe encauzar esos intereses y necesidades en la comprensién de las
lecturas que dia a dia el nifio lee. Ensefarle que el acto de leer le brindara
mayores oportunidades para ir asimilando conscientemente su aprendizaje
cotidiano, que le ayudara a formar planteamientos hipotéticos en cada una de las
materias de estudio.



2.4.1.- Categorias del desarrollo perceptual de la lectura.
Entre las habilidades perceptuales que se presentan en el proceso de desarrollo

de la lectura existen las siguientes;

La coordinacion visomotora, que es la
habilidad de usar coordinadamente los ojos con el movimiento del cuerpo o
alguna de sus partes, como la mano al escribir, La lectura estd estrechamente
relacionada con esta habilidad coordinadora; la percepcion fondo-figura es
necesaria cuando el nifio enfoca su atencion en los sucesos que lo rodean. Al
observar, por ejemplo, el disefio de un cartelén, determinadas cosas “saltan" al
primer plano mientras que otras quedan aparentemente en el fondo, aunque el
dibujo sea, obviamente, bidimensional. Al oir, se aplica el mismo principio. Lo
mismo se aplica en la discriminacion de las letras, el nifio reconoce en primer
plano aquellas letras que tienen mayor significado y no reconoce las del segundo
plano; la constancia perceptual implica el reconocimiento de objetos aunque éste
cambie de posicion y parezca no ser el mismo. Todas estas carateristicas propias
de la lectura le permitiran al nifio desarrollarse favorablemente en la comprensién
lectora.

El desarrollo perceptual viene a formar parte indispensable del proceso de leer,
asi, un nifo que logra cierto dominio en sus drganos puede obtener mejores
beneficios de lo que lee.

2.4.2.- El objeto de la lectura.

El objeto de la lectura es la comprension de los signos linglisticos percibidos en
las palabras o frases.

El proceso de la lectura no implica solo la identificacion de las palabras, ya que
exige las mismas aptitudes linglisticas que el habla y la audicién. El significado
de una palabra se interpreta a partir de la sintaxis de la frase; y si el pequefio

desconoce esta pauta sintactica no comprendera la frase.

"*BARBOSA Antonio Cémo ensefiar a leer v escribir Pag. 47
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"La lectura es un proceso linglistico perceptivo complejo que la mayor parte de
las personas desarrolla con rapidez y que se forma mediante la educacion: con el
tiempo, este proceso se convierte en una serie de actos automaticos, rapidamente
integrados a nivel psiconeurolégicos para dar lugar a pensamientos y conductas
con sentido." '®
Sin embargo, este proceso varia segun los individuos, y depende de la edad, la
motivacion, la herencia, el nivel cultural, la educacién, la practica, etc.

Un nifio empieza muy pronto a asociarse con los sonidos y el significado:
gradualmente, va convirtiendo los sonidos en palabras, y los combina dentro de
frases. Mientras es pequerio, se espera que aprenda los simbolos que representa
a estos sonidos con el significado. Gradualmente, el nifio va convirtiendo los
sonidos en palabras y los combina dentro de frases; si aprende bien estas
asociaciones, consigue leer.

Esto es importante para entender que la lectura es un proceso linglistico de

decodificacion y atribucion de significado.

2.4.3.- El proceso de comprensién de la lectura.

La compresion de la lectura es subjetiva, por eso debe tomarse en cuenta la
capacidad y los logros del alumno. La capacidad de lectura del alumno estara
relacionada con los conocimientos previos del tema de la lectura. También las
diferencias de materiales de lectura determinan el grado de dificultad.

Para que una persona pueda leer debe adquirir ciertas habilidades cognitivas y
lingUisticas-perceptivas basicas: 7

Capacidad para centrar la atencion, concentrarse y sequir instrucciones,
Capacidad para comprender e integrar el lenguaje hablado de la vida cotidiana.
Destreza para decodificar palabras.

Analisis contextual y estructural del lenguaje.

" CAD La lengua escrita en 1a educacion primaria, Pag. 87
" NIETO Herrera, Margarita, Evelucion del lenquaje en el nido._ Pag, 79




34

Sintesis légico o interpretacion del lenguaje.

Desarrollo y aplicacion del vocabulario.

" El proceso lector comienza con la percepcidn y el analisis visual de un grafema,
continia con la decodificacion de los grafemas en las estructuras fonéticas
correspondientes, y finaliza con la comprension del significado de lo escrito:
entendiendo que en su Ultima etapa, la lectura es ya un proceso directo,
altamente automatizado, en el que apenas se hace uso del analisis y sintesis
fonéticos." '

Hacemos que en el proceso de aprender a leer intervenga exclusivamente el

intelecto del nifio y no dejamos que participe en él su vida inconsciente.

2.4.4.- Desaciertos en el proceso de la lectura

El nifio que adquiera un compromiso profundo y duradero con la lectura,
dependera del hecho de que vea la lectura como algc que desde fuera se le
impone, 0 como algo en cuya creacion él participa realmente.

Es extrafio que cuando enseflamos a leer a los principiantes olvidemos su
manipulacién activa de la lectura, que podria convertirla en una experiencia
personal y significativa para ellos.

K. Goodman y Y Goodman'® cuestionan la practica docente. Ellos consideran que
la meta en la instruccién de la lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayudar
al nino a producir la clase de errores que caracterizan a los lectores eficientes.
Estos desaciertos no son més que predicciones anticipatorias o inferencias que el
lecter hace a partir de sus conceptos y experiencias previas, que no interfieren en
la obtencion del significado, ya que en su gran mayoria son anticipaciones que
aungue no correspondan a la palabra exacta que aparece en lo impreso, tienen

aceptabilidad semantica en el texto.

"® tbidern Pag. 78
" ibidem Pag. 28
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Las anticipaciones pueden ser aceptables en el texto por su pertinencia
semantica y/o sintactica, con el contexto antecedente, subsecuente o con ambos.
Al evaluar los desaciertos no se deben considerar como patoldgicos, sino como
necesarios dentro del proceso de adquisicién de conocimientos. El aprendizaje no
se puede dar sin cometer errores y sélo si se manifiestan éstos, se podra obtener
la informacion necesaria para dejar de cometerlos. Si no permitimos que el nifio
cometa errores estamos blogueando el principal camino para aprender a leer.

Los desaciertos son parte del proceso constructivo realizado por el nifio. Si
queremos considerar y ensefar la lectura como herramienta para la adquisicion
de contenidos y significados Utiles e interesantes es muy importante tener en

cuenta los aspectos mencionados anteriormente.

2.4.5.- El proceso lingiiistico de la lectura

La ensefnanza de la lectura deberia empezar con una muestra representativa del
vocabulario, ia semantica y la sintaxis del nifo. Al remitirse al proceso de Ia
comprension lectora se genera el aspecto semantico y sintactico de la misma. En
el primero se pretende que el nifc comprenda las relaciones de las palabras
dentro de un enunciado. En el aspecto semantico el nifio debe comprender todos
lo referente a la significacion, las relaciones entre los significados, relaciones y
ambiglUedades.

En la linglistica moderna la sintaxis se ocupa de las reglas que rigen la
asociacion de sintagmas para constituir unidades superiores. Los ejercicios deben
estar estructurados para ayudar al nifio a comprender cuales son los resultados
esperados.

En la ensefianza de la lengua se incluye también una concepcion del lenguaje
que, en Ultimo término, determina lo que se debe ensefiar y aprender.

Para la ensefianza de la lectura deberia utilizarse dos o mas modalidades en

cada ejercicio: escuchar, hablar, lectura silenciosa, escritura y otras: estos
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ejercicios deben estar disefiados para que se pueda transferir a formas orales de
comunicacion.

Para el educador es importante que conozca las deficiencias que presentan sus
alumnos dentro del aula. Ello conlleva a la utilizacién de recursos didacticos mas
acordes con la realidad del educando.



CAPITULO 3
PROPUESTA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN
SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Al considerar la lectura como un proceso donde se conjuga la abstraccién y el
reconocimiento de formas linglisticas, nos acercamos a una realidad social,
propia de los nifios que se inician en este proceso de conocimiento. Por lo tanto,
el proceso de la comprension de la lectura permite disefar las formas de cémo
abordarla y las estrategias metodolégicas para tal fin.

A partir de su experiencia e intuicion, y como uno de los propésitos principales, el
maestro debe decidir las formas mas efectivas para promover la comprensién de
la lectura, tomando en cuenta los distintos modos en que los alumnos pueden
interactuar con el texto leido, de acuerdo a sus intereses y necesidades,

Es importante permitir que los nifios interactien con una amplia variedad de
materiales escritos, interesantes y significativos, con distintos propdsitos:
informarse, entretenerse, etc.

Un nifio aprende a comprender lo que lee de manera similar a como realiza otros
aprendizajes: elaborando hipotesis, poniéndolas a prueba en situaciones diversas
de uso, y confirmandolas o modificandolas segun lo adecuadas e inadecuadas
que le resulten. Comprende lo que lee al entrar en contacto con los textos.
probando sus hipétesis.

El maestro no sélo favorecera este tipo de actividad del alumno, sino que lo
guiaré en sus observaciones y descubrimientos, proporcionandole la informacion
necesaria para promover su comprension; fundamentalmente, ensefiandole a
formularse preguntas sobre los contenidos de los textos y a encontrar las
respuestas mediante la lectura y comprension de la misma.

El maestro debe orientar al nifio para que atienda mas al aspecto semantico, al

significado, que a la traducciéon de los elementos del codigo: muchas veces,



38

la comprension se ve obstaculizada porgue el docente no elabora formas
metodolégicas en la ensefanza de la comprensiéon de lo que el nifo lee. El
proposito de las actividades es favorecer en los pequenios el tipo de lectura que
los caracterice como lectores dindmicos y persistentes.

Una de las ventajas que consolidan la comprension de lo gue lee es la constante
lectura de textos, para ello el maestro debe orientar al nifio a que se acerque al
rincén de lectura para que elija cualquier texto que le sea agradable y util. La
variedad de libros permite que el pequeno practique constantemente y le ayude a
comparar historias, cuentos, leyendas, etc., a la vez que poco a poco vaya
perfeccionando y comprendiendo lo leido.

El programa de actividades comprendido en este apartado remarca los siguientes
aspectos: los objetivos, las actividades, los participantes, limites, recursos y la
evaluacion.

A continuacion sefalaré cada uno de los puntos citados anteriormente, como
formas propositivas que vinculen de manera alterna lo que encierra la

comprension de |a lectura.

3.1.- Objetivos.

El termino objetivo comporta dos sentidos distintos, segin sea tomado. Los
objetivos educativos suponen formulaciones explicitas de habilidades cognitivas.
actitudes y destrezas que el proceso de formacion trata de conseguir en el sujeto
en situacion de educacion.

“Los objetivos son los caminos que el docente traza para la busqueda del
conocimiento dentro del proceso ensenanza-aprendizaje. Estos deben estar
acorde a |las necesidades reales planteadas en la fundamentacion tedrica. En
esta se formulan una serie de alternativas propias para la comprension de la
lectura.” *°

M. Clifford, Margarel. Op. Cit, Pag. 537



39

Para ello mencionaré los objetivos en el disefio de las estrategias pedagdgicas
para el area de la lectura.

Los objetivos para la comprension de la lectura son los siguientes:

-permitir al alumno que desarrolle y utilice las estrategias de muestreo, prediccion,
anticipacion, inferencia, confirmacion y autccorreccion, para mejorar la calidad y
efectividad de la lectura;

-el descubrir, por parte de los alumnos, la utilidad y funcionalidad de la lectura, los
beneficios que de ella se obtienen dentro del ambito escolar y fuera de él;
-orientar a los pequenos en el significado, desligandolos de |la decodificacién y del
descifrado:

-facultar al nifio en los desacierto para descubrir la naturaleza y uso adecuado de
la lectura;

-proporcionar el material adecuado, propio del alumno, para incentivarlo a
nrolongar la atencién de lo que esté leyendo.

-Tambien se contempla dentro los objetivos la comprension lectora como la
captacion del significado completo del mensaje transmitido por un texto leido. Los
procedimientos mas empleados se realizan siguiendo la lectura silenciosa y la
lectura en voz alta, y consisten generalmente en técnicas de responder a
cuestionarios, efectuar resimenes, poner titulos, completar historias, obedecer
ordenes presentadas por escrito, identificar nombres o frases relacionados con

un dibujo, efectuar parrafos de una misma historia.

3.2.- Actividades

Los propositos de las estrategias de lectura en torno a la comprension de la

misma, persiguen, ante todo, el dominio de textos, al anticipar, predecir, inferir,
confirmar, etc.

En lo referente a las formas de abordar un texto, son muchas las actividades que

suponen un logro permanentemente adecuado para tal fin. Este propicia que el

nino se vaya alejando un poco mas del descifrado y se ubique en la realizacion de
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una lectura mas agil y comprensiva. Para tal fin propongo las siguientes

actividades:

3.2.1.- El muestreo

Esta estrategia tiene como propdsito la seleccion de la totalidad de la letra
impresa, las formas graficas que constituyen indices Utiles y productivos, asi
como dejar de lado la informacién redundante.

La actividad que se propone para el desarrollo de esta estrategia es que permite
al nifio predecir el final de una historia, la I6égica de una explicacion, la estructura
de una oracion compleja o el contenido de un texto. Por ejemplo , los lectores
obtienen mas informacion de las consonantes y menos informacion de las
vocales, pues éstas ultimas son sélo cinco y su frecuencia de aparicion es mayor
que la de las consonantes, cuyo numero es veinticuatro.

También la parte inicial de |as palabras apcrta mas elementos gue los segmentos
medios vy finales. Las primeras letras bastan para aniicipar una palabra; no es
necesario ver los demas.

El material apropiado para esta actividad puede consistir en presentar al nifo una
serie de letras (consonantes y vocales). Pedirle que del total seleccione sdélo las

vocales débiles. Y construya ayudado por cualquiera de las consonantes a formar
una silaba ¢ palabra.

atrypcybsmlpgofAunlife]jd

leti - ceci - etc.
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3.2.2.- La prediccion

El proposito fundamental al trabajar este aspecto es favorecer que los nifios se
desliguen del descifrado, al desarrollar estrategias de lectura que permitan
emplear mas informacion no visual. Buscar también gue los pequefios se percaten
de que esto redunda en una lectura mas agil y comprensiva.

En esta estrategia el proposito es que el nifio imagina el contenido de un texto a
partir de las caracteristicas que presenta el portador que lo contiene, a partir del
titulo leido por otro nifio, por ejemplo; de la distribucién espacial del texto, o de las
imagenes. Al observar, por ejemplo, la imagen de varias estrellas en la portada de
un libro, se puede predecir que se referird a astronomia o astrologia.

Que el sujeto desarrolle estrategias de prediccién. El sujeto debe percatarse de
predecir alguno de los contenidos del material de referencia, partiendo de: la
informacién previa del mismo, las caracteristicas del portador, del conocimiento
del tema, etc.

El material adecuado para esta actividad puede ser: periddicos, revistas, copias
de cuentos cortos, etc. En lo que respecta a cuentos, existen dentro del rincon de
lecturas de cada escuela algunos ejemplares propios de los nifios del primer y
segundo ciclo de ensenanza.

Por ejemplo: Al leer un cuento con imégenes, el nifio puede predecir el final
debido a la secuencia de las mismas. Si se le ensefia que esas imagenes son las

de un elefante, un gato. el pequefio puede predecir que la siguientes serd otro
animal.
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3.2.3.- La anticipacion

Como ofra de las alternativas de la comprension de la lectura, la anticipacion
comprende dentro de sus propdsitos principales: el desarrollo y descubrimiento,
aun faltando algunas palabras de textos cortos dentro de un material impreso: que
es posible interpretar una palabra u oracién sin deterse a mirar cada una de las
letras, y aun faltando alguna de ellas es posible el reconocimiento y significado;
investigar el grado de dificultad que tienen los nifios para anticipar diferentes
categorias gramaticales.

Para su desarrollo, la anticipacion tiene mucha relevancia con la prediccién.
Ahora bien, mientras se efectia la lectura, van haciéndose anticipaciones sobre
las palabras siguientes. Estas anticipaciones pueden ser léxico-semanticas, es
decir, se anticipa algun significado relacionado con el tema: o sintacticas, en las
que se anticipa una categoria sintactica. Sabiendo que la anticipacién consiste en
la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura de una palabra o de algunas
letras de ésta, la palabra o letras que apareceran a continuacién.

Por ejemplo, después de un articulo deberd continuar un sustantivo con el mismo

genero y numero, o, al leer el final de un renglén que dice:

..y asi nacieron, y se desarro... se anticipa que lo siguiente correspondera a
...desarrollaron. La frase “Erase una vez’ permite anticipar que se presentara un
cuento.

En la anticipacién podemos localizar cuatro aspectos.

La anticipacion de palabras omitidas dentro de un texto significativo, de palabras
de un mismo campo semantico a partir de algunas letras o silabas, de palabras a
partir de las consonantes que las conforman y de palabras a partir de la definicién
0 descripcion de sus referentes.

En cada una de ellas se pueden emplear materiales diversos, por ejemplo: textos

cortos, para su aplicacion y conocimiento. En la primera forma de anticipacion se
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puede emplear cuentos donde se omitan algunas palabras (sustantivos,

conjunciones, etc.); por ejemplo

Los dias de la son siete.

Lunes, martes, miércoles, . viernes, sabado y domingo.

Este era un nifio___una nifa que se querian mucho.

Ella sabia que era lo bueno____lo malo.

En la sequnda anticipacion podemos utilizar los siguientes materiales: sopas de
letras. Se pide a los nifios que localicen dentro de ella las palabras que

corresponda al nombre de algun animal o cosa (seguin sea el caso).

v o
Caballo
c T

g allina

t

o]

Cuando se le dificulta al nifio, el docente puede emplear algunos ejemplos

practicos y sencillos, por ejemplo el plato silabico: se entrega una hoja a cada



nifo y se le pide leer las instrucciones que aparece en la parte inferior. Las
instrucciones dice “con las silabas que contienen los platos, forma para cada uno
de ellos, tres palabras que tengan que ver entre si y escribelas en los respectivos
renglones”. Ademas se les puede informar sobre el campo semantico de cada
plato; por ejemplo: en este plato hay tres palabras que tienen que ver con

nombres de animales acuaticos, aves, nombres propios.

tortuga lupe gallina
pulpo Pedro ganso
camaron Lucia gaviota

Cuidar que los nifios interactien con sus compareros para ir reconociendo toda
esa gama de actividades que le seran significativas.

En el tercer ejemplo de anticipacion, se hizo mencién de los campos semanticos.
Aqui el nifio puede relacionar los nombres de las cosas que le son familiares.

Esto conlleva a una mejor interaccion con sus compaiieros y con el medio social
que le rodea.
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Ejemplo: Campo semantico de medios de transporte.

3.2.4.- La inferencia

Esta constituye otro tipo de estrategia de lectura y tiene como propdsito referirse,
precisamente. a la posibilidad de inferir o deducir informacién no explicitada en: i
texto. Esta permite completar informacion ausente o explicita, a partir de lo dicho
en el texto.

Para su desarrollo se puede emplear el siguiente ejemplo:

la lectura de “Eran muchos dulces y sdlo quedaron dos” conduce a inferir
que los duices eran sabrosos, por eso se los comieron y dejaron solo dos.

Distinguir el significado de una palabra dentre de un contexto. Por ejemplo en la
oracion

‘Me encantaron las flores que me echaste’, el significado de “flores’ estd

determinado por “que me echaste”, y conduce a su interpretacion como de

*halago” o “piropa”.

El material que se puede utilizar para la inferencia, lo encontramos en textos

narrativos, textos cortos, frases en laminas, etc.
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Por ejemplo, al leer el siguiente texto retomado del libro del alumno:

La gallinita con manchitas

Habia una vez un abuelo y una abuela
que tenian una gallinita con manchitas
La gallinita puso un huevo, pero
no comun, sino de oro.

El abuelo por més que lo golped
no lo pudo romper.
Pasaba un ratoncito, lo tocé con el rabito,
el huevito cayé y se rompid

El nifo infiere que el huevo estaba encantade. o que estaba en un lugar alto. Al
inferir el nifio descubre una gama de situaciones que le permiten establecer

alternativas de solucion.

3.2.5.- La confirmacion

La confirmacion como propdsito implica la habilidad del lector para probar sus
elecciones tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones
previas o inferencias sin fundamento. La estrategia de prediccion, anticipacion e
inferencia requieren de la confirmacion, estrategia que implica la habilidad del
lector para probar sus elecciones tentativas. para confirmar o rechazar
predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin fundamento. Un ejemplo

de confirmacion no confirmada y autocorregida seria el siguiente:

Texto: El cabailo come alfalfs

Lectura: “El cabalio corre...come alfalfa”.
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El nifio lee "el caballo” y toma como indice la silaba “co” que aparece
inmediatamente después. Sabe de antemano, que los caballos corren y hace
entonces esa anticipacion. Sin embargo, al encontrarse con “alfalfa” detecta una
inconsistencia y no puede confirmar su expectativa pues “corre alfalfa” no se
adecua al campo semantico, resultando algo sin sentido. Por tanto se detiene,
regresa a tomar mas indice de la informacién visual y se autocorrige, diciendo

ahora “come’, que si concuerda con la informacién que sigue.

3.2.6.- La autocorreccion

Esta tiene como propdsito localizar el punto del error y reconsiderar o buscar mas
informacion para efectuar la correccion. Al comenzar la lectura de un texto, el
alumno va confirmando, modificando o rechazando las hipétesis que se formuld.
Para el desarrollo del mismo se puede realizar lo siguiente: por ejemplo, si un

texto dice:

“La cocina estaba llena de humo” y alguien lee “La comida estaba llena de humo”,
la frase “llena de humo” puede conducirlo a dudar de la lectura que hizo de la
parte anterior ( “la comida” ), pues el significade de “llena de humo’ no es
aplicable a “comida’”. Esto obliga a la relectura para obtener informacion

congruente en sus significaciones.

3.3.- Limites.

Para la realizacion de las actividades sefialadas anteriormente se proponen los
limites y tiempos destinados a tal fin. Es importante destacar que las actividades
tienen que ser secuenciadas para lograr un mejor aprovechamiento, por ello, el
proceso en su conjunto lleva aproximadamente un periodo escolar, que

comprende el final del primer ciclo y el inicio del segundo. Asimismo aclarar que
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las actividades marcadas son propositos de cada ciclo escolar, que enmarca el
programa aunque con mayor complejidad. Por lo regular las actividades se
planean para ser abordadas de manera constante y sistemética. Para el
desarrollo de las estrategias de lectura se pretende emplear una hora
diariamente, buscando secuencia en cada una de las estrategias utilizadas,
permitiendo gue el nifio pueda variar alternativas en textos que el docente
emplee. Es importante sefialar que los tiempos deben darse en base a las
necesidades y demandas del grupo. También prever las alternativas que se
presenten de acuerdo al avance de cada uno de los nifios, ello permitird que el
docente pueda utilizar otros recursos afines para determinar el avance real del
grupo.

El espacio que el nifio y el docente emplean se remiten al rincén de lectura, el
patio de la escuela, los materiales impresos, etc. Cada espacio debe ser
aprovechado para facilitar el avance del proceso de comprension de la lectura. El
universo, es decir, la escuela debe brindar todos los recursos materiales posibles,
asi como prever las necesidades demandadas por el grupo. Cuidando todo ello, el
docente y los nifios pueden trabajar en completa armonia, para el beneficio de

ellos mismos.

3.4.- Organizacion del grupo

El grupo como la unidad fundamental de una institucion se caracteriza por
concebir al docente y a los alumnos. Al interior se generan cambios en el proceso
ensenanza-aprendizaje que comparten, tanto el maestro como los educandos. La
organizacion de las actividades sera en base a las necesidades reales de los

educandos. Primeramente se iran seleccionando las actividades de acuerdo al
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planteamiento sefialado. En un primer momento se hara énfasis de las estrategias
para la comprension de la lectura. Esto se llevard a cabo sistematicamente, de
manera ordenada, concibiendo la importancia que los alumnos presenten. Todas
las actividades senaladas se manejaran de acuerdo a una calendarizacion. Para
lograr dicha organizacion se adecuaran las actividades en base a las
necesidades reales del grupo, cuidando los aspectos mas relevantes. La
organizacion del grupo dependera de lo que se pretenda ver. Asi, cuando se
presente el aprendizaje de textos, el docente empleara equipos de trabajo,
dinamicas de grupo, etc. Diariamente se trazaran estrategias de trabajo,
buscando gue los nifios interactien e intercambien trabajos para enriquecer el
quehacer educativo del grupo. El trabajo del grupo debe presentar constancia y
permanencia; buscando en el intercambio de actividades que los conocimientos
se unifiquen y que las metas del grupo se consoliden. El docente debe cuidar que
todos los trabajos presentados por el grupo representen las demandas colectivas

y se sujeten a los objetivos trazados con anterioridad.

3.5.- Recursos

Los recursos de gue se vale el maestro para la comprension de la lectura le
permiten avanzar en el proceso pedagoégico y en la ensefanza-aprendizaje. Para
tal fin expongo algunos recursos que el docente puede emplear. Se deben utilizar

os siguientes materiales: cartulinas, textos graficos, libros, revistas, etc.

- Lectura.

Para el aprovechamiento de la lectura, el docente debe presentar materiales
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diversos; por ejemplo: cuentos, textos diversos de libros, etc., asi el docente
elegira un trozo del mismo libro. Mientras el nifio lee, marca los ritmos y tiempos

que se necesiten para leer.

- Lectura de silabas.-

Para la lectura de silabas el docente puede emplear laminas donde se anoten las
silabas que el nifio debe leer. A efectos de detectar errores especificos de lectura
se presenta una serie de ejercicios que el nifio debe leer en forma normal y

rapida.

- Reconocimiento de palabras escritas.

Se entrega al nifio una serie de tarjetas-dibujo y otras tantas palabras
correspondientes a las misma; el nifio debe sefalar la correcta (asociacién dibujo-
palabra). Las misma prueba puede ser realizada buscando la (asociacion palabra-
palabra) utilizando tarjetas-palabra. Por ejemplo: En la lectura de frases se da al
nifo una tarjeta con tres frases de un lado y seis dibujos de otros: debe buscarse
la correspondencia.

También podemos dar una consigna por escrito junto a dibujos; el alumno debe,

por ejemplo "pintar la mufieca que tiene el brazo levantado”.

- Expresién oral.-
Se presenta al alumno una lamina; el nifio debe relatar, enumerar detalles, o

describir, Observaremos si lo hace estructuradamente. o sélo se limita a sefalar

lo que ve.
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Para comenzar un trabajo en el terreno educativo, el maestro debe tener en

cuenta las siguientes recomendaciones:

- Fortificar y aumentar las bases para la lectura al proveer al nifio de una
intensiva ensefianza perceptual;

- Ensefarle el dominio de las palabras, la herramienta basica de una
destreza precisa de la lectura; y

- Crear una atmosfera de aceptacion y comprension del problema del nifio para
combatir la débil imagen de si mismo y evitar reacciones emocionales
secundarias.

Para lograr que los alumnos se conviertan en lectores, pero en lectores que
comprendan el significado de lo que leen, el maestro debera:

-Crear ambientes apropiados para el aprendizaje y la comprensién de la lectura.
-Leer diariamente para los nifos.

-Permitir que los alumnos puedan seleccionar los textos que deseen leer.
-Mostrar los distintos propoésitos de la lectura.

-Alentar comportamientos lectores basados en el deseo y en el placer de leer.
-Guiar la formulacion de preguntas que los nifios se pueden hacer al leer un texto.
-Escuchar las respuestas que obtienen de la lectura.

-Proponer actividades para desarrollar diferentes estrategias de comprension de
lectura.

-Proporcionar la informacion necesaria, cuando asi se requiera, para ampliar los
significados que los nifios contruyen al leer.

-Propiciar la creacion de significados mediante preguntas, y no utilizarlas para

comprobar la comprension como producto, sinc para apoyar el proceso de
construccion.

-Poner en comun los diferentes puntos de vista sobre la lectura.



3.6.- Evaluacion de la lectura

Es claro entender que la comprension juega un papel importante en el proceso de
lectura y constituye el principal propésito de cualquier lector al abordar un texto.
Por lo regular las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas se enfocan
principalmente en la correcta oralizacion de todas las palabras que aparecen en
un texto, la velocidad y el ritmo de la lectura, etc. Asimismo es determinante
entender el significado de lo escrito para conciliar el proceso de lectura y
escritura.

Evaluar la cantidad de informacidén que un nifio asimila al leer un texto es casi
imposible, mas bien se evalla algunas formas de pensamiento que el pequefio
traduce después de haber leido. Este proceso es caracteristico en todo proceso
de comprensién de lectura, de ahi la necesidad de emplear otras alternativas de
evaluacion que permitan de manera acertada evaluar lo que realmente se
desea.

Otra de las formas de evaluacidon de la comprension de la lectura sstriba en
atender los aciertos de las preguntas que el maestro desea saber. Mas que
atender los desaciertos en la comprensidon es mejor conocer y acrecentar de
manera didactica las formas en que el nifio expresa de lo leido.

Recordar que se trata de saber que es lo que el nifio comprende y hasta que
punto esta comprension puede traducirse el aprendizaje significativo; de lo
contrario la lectura se torna como una decodificacion de signos linglisticos sin
sentido. La comprension se puede realizar utilizando material que para el nifo
sea de importancia y facil acceso. Por ello se puede utilizar lecturas agradables,
apegadas a la realidad social del nifio, a sus intereses y necesidades.

Otra de las formas de evaluacion reside en la total aceptacién de lo que el nifio le
interesa.

El maestro debe partir de una sensibilizaciéon y toma de conciencia hacia el

pequeno; tomar de el lo mas util y adecuado, procurando que el proceso sea
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divertido, sin presiones de ningun tipo; mas adn, que el nifio sepa la preocupacion
del docente para aprender juntos.

Este es un mecanismo idéneo porque permite establecer claramente el rapport
entre alumno y maestro, estableciéndose confianza mutua y ayuda reciproca.
También entender que todo lo que el nifio lee tiene significado y mas aun, al no
haber significado, se pierde basicamente la prediccion, la comprensién y el
aprendizaje. La observacion que el docente realice en cada una de las
actividades emprendidas por los alumnos sera otro factor de evaluacién, puesto
que le proporciona claramente el desarrollo de cada uno de los nifios y de las
actividades que quedan aprendidas, cudles hay que corregir, etc. La observacion
puede ser controlada a través de gréficas, notas, etc., para que el docente tenga

una clara secuencia de lo que realiza.



CAPITULO 4
INFORME ACADEMICO

4.1.- Analisis y resultados de la propuesta didactica para la comprensién de
la lectura.

El proceso de comprension de la lectura en la educacion primaria reviste gran
importancia, debido a la necesidad que tiene el nifio de comprender lo que esta
leyendo. Asimismo al leer se busca que el pequerio, ademas de comprender lo
que lee, le sea util y significativo, porque habra de aplicarlo en cada una de las
actividades que €l realizara en su vida cotidiana.

El proceso de lectura en el segundo grado de educacién primaria tiene como
finalidad el afianzamiento de todo aquello que se lee, para que el nifio adquiera el
significado de lo que aprenda y pueda aplicarlo en las materias afines y en los
problemas que se le presenten

En el capitulo anterior se propuso una serie de actividades para la comprension
de la lectura. Las estrategias senaladas (muestreo, prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacion y autocorreccion) permitieron que los nifios adquirieran
un conocimiento global y no segmentado de lo que leian, ademas de comprender
los textos abordados. Les permite establecer una serie de hipétesis que les
serviran para abordar distintos aprendizajes. Cada una de las estrategias tuvieron
su momento de aplicacion, a la vez que se interactuaron debido a las condiciones
presentadas en cada uno de los educandos. Asi, en un primer momento los nifios
podian predecir algun evento y anticipar los hechos: otras veces se les pedia que
confirmaran hechos o fendomenos y que autocorrigieran algunas cuestiones no
previstas en los textos.

Detecté la importancia que reviste el hecho de proponerles actividades colectivas

e individuales, ello ayudd a fortalecer el aspecto de socializacion y a la vez se
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implementd la competencia para el mejoramiento de las posibilidades de cada
uno de ellos.

El proceso que se siguid en estas actividades realizadas en la Escuela Primaria
Meéxico, ubicada en la comunidad de Majomut, San Juan Chamula, Chiapas,
establecid una serie de alternativas didacticas que todo docente puede
implementar, por ejemplo, el trabajar con nifos indigenas que presentan el
problema de no entender el idioma espariol, resulta dificil para ellos entender los
conceptos basicos de sus textos y lecturas plasmadas en los libros de texto.

Este problema resulta de la idiosincracia en la que estan inmersos. Ello me
permite disefnar, para hacer mas efectiva la ensefanza, una serie de estrategias
metodolégicas, tendientes a mejorar la forma de descifrar, en primera instancia, y
luego comprender lo que leen.

Los libros de texto son disefiados para que los nifios vayan avanzando de manera
gradual en su proceso de conocimiento; en la asignatura de Espafiol, se tiene una
secuencia por ciclos que permite comprender que si un alumne no logra
consclidar el aprendizaje en el primer grado. lo afianzard en el siguiente.
Recordar que el aprendizaje de la Lengua Escrita va aumentando en complejidad
afno con ano y que el docente debe establecer los lineamientos de un grado
escolar sin descuidar la continuidad en el siguiente.

Por ello es preciso que lo que no se puede contemplar en un afo escolar se deje
para el siguiente; sabiendo que el nific ademas de ir asimilando los conocimientos
basicos, desarrolla fisica y psicolégicamente hasta llegar a formar una identidad
biopsiquica que le permita reflexionar acerca de lo que aprende.

En el segundc grado de educacidn primaria se atiende aspectos de interés
personal; el nifio ademas de ir conociendo su mundo, interactua con él, mantiene
una relacion constante con sus companeros y fomenta el espiritu solidario.

Debido a que el material es muy extenso por la diversidad de actividades

reglizadas, es imposible presentar un analisis de todo; mas bien me limitaré a
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analizar algunas de las actividades representativas de cada uno de los aspectos
trabajados.

Al abordar cada una de las estrategias de lectura en el proceso de comprension
se arrojaron los siguientes resultados:

Para abordar la actividad del muestreo, los alumnos tuvieron en sus manos una
serie de materiales disefiados por el docente para determinar lo que él pidiera:
asi, para formar algunas silabas o palabras, buscando en una serie de letras
desordenadas (vocales y consonantes) las vocales débiles y conjuntarlas con
alguna consonante para formar palabras, los pequernos pasaron por muchas
dificultades. El problema del muestreo se presenta cuando el nifio confunde
alguna consonante o no relaciona sistematicamente las letras, ello permite que a
veces escriba silabas o palabras sin sentido. Sin embargo la mayoria de los nifios
pudieron realizar esa actividad sin problema alguno, lo importante era que ellos
pudieran obtener del muestreo aquellos elementos basicos necesarios para tal
actividad.

En lo que se refiere a la prediccidn, es necesario sefialar que los nifos no estan
acostumbrados a manejar este tipo de material. Sin embargo, el material desperto
el interés de todos los nifios quienes mostraron capacidades para reflexionar y
predecir posibles contenidos a partir de encabezados y comentarios. En algunas
actividades relacionadas a esta estrategia les resultd dificil hacer predicciones,
puesto que los nifios no manejan el vocabulario y los conceptos empleados en
ellas. Esto resulté arduo para los nifos pequenos. Al utilizar como materiales,
revistas, copias de cuentos cortos, etc.. me permitio comparar algunas formas de
prediccion en los nifios. Al analizar un cuento algunos nifilos podian predecir
facilmente lo que seguiria, debido a que éste se hacia acompafar de imagenes
en secuencia. Otros niflos les resultaba dificil establecer la secuencia y lejos
estaban de predecir qué era lo que aconteceria posteriormente. Las predicciones

estaban basadas también en laminas, contenido y contexto del cuento.
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El material utilizado para la anticipacion va encaminado especificamente a
favorecer el desarrollo de las estrategias de anticipacion e inferencia durante el
proceso de lectura. En el proceso de lectura el nifio anticipa y éstas seran mas
pertinentes en la medida en que pueda utilizar su informacién no visual.

Los resultados obtenidos demuestran que los nifios al igual que los adultos son
capaces de anticipar (a excepcion de una minoria) y obtener informacién de un
texto, ain cuando haya omisiones en éste. Esto se debe al empleo del
vocabulario, los conceptos, el lenguaje y la experiencia previa, es decir, la
informacion no visual de que dispone.

En el ejemplo manejado de esta actividad, se presenta la omisién de palabras
favoreciendo mucho las anticipaciones y ayudando a los nifios, en forma
particular, a quienes solo descifraban, a desarrollar estrategias de anticipacion.
En todas las actividades el docente busca conducir a los nifios hacia la obtencién
de significado y el empleo de la informacién no visual.

En el caso del plato silabico se detectaron ciertas dificultades en los nifios. Ellos
empezaban a combinar silabas, produciendo palabras inexistentes. Sin embargo,
los nifios recurrieron al docente quien les orientaba para reflexionar y encontrar
las palabras con significado.

Para la anticipacién de palabras de un mismo campo semantico a partir de
algunas letras o palabras se registro lo siguiente: esta actividad resultd muy
interesante y atractiva, porque los nifios podian anticipar otro tipo de nombre o
de palabra y ello les proporcionaba mayor actividad de relacion. Muchos de ellos
podian, inclusive, anticipar ofras frases a partir de la palabra anexada al parrafo o
texto escrito. Ademas cabe senalar que el intercambio entre los nifios fue muy
enriquecedor, pues al detectar y corregir los errores, con ayuda de los demas, los
pequenos no se percataban de hacer algo malo sino que se trataba de encontrar
la forma para hacerlo mejor.

Dentro de las actividades referentes a la estrategia de inferencia de lectura, los

nifos trabajaron con oraciones vy textos cortos. E! propdsito se refiere a la



58

posibilidad de inferir o deducir informacién no explicitada en el texto. Por ello, los
nifios, a partir de la presentacidn de un texto, inferian sobre las posibilidades de
resolucion. Cuando se les presentd el ejemplo de la gallinita con manchitas,
algunos nifios pudieron inferir el final de la narracién. Otros no comprendian la
forma de resolver el problema, sin embargo a ellos se les explicd lo que se queria.
Asimismo, al interpretar un texto de algunas palabras pueden derivar otras
proposiciones.

Con respecto a la estrategia de confirmacién se pretende que el nifio pruebe sus
elecciones tentativas para que pueda confirmar o rechazar predicciones de
manera analoga.

En las actividades encomendadas, los alumnos presentaron algunas
determinaciones basicas: al presentarles textos donde se muestra error sintactico
algunos no se percataron de tal situacion. Sin embargo, la mayoria pudo
comprobar que el texio leido presentaba errores; asi. los alumnos corregian el
error sintactico y daban pautas de solucién al enunciar palabras adecuadas a las
gue escribian.

Lo rescatable de esta estrategia para la comprension de la lectura estriba en que
el nino reconozca, mediante una anticipacion e inferencia previa, la confirmacion
de que lo que se escribe no es correcto. Que él busque formas de solucién vy
proponga estrategias pertinentes.

La concordancia de lo que se escribe es primordial para que el nifio fortalezea su
proceso de comprension; es mas, basicamente se prevé que el pequefio pueda
inclusive corregir por cuenta propia los errores que el maneja, ademas de no
remarcarios como tales, sino que el docente guie al nifio en la busqueda del
significado o de la palabra correcta.

Al darse la estrategia de autocorreccion el docente busca que el nific localice el
punto de error de lo que esta haciendo. En esta actividad se pudo comprobar que
los pequenos pueden descubrir los errores que el docente formula. Ellos detectan

la palabra o palabras que estan mal empleadas en el texto y corrige la accién. En
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el medio rural estas alternativas se canalizan y superan en mas de un ciclo
escolar, ello debido a que no estan acostumbrados, como dije al principio, a la
lectura de textos en espariol.

Aun asi, las estrategias de lectura con los alumnos a mi cargo fueron
ejecutandose poco a poco, buscando que cada uno de ellos pudiera asentir en lo
aprendido. Comprobé que el material que el docente utiliza, si es usado
adecuadamente, ofrece buenos resultados. Las laminas, los textos y todo aquello
de lo que el docente se agencia es Util siempre y cuando sea aplicado en forma
correcta, cuidando que tengan significado en los alumnos.

Al hablar de los tiempos empleados para las actividades sefaladas, es preciso
iniciar de la forma siguiente: al inicio del ciclo escolar se aplicd una serje de
actividades para comprobar qué tanto de comprensién presentaba cada nifio. Al
comprobar que esta alternativa no era manejada en casi todos ellos. inicie con la
aplicacion de cada una de las estrategias de lectura.

Para afianzar positivamente cada una de ellas, las puse en practica en forma
secuencial y sistematica, aunque alguna de las veces se tendria que repetir
alguna estrategia debido a las necesidades reales de los alumnos gue se iban
retrasando en su aprendizaje.

En el muestreo se implementé un tiempo normal de un mes aproximadamente,
esto con el fin de detectar qué tanto los alumnos podian discernir entre lo que
leian y lo que se queria que leyeran. Al intentar que el nifio localizara las ideas
principales de un texto se comprobd que necesitaban de una orientacion inicial.
El proceso de evaluacion de las actividades gird en torno a las necesidades del
grupo, asi, en algunas ocasiones ésta era aplicada en forma alternativa: ofras
veces se evaluaba al finalizar alguna estrategia.

La evaluacion permitia saber hasta donde se avanzaba en cada una de las
actividades. De hecho todos los momentos fueron evaluados en forma sistematica

y gradual.
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Ahora bien, los docentes deben conocer y comprender a fondo el proceso de
lectura para entender lo que el nifio trata de hacer. Esto les permitira satisfacer
las demandas de informacion y retroalimentacién en el momento adecuado.

Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura y su empleo como
una herramienta para obtener significado. En ningln momento fomentar la técnica
del descifrado, y apoyar en cambio, las estrategias de utilizar indices conocidos
para anticipar significados.

Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo, prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacion y autocorreccion, estimulando al nifio a abordar cuanto
material impreso le resulte interesante y permitiéndole cometer errores, sin
interrumpirlo constantemente.

Reconocer los conceptos, vocabularic y experiencias del nifio, asi como la
competencia linglistica que posee en tanto usuario del lenguaje y favorecer la
utilizacion de toda esa informacién en el momento de abordar cualquier texto.
Ofrecer a los nifos material de lectura abundante, variado, significativo e
interesante, con el objetivo de que desarrollen esquemas acerca de los diferentes
estilos y tipos de informacién ofrecidos por los textos.

Al evaluar el desempefio en la lectura s deben considerar las dificultades y
caracteristicas del texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos
cometidos. Es importante emplear evaluaciones continuas, para comprobar el
avance en la comprension de la lectura.

Estas deben aplicarse en forma individual o colectiva, buscando la interrelacion
de los alumnos y el surgimiento de hipétesis y alternativas de solucién por parte
de ellos. El docente debe ir constatando qué estrategias domina el nifio y en
cuales presenta un retraso.

Tambien puede utilizar un diario de campo en donde anote los avances de cada
pequeno. Al finalizar el ciclo escolar el maestro debe utilizar pruebas de rapidez
de lectura, de comprension de la misma a través de la blsqueda de ideas

principales e ideas secundarias, etc.
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Por ultimo, el docente puede ir almacenando los trabajos de cada alumno en
carpetas con la finalidad de que ellos conozcan su avance personal y puedan

confrontar con los demas.



CONCLUSIONES
Para iniciar este apartado es preciso tener presente la dificultad que acarrea el
hecho de abordar una problematica que involucre a seres humanos, los cuales
tienen, en forma particular, una forma de concebir el conocimiento y apropiarse de
él.
Los maestros debemos conocer las caracteristicas de estas alternativas para
poder emplearlas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ello nos ayudara a
terminar un ciclo de estudios en donde los nifios logren comprender lo que leen,
para que logren obtener |a habilidad para la redaccién y el conocimiento del
medio a partir de la lectura de textos significativos para él. Los profesores deben
tener en cuenta la dificultad que tienen los nifios para coordinar los factores en el
proceso de lectura. Considerando esta complejidad, no debe exigirse excesiva
atencion en detalles como los aspectos ortograficos o gramaticales, que llevaran
al nifo a desatender la busqueda del significado para ocuparse de otros detailes.
Si se deja actuar a los nifios en forma espontanea y sin presiones, ellos invertiran
su esfuerzo en la continua busqueda de significado, asi como en planear y
controlar un mensaje claro y significativo.
El maestro debe considerar el aprendizaje de la lengua escrita y su comprension
lectora como un proceso largo y de continua afinacién. Las modalidades de
ensenanza deben efectuarse atendiendo el nivel cognoscitivo del nifio. Lo que
realmente importa es reconocer las areas fuertes en el aprendizaje de los nifios y
estimular sus logros para darle oportunidad de consolidarlos.
La competencia lingUistica de los nifios les permitird producir diferentes
estructuras sintacticas del lenguaje, didlogos, preguntas, enunciados declarativos
e imperativos. Por lo tanto, las actividades que enfaticen el descubrimiento de
diferentes estilos de comprension, favoreceran también la anticipacion y
planeacién del contenido.
A lo largo de toda la primaria, los nifios iran alcanzando progresivamente un nivel

cognoscitivo y linguistico que les permitira manejar la comprensién de lo que leen
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en forma relativamente autdonoma, como medio de comunicacion. Es necesario
que en la escuela se fomente el empleo de la lectura todos los dias en el aula
como una forma para desenvolverse y desarrollar sus capacidades de
comunicacion.

Es importante la necesidad de dar libertad a los nifios para que dirijan su propio
aprendizaje y por lo tanto, revisen y corrijan sus errores mecanicos, ortograficos,
sintacticos o de ambigliedad. Debe apoyarse al nifio cuando éste lo solicite sin
caer en el exceso de dirigir su proceso, evitandole cometer errores o
sancionandolo por ellos.

Otro factor de gran importancia en el proceso del aprendizaje es la interaccion
con los companeros, pues éstos pueden dar informacion que confronten al nifio
con sus propias acciones, que lo haga reflexionar sobre los desaciertos y o
conduzcan por consiguiente, a corregirlos y avanzar.

Una de las formas ma:s comunes de la educacion basica reside en la importancia
que se le da a ios objetivos de ensenanza-aprendizaje. Los objetivos deben cubrir
una serie de caracteristicas para poder tener validez y confiabilidad cientifica. Los
objetivos que traza el maestro deberan sujetarse a las necesidades del
educando. En ellos van implicitos todos los fundamentos metodoldgicos propios
de quehacer educativo. Por lo tanto los objetivos que involucren el proceso de
comprension de la lectura deben estar orientados hacia las estrategias
metodolégicas de anticipacion, inferencia, predicciéon, etc, que permitan al
alumno desarrollar en cierta medida sus capacidades de comprensién y de
analisis.

Los objetivos deben poseer validez para poder confrontar las necesidades de
educacion de los alumnos y poder contribuir a la formacion de buenos principios
educativos, mas solidos y estables. La confiabilidad de los objetivos haran de la
ensenanza-aprendizaje un proceso determinante en el terreno educativo, que
contribuya a las formas de pensamiento y desarrollo humanos. Asimismo

permitira determinar el grado de desarrollo académico de cada sujeto en cuestion
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Los objetivos deberan ser siempre claros en su elaboracién y faciles de aplicar
para que el alumno logre captar el contenido de los mismos.

Recordar que el nifio esta viviendo una de las edades mas activas, que necesita
poder desarrollar una parte de sus actividades diarias al aire libre, cuando debe
trabajar dentro de la clase querra tener en todo momento una ocupacion concreta
y los medios necesarios para realizarla.

Pasara sin dificultad de una tarea a otra, en las actividades dirigidas, ordenando y
guardando los materiales en cuanto se le indique, normalmente; sin embargo,
preferira poder terminar lo que esta haciendo.

Algunos docentes piensan que manejar esta concepcion de aprendizaje significa
no decir nada al nino, no ensefarle, dejarlo solo, y esperar a que evolucione
espontéaneamente; mas es todo lo contrario, el manejo de la concepcion
psicolinglistica que le permite adecuar en forma mas amena el proceso de
comprension de lo que lee tiene que derivar en una accién pedagdgica en la que
se trata no de proporcionar el conocimiento, sino de crear las condiciones para
que el nifio lo construya y defina; es decir, que no sbélo conteste a las
interrogantes del maestro, sino que tenga elementos donde pueda encontrar
respuestas por si mismo; se plantee inquietudes, dejando a un lado |a rutina; y el
docente proponga experiencias que no solo favorezcan el manejo de la lengua
escrita, sino que mantengan latente la satisfaccién de aprender.

En razon a todo lo expuesto, puedo concluir que la escuela tiene mucho que
hacer en relacion al tipo de ensefianza que se les imparte a los nifios del segundo
grado. Los maestros debemos conocer las alternativas pedagdgicas para orientar

al nino a la comprension de Ia lectura y aplicar los principios metodolégicos para

ofrecerles una ensefianza de calidad.
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