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INTRODUCCION.

Diferentes esfuerzos tendienies a sistematizar | reflexionar conceptualizar y dirigir la accién en
fespuesia a los interrogantes que surgen en la misma, manilicstan sy imporiancia en la
abundante produccién que se ha mosirado cn |a Ullima década: simposios , encucniros y

cvemtos sobre el tema, asi como de las preccupaciones de quien dirige la educacidn en nuestro pais,

Las respucstas mis recientes son: ¢l programa de modernizacion - ¢l trabajo de formacién ¥

actualizacion de docentes | los centrosg de macstros | los talleres generales de actualizacion ademas de
los

programas internos de log propios estados a nivel nacional

Diversos enfoques | campos de bisqueda, educacion indagacion vy diferentes Proycetos sociales que se
orientan ¢n tanto préctica , apunta a ung necesidad fundamenig] davanzaren Iy

inteleceion del hecho cducative desde Iy perspectiva de diferentes corricnies y enfogues,

sebre Ia accion cducativa, desde sy propia

logica surgen | entre olras fuentes | de la experiencia cotidiana en ia forma como sc praciica la

facetas | Perspectivas vy oposiciones

Accitn y proceso son conceplos que implican significados de movimiento, tratindosc de la
educacion | ésyy implicacién adauiere cspecial relevancia ya que un constitutivo de la educacion cs el

transformar significados » TGS atin | anticipar intencionalmene transformaciones de i gnificado,
~

significados son un hecho que se puede experimetar continuamentc en las contradicciones que
dpdrecen al realizar las diferenges prdclicas | en diferentes niveles institucionales o conlextlos

sociales del quehacer educativo: Contradicciones que con frecuencia se convierten en aparentes
cillejones sin salida o la reflexion Y a la prictica miencionada de los Proyectos educativos 1in Cainip

coldhano v rico en cxperiencia en ¢l cual ¢ puede constatar Jp anlerior ¢s el de |y prictica educativa
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de cualquier nivel de educacion formal . En ¢l Ia plancacion se desenvuelve como anticipacion
habilidosa, conscienie educacidn intencionada {(cuando s¢ da no cn todos los casos ).

Sin embargo | la realizacion de la prictica docenie no corresponde al proyecio: la planeacion realizada
s¢ compornta como una hipdtesis de trabajo | no como algo que se denomina ¥ 5C conoce, no imporla las
veces que se haya realizado el mismo proceso o la experiencia que se haya acumulado al respecto.
-Siempre sorprenden los resultados no previstos |, las intenciones no declaradas | no dircciamente

detectables, pero actuantes que resultan de acciones inéditas , muchas veces “externas™ al [rOCCs0 que
50

ha disciiado y que le imprimen cierta dircccién,

Nucstra época presenta la imperiosa necesidad de una renovacién fundamental en el quehacer docente,
pues de cllo dependeri el asumir difercnies roles en dicha tarca | Pretender ese cambio que tanto urge
en la cscuela primaria actual, ¢s necesario y vital ¥a que aun predomina Ia dependencia, la

subordinacion y los roles estereotipados. Por ello se hace preciso abordar a la prictica docente bajo un

prolundo anilisis.

Por cllo en ¢l capitulo primero se enuncian diversos conceplos sobre la practica docente, la diferencia
que encierra su vocablo como praxis v como practica , ¢l andlisis de la prictica misma anie una
relacion de poder, los criterios que sc tienen para abordar ¢l tema, los tipos de pricticas Y su
uerpretacion dialéctica | las corrientes que explican con su enfoque la mancra de ampliar ¢l horizonte
del docente, ubicando a la educacion en un marco histérico social y ¢l cambio que requicre la prictica

docente hacia un proceso de transformacion.

En ¢l capitulo scgundo, sc analiza en forma general la realidad actual de la escucla primaria v dado cl

compromise que ¢l macstro adquicre consigo mismo con la sociedad.

En ¢l capitulo tercero se analiza en primera instancia a Ia escucla por scr ésta ol lugar dondy se

infernaliza el macstro v ¢l alumno y ambos adoplan cicrios roles de sometimicnto que dicta la sociedad

o ¢l sistema , donde ¢ alumno acepia ¢l conocimicnto como acabado ¥ el maestro acata normeas que

regulan su quehacer cotidiano . Para amphiar ¢! horizonic ¥ comprension de Ia escucla .5 prelende cn

forma somera presentar caracteristicas escenciales de su evolucion  ha marcado ¢l sistema Jde



SITUACION PROBLEMATICA

El papel de la educacién, ha dejado entrever una serie de implicaciones que han traido como
consecuencia ,la diversificacion en la aplicacién o implementacién en cuanto a tarea docente se refiere.
El concepto de enseflanza-aprendizaje entre lo mas esencial ha permitido corroborar lo que se

sustcnte, pues ¢l docente como guia se ha disparado a emplear la metodologia acorde al logro de sus
concepeiones educacién interpretaciones, su conlexto o su intencionalidad, asi, lo que para un maestro
el aprendizaje significa un logro, para otro serd el cimulo de conocimientos, o la memorizacién de
conltenidos, etc. Esto entre otros, viene a significar que si el grupo con ¢l que trabaja ¢l macstro
llegara , en todo caso a memorizar los contenidos, se puede ascgurar que ha aprendido, para ello el
maestro ha ,desencadenado una serie de estralegias metodologicas que coadyuvan al logro de su
concepeion , tal de aprendizaje, en este caso manifestado asi , firme argumento de que ¢l instrumenta,
la metodologia que sigue, el control que establece en ¢l grupo, la temdtica que contempla , etc., le
proporciona en su prictica docente 6plimos resultados ya que con su proceder, liene un grupo con
ciertas caracteristicas que lo hacen aparecer mma: un bucn grupo.

De ahi que el proceso para llegar al aprendizaje \bajo diversas conceptualizaciones del mismo, haga al
maestro contemplar otras estrategias pard llegar al logro de sus concepciones pedagdpicas y

didicticas.

Después de reflexionar bajo este cimulo de ideas no se ha propuesto presentar una alternativa para el
andlisis de nuestra priictica docente, asl, profesores y alumnos juntos podrin enfrentarse, 2 mi juicio
desarrollarin creatividad y capacidad de decision , esto se refiere a la aplicacion dela didictica critica

¢n la escuela primaria.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para guiar ¢l trabajo sc pregunta;

i Coémo aprovechar las posibilidades que nos brinda 1g didictlica critica?

i Como sc realiza 1a prictica docente ¥ educativa cn la cscuela primaria?

Es preocupacién particularmente abordar esie problema partiendo de las siguicnics premisas

I.- De la inminente necesidad de promover el mancjo de la diddctica critica en la escuela primaria
2.- De la conviccion de que ¢s posible su instit

ucionalizacién, pese a lag limitaciones existenics,
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MOTIVOS QUE DAN ORIGEN A LA INVESTIGACION.

e mancra paulatina s¢ genceran transformaciones en los escenarios educativos del pais. La investigacion
cducativa ha tendido a consolidarse como prictica institucional valida | sc diversifican sus objetos,
hay avances en la precision de sus métodos ¥ s¢ incorporan las nuevas tecnologias en la ensefiansa,
Tambicn se ha clevado el nivel de escolaridad del personal académico adscrito a las instituciones
educativas y los docentes han sido sujetos de programas de actualizacién | supcracion y formacion,
Pucdc advertirse asi mismo un cambio en ¢l discurso pedagdgico que éstos emplean . En lo gencral,
las mejores intenciones v decisiones han tenido sus frutos.

Lamentablemente, las pricticas educativas han permanccido sin grandes modificaciones: vicjos roles
¥ anliguos ritos en ¢l aula siguen en vigor ain cuando los educadores pueden contener los contenidos
mis adelantados en la materia de teoria educativa que cucstionan precisamente aquello que sc
cuesliona | la prictica educativa.

Esle fendmeno de invariabilidad en la prictica permea toda cuestién cducativa |, newtralizando los
avances logrados en otros planos . De ahi la conveniencia de abordar la prictica educativa no solo
como un tdpico de moda ; ¢s necesario rellexionar sobre los cjes analiticos pertinentes para poder
modificar la logica de la asimilacién que tiende a dominar la pricuca educativa,

Deacuerdo con la teoria de la reproduccion {Althusser) el concepto de educacion cs tomado como un
clemento de formacion social histéricamente determinado. Definida por las demis

estrucluras sociales de la clase dominanie (ccondmicos . politicos, culturales Educacién idcologicos) en
la que los fines de la educacion es el de socializar al ser h'gmunu, para renovar ¢l sistema vigente,
Accibn no neutral | Ia accion de Ia escucla estd ubicada como aparalo deolégico del estado encargada
de propiciar la reproduceion de las relaciones exisienies,

En ¢l que el papel del macstro es de principal protagonista de la accion vy de la prictica educativa

Con la concepeidn de practica que sirve de base al plantcamiento que aqui se desarrolla , apoyado cn

I2 teoria Althussenana de Jas diversas pricticas _ ¢l analisis se aboca al estudio de la practica educativa

cjercida cn una institucion que socialmente ha sido designada para ello |, la cscucla. Eslo cs asi ¥il que
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cn esta institucion se centra ¢l proyecto pedagdgico de la clase social dominante de una formacion

ccondmico-social especifica . Es asi porque en esta institucién cxiste una formalizacion explicita del
quehacer educative como accidn humana tendicnte al logro de los fines sociales definidos ¥ donde
ademis , se pueden observar ¢l hacer cotidiano de los sectores que interviencn en ¢l hacer educativo
par delerminacion expresa del estado,

Plantear cl estudio de la prictica educativa escolarizada desde la perspectva Educacion su propia
cstructura , tal como la que se soslaya en cste trabajo | permite avanzar cn la construccion tedrica de
nuesire ebjeto de estudio.

En consccuencia para la prictica educativa puede constituirse en una practica cducativa “no
reproductora”, sino creadora , debe planicarse como objetivo armar a los participantes , on cl proceso
dirccto de instrumentos o herramicntas para converlirse en productores de conocimientos . esto cs

propiciar la adquisicion v desarrollo de medios intclectuales de produccidn cientifico-critica .

Para ¢l proceso educativo deja de ser un acto de mera instruccion, una cnsciiane,
un adiestramiento ; para que deje de producir seres subordinados | dependientes, inscguros , incapaces
de asumir responsablemente su propio proceso y su parlicipacion en el proceso social | necesitla

proponerse cl desarrrollo de las capacidades intelectuales de los individuos:capacidad dc analisis, de

sintesis de relacion , de asociacion , de cucstionamiento, cle.

Implica pucs cambiar los objetivos de la practics . Significa proponerse un proyecto de trabajo difcrente,
Estamos convencidos de que esto no es sulicicnte , pero si necesario en cucnto il cambio de la praciica
se refiere | habida cuenta de su relacion de determinacion respecto de la practica econdmica de la
sociedad,

Esto, lengamos claro, no surgird como consecucncia deun acto de voluntad solemne, o ™ no solo con
gis y bucnos deseos™ ni tampoco de una scric de suposiciones de lo que aconicce en nucstia practica
cotdiana , como participantes en el proceso educativo, umplica un trabajo de reconocimiento de
descubrimicnto de nuestra propia prictica . es1o no cs ofra cosa que un trabajo de investigacion que

funde las bases del trabajo de trasformacién de la practica educativa que cjercemos.

£5 ¢n csie senbido como creemos que ¢l esquema de analisis que aqui se ofrece puede ser en 0l
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Istrumento que requicre forzosamente ser adecuado a las condiciones especificas de cada institucidn

enque sea aplicada la metodologia que aqui proponemos . En otras palabras realizar un andlisis de

nuestra praclica docenie |

Aqui solamente se ha limitado 2 esbozar un camino por recorrer . Se inlenta | trazar una perspectiva
de analisis diferente cn la reflexion sobre ol procese de nuestra practica educativa . Resta Un largo
trecho de afinacién catesorial cualitativa . de depuracién metodologica y de pulimento en algunas

aristas 1edricas,
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ORBJIETIVOS

Proponcr algunos lincamicntos para mejorar la prictica docente a partir del analisis de csie trabajo ¢l

analisis de dicho trabajo sc realizari considerando -

***Revalorando ef contexto sociohistérico v politico cultural en que s¢ ubica la cscucla primaria
*** Ubicar a los problemas que enfrenta la escucla primaria en lo metodologico

bt |

s condiciones administrativas que limitan cl desarrollo de la practica docente

***Detectar algunos clementos positivos para cl desarrollo de la propucsia que agui S¢ vicre,



CAPITULO UNO

ALGUNAS PRECISIONES TEORICAS QUE ABORDA EL PROBLEMA

“Toda prictica docente  refleja un proceso
complejo de apropiacion y construccién que se
da en el cruce entre hiografia individual ¥la
historia de las practicas sociales y educativas”™

RUTH MERCADO,
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Generalidades

La prictica docente constituye un quehacer variada - porque cada macsiro Ia realiza de acuerdo con su
muy peculiar estilo . También es un engranaje complejo de multiples actividades que se coneretizan
enel sula principalmente pero la trascienden . Ademas la complejidad se advierie en la interrelacion
con la socicdad; en este sentido la docencia como funcién recibe de 1a sociedad ¢ contenido v enlrega

supctos capaces de vivir en clla.

Aceptando la complejidad v diversidad de 1a prictica docenic - y reconociendo la forma individual en s
u realizacion; entonces ¢l mismo sujeto que la construye | es también quicn mejor puede analizarla v
descubrir Qué esta haciendo 7 ;Como lo esta hacicndo 7 - si esta conforme o no con la forma de

desarrollo de su prictica.

La practica docente poco ha sido cuestionads v s¢ ha perfilado sin ahondar cn sus implicacioncs |
saberes v procesos . se ha realizado o entendido como una actividad mds que, aunque esencial de 1
tarca del docente | no ha trascendido fucra del aula sino como una actividad empirica | evidencia de ello

¢s ¢l hecho de que el macstro se aisla del contexto histérico social y procedenie segin sus sabores |

fradiciones | gustos, y coslumbres,
St puede considerar que una de las causas es la falia do conviccion de que la educacion debe abordarse

cientificamente y no como ha quedado implicita cn la prictica tradicional,

Existen diversas corrientes que han influido cn ¢l quchacer de la prictica educativa y desde una
perspectiva reflexiva v critica | identificar criterios para la transformacion, en este capitulo se analizan

alzunas de cllas,
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La prictica como actividad humana Educacion interpretacién dialéctica.

Para comprender la prictica docente ¢3 necesarnio reflexionar en lo que encierra la expresion | lante Ja
practica, como lo docente vy lo que esto implica por lo que primero se cshosird someramente su
explicacion dialéctica y Juego se hard la distincién entre practica v praxis . ya gue esto hace reflexionar
al estudio del andlisis de la prictica . y en segundo plano lo gue implica la docencia ¥ 5us proposilos.
Haciendo referencia a la categoria de la practica cducativa , Althusser . hace una distincién entre
prictica

v actividad ya que esta dltima también Ia realizan los animales ;por tanto, sc cnfoca hacia una

priclica con significado , que es conscicnic y transformadora.

“Todas las pricticas humanas poscen estas dos cualidades segiin el siguiente csquema:

PRACTICA HUMANA

PRACTICAS TEORICAS PRACTICAS EMPIRICAS

POSEEN UNA ESTRUCTURA COMIUIN

it trasforma! ¢Por medio de qué las trasforma? | ;Qué obticne?
La materia prima Instrumento de produccion Un producto - 4
Su ohjcto de trabaie | Fuerea de trabaje manua El resultado dal pioceso de claboracion

oué representa fa practica en este sentido ;.

Para dar cxplicacion hacemos uso de una interpretacion dialéctica . en cuanto a la inlerpretacion
dialéetica de la prictica se exphica de Ia siguicnie forma -

Primer momento - Cuestionarse sobre Ja naturaleza del hacer y del saber hacer.

A= Tradictén académica ; Sefiala la tramision v acumulacion de ¢l saber como

clicar formar para no pensar | es decir, para no producir el saber.

Conclusion : si ¢l problema cs hecer que coincidan ¢l saber (teoria) . con el hacer, {prictica) , v la
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teoria cs un saber no preducido , entonces ¢l problema de la teoria con la priclica serd scudoproblema
ab servicio de la alincacion,

La practica representa la transformacidn de

a).- El productor del saber

bi.-El saber mismo

ch- El saber incidicndo on las circunstancias.

Cuando ¢l saber significa produccidn de conocimicntos referidos a circunstancias coneretas { Lanto cn
la

informacion de docentes como en la prictica ) exisien dos posibilidades:

1.- Comprender ¢l saber como dado , listo para trasmitirse y acumularse , y sobre todo, para ser aplicado

i la realidad.

2 -Comprender ¢l saber como produccion ledrica refenida circuslancias concretas buscando la

transformacion de las mismas circunstancias,

51 ka prictica queda entendida (como demostracion de fa teeria esta aislada de la produccion weénica |

siendo incapar de trasformar , o5 decir, os una priclica conservadora.

Si la practica es entendida como la comprension critica de la realidad | entonces ¢s transtormadora
de ahi paric precisamente, que la practica docente sca la unidad del pensar y el hacer con miras hacia

ta produccion de un saber | transformando y transformador. -

Es muy imporlante seitalar que a partir de una concepcion conservadora de la prictica y de que su

papel s transmitir conocimicnto . se puede involucrar al docenle y éste cacr en sus redes.

MNo solo se hace necesanio entender la priclica como una comprension critica do la realidad |

sino tnbién desde el plantcamicnto de su aplicacion Es prictica o prixis?,

;Prictica o praxis?
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Prixis cs ¢l término gricge talemdn para la prictica , que tiene por significado movimiento y cambio,
ko cual va en contra pesicién de la conformidad . impulsa la critica v no la pasividad , exige accién y de
ahi en vez de teorizar en lo abstracto pide la prictica por tanto rechaza a el positivismo | ¢l

supuesto abismo entre lo ideal y lo real , entre lo concreto v 1o abstracto . entre ¢l hecho v el mundo

que debicra ser,

Siendo la practica una actividad prixica cf pensar, su papel no sc triba en contemplar al universo sino

en trasformarlo.

Pero (por qué sustituir la palabra prictica por 1a palabra prixis , sicndo esta una palabra extranjera 7
0o ¢ tanto el sustituir la palabra sino el significado mucho mds amplio cn ¢l scntido cotidiano del
término . lo que no permile ¢l término prictica.

La praxis pues significa una actividad que encierra el significado teérico-prictico o bien cs la relacién
dialéctica entre teoria y prictica , accion v reflexion,

Para tener una idea clara y genérica de la prixis en comparacién con la prictica se describen las

siguientes caracleristicas que la diferencian a saber;

PRAXIS PRACTICA

*Es una alternativa *El hombre préctico considera  como permancnie
“El hombre de la prixis es un hombre | ¢l orden social dado.

revolucionado *Rechara la critica

permite la critica **La teoria csta divorciada de la actividad social,
abarguilla prixis pretende un cambio radical *Pasividad Educacién impoicncia.

*La praxis unilica *La corriente positivista divide

*Cuando se aprende la praxis se aprende una teoria | *Se hace énfasis sobre los principios.
revelucionaria,

*Capacita al hombre cn la compreasion de lus
Tuerzas histdricas basicas.

*Hace cnlasis en la realidad del hombre*Posibilita
al hombre un control sobre su vida

*Consive al hombre como un ser que cstd unido
creadoramente al mundo que lo rodea.

*La woria de la praxis fundamentalmente desea la
destruccion del dogmatismo-positivista

*La prixis  cs un comcoplo que  resuchve
simultancamente los problemas de orden prictico
v lilosdlico.

*La revelacion de una situacién sc efectiacny a

través de la praxis gue la cambia,
“La csencia del hombre o5 social | v Ja esania de

Ia sociedad cs la praxis,
*En__la prixis  participn ¢l pensdamicnio |

- e o e B W o 05 T P W g S AN, i
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conciencia y mente,

La docencia como sistema, producto v proceso.

Por otro lado la docencia: implica cnsefianza, haciendo referencia a situaciones educativas en las que s¢
realiza un proceso de ensefianza -aprendizaje , en donde 1a accién educativa finalmente ¢s estructurada
¥y organizada a través de una teenologia . La docencia al igual que la cducacion puede ser atendida en

tres momentos fundamentales : como sistema, producto ¥ Proceso.

Sistema | Como actividad intencionada y organizada propiciadora de aprendizaje significativo.

Producto | Donde la reflexién contempla la accion,

Proceso | De integracion y transformacion , quicnes al interactuar, analizan . critican v enriguecen ¢l
conocimicnto y la experiencia de si mismo y por cnde el objeto de cstudio v asi ¢n un todo
simultineo y dialéctico, en direccion de sus propsitos, los cuales son-

A).- Aprender a hacer:Conocimicntos, habilidades v destrezas.

B).-Aprender a aprender: Conciencia de los cambios |, educacién pernEnente,

C).-Aprender a ser : Desarrollo de capacidades intelectuales | desarrollo de actitudes y
valores, participacién critica cn las transformaciones de la sociedad.

Comprendiendo lo que los vocablos encicrran ,por una parte la prictica y por otra paric lo docenic |
aungue csta separacion no se hace por ¢l hecho de estudiarse fragmentariamente , sin vinculado para
conocer lo que se estd hablando y de lo que se pretende abordar cuando se enuncia ala practica o
actividad cualquicra y cn el terreno docente no ¢s que solo se hable del maestre o de lo que se supone
que ¢l hace, como ya se contemplé tienen ambos vocablos terrenos extensos que explorar v que el
lusionar “practica docenie “sabemos que existe una vinculacion profunda en ¢l accionar del docente
como productor de la historia y que al inmerso en clla se va definiendo en s propic confexto de la

misma.

Para profundizar y propiciar la reflexion se proponen diversos conceptos de prixis docente y despuds

s¢ hara mencidn 2 grosso modo de los tipos de prictica,

Conceptos de prictica docente,

"Es la unién de la teoria con Ia practica”
Ferrata Mora
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“Es Ia unidad de reflexion y accion”
Althusser

“Es ta nacionalidad dialéctica™
1. P. Sarire,

“La practica docente es la unidad del pensar y ¢l hacer™
Alfredo Furlan

“Es una praclica intclectual™
Allredo Furlan

“Una utilidad prictica”
Durkhkeim

“Trabxjo del maestro dentro de su cspacio”
Elisie Rockwell

Tipos de practicas

A saber existen diferentes tipos de priclicas;

A)._Aquellas que solo transmiten saber ¥

B).-Las que buscan claborar marcos concepluales explicativos de la realidad ¥ por ende

transformadoras.

Prictica docente

Interaccion maestro- alumno donde ambos involucrados cn un mismo procese apronden

a aprender | aprender a ser y aprender a hacer . dispucstos a la innovacion pedagogica con base en 12
i estigacidn-accion-participacion. "

Prictica educativa,

En un proceso de aculturacién donde ¢f macstro y el alumno ponen en prictica sus conocimicntos y

4 partir de cllos tienden al reconocimicnto de Iy realidad concreta. La practica docente queda inmersa

en la prictica educativa, asi también exisien diferentes posiciones en la que definen a toda actividad que
se realiza en el.eampo educativo, en el sistema educativa s decir tndog 1o

e e T T T TR TR TR o ]

complicado mundo de la educacion, realizan una practica educativa,



Priciica social.
Proceso n ¢l cual quedan involucrados tanto el docente como ¢l alumno ante una realidad concreta
donde intervienen clementos intcgrantes de la comunidad aterrizando |, on Ia realidud que fos aqueja ,

bujo compromiso y responsabilidad social, en busca de posibles aticrativas de solucion.

Criterios para ol andlisis de Ia prictica docente

Teniendo en cuenta que en nucsira época ¢l conocimicento cscolarizado sc ha frapmentado

excesivamenie impidiendo a profesores y alumnos contemplar la realidad como,lotalidad coherente | se

contempla como fundamental realizar el andlisis de la practica docente cn una forma dialéctica
refiexiva ir rompicndo resisiencias y a partir de cllo ir llevan al macstro a continuos procesos do
construccion de aliernativas para el desemperio de su labor cotidiana , le permiticd (ambién aprender .
conceplos saberes y acontecimicnlos mas completos reales de su cjercicio docente pucs se parte de gue

la interrelacion Educacion inleraccion del educando -educador forma parte vital del proceso de

produccidén de la prictica,

Teniendo en cuenta que ¢l macstro . en ocasiones ocupard un tiempo destinado a la investhigacién y
¢l estudio mismo que contempla ¢ andlisis d= la prictica docente ¥ ¢l que necesita interactuar

interralacionarse en ¢l grupo de trabajo que integra la escucla para confronte y valides de

i indaga , discute y proponer . entre otros.. © s¢ contempla la importancia y necesidad que emerger
¢n una propuesta metodologica, con base en la didictica critica que con su método dialéctico . dara

luces de como producir | conocimicnio fundameniado cientificamente bajo bases solidas.

(ue permite acercarse ala realidad deacuerdo con la investigacién -accion- participativa ; donde ¢l

contexlo de trabajo pasticd cn dos ventienies:
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La educacion como proceso social esta histdricamente deferminada v como tal no debe estudiarse o

analizarse como alge aislado o ahisidrico . que los problemas que emergen en Ia prictica docente no

deben de quedar en los limites del aula donde solo los integranies del hecho educativo educando -

iR

w . . - o
cducador constituyen en su interaccion una mutua repercusion cn ¢l proceso ensciianza aprendizaje |

considerarlo dentro de un contexto social totalizasic y no independiente de fo que lo rodea ya que Ja

educacion esta determinada por la sociedad misma |, por cllo “Ia educacion es una realidad

permancnie” (LARROYO,1978),

Por cnde, se pretende ahondar las corrientes mas sobresalientes dentro del contexto de la sociologia de

la educacion ya que cllo permitird ubicar a la educacion cn ¢l marco historico-social, ante el

reconocimiento de que ¢l devenir del hombre y del conocimicnio son cambianics deacuerdo con cada

epoca ¥ por lo timto deben de dar lugar a su transformacion |

Las tres cormientes cncuentran semejanza, en que la funcién principal de la educacion cs ta de

socializar al ser humano al hacerlo , a continuacion se mucsiran las corrientes para tratar de explicar

lo anies dicho;

FUNCIONALISTA

ESTRUCTURAL &
FUNCIONALISTA

MATERIALISMO HISTORICO |

Fundador Emilio  Durkeim
(sociologo francés), Concibe a la
cducacion, como  desarrollo de
los valores basicos  vinculados
con las condiciones  histdrico
sociales . La cducucion cs
concehida  de  la  siguicnic
ancra
Accitn: Un agente que sc impone
cn olro |, trasmisor de un codigo
simbdlico , donde Ia accidn
educativa cs una accion social,
Proceso porque la accién que se
cjenss serd
transformadora, permanente ¥
continua,

insuiucion:”ias accioncs  se
sisticmatizan  ¢n un conjunto de
disposiciones | mélodos cle,
| definudas ¥ cslablecidius

Corriente que sc ha desarrollado
en los EEULL vy en Inglaterea:por
Parsons,

Es una corricnle sociolbgista
psicolbgica, es  decir  undaga
sobre  los  mecanismos  de
infernalizacion.

Las escuclas son objeto de estudio
como estruciuras sociales | donde
interesa conocer  las relaciones
existentes  cnire los  grupos,
dentro de elios vy sus mecanismos
en donde sc asguicren difernics
esialus  sociales |, sicndo ia
ecscucla  elemental la estructura
[uncional ¥ primera  agencia,
socialiradora,

La cilura se concibe como el
mode de vida |, lo que crea la

I mowvalidad social.

acontccinmcntos v de fendmoenos

La sociedad aclda on  cada
periddo historico dado como tal o
cual formacién historico social ..
es decir como una  socicdad
concrela cen la que a un nivel
determinado on lel desarcrollode
las fucreas produciivas
correresponden ciertas relaciones
politicas, morales |, familiares,
domésticas, cle. Eotre  los
rombres tipicas para la sociedad.
Cada formacion economico social
es un organismo social peculiar |
que aparcee, s¢ transforma, con
sujecion - a leyes . En
corrcspondencia con esto toda la
histonnia de la humanidad fue
presentada, no como un comulo
desordenado . cadlico de distintes
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malerializandose en el sistema
educalive en cuyo interior se
reflgja, en forma reducida | los
rasgos principales  del cuerpo
social” (SALOMON, 1980:61)

En las socicdades industriales cs
donde tienden a  desarrrollarse
esta cornente va que Ia escucla
capacita  para sefialar ¢l cstatus
dentro de la sociedad 2 mancra
de oferta y demanda,

sociales | sino como un proceso
histérico-social ReCCsario y
sujeto a leves  do sustitucion
sucesiva  de uwnas formaciones
ocenomico-sociales  por  otras
sobre la base de determinados
modos de produccidn,




CAPITULO DOS

LA REALIDAD ACTUAL DE LA ESCUELA PRIMARIA

“La educacidn primaria forma
parte de fa educacion bisica ,
que properciona una educacion
geteral y comun  dirigida a
fornur inrlegralmente al
educando y preparario para
que participa positivamente cn
Ia transformacién de la
sociedad,”

FLORENTINO SILVA BECERRA

b i

3

e

€I
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Ceneralidades.

125 Frecuente escuchar al macstro expresarse asi:"Es muy poco el tiempo para para alcanzar a ver los
contcnidos programdticos | los contenidos no s ajustan al ticmpo programado;cl avance programalico
no ayuda del odo en ¢l quchacer docente | son demasiados los documentos que sc solicitan para
entregar a las antoridades correspondicntes ;. sc ticne muy poco salario v una gran cantidad de
exigencias | gue en la mayoria de estas Gltimas sc nota la inutilidad de las mismas | no alcansa el tiempo
para prepararse ; ¢s cscaso o ni cf apovo brindado por las awtoridades ; no encucniran vinculacion
tedrico-metodoldgica solicitada en ¢l programa | su teoria estd divorciada de la realidad @ ¢l maestro
tiene que trabajar doble turmo o cn X ocupacion para poder sosienerse  por otra pane ¢l alumne se
cxpresa asi de ¢l “va muy bien, recita todos los cucstionarios, no falla on sus tarcas | on sus cximencs

ablicne calificaciones ™ X | ademis aprende con facilidad, capta bicn las cosas”

O tambicn lo contrarios como:"cs muy indisciplinado, no ponc atencién, sc ia lleva platicands no

aprende , en cl examen siempre reprucha | teago que sacarlo del saldn porgue molesta a los demls |, no

trabaya |, cada ralo quicre ir al bafio, etc.”

Aun asi cuando ¢l macstro hace su scparacion entre lo que ¢l considera positive o nepativo

de su priclica docente , ambas “reflejan 1a problemitica con relacién al curriculo referidas a la
autondad la intencidn y la finalidad “(PANZA,1992:16) . los cuales repercuten tanio en la socicdad y
¢esta se refleja en la escucla v viceversa . Por tanto el docente de la escueta primarin, no solo debe

exteriorizar o percatarse de los, sucesivos o cventos  que afloran en la prictica docenle

sino
conflictuarse

-

v coniradecisse en torno a ellos v atar de darle respuesta como explicacion a lo que sucede ,
analizando cada uno de cllos | pucs quizi dicha problematica, Sufja o lenga conexion problematizadora
con lo que se observa, v /o a partir de ella encuchira otros problemas cuya raiz o la esencia de la
misma no ha aflorado en la realidad , o por otra parte s¢ pretende  tambiéa que ¢ macstro forme

paric conforme al andlisis de Ia priclica docente | concrete un lenguaje que be ayude a reconceptualicar

¢l mismo con ¢l ya exisienic en su propio contexto y revalore su trabajo en otra dimension de trabajo
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docenie | ya que ante la diversidad de conceplos Educacion interpretaciones que el maestro liene que

accionar en la escucla y que a veces sin percatarse de sus implicaciones reales y lo que esio conlleva

"

2 haccr carear al maestro a incurrir en ¢l error , donde este ditimo considera su quehacer como normal,

Healmente s una problemitica poco cucstionada , pues Hega a percatarse de lo positive y lo negativo
de la prictica no llega a profundizar cn ¢l concimicnto de lo paicnie pucsto que manificsia que nada
va a remediar con hacerlo o sencillamente no pucdo cambiar el mundo ¥ por lo anlo, no va a sufrir
tropiczes ¢n vano y preficre hacer cada un de ellos imponicndo sus reglas , y conforme a cllas y a

su cumplimicnto tedo sc solucionard . pero porque sentarse a mirar Jla otra cara de la moneda v
analizar ¢l lado desagradable muy comiin en la realidad, sin olvidar tampoco clandslisis de lo positivo
declla . La funcidn magisterial no solo cs la transmisién de conocimicntos ceenciales | sino también
descubrir las influencias o factores que lo determinan , con base en in andlisis critico reflexivo, ya que
sin ¢sle como como sc ha cnunciado, ¢l maestro sc dispara a emplear mecanismos de autoridad,
Rigida y mal entendida , entre otras para los que repercuten su acluacion, v si ¢l alummno se sale del
contexto entendido del macsiro, opia por canalizarlo a dependencias de tratamiento especializado,
procurando una ayuda de tipo psicolégica , pedagogica, eic.. &pero, esto con basc en qué? Cabe aclarar
que no queda tela de duda la calidad del trabajo especializado, por parie de las diferentes instituciones,
Io cuestionable ¢s 1a actitud,que asume el maestro en relacidn a lo que presenta dado lo anterior | v que
scgin €l ha encontrado respuesta o solucion a su problemética, De la interpretacion de que ¢l maestro
esconde su escuela, bajo una carpa tan grande que loe impide ver la realidad que le circunscribe
reciprocamente; de la sociedad ¥ Ia escucla |, hacia la escucla ¥ la socicdad misma.

¥ en cuestién de la funcién magisterial | la prictica docente Ultimamente ha generado interds en las
escuclas formadoras de los mismos | puesto que se habia dejado entrever , la imagen de un buen y mal
macstro a través de la vida cscolar en la escucla normal, ¢n la que sc realizaba su practica habitual en
donde se caplaban y catalogaban las acciones del macstro conforme a su vivencia , misma que lo va
caracterizando, en el gjercicio profesional, cuando llega a gjercer de hecho en el grupo gue se le ha

asignado a su vida profesional transcurse perfilada en que sc atiende literalmente como sc Ie hizo

hincapié. en 1a eseuela normal, con of pase! &t Sucn ¥ iai dowenie | éste acciona como sche de ser |



cual pencra una parte de realidad frapmentada al mundo de 1a escucla, lo que le hace caer en ung
deformicion profesional de las cuales se presentan sus implicaciones y cambios pero. no sin antes
restar la necesidad de que la formacién para la practica sea continua ¥ permancnic do su complejidad
¥ que aflore la concientivacion v accién cn ¢l borde de la problemdtica especifica .que la realidad

presenta ante la caracteristica social, perfilando en el ennquencimiento del trabajo colectivo.

La deformacitn profesional:implicacion ¥ cambin,

Fs importante sciialar en que ol magisicrio, como cn olras profcsiones | se presentan nna seric de

implicaciones en su labor que pueden tracr como,resultante la deformacion profesional © aqui se
mencionan los mas importanies quiza entre olros:

L-'ﬂ iﬂmtismi&n antc uel Dbm Cuvos mﬁullﬂdﬂs Cmer; | Iilf p-lil’f.ﬂ, mlﬁ l.ic“dn: | ﬂ&fcmr 1]:
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- empero,su optimismo no debe decaer aunque 10s crrores sean mas wvisibles ante la comunidad, sino

debe hacerse mds exigenle consigo mismo.

abarquilla fatiga y sobresaturacion cn el trato con los alumnas *A causa de su pesimismo abandonan
completo la actividad de la docencia*El macsiro debe cslar conscicnie de su actuacién como profesionai
la misma, lo cual lo haga gencrar un cambio, iPero en qué sentido ese cambio?, se trata de un proceso

complejo que conlleva en breve y necesariamente cambios dificiles sobre todo porque exige:

I.-La resistencia a dicho cambio,ya que la labor docente cayd en la rutina y en mal comodidad de lo
prefabricado, en la cual por una paric , el macstro solo se aboraba al libro de texio v al programa para

¢l mancjo de los aprendizajes ; v por otra, lo mis cu cstionable ¢l no legar a econocerlo |

2.- Participar cn el cjercicio de Ia reflexién y analisis en todo lo que aprenda |, sobre todo en su quchacer

docenie,

3-Cicin wondiciones que ayuden 2 revalorar ¢l trabajo docente, de modo que el maesiro asuma el papel
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protagonico que implica “1a capacidad de participar cn decisiones , de rersponsabilizarse por los
resultados de su gestién vy de compromeicrse en la blsqueda de soluciones frente a los problemas de I
practica cducativa . El papel protagénico _reclama igualmente concicncia v creatividad por parte de los
actores . Con cllo se pretende superar, la rigider. de las normas y reglamentos establecidos, para darle un

nuevo senlido 2 su accién” (CONALTE,1992:37),.

Entre las posibilidades de cambio, resulia pertinente la reflexién sobre modelos curricularcs ¥ su

concrecion en diversas estrategias de accidn,a cllo se procede a conlinuacion,

Maodelos curriculares,

Antes de hacer referencia a los modelos curricularcs | se eshozard a grosso modo ¢l curriculo, sus tipos v
caracleristicas ;

“El curriculo ,puede ser definidos en términos de calidad de las experiencias del alumno _en el entorno
escolar.., la expericncia es | por supucsto . la interaccidn ..; las expericncias de los alumnos que
plancan se organizan y son llevados a cabo por la escuela como un sistema social que avuda a lograr
los fines de la sociedad en la que existen. Fl tipo y Ia calidad de dichas experiencias |, son algo
primerdial . De ésta mancra | of curriculo puede considerarse como ¢l medio mediante ci cual la
conducta del alumno se transforma™ (ANDERSON, 1978:39))

Tipos de curriculo,

Prevalecen varios tipos de curriculo aqui solo esbozaremos los esenciales:

(9

Curriculo abierto :surge cn Fespucsta a la marginacion: sociocconémica de los adultos , sobre 1odo de los

que no han podido asistir a la escucla formal,

Curriculo oculto: lo no explicito, donde sc ve reflejado el interés ideologico, establece refacion entre

ciencia y poder | en formas de modelos Y puntas de relacion social que aumgue no se escriben en la

{!hjt’:l virdad « ulnacon

e
Rani
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Curriculo alternativo:los que ofrecen diversas alternativas dados los problemas de formacion de los

profcsionisias,

Caracteristicas del curriculo,

* “Es sistematico pleno y evaluado

*Reflcja las aspiraciones de la escucla.

I>ebe mantener, un balance entre todas las aspiraciones v propdsitos de la escucla,
*Debe generar cantidad de 1a expericncia.

*Debe arrreglar las expericncias de aprendizaje en forma Mexible de tal mancra que sc adapic a

situacioncs especificas v a los alumnos de forma individual,

*Debe utilizar los recursos v las expericncias de aprendizaje.que se tenpan a mano y que sean mis

efcclivos,

*Debe hacer ¢l maximo de provisiones para ayudar al desarrrollo de cada uno de los alumnos.”

(GALEM,1987:45)

Medelos curriculares.

Tradicional:La relacién de redes entre escucla y sociedad cstin desvinculadas.,

Tendencia al enciclopedismo il qque saturs de conienidos . 1 10s programas aunque realmente sabe e
10 s¢ pueden llegar a todo lo que se propong,

Teocritico: Trata los probiemas que surgen del aula ahistérico pucs considera que solo le compete lo
educativo sin trascender 1o social,

Dicta una serie de procedimicntos técnicos,que Hevan al logro del aprendizaje.

Critico:Considera lo social | sobresale en ¢l la concepeidn de conocimicnto, ciencia

implementacién del procese ensciianza aprendizaje, bajo una concepcion activa v reflexiva,
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En la prictica , no se permite al maestro hacer cse tipo de indagaciones o bicn, si necesita hacerlo ;

puede llevarlo a cavo fucra del horario establecide; como s obvio, ¢l macsiro Hega a rechazar todo tipo

dc indagacibn fucra del contexto de la escuely » percibe lo educativo aislado de los social,

Al analizar o implementar un curriculo debe considerarse:

*5i subyace en el curriculo la definicién de su postura idcolégica, puede caracterizarse como

doctrinario.

*Si presenta la relacién que se establece cntre sus diferenies elementos componentes . se refiere 4 st

curriculo de tipo analitico,

Por dltimo ,el que hace referencia a las técnicas que, conforma a la teoria | se operan en la accion

concreta de la eseucla,

El curriculo por tanto , debe conectarse 3 |y realidad, ¢l conocimiento y ¢l aprendizaje su concepeion

mis cspecifica

A).~El curriculo como los contenidos de Ia ensciianza , sc centra en el co tenido de lo qQue S¢ propong

acnschiar y por ende a aprender cn las cscuclas, por medio de las asignaluras, cursos, lemas, materias,
que ostos dltimoes contemplan,

13}.-El curriculo ,como plan o guia  de actividad escolar se parte de un plan para ¢ logro del
aprendizaje en funcidn de Iy homogenizacion |, del proceso enseflanza -aprendizaje.

.- El curriculo como experiencia,destaca mas en lo que la realidad se hace ¥ o en lo que se debe
hecer. bajo una consideracion social, es entendido como proceso vivo.

).~ El curriculo come sistema, sc desarrolla bajo Ia influencia de la teoria de los sisicas . Sc aticnde 2

especilicar:

* “Elementos constituyentes

*Relaciones entre los elemc mos constituyentes * (KAUFMARN, 1978:22)
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E).-El curriculo como disciplina ticne dos cnfoques:
I.- Referente a la reflexion, sobre su procese, ¢l cual es activo y dindmico.
2.-Como forma de intcriorizar ,la tendencia tecnocritica en la educacion.

El curricu.lo queda situado en un sistema social , donde éste se desarrolla alli cmerge la problemdtica
en razon de lo que sustenta y de lo que se implementa . El macstro al reflexionar en la tendencia de los
citados modelos curriculares y analizar su funcion , tendrd otra perspectiva dentro del andlisis de la
prictica docente |, que lc haga cnt:.:ndcr lo que pasa en su quehacer cotidiano y ledé una explicacion de
lo que subyace en su labor. Por tanto, pucde recurrir a la recupera‘cidn de su practica docente y sondear
el fundamento tedrico - prictico de lo implementado para propiciar 1a reconceptualizacion v cl cambio
en dicha priiclica, empero jen qué consiste y que implicaciones tliene esto? Principalmenie estar basado

cn ¢l conflicto y la contradiccion que lo genere.
Quizi se trate de cambios relativos a:
“El modelo cducative

*Los conienidos
*Los libros de texto
*i2l papel docente
*Los educandos
*Los padres de familia
*La gestidn y la organizacion escolar
*El proceso ensciianza -aprendizaje
La vinculacién de la cscucla y de la socicdad
Como puede generarse dichos cambios? Si la escuela se perpetua en lo dogmadiico y mecanicista v cl

macstro es quicn 1o produce, no habré una respuesta de cambio se debe considerar al curriculo no ca el
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niicleo restringuido de un”Plan de estudios”, sino en todas sus ctapas, como un proceso, y por lo tanto

sujeto a una transformacion permanenie v, dada su complejidad, en sus redes de relacion:por un lado la
inlerna que se sitia en lo escolar y por otro lado la caterna,lendienic a la socicdad.

Aumbas deben vincularse, entendidas como escucla seciedad ¢! problema que se suscite en lo escolar no
dche de invesligarse en forma aislada sino cn ¢l contexto misme de 1 sociedad. E] cambio esta en los

docentes, en lo que piensan, hacen y actian.

El magsiro no s¢ percatarad de su capacidad, como tal por la aprobacién o reprobacion de sus examenes.
sino cuando haga uso de los conocimicntos, habilidades y actitudes que ha adquirido conforme al plan de

estudios y ¢l desempefio que ha tenido ,conforme a cllo en su labor docentc.

Los fenomenos curriculares incluyen todas aquellas actividades Educacion iniciativas a través de las

cuales ¢l curriculum ¢s planificado, creado, adoplado, presentado | experimentado, crilicado

atacado,definido y evaluado, asi como todos aquellos objetos materiales que lo configuran.como son los

libros de texto,, los aparatos y los equipos , los plancs y guias del profesor clc.

Con la idea del qué y el cdmo de la enseifanza no son cucstiones aislables de , quicn,ddnde y para qué, s

INcncionaran a continuacion cinco concepciones representativas del curriculum,

1.- El curriculum como estructura organizadora de conocimicntos, Fs un cuerpo orpganizado de

conocimicnios que sc trasmiten sisiematicamente en la escucla,

-

En ésta primera concepeion curricular, la actividad primordial es dominar las ciencias . pues
aparcntementc csto garantizani del aprendirzaje de los alumnos ;pero si esto fuera of easo.solo los
especialistas en cada ciencia estarian en posibilidades de ser docentes, sin CRIbArgo, CoNOCEmMos que
muchas de las eminencias ¢n ciertas disciplinas jamas podrian considerarse como bucnos MACSITOS, pucs
¢l solo, hecho de dominar la ciencia,de ninguna manera garantiza la capacidad para producir situaciones

de aprendizaje para otros.
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En ¢l contexto de la escucla primaria, es cierto que ¢l profesor necesita conocer las ciencias, cuyos

contenidos forman parte del curriculum escolar. Para ensciiar a leer y a escribir ¢l macstro,necesitaria

conocer por ejemplo,psicolinguistica y todas las ciencias cuyos aportes son valiosos.

Finalmente diremos que,bajo 1a concepeidn curricular, la transmision del conocimicnto cobra

prionidad, porque crroncamente se ha pensado que la transmisién de conocimicntos ¢s la ensefianza y
£sla

d# su vez se considera como educacion,
2.-El curriculum como sistema tecnolégico de produccién,dentro de una concepeion lecnolbgica de

educacion, ¢l curriculum sc reduce a un documento donde se esopecifican los resultados. Pretendidos en

dicho sistema de produccién,

3.-El curriculum como plan de instruccion,establece una distineion clara entre curriculum y proceso de

instruccion a través de los cuales dicho plan se actualiza |

Por ¢sa razdn no puede reducirse a una mera declaracién de intenciones y debe incluir ¢l disedo de

clmentos y relaciones que posiblemente intervienen en la prictica cscolar .

Esta concepeion de enselanza presenta al menos cinco consecuencias negativas

Los programas escolarcs sc sobrecargan, se fragmentan se convicrien en un mosaico disparado cn ¢l
que desaparecen la espontancidad intelectual ¥ ¢l poder unificador de reflexion.

Los nifios solo son capaces de crear acrobacia verbal bajo cuya influencia se da realmente incapar de
conscrvar un impulso de simpatia que los prepare para la comprension de las cosas Puesto que la
transmision de conocimicntos sc realiza de arriba hacia abajo , la relacién se crea

verticalmente, gerarquica, de poder sumision de dominio - obedicncia; lo que comporta el insuficientc

aprendizaje de la socializacién del nifio .

Fomenta y refuerza el individualismo a no permitir otro tipo de relaciones entre ¢l maestro y cada

Alumno .
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Por lo que se refiere a la didictica , estd limitada a seruna senie fija de procedimicntos mecanizados | cl

papel del macstro se reduce a seguir pasos preestructurados |, lo cual es indigno de un ser pensanic v

activo .

Por lo que se reficre al maestro, se le supone un ser que obedece y cumple con las cosas establecidas

sin cuestionar su valides y que esto mismo sirve de modelo cotidiano para sus alumnos.
4.-El curniculum como conjunto de  experiencias de aprendizaje.

Si el curriculum abarca todo lo que cf nifio aprende en la escuela s necesario tener en cuenta que : log
profesores ensefian muds de lo que se proponen y ¢l alumno no aprende mas de lo que le ensehian los
profcsores es decir se impone considerarlas experiencias de aprendizaje no planificadas explicitamenic
por fa escucla (curriculum oculto) y que aunque no fueron previamente v explicitamente planificadas,

¢jercen una influencia decisiva on el aprendizaje.

Nuestra propuesta de que se lleva acabo una propuesta curricular se centra en aspectos modulares como:
la profesionalizacion del docente v de que quicn ain se centra cn forma académica pucs hasta ahora

se continua asignando al docente el rol del repetidor , de reproductor de técnicas, de métodos o
actividades , en lugar de proporcionarle clementos para que el mismo construya su propia

metodologia deacuerdo con su contexto en que se desarrolle su priciica .

3.- El curriculum como solucién de problemas | los problemas del curriculum son cn gran medida
situacuionales y porello cscapan a las declaraciones absiractas y generales , requicren andilisis
concretes y soluciones tentativas acomodadas 3 las coordenadas de espacio v tiempo que rodea la
experiencia educativa . como seiiala Schwab: se trata de concebir ¢l desarrollo del curriculum como

un proceso de hiberacién constante ,” donde hay que formular alternativas de accion por comprobar cn

situaciones reales “(GOMEZ, 1993:45)



CAPITULO TRES
LA REALIDAD ACTUAL DE LA ESCUELA PRIMARIA PUBLICA

“La escuela es construccion
social
acomula una historia
institucional

una historia social

que le dan existencia cotidiana™

JUSTA ESPELETA
ELSIC ROCKWELL
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Generalidades.

El papel de l1a escucla y la educacion ha significado 1a transicién de contenidos , donde ¢l macsiro cjerce

su accién y autoridad sobre los educandos ¥ sc vislumbra como un medio de vida para todos | por lo
que su presencia se ha justificado socialmente, por cstar inmersa en lo social como institucion que es

lo que le ha dado gran valia y sc ha caracterizado como nceesaria donde se ascgura el éxito de modo

de vida |

Al abordar ¢l caricter especifico de esta relacién mucsira preocupacion central se dirige hacia la

¢scucla, hacia el elemento singular cuyo conjunto constituye ¢l sistema educativo . desde ofra

perspectiva, al lugar preciso en donde suceds la educacion.

Las relaciones entre el movimicnto social ¥ la escucla no se dan antomdticamente ni la cscucla cs

producto pmviéib::, reflejo, del sistema de dominacitn, ni es una identidad ajena al movimicnto social

que cumple en cualquier circunstancia su funcién especifica sin ser tocada por la historia.

La cscuela como aparato ideolbgico.

Ante ¢l papel de la escucla como trasmisora de contenidos nace la siguicnic interrogantc; ; Qué

subyace en esa transmision, de contenidos? &Por qué la escucla propicia la construccion de una serie de

mitos ¥ ;Cémo es que los procesa Jos lanza y los realimenta? Por qué la escuela puede verse como un

aparalo ideologico 7.

Primeramente tngase en cucnta que la cscucla csuna organizacion social que reconoce su historicidad,

Io que hace entreverla como un Juez, llena de reglas y sostenimientos y por otra parte irrcal | |

deacuerdo al momento histérico de la ¢poca por lo que se hace imposible situar ala escuela como una

esctructura enstalizante donde se visualizan nitidamente los problemas |, sino por ol contrario COme un

dparale ideoldgico entendido esie * como producto de los fendmenos sociales™(SALOMON, 1980:59)

donde mds que transformar la realidad busca camino que impiden verla | cjemplo de ello es cuando se

le dice al maestro que modernizindose v a tener mejor condiciones de vid . o que a3 mayor
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preparacion incremento de salario , o que con cicrlo método a sisiemas que apliquen en su quehacer |

cotidiano Hegard camino hacia la libertad con todo cslo subvace la idcologia haciendo ¢

A0 Chouna seric

de utopias entendidas como sustitucion del conocimicnto de la realidad con una versién deformada de

la misma “(CARRIZALES, 1991:22) lo que significa que la realidad sc oculta en un disfraz  llamado
alimentacién la cual es una “categoria histérica cn tanto que ha sido forjada en las relaciones
capitalistas de trabajo s decir de transformacién de la realidad ccondmica, social pucde desalincarse”
(ldem:24)

Cual es ¢l proceso desalincador ?a libertad | y &5 o primero que cuarta la institucion . lo que conlleva
cse proceso desalineante es el de trabajar con gusto | “agusto por vivir agusto” (Idem: 24)

La prictica docente ante la escuela de 1a ideologia.

El macstro al verse envuclto cn una practica llena de utopias cac cn un scudocomportamicnto que
sustenta en mitos tlos mitos son “aquelios discursos culturales que sc visten de verdades | se dicen
objetivos v hasta llegan a calificarse de cientificos “(Idem:28), ¢l poeder del mito de encuentra en Ia e |

pues si sc cree en ¢l |, da segunidad v tranquilidad.

La teoria educativa para nada contempla al hombre concreto de hoy , como un ser social , producto del
desarrolle histérico. sino fragmentado v apolitico entonces ¢l macstro inmerso en ia prictica dentro de la
escucla como institucion bombardeando con un sin fin de mitos v utopias cac en su scudoconocimento
de ¢l mismo como ser humano inmerso en una sociedad , a partir del cual la ideologia busca que
armonice la teoria con la préctica, entonces esa concidencia lo hace caer en un scudocomportamiento
susteniado cn un milo ya que por mas que trabaje v luche por conseguirlo esio seri inalcansable |
Entonces la escucla se deja entrever como un aparato ideologico, porquc la ideologia tiende a deformar

la realidad pues clla estd integrada por mitos , utopias y dogmas; interpretada asi es lo que sc llama la

| RN |
PR RALF ShAdd LA DA W A L D

Lo que se aspira al analizar 1o anterior al unir Ia teorla con la prictica, dentro de la docencia . es
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En realidad es:

Unay super-cstructura, porque produce los intereses de Ia clase cn ¢l poder . Por tanto ¢s un CSPICTO

weoldgico | y que por tal intervienen las institucionalizaciones,

-

Lo que no cs:

Neutral ¢ Historica

Justificacion de su analisis:

“Tener una explicacion mas coherente del proceso ensefianza-aprendizaje v proporcionar con los

mstituyentes un cambio cstructural de la misma,

El andlisis basado en -

La dialécuca conforme al andlisis eritico en la perspectiva cientifica.

Lo que se busca que seq:

Una constructora del objcto cientifico de la educacion,

Anilisis de la evolucidn de Ia escucla: Tradicional, nueva, teenocritica ¥ crilica,
L escuela al irse conceptuatizando de diversas formas a través de la historia ha adquirido u caricier
social y al mismo tiempo ¢s momentinea | injusta y despdlica | a través de su evolucién no solo ha

modificado su tendencia , sino que u paralelo, a la educacién y a la dididctica la cual hace referencia a

los problemas de ensceiianza aprendizaje.

En relacion al sublitulo expresado se presentan los tipos de cscuclas que han producido sacudidas a 1a

educacion . en relacion a los modelos curriculares yaque la escucla modifica sus tendencias con base
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MODELO DE APRENDIZAJE

DIDACTICA TRADICIONAL

DIDACTICA TECNOCRATICA

Conocimicnio

Fundamento psicolégico

Fundmnento Glosofico

Fundamento pedagogico

Docente

Alummnp

Modelo de instruccidn

Mcdiodo

Capacita para retener y repetir
informacién,

Accidn cognoscitiva que consisic
en  registtar fos  estimulos
procedentes  del exterior v ¢l
producte  de csic proceso  de
conocimicnto cs un reflcjo de
accion  mecdnica del objcto sobre
¢l sujelo,

Aprchension de la realidad |

Sc concibe como 1a nocion de las
cosas y de los fendmenos | como
derivados de imagencs  mentales,
intuiciones y percepeioncs.

Corriente scnsual empirisia,

El espiritu del nifio ¢s una tabla
rasa  sobre la que se imprimen
progresivamente las impresiones
proporcionadas por los sentidos v
lo Ginico que varia de un sujelo a
otro cs ¢l grado de sensibilidades.
Es la escucla de los modclos
intelectuales y morales donde sc
repula la intelipencia encarna Ia
disciplina la memoria,la
repeticion y el gjercicio mecinico,

Reproductor o gjecutor  de
medelos y de progrimas rigidos y
prefabricados |

Mediador entre ¢l saber v los
cducandos,

Es un espectadosr,

Metas de mancra gencral por lo
tanto difusas

Lista de temas capitulos o
unidades , orientadas mds a la
enscflanza menos al aprendizaje.,

El profesor se limita al uso dc la
exposicion , predominio de la
clase magistral .

Verbalisma mecanismo por medio
ol cual s ooulta la vordad cida
palabra, | la cxperimentacidn la
realfiiza el docenic
concrelandose a explicarla,

»

Conjunto  de  cambios y
medificaciones en la conducta
que sc operan on cl sujclo  como
resullade  de las  accioncs
determinadas vy Ia enseilanya
como ¢l control de la siluaciéon en
la que ocurre ¢l aprendizaje .
Cambio de conducta modificado
por la experiencia |

Sc concive fragmentado por la
taxomomia , por medio de un
aprendizaje mecanicista  por su
instrumentacion,

Conductismo  E-C-R  estimulo,
conducta reforzamicnig,

Positivista, evolucidn
intelectualists,
Los  objctives  conduciuales

forman uwn binomio: conducta
contenido |

Descarta a la  improvizacion
JPropicia la cxperimentacion v
modificacion constante.

Ingenicro conductual No recide
cn ¢l dominio de los contenidos
Sino de IECnicas como un conirol
de la situacion educativa,

Un LT aislado
descontextualiozade  de Ia
sociedad.

Miveles taxonomicos de Bejamin

Bloom a saber: dreas
copnoscitivas  socioafectivas v
psicomolriz,
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Mctas
Contenidos:
Lista de temas(de la unidad, de un
Instrumentacion didiactica, CUrso ele.) Objetivos generales
Ohjetivos Particulares
Ohbjetivosd especificos

Si sc trasmiten conecimicntos Objetivos de aprendizaje
cntonces comprucha resultados | | Contenidos

Evaluacion, por medio dc pruchas  para | Recursos

otorgarle calificacion. Bibliografia

*| Plan general. Plan de unidad plan
de clase,

Carta descriptiva

Definir objctivos

Paric de las caracteristicas del
alumno

Seleccionar procedimientos
Control de 1os resuliados
Bateria de pruchas

Medicion cscolar,

Escucla nueva

Movimiento que suerge aprincipios del siglo XX | Las caracteristicas que la identifican son:
iniciado  por médicos y  psicolopos cuya | Revalorar los conceplos de motivacion |, interés |

repercusion tiene vigencia actividad disciplina.
Como propbsito del cducador  es desarriollar | Desarrrollo de Ia personalidad desarrolllo de Ia
aplitudes al educando . creatividad,

Imporlancia por la naturaleza

Escucla critica

CONCEPTO 5S¢ concibe mediante ¢f desarrrollo de una
auténtica actividad cientifica apoyada en la
investigacion, del espiritu critico y de la utocritica.
APRENDIZAJE *Como un proceso de conocimicnlo

“5¢ aprende con y por olros

*Es un proceso en espiral . Las explicaciones | los
cambios conscguidos son la base a partir de la cual
s¢ .lograran  otros nucvos mis compljos v
profundos | wistos no solo en su dimension
individual , sino social

CONOCIMIENTO *Como producto del andlisis y de la reflexion
sujelo a cambios,
FUNDAMENTO PSICOLOGICO Se opera sobre un sujclo de conocimientos  donde

solo se modifica el objeto sino ¢l sujclo y ambas
ocurren al mismo ticmpo,

FUNDAMENTO FILOSOFICO Dialéetica, facilitador | promotor.

OUENTE Cuestiona y replantea problemas mas didicticos
que téenicos,
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ALUMNO

Constructor de su propio conocimicnto,

FUNDAMENTO PEDAGOGICO

Va deacuerdo a la idea proceso,

METODO

*Encuadre del curso
*Propositos

*Problema cje

*Problemas derivados
*Conocimicntos previos
Secuencia didictica
*Obscrvaciones

*Registro en ¢l diario de campo
*Proceso dialéctico
*Investigacion Accidn
*Actividad de apertura
*Actividad de desarrrolllo
*Actividad de culminacion

INSTRUMENTACION DIDACTICA

Presentacion global de fendmenos a estudiar {lema,
problema, efc.)

Seleccionar situaciones que permitan al estudianic
vincular expericncias  anteriores con la primess
nueva stuacion de aprendizaje.

Esta sintesis inicial (peneral v difusa)

Fepresenla una primera aproximacion al opbjeto de
conocimicnto.

_Busqueda  de informacion cn torno al tema o
problema planteado desde distintos puntos de vist
¥ por otro al trabajo con la misma informacién _ lo
que significa:

_Hacer un andlisis amplio ¥ prolundo arribar a;
Una sintesis parcial a través de la comparacion |
conflrontacion v penaraalizacion de la
informacion.Estos procesos son los quc permilen
la claboracion del cnocimicnto,

_S¢ reconstrye el fendmeno olema en una sintesis
(ovbiamente distinta  cualitativamente 2 la
primera) esa sinlesis no cs final sino que a su ver
S convertirl ¢n sintesis iniciales de  nucvos
aprendizajes.

EVALUACION

-Clarificacién de los aprendizajes  que representan
wn bucn desempeiio en un campo particular
Desarrollo y cmpleo de diversas maneras  de
obtencr  cvidencias  de  los  cambios de  los
cstudianics .

-Medios apropindos para sintctizar  Educacion
inlerpretar cvidencias

Apunta a analizar el aprendivzaje




CAPITULO CUARTO

LA IMPORTANCIA DE LA FORMACION DOCENTE

“Los docentes on cjercicio deberin
ostentar una formacion
cientifica basada en Ia investizacion
que les permitira indagar
interpretar v transformar ¢l proceso
educativo,desde Ia perspectiva tedrico-
metodoldgica™

FELIPE PLASCENCIA VAZQUEZ



Generalidades,
La educacion popular . ya sea on forma espontinea o estructurada en el sistema de cducacion | siempre

ha existido . La escucla donde se contempla la educacién popular ticne un doble papel | ¢l primero se
refierc a que ticne que reproducir los puestos y relaciones de produccion v segunde | que prepara a los
individuos para separarlos asignindoles punios definidos en los puestos conceplualizados como “la
estructura organizaciones ™ (LAGRANGE, 1992:1 2).pucstos que presentan funciones que pucden
presentar patrones obreros, éenicos, empleados ¥ yo aparato o miquina que los reproduce en la
cscucha cuyo insirumento es una division del trabajo donde favorece a los favorccidas v desfavorece a
los desfavorecidos , orientindolos hacia dos redes :por una , los técnicos ¥ por ofra los universitarios
:donde los hijos de los burgueses pucden eatrar a ka Universidad v son encausados para alcanzar altos
pucslos . mieniras que los hijos del proletariado va asignado a ocupar olro tipo de actividad . por ende

ki escucla perpetia dicha division donde la desigualdad continua su marcha.

En forma de rechazo o adelanto se percibe esta divisién ,por cjemplo , ¢l alumno burgués . cs decir. de
la clase primaria de primer ciclo . al legar a preescolar , a adquirido nociones previas de lectoescritura

v/o saber leer y escribir ;1o que el alumno proletariado , si bien lc fuc , ingreso.
Al preescolar Educacién ingreso a la escuela primaria sin previos minimos para accionar en la misma,

Sin embargo, ¢l obsticulo mayor de la escuela primaria o bicn de la educacion bisica no estriba tanto
en la diferencia de los individuos , sino en que se revela la diferencia en las capacidades previamente

adquiridos respecto a lo que hay que superar,

Por otra partc , ¢l discurso del macstro es solo discurso por lo general |, ya que la forma cn esie sentido
¢l docente es muy peculiar | preparados bajo el discurso de 1a clase burguesa o cn ¢l poder v es este ¢l
que comunica a sus alumnos | Por lo general lo que respecta , ala cecuela, si tiende a desarrollar

aptitudes de pensamiento critico v reflexivo » para participar cn justicia social entre otros tépicos que

solo a fin de cuentas |, queda cn cso, por ende al alumno lo va capacitando para hacerlo ganar dingro



La escucla en cuestion  del trabajo no solo divide técnicamente deacuerdo 3 a Preparacion sino

conlorme a cllo siscita Ia division social; lo que implica que ¢l aprendizaje debe darse ante las

exigencias del la produccion capitalisia, .

Por lo tanto ¢l macstro de Ia escucla primaria no inmerso en cste contexto histérico social, va disfrasads
la realidad v por lo regular . enfoca su problemdtica en ¢l método que usa o al tipo de familia donde s¢
desenvuelve el alumno y no es solo fa metodologia FEducacion instrumentacion didictica que
implemente ¢! docente lo que determina que el alumno responda o no a la “educacion para la vida™,

sino que encierra multiples factores , llimense ccondmicos. politicos, sociales | histéricos, politicos,

donde Ia teoria estd separada de Ia priclica pucs cada quicn se mueve en doble contexto.

Por o que el andlisis de la prictica docente no debe darse solo dentro de 1a escucla velaula, sinoala
luz de lo que lo circunscribe en forma dialéctica | tendiente a realizar una invesligacion accion

participativa que csclarczea los cambios ¥ Ia realidad donde sc esta inmerso, con ¢l propésito de

trasformarla,

La actualizacién docente

Al presentar las cscuclas anteriores y las tendencias que las ca racterizan . ;De qué explicacion se parle

para justificar ¢l analisis de la evolucién de la presencia de las mismas en Ia préctica docente actual?
Es obvio suponer que ¢l espacio donde se realiza la prictica docente es Jg escucla,pero a partir del

cspacio paulativo que se ha ido desglosando | cabe hacer mencidn que ¢l macstro en ¢jercicio | al tener
¢ cuent esto en su quehacer docente, (endrd bascs para Ia autoevaluacién preguniandose; Como sc

conduce cn ¢l salén de clases en cucstion de autoridad 7;Qué cxplicacion le DA a lo que hace vio dice 7

¢n que tendencia encaja con su suponer docente ¥ sus conceplualizaciones? Esto tltimo no cs porgue
2ob5 poricnccei a vierio modcio o tendencia , si que a partir de ello se cucstione s¢ conflictue vio

sc contradiga ya que se ha dado y sigue la continua evolucion. Historica social de la escuela v que tal
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vez ¢l maestro lo ha advertido , pero se cierra en sumundo y hace caso omiso de la época como a ¢l le
cnsciaran , instrayeron o cducaron |, ¢sto ocurrié segin 1a conceplualizacion que s¢ lenia de los

vocablos anteriores v asi es como lo cxplican en la practica docente sin hacer un aniilisis de

lo que
pasa

-

. del rumbo que tiene que tomar la practica misma y por tanto, desconoce ¢l timén que lo mueve acl y

a sus alumnos pucsto quc ¢l es ¢l Gnico que decide que hacer, hacia que rumbo va a levar a pasar al
alumno y si ¢s que cumple con la misién 4an esencial de Ia escuela primaria lo que lleva de contenidos

porque asi se lo marca la ideologia, haciendo cl macstro csto mismo , donde queda cubicrio como un

sutil ¥ apenas notorio velo que lo aparta de la realidad pero que paulatinamente lo va adheriendo a su
quehacer docenie |, a tal velo de telaradia Que aparente no lo ata | pero que lo hace cacr para actuar de
cicria manera que se armiga a la fe de sus proposiciones v que por consiguiente . ¢l ¢l mismo. tras de
querer alcanzar aquello que se ha propucsio cntre tantos cseollos y peripecias I lanzan otras nucvas
tdeas como en ¢l caso de hoyen proceso de modernizacion » de las cuales desconoce su origen v su
presencia y se molesta por ¢llo v no ticne bases fundamentales para explicar lo gue hace o se sabe

dentro de su quchacer docente v el por gué refutarla o aceptarla.

Quizd esto redunde en suponer que la falia este en la actualizacion del macstro - pero es bien sabido
que cn ¢l gremio magisierial existen docenles con varios perfiles:iéenicos , otros con la formacion de
técnicos . pero que por alguna circunstancia se encucntran laborando en educacion hdisica | otros desde
lucgo gue hun oblenido varias licenciaturas . macstrias y doctorados todo desacucrdo con el modelo
curricular de la época. Y por otra parie , el si recibe curso de actualizacién empero, son los que fa
idcologia dominante csta deacuerdo en costear y dictar por cllo, si se picnsa que la solucién seriz 1
actualizacion como la establece ¢l programa de modernizacion cducativa,ya que la propucsta ¢s a travis
del trabajo colegiado . entendido éste como el espacio de construccion , andlisis v reflexion y critica que
propicia cl trabajo colectivo de la comunidad cducativa en funcion la problemitica | construir provectos
- ele. Derivados de la ideologia real | produrcan nuevas alternativas para su solucion . habrid que
cuidar yue esiv no guede on ia tolarana de la tdeologia enterrada en una ilusion utépica “La funcion

cducativa en este sentido trata de responder a las necesidades de una sociedad que pretende



45

modernizarse donde la escucla como stitucion educativa lormal debe integrarse a In dindmica del

cambio a fin de ofrecer respucstas innovadoras"(SEP, 1992: 19) pero (Qué hay de trasfondo en todo esto

La verdadera realidad en lo que leca a la actualizacion os de que el maestro presenta los siguicntes

AFEUMCHios: i

-Porque voy a encontrar otra forma de como conducir al grupo en ¢l aprendizaje-

-Ya es justo de que sc tome en cuenta al macstro . asi ol nuevo plan de estudios tendra nuevas exi gencias

para toda la comunidad educativa-

“Porque cada dia 4 traveés del trabajo cotidiano se acrecentari la posibilidad de innovar b educacian
v las normas en que esta se sustenta-

-Porque con base en la educacion . ¢l pucble seria mas refllexivo y critico ¥ por cso mids participativo y

libre cn la zona de decisiones -

-Porque sc e olorgari mis dignidad al maestro como persona, ciudadano y profesional de la misma-

Los que argumentan que no mencionan:

-De todas formas no tengo ticmpo-
-Ein todos los cursos salen con lo mismo-
-De todas formas no sc me toma en cuenta en cuanto a lo que sé, pucs a todos nos exigen lo mismo,o

bien podemos decir no y ne se hace ¥ si s¢ trabaja de mas de todos modos no te pagan por cso, tiempo

oxlea-
-Ya me voy a jubilar-

-De todas formas vo aplico lo gue me sirve-
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Con lo anterior ¢l maestro concplualiza a Ia acwalizicion como forma para Hegar a conocer o que

existe de novedad . como base para conducir ¢l grupo de trabajo, como la forma de revalorizacion al

macstro para innovar la educacion _ Ia considera convenicnle porque con base en ella el puchlo
Hegaria a ser mas critico v reflexivo v por ende Sparticipativo y libre. Esio dltimo. sobire todo, no cs
creible puesto que hay solo ticnen cursos de nivelacion pedagégica ¥ sobresalen en su trabajo v hay
quicncs tienen un sin fin de documentos que los acreditan como docenies sin serlo - e5to ¢n ¢l sentido de
que cn ¢l trabajo no se dan a conocer por lo que dicen ser . Por consiguicnle , ¢l maecsiro cree que con

actualizarse va a adquiric un cstatus més clevado en la socicdad v en cl gremio magssierial | parcce que

¢l mitesiro no cstd conscicnte de que por qué hay que actualizarse . esth tan inmerso en lo ideoldzico

que no se pereata de ello

Y por tanio . no ha caido en Ia cucnta de que, “el andlisis de su practica docente debe orientar las
acciones de actualizacion ¥ su diversificacion™(1bid:22),por tanto la prictica docenle ¢s una prictica
mas cn cste sentido , donde ¢l maestro se identifica como trabajador al servicio del cstado | bajo su
eXpresion muy particular . movido por intcreses molivos, oricalaciones y capacidades producto de una
formacion académica v de la experiencia que dia a dia va acumulando ¥y adquiriendo ; v asi como todo

trabajador ticne su centro de trabajo , ¢l del macstro se sitia cn la escucla . Irabajo que principalmente
s

circuscribe en ¢l aula,pero cabe hacer mencién de que la problemdtica que arrasitar , por asi decirlo |

¢l macstro, ¢s decir lo que supone deficicnie calidad del magisterio , quiza sea su inadecuada formacion
¥/0 dctualizacion pero, tambicén subyacen los problemas que s¢ han ido gestando cn un ordenc

coonomico y politico, que quedan inmersos en cf curriculo donde adquirié su formacién .

La calidad de la educacitn ante Ia exigencia del sistema educativo,

Involucrando las dimensiones de Ia prictica docente para llevar a cavo el andlisis de la misma , ¢l
docente podrd tener una vision real de lo que sucede partiendo de su labor cotidiana , donde confarme a
SUS expericncias concretas | (rate de explicarse lo que sucede en torno acllo dentro de un proceso

dialéctico con apoyo de la investigacion -accién, de la que en un capitulo proxime sc har referencin,
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El propio sistema educativo presenta msatisfaccion en cuanto a que la calidad de la educacién s baja,

los ideales de Justicia democraciaidentidad nacional y bicnestar suclen guedar muy aparte de la cscucla

primaria (en esle caso del que sc anexa un andlisis del mismo ¥ lo anterior sucede quizd porque todo s

paric del mismo aparato ideologico contemplado tn un curriculo que se implementa cn una institucion
social | la escuela, donde la wdcologia se manificsta . como “producte de los fendmenos
sockles"(PEREYRA 1980 1}, es posible que el sistemg tambicn haya creado csas circunstancias , pero
no se justifica que ¢l macstro s escude en cllo para Hevarlo a cabo. Sin embargo cabe hacer una
mencton de que. aunque los programas esién basados cn el articulo tereero constilucional
primordialmentc | los ideales antes mencionados solo s¢ enuncian en cllos . pero no se ubican en una
realidad concreta para accionarlos v es0 ¢s cuestionable pucs se deja solo como consideracién lo
siguiente "Contribuird a Ia mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte a fin de
robusteeer en ¢l educando | junto con el aprecio para la dignidad de Ia persona ¥ la integridad de 1a
familia | la conviccion del interés general de fa sociedad.... de grupos de sexos o de individuos “(SEP
1993:23)quiza por cllo v por mas, Ia reforma educativa actual vuchve a contemplar las asignaturas de
civismo , geogralia Educacion historia cte, A partir de enfoques totalmente distintos que todavia no ha

podido incorporar ¢l docenie .

La practica educativa frente a los fines educativos.

El estudio de los fines educativos licne un valor fundamental en” la practica educativa ¥il ue como

toda actividad humana , sc regula ¥ unifica desde los fines educativos que de esta forma convierle en
principios para la accidn pedagdgica™( NASSIF, 1990:154). Por qué razdn sucede de un marco fegal =
son la meta a aleanzar | ¢l cardcter de accién que busca tal meta a través de la adaptacién de los

medios apropiados para lograr los™ (Idem,154)

Factores esenciales de los fines cducativos

Es fundamental tener una concicncia clara de los objetives que han de alcanzarse . o por lo menos de

..........

SRISCATSC |, dvineindy en cuenta 105 faclores 1losolicos _sociales y culturales politicos practicas y

utilitarios,
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*Faciores flosélicos,

‘artiendo de la concepeitn del hombre que se encucntra en ¢l mundo v pasa por ¢l -

L

hombre como

sujeto y objeto de la educacion su desting y sus posibilidades humanas,

*“Factores sociales y cullurales,

Plantear Ia accion cducativa bajo principios igualitarios para todos los integranics de la comunidad,

basados en la moral, lo religioso. To politico. lo econdmico, cle. . cn si gue la culura pertenceca 3 todos.

Ese hombre que plantea o factor liloséfico periencee a una socicdad, no solo universal, sino nacional 3

regional,

*Factores practicos v utilitarios,
Debe aspirar hacia un beneficio comin de los individuos de dicha sociedad:

1.-Tanto en ¢l aspecto material como en ¢l espiritual , descmbolverse para vivir plenanamente ¢n la

vida,.
2.-Prepara a los hombres en diversas drcas del sector social,

*Factores individuales,

Tener en cuenta al educando en los aspectos biopsicosociales , asi como su condicionalidad histérico

social Educacion ideologicn

*Factres politices.
El hombre como ser social tambicn ¢s un ser politico lo quc tambien significa perienecer a una
organizacion juridica v politica . Ja cual vive en una circustancia histbrica- social.

D ahi que la democracia como socicdad totalitaria busque formar al hombre democritico pero
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tambicn en una democracia eritica Para que no forme un ciudadano 3 sy exclusivo servicio,

¥ sc continda sobre Ia idea de John Dewey “que csta idea no pucde apliocarse atodos los micmbros de
una soctedad exeplo cuando el intercambio de unos hombres con ofros sea realmente mutu y cuando se
hayan adoptado las mediads adecuadas’para Ia*construccién de los habitos Educacion instituciones

soctales por medio por una amplia estimulacion que surge de inlereses equitativamente distribuidos

oslo cs, en ung sociedad democritica”(Idem, 155). Que Pasa su vision gencral sc presentan los fines de
la educacion nacional y los ¥ los prodsitos de 1a educacion primaria , asi como ¢l analisis de los mismos

con relacion al marco juridico , ante Ia realidad actual de la escucla primaria,

Fines de la educacién pablica

El estado mexicano lundamentado en sy marco lepal, expresa los siguientes fines de 1a educacidn

puiblica nacional:

1.~ El desarrolio arménico de las facultades humanas

2.-La educacion nacional quie promueva ¢l amor a la patria . la comprension de nucstros problemas _ la
valoracion de los recursos naturales del pais , la disposicion para defender nucstra independencia
politica y ccondmica v el iteres por acrecentar y conservar la cultura,

3.-La demecracia como régimen politico y como preocupacion tanto por bicnestar ccondmico, y social y
cultural del pucblo, como por promover la fraternidad y la convivencia humana basadas en ¢l aspecto
de la persona Ja valorizacion de la familia » ¢l interés social v ccondmico ¥y ¢l reconocimicnto de L

igualdad de todos los hombres sin privilegios de ras | sectas, 2rupos. sexos o individuos,

+4.- La inlerpretacion objetiva de la realidad a la luz de los descubrimientos cientificos ; la lucha contra
la ignorancia , la servidumbre | fanatismos ¥ prejuicios v la formuacion ajena a cualquier doctring

religiosa,

3.-La solidaridad con otras naciones en sus procesos sociales por un orden de vida mds justo y el

respelo 2 sus derechos | o I avtedeterminacian,
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Generalidades,

En la actualidad la cducacion basica del pais , csta aqucjada por un sin fin de problemas | entre los
cuales

cabe citar |, un mrrrim:llum cerrado |, desvinculado de las necesidades regionales | horario rigido por

aparic del macsiro por compartir dos jornadas v a veces mis,

Adras estos obsticulos que se vuclven problemas , surge la imperiosa necesidad de plancar Educacion
instrumentar | acciones cncaminadas 2 mejorar dicho nivel educativo; sicndo cf docenic ol gjc central de
dichas acciones, ¢s fundamental comprender que el rol que desempefia ¥ su trabajo docente son vitales
aqui cabe aclarar que la diversidad de problemas que se enfrenta en la educacion . va mis alla del
trabajo de calidad del macstro ¥ que se remite hacia otras dimensiones.

El macstro se identifica como trabajador bajo su expresion muy particular movido por intereses,
molives, ofienticiones v capacidades | producto de una formacién académica v de la experiencia

que dia con dia va adquiricndo v acumulando, Asi como cualquicr otro trabajador . ticne su centro de
trabujo que en este caso; ¢ la escucla ¥ su trabajo queda meramente circunscrito al aula,

Este concepto tan limitado que sc tiene del maesiro o5 sin duda tradicional en MUY POCias ocasiones se
da wna explicacidn(ya quc como tiabajador licne su propia historia profesional, social y laboral ) sin
embarge ¢l docente inmerso en cllo s conscicnic de tedas las interrelaciones personales ue lc ubica cn
diversas especics | sujetos v niveles |

El macsiro en la escucla, dad Ia problemética que a diario sc enfrenta , debe por lo menos parlir dc
solidos conocimicntos , cimentados cientificamente en un preceso dialéetico |, donde dichos
conocimicnlos se valoran por medio de la investigacion accion-participativa, conocimicnto que sc ticnda
hacia el mancjo cficiente de un conjunte de habilidades pedagdgicas v sociales a fin de facilitar no

soln Ine n‘].‘lr_"lf_'\!-'lj-_':.: oOn oo --n!c.-.-..:: i

i SO Coiz Sus alunnos Bajo ¢ vivo proposito de Fivorecer ¢

aprendizaje de los mismos |



Para mcjorar la prictica docente que ¢l maestro desempedia diario no basta que tenga un camulo de
Cxpericneias, sino que se hace necesaria la actualizacion profesional del mismo maestro en gjercicio,
donde pueda adecuar y ubicar a dicha prictica teniendo en cucnta los avances cn los diversos campos

cn ¢l conocimicnto, de la realidad misma y de Ia sociedad . El macsiro no debe estancarse afio con afio

en lo que dio resultado en ¢l ayer, necesita poncrlo en ¢l ahora y quercrlo , no mantencrlo igual en e

maiiana bajo el firme argumento de que esla receta le ha dado optimos resultados para jamds cambiur

cl anilisis y la reflexion de la prictica docente estriba cn mucha en que el macstro no se resista al,
Cambio asi pugnara por utilizar diversas estrategias de actualizacion que lo lleven a FCOONOCErSe como
sujcto protagonico de su propia transformacion : @ la institucién educativa le corresponde entregarse
Limbicn al cambio medificando su estructura ¥ sus funciones para a fin de dar respucstas innovadoras

2 una sociedad  que lo estard solicitando para lo cual se sugicre que -

1.~ no solo ¢l docente se actualice, por ¢l hecho de ser protagdnico en ¢l aclo cducativo , sino también ¢l
dircctor. el supervisor, y los jefes de ensefianza ¥ de sector para que exista un lenguaje compatible
lkimese pedagdgico ete.. que se asemeje a la interpretacion que se le ha querido dar par parte de los
involucrados ain de diferentes angulos |, niveles y perspectivas se vislumbran las diversas necesidades |

avances, o situaciones que subyacen o desarrollan |
2.- Que las autoridades inmediatas al maestro permitan el trabajo colegiado como medio de

actualizacion dentro del mismo horario de trabajo. a partir del andlisis y 1a reflexion de Ia prictica
docente , para que no s¢ de en forma aislada sino a través del iniercambio de experiencias que susciten
un proceso. De investigacion constante en un quehacer cotidiano.

3.- No detencrse  ante la preocupacion  de que ¢l macsiro se sienta atacado por el simple hecho de
hacerlo

que analice , critique, reflexione sobre lo que hace como docente o ¢l participar en ¢l trabajo colegiado

- fo ideal seria que todos se involucraran , pero se cree aporiuno que vanos macsiros se sentirin
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intimidados v preferirin no optar por ¢sla esiralegia.

Sc entiende a la actualizacién como Ja creacion de un CSpacio, un ticmpo v un mélodo de trabajo quc le
permite apropiarse en forma individual ¥ grupal de una cxperiencia directa, atil ¥ significativa para ¢l

-

trabapo que realiza dia a dia “(SEP,1993 23).

Por otro lado , si se desea que ¢l macstro trabaje con cierta calidad para revalorizar su trabajo
Educacién imagen anie Ja realidad de Ia sociedad, ¥ s¢ considera que ha sido esta misma . ¢l estado
mexicino o el propio maestro quicn la ha denigrado cada vex mds no compete en este estudio
ahondarlo. lo que s pretende es definir claramente cs Ia caracleristica clemenial del programa de
modernizacion educativa que hoy enmarca esta ¢poca”Calidad de perspectiva de mejorar la calidad de
vida mediante ¢l proceso que debe ser significativo y il para la vida personal, familiar | cultural ¥

productiva de los sujetos . cn los distintos contextos en que se desarrolla™(Idem,24),
Educacion docente, a través de cada reforma csta a la expeclativa de lo que esto conlleva, y aunque cs

ricsga/o sostener que ¢l macstro busca un mejoramicnto profesional que le permita la adquisicién de
destresas culturales hdsicas es decir conocimientos . habilidades | actitudes pendientes a integrarse de
mancra productiva y creativa en su trabajo con base en 1 realidad que lo rodea , ¥ no por seguir una
linca o dircctriz. politica ,impucsta sino porque se estd concedente que en la mayoria de los macstros sc

necesita un cambio en todas las dimensiones educativas . ¥ un cambio econdimico v social,

St reconoce como ricsgozo pluralizar porque Ia minoria s Ia que lo ha conscgnido v no porque ceié 2 la
pucria el lema de la modernizacion de la ensefianza cabe hacer mencion fa realidad persistente bajo
dichos tdpicos,

La dididctica critica

La diddictica critica, propone analizar criticamente Ia praclica docente . la dindmica de la instilucion
los roles de sus miembros y ¢l significado ideologico que subyace en todo ello. Las modificaciones que
se susciten en cuanto il plano didictico no serin impucstas rigidas | marcadas por patrones |
burocratizantes sino que se constituirin 2 partir del andlisis u la reflexién sobre 1a realidad existonie

por 1o gue pretende que se desarrollen en el docente una auténtica mentalidad cientificaapovada en Ia



investigacion, ¢l cspiritu v la autocritica,

Para ¢llo ¢s convenicnte tiene en cucnla sus eiementos caracteristicos, mismos que ¢ presentan g

continuacion,
*Elemientos caracleristicos:
-E5 una propucsta

-No trata de cambiar una modalidad téenica por olra,
-Autcéntica actividad cientilica apoyada por la investigacion, la critica v la autocriticn,
-S¢ concrela a un sistema de actividades congruentes ya las aisladas carccen de valor,

~Considera al individuo al sujeto de aprendizaje como un ser humane con su presente , pasado v lituro

donde cn cada situacion interviene ¥ parlicip siempre integramente

-Cuando sc opera sobre un objeto de conocimiento solo s esta esta modificando ¢l objeto sino tambicn

cl sujeto :ambas cosas suceden al mismo tiecmpo |
-Desciartadas las situaciones mecanicistas ¥ prefabricadas cn ¢l aprendizaje.

-Realiza la gran importancia de las situaciones de aprendizaje como gencraciones de cxperiencias que

promucven la participacidn de los estudiantes en su propio procesoe de conocimicnio.

-S¢ concentra mis en ol proceso que en ¢l resuliado,

-La organizacion de situaciones de aprendizaje cstd basada cn los momentos de: apertur, desarroflo

culminacion,

-Revela Ia necesidad  de sustituir ¢l conceplo de “calificacion”™ por verdadera sitmicion de acreditacion

v evaluacion pedagdgica.

Feld e camt e
b g ]

contraposicidn a la psicologia wonduciisia . donde s¢ concepluatiza ¢l aprendizaje como

producio. la didictica critica concepivaliza al aprendizaje como proceso de conocimicnio,



-Considera a la evaluacion como la Propicia queel sujcto sca autoconcicnte de su Propio proceso
deaprendizaje.

-

-Las actividacs 1as perfila cn funcién de los fines de 1a educacidn .

-El maestro deja de ser mediador entre Educacion conocimicnlo v ¢l grupo para constituirse en

promotor de aprendizajes a través de una relacion mas cooperativa ;| ya que exige mayor responsabilidad
{maestro-alumno), investigacion permanencte , momento de andhisis vy sintesis de reflexion ¥ de

discusion conocimicnto del plan y del programa de estudios en donde realiza su prictica.

La didictica critica frente su método: 1a dialéctica

La didictica critica considera a Ia realidad como histérica ¥ dialéctica, es decir como una
totalidiid"donde ¢l objeto de conocimicnto no es ol objeto real sino una construccion social producto de
ta reflexion accién y que desde la perspectiva de una realidad cambiantc v contradictoria hacen los
hombres™ (Idem:8) En este contexto dialéctico del ir ¥ venir con base en dicha reflexitn accién en ol
que ¢l efecto , pensamicnto y comporiamicnto estdn cstrechamente vinculados , se modifica la conducta

¥ s¢ va trasformando tanto los hombres como la realidad misma.

Fista prictica social conlleva un estrecho acercamicnto a la realidad para conocerla . valorarla v
“aprender por v con los otros"(Ibid:%) ; Como sucede csto? Por iniciativa personal cn donde Ia

interrelacion con amigos, comparicros Lolros s escencial,

En fa didictica critica ¢l aprendizaje cs concebido “come un procese de esclarecimicnio. de claboracion
de verdades que se producen entre los hombres™(Thid:8) _ ya que ¢l aprendizaje queda inmerso ¢n un

contexto social,

Tanto la ensefianza como ¢l aprendizaje establecen vinculos dentro de un mismo proceso en
permancnte movimicnio . Bajo este criterio de interaccion | ¢l macstro no solo gira ¢l aprendizaje del

alumno facilitandoselo sino procurando tambicn accionarlo,

*Relerentes curriculares,

Ly

4



Son tres los referentes curriculares que se establecen:

-Aprendizaje grupal
-La prictica docenic &

-El curniculum

*Aprendizaje grupal

“Es un proceso dinamico de interacciones v transformaciones donde las siluaciones nuevas se integran
4 las ya conocidas, involucrando a Ia tolalidad del grupo, tanto cn los aspecios cognascilivos v
sociales."(Idem:9)El macstro deberd adecuerse a las condicioners de su grupo ¥ desempefiar ¢l rol de
conrdinador del aprendizaje, para esto, debers cstablecer ¢l encuadre del curso ¢l cual s¢ enticnde no
solo. como ¢l establecimicnto de las reglas del jucgo, sino que al tomar los objetivos del curso | habra
que dar una vision panorimica del programa y precisar los compromisos de los participanics para
lograr que la tarca sca ef “lider” del grupo . asi se establecerin vinculos por parie de los participanics
con ¢l coordinador que pueden ser de colaboracion de compeicneia o de dependenciapues en cllas
surgen los Hamados emergenies | esto significa que son quicnes pueden ya orientar o desoricntar a sus

compaiicros para ¢l logro de latares.

Fambicn gjerceri su efecto las tendencias, las cuales quedan definidas como los obstaculos que se
presentan para cl aprendizaje :mismas que pueden ser Tas fantasias . aspectativas, temores y angustiizs
L [

El coordinador es la clave va que pondrd en jucgo su iniciativa y experiencia Hevando a cavo las
diversas interpretaciones con el fin de dar a conocer tanio logros como limitaciones que bayan

surgicndo en Ia evolucion del aprendizaje,.

3¢ debe tener en cuenia dentro del aprendizaje grupal, los csquens referenciales de cada partcipanic +
niformacion cultural y los aprendizajes significativos que han tenido por lanto |, los coordinadores
deben estimular ks participacion Educacion interpretar la conducta de los estudiantes . ademés de

cutdar que su inlervencién no sea en forma directiva | ni tradicional sino por ¢l contrario Ia de ser un
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facilitador de los procesos de aprendizaje | que trascienda a la accion,

La prictica docente dentro de la didactica critica.

Queda referida comg prixis docente, como unidad del pensar y del hacer |, donde ¢l maestro en el aula

- deberi luchar contrg I estereotipada funcion de ser ol trasmisor de conocimicnios o decir educando-

educador y educador -cducando | ambos interactuando | en la accitn educitiva,

Es muy importante que cl docente, a partir de su préctica propicic ol interés de los participantes .

estimule fa autoridad y el desco de contribuir cn la claboracion de los conocimienios. Por otra paric . se
2recomicnda que ef maesiro no sca brusco en los cambios de |z priclica docente cs decir, que practique
una pedaogia liberadorn, en ol sentido de que este dltimo cstablezca compromiso para ¢l logro de 1a taren
¥ noincurra en ol temor de la perdida de autoridad al cambiar sy prictica tradicional , pues el maesiro
debe enlientarse 1 Ia resistencia del grupo para lievar a cabo la tarca , debiendo ser firme cusndo i los
precios de los alumnos que exigen entre olras cosas que s lex de odo hecho o que se les dicien los

Apuntes . ya va que seria mejor que cxplicara el tema que clios han investigado ctc.

Es por cso que sc insiste en que ¢l macsiro serid més que un facilitador de el aprendizaje ¥ que por lo
tanto iambicn buscara en sy trabajo la congruencia de este con el material que utilizara deacuerdo con
su postura diddetica se descarta asi |3 respucsta pedagdgica pues la diddctica critica no licne modelos
acabados propiciados en cada docente Ia flexibilidad y creatividad en ¢l uso de las lécnicas

particiopativas,
En cuanto a la evaluacién se reficre a llevar a cabo:
-Concepeion de 1a misma proporcional que el sujeto sca autcconcientie de sus procesos de aprendizaje

» o solo los exiimenes sino tambien CRSAYOS .repories investigaciones elc,

La cvaluacion cn 1o didictica critica s¢ caracleriza por:-Sc efectua de manera individual como sripal,
-Permite al paricipante del curso rellexionar sobre su propio proceso de aprender,

-S¢ fundamenta cn cstudiar y anahizar ¢l proceso de aprendizaje on su totalidad donde:

“Fiene en cucnta en confronar el proceso individual seguido con ¢l procese de los demis micmbros del
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BIUPO PCrsSivio su proceso.

-fespondiendo a lo que obstaculiza o favorece ol proceso de aprendizaje,

-Atendicndo a las condiciones que mids sobresalicron on el proceso grupal como pucden ser:

recharo 2 las tareas | racionalizacion a la tarea Jnferencias ¢ temores resisienc

-

a a la participacion clc,

-Manifestacion de situaciones al abordar el tema.
Por otro lado , la acreditacion pedagégica debe marchar a la par-con la evaluacion va que una a ofra s

contemplan, la acreditacion se plantcan como una necesidad de certificacion de conocimicnios | como

resultado de la prictica . resultados que han de tener relacién con los objetivos propucstos , a saber los

terminales o penerales del curso.
Por tanto la evaluacion queda definida como:

“Un proceso que permite reflexionar al participar ¢n ¢l curso sobre su propio proceso de aprender, a la
vez que permite confrontar ¢l p'roceso segido por los demis micmbros del grupo y como ¢l grupo

percibid su propio proceso™ (SEP,1986:243)

En la didictica critica , de ninguna manera sc debe pensar que lo nuevo destruira lo antuguo, pucsio
que el maestro que implique los principios de esta didictica podré hacer uso de los instrumentos de la

tecnologia educativa , o en dado caso recurrir a la experiencia magisterial como forma de trasmision de

conocimicnios |

El curriculo.

El macstro con respecto al curriculo o parte del plan de estudios deberi:

-Conocerlo

-Adquirr ¢l compromiso de hacer sujerencias para su mejoramienlo
Saber las lincas de formacidn

-Relacionar su curso con olros

-Palpar la congruencia entre material de apoyo con los objetivos de las unidades



-Detectar el sentido terminal del curso
-Conocer 1a forma de programar:
asignaturas

dress

midulos

Sin olvidar los dos importantes y grandes cjes programdticos:
-Congruencia entre teoria ¥ praclica.
-Establecer vinculos enire docencia -investigacion

En cuanto al primer ¢je programético, tanto la teoria como la practica deben ser congruentes, por Lanto
¢l docente dbers asumir una actitud critica hacia la priciices docente , deberi de modificar
constantemente su quehacer educativo: por otra parte , ¢l vinculo docente-investipador dehe
establecerse, hablese de cualquier nivel educativo desde primaria hasta I universidad, pucsto que ¢l
alu.no no debe limitarse al término de una conducta impucsta , lampoco a lo ue le d¢ el macsiro | debe
salir a buscar deacuerdo a sus intereses |, necesidades i posibilidades su propio conocimineto asiii i
ampliando corroborando sus investigaciones, pera sobic lodo scri constructor de sy propio conocimicnto

sin la imposicion o limitacién de sy aprendizaje por parie de otros,

Haciendo inacapic en que Ia tcoria debe de girar sobre los conceplos precisos |, clarpos , aplicados hacia
las categorias de hombre, conocimicnlo, sociedad aprendizaje, macstro, aluno sin aislamicnte sino como

parte de un todo real |
Entre otros Conceplos:

La educacién como proceso histdrico-social,

Plantca se cnfoca v picnsa cnun futuro difercnie para la educacion:bajo ¢l cucstionamicnio de lo gue
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sucede a partir del proceso mismo en una realidad histérica determinada,contemplando a la educacion

COMa un agenle de cambio con implicaciones cn lo practico , ccondmico v social .

El andlisis dialéctico debe partir de las contradiecioncs y conflictos en relacién con la reproduccion
transformacion y cambio, pucs csto gencra momentos de ruplura, asi ¢f andlisis de |a prictica docenie

s¢ deben considerar dos funciones basicas para no partir de falsas promesas tales son:

=CONSCrvacion

~Franslormacion

Ambas se involucran dialécticamente.cs decir, lo conservador como semejante y lo transformador como

liberador . por lo gue ¢l docente debe fecuperar su prictica cn todos sus dngulos ienicndo cn Cucnia guc

debe permanecer transformador ¥ concientizador al recuperarla,

El cambio ¢n fa practica docente

Ladea de recuperar la practica docente « SUrge para mejorar la formacién en los profcsores pero si
dicha recuperacion no se vincula a una conceplializacién desmitificadora, entonces csiard

conceptualizada deacuerdo a un contexto alincado.

“Reconceptualizar significa deiar de creer en lo que he ercidn, dejar de’pensar como he pensado v dejar
de hucer lo que he hecho . No es posible iniciar ¢l proceso de la transformacian asi las propucstas lc

Heguen del exterior y no de su realidad inmediata” (FURLAN_19%4. 1)
La ideologia de la experiencia alineada SC caracteriza por:
1.-Tiende a deformar 1a realidad: s una ideologia falsa integrada por mitos | utopias |, dogmas, que no

solo sc deforma en sentido cognoscitive sino cn las metas que los hombres que al relacionarse

socialmente sc manificsian en comportamicntos “cn breve desconoce Ia realidad, sustituye cl
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conocimicnto de lo real por ilusiones.

2.-Adquicre su significacion y funcionalidad de acuerdo a su existencia histdrica, pucs cada cpoca ticne

sus propios dogmas |, utopias ¥y mitos “las ideas de la clase dominantc son las idcas dominanies de cads

cpoca”{ldem: 6y *

3.-Is a un tiempo hmogénea ¥ por otro lado helerogénea Homogenea es cuando sc homogeniza al ser
convertidas las ideas de un dominio comiin dentro de lo normalyy heterog.enea cuando POr ofra parte
cada clase. esirato, grupe la interpretan de diferente mancra » Incorporandole su sello y sus
contradicciones,

+.-Socializacion de la alincacién siendo esta un proceso de apresion violenta de la ideologia alincanie
inmersa de las relaciones de poder, a partir de csta se producen ¥ valoran los problemas hegemonicas
de tal manera . que el nifio, lo mismo sucede con ¢l docente , asume el modelo hegemdnico tanto a la

caracieistica bicn valorada como 3 Ia recharada.

5.- Laideologia alineada adquicre su expresion real en la experiencia forma comiim de pensar y
comportamicato forma noraml de hacer, traducidas en valoeres que orientan ¢l pensar vy ¢l hacer
traducidas en normas que indican lo que lambien sefialan que es permitido hacer vy prohibido pensar y
¢n cse sentido si la ideologia cs alincante tambicn cn la norma cs.

G.- La idcologia es alincante solo en o cognoscilive sino, en o valorativo ¥ uma cstructura logica,

Para validar los hechos de ol pensar v de o hacer se insisic en Ia recuperacion de esos hechos v
procesos que solo son completos | se queda en lo estético v sus relaciones son evbiadas v omitidas lo
que s¢ hace que en la cscuels se plrezcan como procesos atomorados casuales y diagnosticos oy que cl
macstro asi los aprecic . Ante esa situacion se hace pertinente considerar ¥ reconocer a la investipacion
accion: participante como via para licgar a validar lo anterior ¥ que sca “recuperacion”de que se habla

en Ia prictica docente sca congruente con Iy realidad.

La investipacidn participativa.



Wace como un movimiento social a nivel internacional | va que ios mvestigadores provicnen de distintos

paises . profesiones | y cocupaciones . Los clementos que implican a la investigacion participativa

sonzaccion . investigacion v educacion _ lo que scria igual accion,investigacion y participacién,

El concepto de participacién parte de ser un minstrumento de bisqueda del rompimicnto de las
relaciones sociales v politicas cxistentes entre explotados v cxplotadores |, enire guicncs tienen poder
no lo tienen . Dicha investigacion se origina como respucsta dada los contextos histéricos de los

latinoamericanos y trata de promover a las sociedacs nacionales hacia la transformacion de las mismas

- contempla a la escuela en primer lugar coomo institucion . ya que su papel es de intermediania entre

las estructuras dominantes vy los grupos popularcs | aungue cabe aclarar que se toma como ricsgo ya que
¢n ¢l caso de la escuela se puede infiltrar la ideologia teniendo como base Ia investigacion panicipativa

- tambicn puede ecurrir que los investipadores simulen su papel como agentes de cambio social | pucs

en eslo s¢ ha incurrido en ol ciso de nuestras escuclas publicas,

Elementos fundamentales que contempla la investigacion participativa.
*Promocion y apoyo a los investigadores
*Informucion y comu nicacion de experiencias v confroniacioncs de las mismas en difcrenies

unstancias ¥ niveles,

*No scparala def resto de las contradicciones v conflictos que afectn a la comunidad |

*Ligitimarse bajo la experiencia de la investigacion que cl puchio y la comunidad realicen, hacicndo
incapi¢ en transformar lo institucionalizado de las escuclas v por ende de Ia sociedad,

Es por ese o que en conjunto * la investigacidn-participativa, se define como ¢l instrumento
transformador cn fa biisqueda de nucvas respuestas vinculadas con ¢l destino histérico de Tas

sociedades nacionales de América latina “(Idem: 120)

Modclos metodolgicos de 1a investigacion social.
*Investigacion temdtica

*Investigacion accidn
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Livestigacion nulitante

*Investigacion partici pativa

Los modelos antes vistos quedan contemplados bajo la modalidad de 1a investi gacion participativa,
Caracleristicas pencrales: 3

I.-Son interdependientes | de manera que para poder aplicar uno, cs NeCesirio lomar en cucnta al otro,
2 -Estin delerminadas por las circunstancias,

3.-Presentan limiles ¥ ventajas | asi como también semcjanzas y diferencias

4.-Son auténomos

5.-En la actualidad sc privilegia usar més la investigacion participativa, los otros modelos se usan
como allcrnativas cn los sectores populares de América Lating |

La investigacion accidn-participativa, como la nombra Orlando Fals Borda, es ¢l marco ledrico

metodoldgico que puede propiciar ¢l desarrollo de fa reflexion Y del conocimicnto  de la prictica
docente

- en ¢l contexto de las academias escolarcs ;
En csta modalidad de investigacion que busca primordialmente ¢l cambio de lus pricticas concretas dc
los grupos, gencra cspacios de refllexitn problematizacian ¥ accién participativa . Por sus caracteristicas

intrinsceas, abre horizontes enormes a la creatividad grupal | a la autopestion del grupo.

Los grupos son poscedores de grandes capacidades subyacenies . que son mantenidas en el silencio y en

¢l control : la investigacién accién -participativa permite liberar las potencialidades de transformacian

de los grupos del entorno

El hecho cducativo es una accién de grupo , en ¢l proceso se cruzan la actividad de los profesores | los
directivos | los administrativos | las instancias sindicales ¥ I comunidad misma 1y investigacidn

accion-participativa faciliia ¥ propone cl encuentro de toda la reflexion ¥ la accion para ¢l cambio,

Asi mismo | promueve la busqueda de allernativas concretas de solucién, para cl mejor desarrollo de Ia

prictica docente , fortalecicndo los mecanismos de autosugestion y marginando las recetas y solucion
de

fucra | que suclen desconocer la realidad objetiva Educacién interna de los frmpns
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En M¢éxico esta alternativa ha sido desarrollada en ¢l trabajo con grupos marginados de obreros y

En cl terreno educativo ha buscada una prictica docente centrada en log siguicntes puntos:
a)-Didlopo macstro-alumno.en ¢l proceso ensefianza-aprendizaje

b).-Significado de aprendizaje (es decir, relacion del aprendizaje con la realidad individual ¥ social del
Mumno,

C).-Participacion del grupo en todo ¢l proceso cducativo, desde la planeacion | desarrollo ¥ concrecidn
de contenidos curriculares hasia Ia evaluacion.

12).-Generacion de procesos creativos » individuales y grupales

¢).-Desarrollo del pensamicnto critico y propositivo,

F1.-Desarrollo de acciones vinculadas al desarrollo de Ia comunidad.

En ¢l enfoque de 1a meiedologia participativa se puede conceplualizar el proceso de Ia investigacion
como ¢l conocimicnto objctive de una realidad concreta a través de dproximacioncs succsivas,

El esindio sistematico del objeto pedagégico -en no Pacos casos domonio de la doxa- no solo tienc que
Hegar al dominio cientifico -dominio del logos- sino ademis de ser conocido por los propios implicados

para posibilitar la prictica educativa,
D¢ aqui fa pertinencia de la investigacion participativa para ¢l andlisis de |a prictica cducativa,

Hacer ciencia en este horizonte s acercarse 4 la realidad de un proyecio colectivo Educacién implica
de facto un replanicamicnto del modelo de invesiigacion a cplear |,
Alpunos autores hacen un parte aguas vy distinguen cntre mnvestigacion tradicional Educacion

investigacion participativa | vale decir que esta clasificacion solo ¢ atil para la investigacion emporal
de

las formas de hacer investigacién .El concepto de investi gacion tradicional dista de ser aprchensible,

En general sc le identifica con ol positivismo , con la corriente empirista nortcamericana s el

caracteriza por la interpretacion: reduccionista . fragmentada de Ja realidad por Ia abstraccion
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cuantitativa de los hechos sociales | por la scparacién del acto de investigar de la accion, el

La investigacion participativa . uno de los tipos de la investigacion coalitativa se caracierizg

hisicamente por 1a suma de los mfinitivos conocer y aplicar en ¢ verbo investipar.

-

De abi que hacer investigacién no sea un ¢jercicio intelectual v gratuito, profesional per se: en esta

perspectiva la transformacion de Iy realidad, €l accionar sobre 1 problemitica deteciada dan sentido 2l

acto del conocimiento,

En el nicho ecolégico de trabajo en ¢l desarrolio rural integrado de grupos marginados v edecacion de
adultos autores como : Orlando Fals,Boris Yopo, Anton Schuter, ¥ Jao Busco Pinto,Luis calderén | entre

otros han aporiado sus expericncias para enriquecer la investipacion participativa,

Nutrida cn ¢l plano tebrico por ¢l materialismo dialéctico Educacion histérico v Ia teoria-accion critica

catre otras fuemies puede identificarse por:

*Busqueda de conocimicntos para transformar la realidad

“Rechazar la dicotomia de origen positivista cn la que se contraponcn conocimicnto vulgar y

conocimicto cientifico

“Tener como cje  fundamental la tcorfa-accin {prixis)

*Definicion del problema objeto de estudio por los propios sujetos involucrados.

*Supresién de la division social del frabajo de investigacién: Investigador Educacion investigando
(sujcto-ohiclo)

*Negacion de la neutralidad

* Al conocer su actividad el grupo

* Al conocer su actividad ¢l EFupo cstructura la organizacion y ¢l poder social.

Lo que es una realidad s que la propucsta metodoldgica de Ia investigacion participativa ofrece

posibilidades de Negar a levar al magisterio la herramienta bisica de la investipacion.
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Investigacion temitica

de los plancamicntos de
Paulo Freire,

 METODO DE [ORIGEN MODALIDADES PRPOSITOS g
INVESTIGACTON
En los afios 60°s a partir [Con  base _en temas | “Captar ¢l pensamiento

gencradores para que al
prolundizar cn ellos | sc

propicic  la toma de
conciencia  on torno g
los problemas
ccondmicos | sociales,

asi como de sus causas y

de la comunidad respeto
a su realidad objetiva v
la peroepcion de  csa
realidad” (Idem:12)

Investipacian aceion

En los aflos 70's cn el
campo de la sociologia
como  respucsia a  los

esquemas
predominanies de I
¢poca . con basc cn las
ideas  del  socidlogo
colombiano Orlando
Fals Borda.

alrernativas de
solucidn,

S¢ calsifica en  (res
grupos: Accidn: Caracter

evolutivo para la accién
fundamenta la

programacion de
acciones |

En la accién:

Al analisis de la realidad

base  en  experiencias
concrelas |

Lo que implica:
*Compromiso
*Antidogmatismo
*Devolucién sistematica
de la investigacion
*Equitibrar la accion v
la reflexion

*Técnicas dialbgicas
*Instrumentos modestos
La investigacion
involucradesds un
proncipio al prupo o a la
comunidad

Educa

*Enscila y capacita
*Regula Ia participacion
del
coordinador(Investigado
r profcsional)

“fomenta ¢l didlogo v la
participacion

*en forma permancnte
contribuve a desarroliar
¥ luberar la actividad
creadora del puchlo

*La solucitn del { o los
problemas que solo sc
i oy ia accion
misma,

L]

“Husca la explicacion de
los procesos  sociales a
partir de la realidad
concreta v del sentido
coin de los que mcjor
conocen  esta  realidad,
osca los que la estan
viviendo"(Idem: 122}
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| Investigacion militantc

Nace en la década de los
70s  sobresaliendo  fos
brasilefios Miguel Drarsy
¥ Pauio Freire sede en

No requicre de I
poblacion activa de g
poblacion,

*Inscriadro del
mvestigador al cuadro
politico en ¢l quc va g
trabajar.

*Observacion y
recoleccion de los datos.
*Sistematizacion
Educacion
interpretacion  de  fog
dalos |

*comunicar  lp que
investigd para someterlo
a un andlisis critica del
Erupo vy se derivan lag
acciones  politicas
realizar,

*Riodos los niveles de
conciencia que llevan a
esfurzos en la lucha por
la

Justicia-escuela puestos
de  salud clc.  Hasta
llegar a cambios mis
fundamentales y
estratégicos.

“Cue los  cuadros
politicos implicados ¢n
un trabajo  social
determinado  vean con
mis claridad cuales son
las  causas  de los
problemas  para podor
asi derivar, con mis
clementos las  mejores
acciones a
realizar™(Idem:122)

Investigacin
participativa

‘Nace en la década de

*S¢ fundamenta cn los

los 8's a base de trabajo | tedricos marxistas
¥y reflexion tedrica de (superestruciura)

américa latina,Euripa, | *En sy investigacion
Asia. Canadd y EE.UU. | convina educacion-

asi COMmo Alrica | aprendizaje y accion
principalmente

Sc centra en los que
participan de los que se

involucran cn un
programat  cn que Ia
produccion de

conocimicntos | *es ¢l
instrumento
previlegiado  para ol
fortalccimicnto  de  Ia
accion
contrahegemanica
(rescale de  clementos
culturales)

*Método relevante para
los csfucrzos de g
edusiccidn superior

*La investigacién de 1a
participacidn por si sola
no transformard nada,
Se requicre dentro de la
parlicipacion:
1.-Concicntizacion

2 -Produccion de

“Los  prupos o las
comunidades 5¢
convicrien cn
investigadores  como tal
en productores  de
conocimicnio e
explique en un primer
momento  la  realidad
social especifica y, en un
scpundo mMomento
discficn con base en ¢l
andlisis las accioncs que
deben  emprender ¢
grupd o comunidad en
coyontura concreta para
maodificar o transformar
la realidad social e
acucrrdo 3 sus inlereses
de clase”™ (Idem:123)
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conocimicnlos  por ¥
para fos frupos
marginados.

3.- Ascsoria téenica ¥
metodologica

-Benéfica de inmediato 3
la comunidad

Privilegia ¢l trabajo
con la organizacion de
base,

La investigacitn-accion
prictica docente,

Se parte de un fundamento

investigacion participativa,

participativa como instrumento bisico para conocer la realidad de

especial para aclarar si s lo mismo la investigacion accién Educacién

l.- Apunta hacia la epistemologia de la prixis,

2.-Procura la vinculacion ¢

3.-Genera conocimiento cientifi

Con base en las caracteristicas anieriores , solo se contempla Ia

nire la teoria y la prictica

©0 como base para la transformacion intencionalidad de la realidad.

investigacion accioén sin implicar 1a

investigacion participativa, pues basta que el investigador intervenga bajo la intencién de transformar

la realidad y derivar conocimicnto esencial de sus hipdtesis de transformacion, para referirse a clia,

En cuanto a la investigacion participativa Por su parte;se da inmersa en Ia investigacion accién Para

identificar la primera solo bastard que el investigador se proponga®

"mediantc la participacion activa de

un grupo social determinado por cjemplo descripeidn activa desarrollada de sus fiestas

tradicionales™(Idem: 125)

For tanto , una v otra se identi

independicntemente |

Pero si ¢l fundamento de Ia mvestigacion s 1a solucion de la contradiccion
prictica y el funcionamicnto de la investigacion participativa |

encierra la investigacion sujeio-objeto, se puede percibir

de investigacion se identifi

.

La vbservacion pariicipantc,

fican , aungue no son las mismas cosa, lucgo pucde operar

que encierra la teoria v I

cs la solucidn de Ia contradiccion que

amphiamente 1a forma en que estos dos tipos

Ia
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Dicha forma de investigacion se considerg como una ayuda al macsiro cn su tarca de investigacion . va

quc:

_La observacion se centra cn aquello que no puede explicarse verbalmenie |
~ldentifica el comportamicnto en cuanto ocurre y puede registrarlo deacucrdo a sus caracicristicas mis

escencuiales como proposito de su observacion,

-La observacién cn el estudio de cases ¢s mas prolongado , requicre de mis tiempo v por tanto brinda Ia

oportunidad de participar cn un ambicnte natural | por 1o que se acrea mas a la concepeion de lo que se

obscrva

Esto Gltimo s¢ ha criticade por investigadores | pus ; Como se puede saber si cl observador expone lo
que el cree que ebserva v no lo que en realidad es ? ;Cudl es la validez de la misma ? para rechazar una
deformacion de la realidad cn lo que se observa , se proponen las siguicnies estrategias:

L.- Definicién del fenémeno sin caer en refinamicnios,

2.-Formulacién de la explicacion hipotética del fendmeno,

3.- Estudio de un caso a la luz de Ja hipéicsis con ¢l proposito de determinar si la hipdiesis concucrda o

no con los hechos del caso.

4.~ estudia 51 1a hipdtesis no encaja con los hechos | la hipétesis se reformula o ¢l fendmeno a ser
explicado se redelineg.

3.-Puede lograrse por certeza prictica despues de experimentar un sinngmero pequedio de casos
negativos, desaprucha fa explicacion ¥ Tequicre una reformulacion.

6.~ Al redefienir ¢l fendmeno v reformular Ja hipétesis, se continua hasta establecer uni relacion

universal .y en caso negativo, la redefinician de una formulacion,

Momentos meteorolégicos en Ia diddctica critica,
Sc postulan los siguicnics:
1.- Aproximacion del objeto de conocimicnto.

2.-Anilisis del objclo para indentificar sus clementos, pautas,iterrelacioncs.
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3 -Reconstruccion del objcto de conocimicnio productor del proceso scguido,

Estos tres clementios | se conciben como actividades de :

Apertura, desarrollo y culminacion,

aprendizaje gue ¢ continuacion sc trata de explicar:

cuando son aplicados dentro de Ja organizacion de situaciones de

I.- Apertura.- debe proporcionar una proporcion global del fendmeno a estudiar sca (ema o problema

Jo cual implica

seleccion de situacién que fe permiten al estudiante

anteriores: con la primera nucva situacion de aprendizaje,

2.- Desarrollo -

la vinculacién de CXpericncias

neste momento se llega a una sintesis principal a través de la comparacion , con base

en un anilisis amplio y profundo . Dichos procesos son los que permilen elaborar ¢l coniocimiento .

3.- Culminacion.- Es el cierre de la sesign en el que se incorporan los clementos nuevos al conocimiento,

Propucsta metodolégica dadoes los momentos de la diddctica critica,

En cl siguicnte esquema quedan comprendidas las fases, objetivos v acciones.

MOMENTQS FASES OBJETIVOS ACCIONES
L-  integracién  dc|1 - Adquisicion  de|1- Haga uso de Ia
APERTLIRA equipos de trabajo conocimicnios y|lectura.  Discuta en
2 -Integracién del marco habilidades en cuanto al pequeiios  prupos v
tebrico por medio de la proceso de aprendizaje | plenarias,
investigacion Y cnschanza. docencia, [2- En ol esludio
documental, investigacion, prictica y | clabore:
3.-Reconocimiento  del | sociedad, ~Diagndstico
drea a investigar 2.-Concrecion ¥y | -Ordenc la informacion
apropiacién  de  los|-La confronte con ol
conceplos lebrico- | prupo
melodolopicos  que se -Integre en plenaria.
wvan 3 analizar
3.- Delimitar ¢ drea cn
la que se desea o
cambio
DASARROLLO 4- Scleccion do I3l4. Logiar un promer

poblacion que se va a
cstudiar |, paricipando

acercamiento a la
prpblemitica y al mismo

4= Registre un disrio de
canipo.
4.- Utilice la guia  de
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con cllos para indagar 1a ticmpo conocer como el investigacion para
problematica, grupo lo percibe. accionar cn el grupo ¢l
5.-Confrontacién de los | 5.- Buscar  unamayor trabajo colegiado.
clementos de |explicacién  de fos S.-Identificacion de los
informacion con ¢l | procesos redles | clemntos  empiricos

marco teorico  sohre Ia

cducatives identificando

Aplicacion de los

educacion los clementos  que 1a | clementos Ledrico-
6.-Elaboracion  de  los comprendeny las | metodolégicos
circulos de estudio del realzaciones entre ellos. | eleboracion de un
frabajo  colcgiado un |6.- Concientizar  ain | documeto ynredaccion
programa. mas al grupo sobre la | del mismo en cuanto a
7.- Concrecion de Ia problemdtica  que les|la leorizacon,
problemdtica y  sus dqueja, 6- A partir de temas
implicaciones  en 137 Enterar  a  Ja| gencradores eleborar
accion educativa, poblacion de la | las unidades del
problemstica ¥ | porograma .
proycclos que se tienen. | 7.-Discucidn v

definicién concreta dél
povecto,

CULMINACION 8-  Elaboracion  de|8.- Precisar on - 8.-Tecnicas de
provecios ¥ sus | -Proyccto de accion claboracion de provectos
requerimicnios, -Programa pedagégico | de desarrollo

-Los recursos humanos, -Anilisis de recursos

matcrialcs cle, -Utildizacion de
resultados de Ia
investigacion
~Creacion de
mecanismos de control
para verificar cl
cumplimicnio del
programa,

Criterios pedagégicos que normasn la accidn de esta propuesta,

-Descrpeion de las relaciones minimas que se involucram en ¢l quehacer docente,

-Explicacién de los hechos, relaciones, influencias,condiciones Educacitn interrelaciones que ayuden a

comprender el por qué emerge de tal modo el
-Autocvaluacion del macstro con relacion a

como hombre v como docente,

“Que ¢l trabajo que su

rja del macestro,no lo acufic v lo dé acabado

trabajo docente,
sus expectativas que e permita reconstruir su trayectonia

. sino perfile en una continua revisian

y/o reclaboracién segiin las necesidades
e a partir del  andlisis, Ia invesligacion y la plancacion contemplen la utilidad de lus mismas para
dccionar,

El trabajo colegiado,

Comprende: asesorar, dar informacién, realizar estudios informes sobre los nuevos métodos | técnicas
o procedimicnios para las diferentes asignaturas , investigacién educativa realizada por los mismos

macslrnos v 1o promorcionads sor I SED 15 Hvesiigacion educativa debe ser permancate . Es necesario
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que cl maestro conozca la problemdtica y las necesidades de su contro de trabajo |, estimular la
participacion de los diferentes seclores de la organizacién |, servir de cauce de las aspiraciones de los

micmbros de nuestra escucla y proyectar las planificaciones y programaciones nocesarias .

El trabajo colegiado , los involucrados en ¢l trabajo de la escucla deben estar unidos por objctivos de
actuacion | haber delimitado un minimo esquema de estructura organizativa y operativa v la necesaria
cohesién entre sus micmbros y responsabilizarse de la educacién del niimero de alumnos inscritos en la

escuela.

En ¢l trabajo colegiado , el director es ¢l coordinador, moderador, facilitador, cle, y no cabeza hnica

responsable de todo.

Sc pretende llegar a una democratizacion cn lo administrativo y en la pedagogia cn ¢l dmbito interno

de cada centro de trabajo . La finalidad principal ¢s que tengan oportunidad de proporcionar Solucioncs
4 los problemas y crisis que sobre 1 marcha baya surgicndo . Si participa, ademis de dar solucion a los
problemas . se da enscitanza con el cjemplo para que los estudiantes lengan aclitudes de colaboracion

¥ s¢ lermina con la centralizacion pesada, excesiva de los poederes de decision, es decir , con I

burocralizacion.

El talter,
Es un tipo de formacion donde sc piensa, sc aprende, se crea, se diseia, se construye, s¢ investiga, sc
confrontan ideas , sc planca y programa cte. En cl se realizan tareas conocpluales | instrumentos

metodoldgicos bajo las caracteristicas especificas de lo que SC Investiga y para que se investigi.

Propdsitos Caracicristicas Meodalidad didictica

Dar  cuenta  de  la|-Indaga para construir | Es una mancra  de
investigacian un modelo didictico seleccionar v realizar
accioninvestigacion -El investigador | las  actividades que
sobre la misma v sobre | desempefia el cargo de | gencran ¢l proceso de
¢l sujeto  con ¢l propio | investigador- cnseilanza -aprendizaje.
objeto de investigacion. | coordinador. Sc habla de  la

-El coordinador orienta | realizacion en términos
la  construccién  del |de que, quicn, codmo v
mdelo didactico cvando s¢ realizaon las
-Ayuda aplancar | actividades..

hipitesis para ¢l caso y
cnriquecerlo a lo largo
-No exisle un programa
definido ni fampoco
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estructurado

-Conlleva una propucsta
que se elabora a partir
de  las  necesidades

grupales
-Conlleva  concesiones
cpistemologicas ¥

melodoldgicas.




Td

CONCLUSIONES Y/ RETOS.

S¢ ha terminado este trabajo v solo resta cxponer las conclusones a las que se lepd, pero tambicn
algunos retos . No cs necesario resumir estos plantcamicntos: se ha expuesto al inicio y a lo largo de todo
¢l capitulado que estd impregnado de ellas s limitard solo 2 sefialas que las posicioncs expucsias
Aunque parceen nucvas fucron intuitivamenie previsias,

Estas se presentan 2 mancra de conclusiones ¥ retos, para el funcionamicnto de lo aqui propucsto:

I.- Unicamente pucde comprobar que s b cducacién quicn va tenga una cierla idea acerca de lo que

debe hacer: esto a su vez planica la dimension ética v valorar del hecho educativo |

2.- La prictica cducativa cscolarizada esti en duda por otras pricticas sociales . lundamentalmente por

la politica v la cocondmica,

3.~ Hablar de la realidad actual de la escucla primaria cn lo relacionado a la prictica docente, os hacer

mencion 4 todo aguello que de alguna manera tiende a afilar la realidad fMotante que en ella prevalece.

4.- La escucla s un conjunto de convenciones establecidas socialmente que se han convertido en normas
O principios cuya aplicacion ¢s rigida Educacion impersonal: Un edificio especial, un programa | un
horario establecido, una materia determinada, un salon, un conjunto de relaciones Jerirquicas, muchas
11OTMas que atacar (para dar la clase X | para conducirse, para evalvar elc. ); roles que asumir alumno-
subordinado profesor-autoridad, modelo » lunciones que cumplir (alumno-aprender, profesor-gnseiiar-
dingir) son aspectos que profesorcs ¥ alumnos viven dian:in;c:nlc cn la cscucla |

5.-El profesor que ha sido formado en 1a disociacion (edrica-prictica fundamentalmente en ¢l
verbalismo v en la parcelacion del conocimicnio , manificsta una tendencia a scparar los contenidos

de su discipling yIa metodologia de la ensciianza | explicable pucsio que aprendio a teorizar

6.- La imtroduccién del conceplo prixis cs para mi decisiva on tanto que ofrece una via para enfrentar
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¢l problema de la disociacion entre la teoria ¥ la prictica,

7.- La propuesta de la didictica critica para abordar ¢l problema de las interacciones cstereolipadas
entre profesores v alumnos |, s la de el trabajo cn grupo a partir dela concepcion del trabajo grulla

que se cshoz6 en este trabajo

8.- La didictica critica tiene que abordar las multiples contradicciones que se viven en ¢l aula yon la
¢scucla: pensar de un modo y hacer las cosas de otro querc dialogar con ¢l compaficro y entrar cn
disputa con ¢l , pretender 1a creatividad ¥ lograr la reproduccién etc. Asi como mangjar un grado
optimo de ansiedad, ya que ¢l aprendizaje requicre de la presencia de clla para que impulse a ¢l grupo a

actuar, a indagar, a buscar, a establecer, nuevos vinculos no solo con las personas sino con el objeto de

conocimicnlo,

¥.- Una concepeitn del conocimicnto como prixis . en relacién con la realidad histérica en la que los
dconlecimicentos tienen un sentido con Tespecto a la totalidad y se ubica en un tiempo y un CEPACio

conRcrclo nos conduce a la investigacion participativa como via de acceso al saber |

10.- El planteamiento hecho en csie trabajo s ve abordada por los apoyos tedricos Propucsios que se

consideran que inciden en la incorporacion de Ia reflexion ¥ la critica a los estudiantes ¢n formacicn
Relos:

L.~ Aprender a pensar en Brupo

2.- Participar dialécticamente cn la obtencidn de las producciones de nucvas situaciones, explicaciones

bircis, cle,

.- Cambio v abandono de una forma estercotipada dentro de sy quchacer cotidiano cn Ia practica

+.- Dirigir la accién docenic a la produccion de aprendizajes |

3.- Conlrontar su teoria con la prictica, contenido, método, cic.

6.- Abordar la transformacion del conocinicnto desde una perspectiva grupal

1.= Aceptar al grupo como medio v fuente de experiencia

8.- Reconocer la comunicacion y dialéeticg &n las modificaciones sujclo -grupo,
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