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DEDICATORIA

Toda accion didactica conileva intencionalidades formativas, Ias cuales a su
vezr estin acohijadas por miliples esperanzas sociales, culturales,
econdmicas, entre otras, siendo una de las mas importantes la potenciacion de
las cualidades humanas; la de ser mejor para si ¥ para con los demas,
principalmente con los hijos y alumnos, con quienes se viven y se comparten
momentos de alegria y de tristeza, sobre todo momentos de ensefianza y
aprendizajes mutuos que acompaiian toda vida humana, siempre en un solo
movimiento.

Por ello que:

— Dedico este trabajo a todos gque han sido y son mis alumnos, con quienes he
aprendido experiencias infantiles inolvidables y a los habitantes de mi
pohlacion de nacimiento, Guerrero, San Miguel El Grande por sus incidencias
en mi constitucion social.

— Asimismo, dedico este trabajo a mis seres mas queridos, gue son mis hijos:
Aligia, lvan, ita, Daniay Ollin. Y a mis padres, hermanos y demas familiares.






INTRODUCCION

El principal reto de Ia educacidn es responder a las necesidades y expectativas
econdmicas, cullurales, politicas v sociales de nuestro tiempo. Por elemplo. en la Mixteca
Alta de Tlaxiaco; 0ax, en donde la mayoria de sus habitantes son hahlantes de lenguas
indigenas; mixteco, trigui, tacuate entre otras, por un ladoy por el otro, en donde la mayoria
de los habitantes son pobres; dehido a las condiciones Fisico-topografico aceidentado,
condiciones que demandan de una atencidn educativa muy especifica la cual reconozca a
los conocimientos previos v propios de los nifios, asi mismo reconozca a las caracteristicas
culturales y las condiclones econdmicas y culturales de éstos. y a partir de ellos
espliegen acclones educativas gue los conlleve a mejorar sus condiciones de vidayno a
enajenarlos de su cultura y medio ambiente como ha estado sucediendo en los ditimos
tiempos, para muestra ahi tenemos los intensos movimientos migratorios de nifios, mujeres
adultos que salen de su comunidad a exponerse a la explotaciones y abusos. siluaciones
gue solamente con una verdadera educacién gue reconozca y respete las diferencias y
promueva la diversidad.

Con respecto a la cultura mixteca ya hay algunos avances politicos; con la creacion
del subsistema de educacidn indigena bilingiie, gue se inicia en Ia regidn en 1958 con la
creacion del servicio de promotores culturales bilingiies por el LN, a pesar de ello vemos a
mis de 40 afios que aun no hay resultados sustanciales a favor de la lengua y cultura
mixteca: guiero decir, gue se siguen perdiendo y esto es debido a Ia falta de la definicion de
una politica educativa-propia y por lo tanto de una pedagogia adecuada para ello.
Especificamente para el rescate y desarrollo de la lenoua mixteca, como uno de los
recursos mas importantes para el desarrollo social e intelectual de este grupo étnico ya que
mediante ésta. Por una parte, nos comunicamos; transmitimos y recepcionamos, ideas,
saberes, sentimientos, valores, ideas, cultura, en pocas palabras es una de Ias herramientas
intelectuales gue nos permite y nos ha permilido crecer socialmente; relacionarnos e

interactuar con los demas. Y por la otra, crecemos intelectualmente porgue mediante Ia
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lengua producimos conocimientos y saberes al establecer relacién eon nuestra realidad;
con las cosas: los fendmenos, los acontecimientos, los animales, las personas. Y esle
proceso se da muchas veces de manera imperceptible para la mayoria, pero lo cierto es gue
se da con todos porque lo primero gue hace el hombre en su contacto con la realidad es dar
nombre a las cosas 0 acontecimientos que tiene a lavista y sino, loque se hace esindagar
de inmediato sobre de €1, ese es una operacidn del proceso racional para la construccion de
los conocimientos va que al tratar de dar nomhre o en su defecto recordar; interviene todo
un conjunto de procesos racionales que caracteriza al hombre,

Relacionando esto que acabamos de decir, desde el punto de vista pedagdgico, estos
son los conocimientos y procesos cognoscitivos previos que ya posee el nifio v 1a niiia al
llegar en la escuela, sin embargo, en la mayoria de las ocasiones éstos son desapercibidos
por el docente o la docente, cuando que en la escuela se debe de reconocer y a partir de
éstos ayudar al nifio mejorar su construccidn de conocimientos, Este es el papel v la
importancia del desarrolio de la lengua por fa escuela, para contribuir en esta tarea se
plensayse construye esta propuesta pedagdoica.

Esta propuesta se encuentra estructurada en dos partes importantes. la parte
pedagdgica, en donde se explica v se describe desde la deteccidn y presentacion de la
dificultad didictica, los factores incidentes en su generacitn y 1a justificacidn. La segunda
parte se compone de la referencia tedrica que direcciona el tratamiento resolutivo de esa
dificuitad, mismo que estd organizado dos Instrumentos que se le denominan estratenias
diddcticas; Ia estrategia uno, para el desarrollo de la capacidad de expresion oral, y Ia
segunda para su Iniciacion al sistema escrito, entendiendo por éstas como el conjunto de
procesos cognitivos y de actividades para alcanzar objetivo o objetivos de ensenanza-
aprendizaje asi como de la evaluacién; en la que se incluyen actividades que realiza la
profesora ¥ los alumnos, procesos especificos a desarrollar, algunos recursos diddcticos;
sistematizados v articulados Idgicamente en “.. tres momentos en que se organizan las
actividades del acontecimiento escolar ; ensefianza- aprendizaje-evaluacion, el momento
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e apertura, momento de desarrolloy momento de culminacidn.. ™ *

Para que el nifio acceda a Ia lecto-escritura de manera, es necesario retomar los
conoeimientos de su expresion oral y a partir de éstos inducirlos al sistema gréfico de esa
forma descubrird que no $6lo puede escuchar, hablar, ohservar y tocar cosas sino que los
puede dibujar v leer haciendo su traslado a la mente como simbolos. mismos que le serviran
para la transcripeion de la lengua hablada al sistema escrito 0 Sea que empiece a reconocer
gue cada palabra hablada representa un objeto, una idea y sonido o conjunto de sonidos,
dicho de otra manera, tiene significado y significante y asi pueda m4s tarde operacionalizar
con los simholos grificos para Ia transcripcion de su expresion oral a la expresidn escrita
como herramienta de comunicacidny herramienta intelectual a sualcance.

“ Podemos afirmar que el hombre puede codificar simbdlicamente, de modos diversos
tiene a sus disposicidn cuatro grandes grupos de signos: la palabra hablada, los signos
gréificos visuales, los signos ideograficos v los signos algebraicos..” ¥, en el caso de la
lengua para arribar a la simbolizacidn el se tiene que partir de la manipulacién de los
ohjetos y o observacion objetiva de objeto, luego a “. la expresion oral, ensequida a la
representacion ideogrifica o dibujo para finalmente a la representacion simbdlica, la
palabra escrita, que constituyen etapas para arribar al proceso de abstraccidn del sistema
oral al sistema escrito de la realidad. Cada uno trabajado por campos semanticos,
entendiendo por campos semanticos el proceso de analizar contenidos u obietos de una
misma clase, problematizando cada campo gque es extraido de Ia realidad del niiio, o que
ayudard a contextualizar la priclica escolar, relacionando sus conocimientos con los
Interesesynecesidades de los alumnos.

' Cifr. RODRIGUEZ . Azucena, El proceso aprendizaje en el nivel superior y Universitario, En Revista del centro
de Estudios Educativos. P.G.

 efr. HANS, Achli, Doce formas de ensedtar, una didhctica basada en la psicologia, Ed, Narcea, Madrid. 1988
pp. 188-1589



En esta propuesta Ia lengua @5 un recurso de comunicacion entre los sujetos en
interaccién y con base a esta se realiza en proceso enseiianza-aprendizaje. por lo que se
parte de a Ia lengua y cultura mixteca, utilizando la lengua al mixteco como lengua de
comunicacion didictica v objeto de conocimiento, a fin de hacer signilicativa la
enseifianza-aprendizaje, permitiendo al nifio sequir con el ritmo y actividades de su vida
cotidiana; es decir que sigan haciendo lo que tienen que hacer en su familia y desde estos
edificar una pedagogia acorde a la realidad del nifio, de Ia realidad especifica del nifio
tenemos gue retomar conocimientos, saberes, elc. para ayudarlos a crecer
intelectualmente,



CAPITULO I. PRESENTACIGON DEL PROBLEMA.
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1.1. CONTEXTUALIZACION DEL GRUPO ESCOLAR Y FACTORES INCIDENTES.

En la mixteca exisien dos sistemas de educacidn preescolar, uno encaminado a
atender a nifios no hablantes del mixteco, con el nombre de lardin de nifios, establecidos
prioritariamente en los centros urbanos; cabeceras distritales y municipales. ¥ el otro
sistema, encaminado a atender a nifios hablantes de lenguas indigenas; denominados
centros de educacion preeseolar indigenas. Aqui nos ocupa este altimo, especificamente en
el caso del centro de Educacion Preescolar Indigena 18 DE MARIO", que se ubica en la
comunidad de Buadalupe Victoria, San Miouel el Grande, Dax.

Esta comunidad se localiza en la Mixteca alta, cerca del cerro de "Yukuninu" que
significa “cerro alto”. Sus hahitantes pertenecen al grupo étnico mixteco, viveny practican
su cultura materna; dentro de esta la lengua mixieca, sus valores morales, con una forma
muy pecoliar de pensar, de concebir y de relacionarse con la realidad tante natural como
social, conuna forma muy propia de ensefiary aprender cosas de su medio ambiente.

Se caracterizan por practicar como su lengua materna el mixteco, variante dialectal
de la zona norte de Ia Mixteca Alta, Estas personas practican esta lengua y en todos los
dmhitos de la vida cotidiana y una cuantas personas son hilingiies ; mixteco-espaiiol que en
i mayoria son profesionistas y emigrantes pero que se caraclerizan en solamente utilizar
Ia lengua espaiiol dnicamente para comunicarse con 1as personas extraiias; que no son del
lugar, los nifios que asisten al centro de Educacion Preescolar sean monolinpiies indigenas
mixtecos, es decir, nifios gue no comprenden ni hablan palabras en espaiiol, por lo que la
institucidn educativa escolar tiene gue plantear otros contenidos v otros procedimientos
diddcticos, otra forma de tratar a los alumnos, entre otros. Y en esta hisqueda
transformacional de la practica docente se ha venido plantedndose una educacidn indinena,
ciyo uno de sus principios es la de partir de los conocimientos culturales previos de los
educandos con base a las condiciones y eircunstancias de su medio ambiente que influyen

directamente en la practica educativa,
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Toda practica estd condicionadas por los factores del contexto, a continuacidn
citados algunos, desde luego los gue més inciden en el desarrolio de mi practica docente
con los alumnos:

Desie la postura de una educacidn indigena, comprendemos que el primer elemento
v punto de partida s la lengua v Ia cultura mixteca, es decir, es un factor importante para el
aprendizaie, va que nos provee de contenidos, procesos diddcticos v herramiemas de
pensamiento como lo es Ia lengua mixteca, como un medio indispensable para la
transmisidn y organizacidn social del conocimiento dentro del aula por una parte, y por la
otra como objeto de aprendizaje que permitan despertar interés y significado de lo que se
les ensefiayaprenden.

Otro factor contextual que inclde en la enseiianza-aprendizaje es la desatencién de
los nifios por sus padres, a causa de la pohireza o balo recursos econdmicos los habitantes
dela comunidad; personasy familias completas emigran temporalmente a otros lugares de
la repihlica en busca de trabajo y mejoras econdmicas, unos se llevan consigo a los nifosy
otros los deja con familiares y/o vecinos de la comunidad, de esta forma los nifios se ven
obligados a abandonar a Ia escuela temporalmente v cuando regresan, algunos los vuelven
a mandar a preescolar y otros los mandan directamente a la primaria, que " ..por su edad
e 6 afios ya requiere de estar en nivel de primaria lo gue es aceptado por la normatividad
institucional .” *, no por los conocimientas, habilidades psicomotrices , actitudinales e
intelectuales desarrolladas. Ante esta circunstancias nos preguntamos ¢ Los nifios que
flegan a la  educacién primaria y en  estas  condiciones  es

' SEP-IEEPQ. Cenificacion escalar, lincamienos de educacion preescolar general ¢ indigena. Folleto,



posible que aprendan 2, ¢ pedagdgica y psicoldgicamente es recomendable enviar a estos
alumnos a otro nivel ?, desde luego gue no, ¥ no porgue careican de facultades
Intelectuales para hacerlo, sino por no haber podido asistir normalmente al centro de
educacion preescolar para desarrollar las correspondientes a esa edad, ademds lo que el
ensefia situaclon gue ain se agrava mas en aguellos nifios se presentan enfermos por la
carencia de una buena alimentacidny por el frio predominante en la zona.

Otro de los factores que incide indirectamente en el desarrollo normal de mi practica
gs el neoarafico. La comunidad se encuentra en una region muy accidentada v lluviosa, enla
temporada de lluvias crecen los rios y arroyos lo que provoca que los nifios lleguen tarde o
no llegue a la escuela en ocasiones; principalmente el rio colorado, que necesariamente
tienen que cruzar éstos nifios para llegar a la escuela, en algunas temporadas de luvias se
ha preferido gue algunos alumnos se queden en sus casa para no exponerlos al peligro,
Aunado a este factor estd el factor climético. En la época de invierno, debido ala altura en la
nue se localiza la comunidad referida, en la época de invierno el exceso de frio hace que
muchos nifios se ausenten de Ia escuela, otros llegue tarde o en su caso lleguen enfermos,
va que en esta temporada proliferan diferentes tinos de enfermedades como lo son 1a gripe,
Ia tos, la calenturas y otras gue hacen que los nifios no acudan al centro de preescolar; a
pesar de gue existe una clinica IMSS en la localidad, aungue habria que aclarar gue ésta
nunca cuenta con médicoy medicinas suficientes.

Estamos conscientes de gue no estd en nuestras manos resolver lo que son los
problemas econdmicos. mucho menos los efectos causados por la naturaleza, sin embargo,
s correcto reconocerlos y tomarlos en cuenta e implementar clertos mecanismos para que
no siman incidiende. MAnte estas condiciones y circunstancias es necesario crear
alternativas diddcticas y socloculturales nue permita superar esie problema de
aprovechamiento ¥ mas especificamente de la expresidn oral e iniciacidn hacia la
ensefianza-aprendizale de lecto-escrituta en los nifios indigenas mixtecos del campo de
lenguale, que &s el gue nos ocupa en esta propuesta pedagdgica.



El principal factor gue incide directamente en el no aprendizale de los de mis
alumnos en el campo de lengua, es |a utilizacidn de fa lengua espaiiol como lengua de
instruccidn v la imposicidn de los contenidos de la cultura occidental contenida en los
libros de texto. Cuando se empieza utilizar 1a lengua y los contenidos espafiol, sucede que
Ios alumnos ya no participan, pierden el interés en aprender (o gue se les estd ensedando,
esto debido que no comprenden lo que se les dice y mucho menos pueden expresar sus
pensamientos e ideas porque esta lengua le es desconocida, es extraiia, es ajena a él, por
Io consiguiente, no aprenden porque no les es significativo. " ... Una practica diddctica sin
didlogo, sin comprensién no puede conllevar a una enseiianza ni aprendizaje feliz y
frutitero.."*

1.2. PLANTEAMIENTO DE LA DIFICULTAD DIDACTICA.

La investipacidn del quehacer educativo es primordial porque es lo que desencadena
el proceso de generacion de conocimientos sobre los problemas reales, conocimientos que
se convierien en guias, contenidos y finalmente procesos de solucidn,

la investigacion implica realizar andlisis de la practica educativa en el Justo
momento en que se desarrolla, es decir, analizando su movimiento y sus condiciones y
circunstancias para conocer las relaciones, los contenidos objetivos v subjetivos gue
intervienen en el escenario en donde acontece la practica escolar, en donde se presenta el
problema que es lo que nos lleva a indagar, es en el devenir de éste en donde se hacen
cuestionamientos radicales del suceder del acontecimiento escolar, del ser v deber del
profesor y de los alumnos, del actuar del profesor y de los alumnos, de las condiciones y
circunstancias del contexto y de los contenidos, en otras palabras, se interroga a fondo los
objetivos, los contenidos, el contexto, los procedimientos: 1as estrategias v las acciones de
ensefianza-aprendizaje y de la evaluaciones. Esto implica tres procesos basicos al- la
deteccidn d el problema, b la definicién del problema y cl la propuesta alternativa al

* Cfr. FREIRE, Paulo, 1a Pedagogia del Oprimido. Ed. Sigho XXI. México, 1997, pp. 97-154.

-

13



Para la deteccion del problema de aprendizaje de mis alumnos se hizo la
problematizacion, haciendo estas preguntas. ¢ Qué suletos, acclones o factores
ohstaculizan o impiden lograr los propdsitos gue marcan los programas de educacidn
preescolar indigena 2. Al respecto se detectaron varios problemas, tales como: al-
inasistencia, bl-retardos, cl- timidez, dl- miedo, el- pasividad o no participacion, 11
incomunicacion o no comunicacion alumno v profesora, después de este proceso, se hizo un
andlisis de la relacion y repercusitn de cada uno en la ensefianza-aprendizaie con Ia guia de
la siguiente interrogante. ¢Qué problema es el que mds incide en mi practica o més
abarcativo de mi practica escolar con este grupo 2, Después de la reflexion y categorizacion

e éstos se llegd a saber gue el principal problema de mis alumnos es EL DESARROLLO
INADECUADD DE HABILIDADES BASICAS DE LA EXPRESION ORAL DE MIS ALUMMNOS EN SU LENGUA
MINTECA Y ELDESCONOCIMIENTO DEL SISTEMA ESCRITO DE SU LENGUA MATERMA Y ELESPAROL.

Este problema se manifiesta en 14 de los 20 alumnos de mi grupo escolar, siendo las
sintomas méds sobresalientes las siguientes: 1-1 Enlo que respecta a su expresion oralenla
lengua mixleca, se expresan en una lengua materna con cohibiciones. responden con
monosilabos ¥ con gestos; muestran temor al hablar, se quedan callades, 2.-)
Desconocimiento de la lengua espaiiol, cuando se les habla en esta lengua se espantan,
algunos lloran, se esconden, s& manifiesta ansias de salirse del saldn y otros se quedan
callados, v 31- En lo que se refiere a [a expresidn escrita en su lengua y en espaiiol, Ia
mayoria de mis alumnos muestran no haber tenido contacto con materiales escritos, no
sabien ni siquiera tomar un l4piz, no saben dibujar y mucho menos trazar algunas letras, en
pocas palabras des conocen lo que es 1a expresion graficay simbdlica,

Los alumnos que manifiestan estas deficiencias son hijos de indigenas campesinos
cuya lengua de comunicacidn familiar v comunitaria es el mixteco:; su lengua materna. Y los
14



6 alumnos gue si tienen ciertas nociones de lo que es el dibujo, material escrito, son hijos
de profesores y comerciantes, quienes pueden ya pueden de algdn modo establecer la
relacidn Imageny palabra, reconocen y comparan algunas letras vocdlicas por su forma con
algunos objetos de su entorno, Incluso pueden identificar algunos logotipos v nombres de
productos comerciales mas comunes gue se expenden en las tiendas de 1a comunidad,

El probiema did4dctico de mi arupo se dehe a las dos siouientes razones: 1- Que en la
educacidon familiar y comunitaria no se desarrolla de manera intencional las hatilidades de
expresion oral, es decir nadie les enseiia como expresarse correctamente y 2.- No se viven
ni se desarrollan las experiencias grificas en su lengua mixteca mucho menos en espaiiol.

Por otra parrte, es cierto, ya hay planes y programas gue organizan y dirigen las
actividades de educacién preescolar indigena, pero a los docentes; en el inicio de su
practica, no sele da la preparacidn para el desarrollo manejo de los mismos, no se le dice el
modo de como se debe proceder diddcticamente ni se le da elementos tedricos que
permitan conocer los procesos cognoseitivos, psicoldgicos, fisicos que tienen lugar en el
desarrollo del nifio, que deben ser los elementos hisicos que debe poseer el educador,
como también la falta de informacion y preparacion respecto a la relacidn entre el sujeto, Ia
cultura y Ia educacidn, A pesar de gue en el programa de educacion preescolar para zonas
indigenas se plantea que la educacion deben partir de los marcos culturales del nifio en
forma matural pero no hay modelos especificos por lo gue Ia ensefianza-aprendizaje la
mayoria de los casos se inicia directamente con las actividades de la lecto-escritura en
espaiiol, creando asi una serie de conflictos gue repercute en la formacidn educativa del
niiio en los grados subsecuentes porque:

En primer lugar, cuando se utiliza el espafol como lengua de instruccidn o de
comunicacion didéctica con niiios cuya lengua materna es el mixteco, no hay comprension
delo que se le dice por lo tanto no pueden hacer o que se [e pide, mucho menos comprender
para aprender.
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En segundo lugar, cuando se inicia directamente con la lecto-escritura alfabética
uue és lo que para la mayoria de los casos, es decir cuando no se le hace una preparacion
previa; quiero declr, cuando no se revisa ni se hace una buena preparacion de su expresidn
oral v mucho menos del desarrollo de las habilidades de psicomotricidad fina como
recursos necesarios para su introduccidn al sistema simhdlico para la lecto-escritura,
cuando no se motiva, de esta forma lejos de despertarles interés, se crea en el nifio una
actitud y un sentimiento de tedio o aburrimiento.

Tercero, cuando e inicia directamente con la lecto-escritura con palabras en
gspafiel, el nifio no comprende lo que se escribe por lo tanto no les es significativo de ahi
que no tiene interés por aprender y en este sentido les asiste toda la razdn porque muchos
e los sonidos que representan las letras del espaiiol no existen en la lengua mixteca, la
estructura de Ias oraciones no es la misma entre estas dos lenguas, por ejemplo &n espaiiol
primero se menciona el sujeto, enseguida el verbo y por Gitimo al objeto directo, mientras
nue en mixteco, primero es el verbo, enseguida al sujeto y al final al objeto directo, también
en mixteco no existe articulos gue acompafen al sustantivo, entre otras particularidades
gue se dan haciendo |a comparacidn entre estas dos lenguas en contacto. lo gue hace que
el niiio se le dificulte y pierda interés en aprender y los que lo hacen aprenden a descifrar
las letras de las palabras, aprenden a descifrar las palabras de las frases y oraciones pero
sincomprenderlas.

Problematizando de este modo y las condiciones de nuestra practica didactica, nos
preguntamos ¢ Un nifio con estas condiciones adversas aprende significativamente 2, ¢ lo
nue se le ensefia le es itil en suvida cotidiana 2, ¢ este nifio puede aprender loque se leva a
enseiiar en el nivel siguiente 2, desde luego que no.

Sin embargo, asi se ha venido practicando la educacion preescolar indigena lo gue afecta
seriamente en el proceso de enseiianza y aprendizaje de los educandos. Por efemplo, la
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dificultad que tienen los nifios en el aprendizaje de la lectura y escritura s consecuencia de
la no relacidn entre Ia prictica escolar y el contexto y Ia lengua, 1a no determinacion de los
ohjetivos y contenidos, es decir, no existe una normatividad institucional que determine si
Ia lengua mixteca deber ser lengua de instruccion v obieto de aprendizaje, por lo que
generalmente Ia profesora termina por aplicar Ia lengua y contenidos del espaiiol, de esla
forma se les habla de contenidos y lengua desconocidos, &sio se debe a la falta de una
formacion antropoldgico-lingiiistica por una parte, y por ia otra, debido a la presidn de los
padres de exigir que se les enseiie a sus hijos el espaiioly en espaiiol,

Esta presidn social se debe a 1a concepcidn equivocada que se tiene respecto a de Ia
lengua; sobre todo de parte de los padres de familia; que son quienes exigen que se enseiie
alos alumnos directamente a leer y a escribir y en lengua espafiol, sin dar Ia oportunidad de
cimentar primeramente sus conocimientos y habilidades y actitudes de su cultura propia y
de acuerdo al modo propio de los indigenas.

Es muy comin escuchar a los padres decir que el profesor o profesora le deje tareas a
realizar en casa pero con modelos que el maestro haga en hojas de cuaderno y el niiio lo re
produzca en planas, si se cumple con ello se suele decir que 1a profesora trabaja muy hien o
nue estd enseiando bien, si no es asila profesora enseiia mal o no sabe ensediar. Esta esuna
de las razones que ohliga al docente a Iniciar en forma directa con la lecto-escritura en
espaiiol, ademds de que se comete el grave error de imponer planas de grafias para que el
alumno la reproduzca, provocando problemas de mecanizacln porgue los nifios no lo
realizan de manera comprensivay consciente como lo ve el adulto.

Por lo que es necesaria buscar otras estratenias diddcticas gue conlleven a preparar al
niiio preescolar hacia su desarrollo comunicativo, Io que implica 13 intervencion de la
dimensidn intelectual del alumno; por el cardcter abstracto del sistema grafico y simbélico.

En este trabajo se asume la postura de gue la lengua mixteca liene gue ser lengua de
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comunicacidn didactica y al mismo tiempo objeto de conocimientoy una vez gue se llegue a
cimentar los conocimientos de la lengua v cultura propia y entonces de una manera gradual
se debe de introducir en la préctica escolar los conocimientos v valores de la cultura
gspaiiola.

Asi es como el docente de preescolar indigena, debe de crear condiciones graficas
adecuadas nue activen al niiio en el proceso de aprendizaje de Ia lecto-escritura de este
nivel educativo, sin dejar a un lado los conocimientos previos que poseen los alumnos al
llegar en el centro de educacldn Preescolar Indigena,

De ahi gue es pertinente precisar y delimitar el grado de desarrollo que deben
alcanzar los nifios en la ensefianza de la lecto-escritura. En un andlisis de los diversos
programas de educacidn preescolar en este nivel se recomienda priorizar el desarrollo de la
capacidad de la expresion oral con actividades y contenidos muy propios y unicamente la
introduccion de la lengua escrita, para ello mediante un proceso lGgico que abarque desde
la lectura oral de Ia realidad, su representacion grafica, hasta arriba al sistema simbdlico
mediante el reconocimiento de palabras y pequedios enunciados y su refacion con los
objetos de su realidad.

1.3. JUSTIFICACION.

El desarrollo adecuado de las habilidades de la expresion oral y 1a iniciacidn hacia el
sistema escrito es necesario en este nivel preescolar, ya que a esta edad se deben asentar
las hases para su buen desenvelvimiento social, como el instrumento de comunicacion
socialy estambién esnecesario desde el punto de vista cognoscitivo, ya que si desde esta
edad empieza aprender a desarrollar su capacidad de abstraccion, de produccitn de ideasy
de produccidn de las expresiones siynificativas en su lengua para nombrar y representar su
realidad y asi adguiere los conocimientos de su lengua de modo lépico v sistemético; es
decir, diddcticamente hablando, si adquiere los conocimientos y desarrolla las habilidades
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e aplicacion correcta de las grafias en la escuela, tendrd un buen desempeiio en el
proceso de aprendizaje en los arados y niveles subsiguientes. Estas son las razones por las
gue el aprendizaje de las habilidades de la expresion oral y escritura y produccion de ideas
sean altamente valeradas por los padres, por la comunidad vy por la instituciones
educativas.

Importancia social, la lenpua es un sistema de reglas y unidades y valores
desarrollados por el ser humano como instrumento de comunicacldn v en la medida en que
va adquiriendo y desarrollando sus habilidades bdsicas de comunicacidn se hace mds
humano, estas habilidades son: las de hablar, 1as de escuchar cuando la comunicacion es
oral,y las de leery dibujar cuando Ia comunicacidn es escrita.

Las habilidades de hablar y escribir son requeridas para la produccion del mensaje
o contenido v escuchar, leer son habilidades requeridas para el reconocimiento o
desciframiento del mensaje o contenido. Asi 1a lengua es medio potencial humano para la
creaclon y expresidn de enunciados significatives, es decir, comunica ideas, conocimientos,
acciones, gracias a esta se dalaintercomunicacion entre los hombres.

Importancia pedagdgica. la lengua tiene una estructura fa cual a su vez estd
compuesta de sistemas, el fonoldaico, el morfolGgico, el semantico y el sintdctico que deben
ser conocidos por el sujeto para mejorar su comunicacin, es decir, en la medida gue el
alumno va conociendo, aplica éstos en la produccion o recencin de mensajes se comunica
y comprende mejor, en el caso més especilico que es el Ambito escolar éstas se convierten
en sus herramientas didacticas e intelectuales, diddctica por “ el rol que juega el lenguaje
en el aprendizaje se hace explicito durante este proceso dehido a que el lenguaje es el
mecanismo a través del cual ocurre Ia negociacion del significado..” * intelectual porque
“_ el lenguaie expresivo, tanto en el habla como en la escritura permite al novato expresar

* Wykosky, A. Origenes Sociales del aprendizaje. En organizacién de actividades para el aprendizaje. Antalogia
Bisica. LEPPMI-90. México. 1993, p. 31.

1%



libremente el pensamiento, sentimientosy opiniones . a cerca de algo.

Por ello, que los centros de educacion preescolar indigena, deben cumplir con su
papel de preparar al nifio hacia la lecto-escritura, incursionarlos al sistema de signos y
cidigos que le permita desarrollar sus habilidades y su capacidad de comunicacion con las
demds personas que lo rodean; ya nue es cuando realmente se perfeccionan y se prueha la
aplicabilidad las habilidades v de 1a validez de los conocimientos adguiridos de fa lengua,
sin desconocer y/o rechazar los conocimientos y las habilidades que el nifiode 1a Saiios de
edad ya tiene desarrolladas; algunas estrategias vy habilidades de la comunicacién oral,
tales como [a mimica, los gestos, 1as descripciones , 1as narraciones, asi mismo ya tienen
desarrollas algunas estrategias y hahilidades de la expresion escrita, como son trazos de
lineas y rayas en el suelo y en el aire, trazo de dibujos , maguetas representativas de las
actividades cotidianas en su familia; 1a comidita, el sembrador, etc. todas ellas como
formas creadas de manera espontdnea en el nifio en su afdn de aprender o lo que llamo la
forma natural de aprender .

Estos son conocimientos previos que poseen antes de acceder a la educacidn
escolarizada que se debe recuperar para darle un uso yvalor didactico, ya gue son medios

por los cuales representa y expresa de manera el o los contenidos de su realidad, en otras
palabras, de esta forma el nifio relaciona su pensamiento, su realidad y su lenguaje.

sin embargo, en la mayoria de los casos se ignoran o se consideran inservibles para
el desarrollo de las hahilidades de lectura v escritura. De ahi que es necesario reconocer
esas formas que utiliza el nifio en el proceso de representacion de su realidad., sin que nadie
se los haya dicho y sin que haya ido a una escuela , sino por el hecho de ser un sujeto que
piensa, crea y trata de comprender, transformar y expresar su eatorno y por lo tanto empieza

" Wykosky, A. Origenes Sociales del aprendizaje. En organizacién de actividades para el aprendizaje. Antologia
Basica. LEPPMI-90. México. 1993 p. 31.
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a andar por el proceso de Ia abstraccidn y al mismo tiempo a responder desde 1a razon a as
necesidadesy retos que el contexto e plantea.

Por lo que en un primer momento, es importante reconocer, promover ¥ mejorar
permanentemente en los nifios tantos las formas previas de su expresin oral como graficas
espontineas de expresar sus idea, pensamientos o Ia representacion de objetos y
fenémenos gue sin duda més adelante mucho han de ayudar para la adouisicidn de la
lecto-escritura.

Desde el punto de vista pedagduico es importante la preparacion adecuada de los
niiios de preescolar sobre |a lengua oral y hacia las formas graficas y simbolicas, ya que el
nifio con actividades orales, psicomotoras y audiovisuales bien definidos aprenderdn y
realizaran con solidez v seguridad en forma simultdnea la leclura y escritura
posteriormente. Las actividades para cada uno de estos aspectos Se organizaran y se
desarrollaran en tres momentos, siendo el primer momento de este acontecimiento escolar
denominado * .. MOMENTO OE APERTURA, el cual se lleva a cabo al inicio de cada sesion de
clase, enseguida se pasa al segundo momento gue es el MOMENTO DE DESARROLLO, en el que
seenseian el o los contenidos propiamente de cada aspecto y finalmente se pasa al ditimo

momento gue se le denomina MOMENTD DE CULMINACIGN, en el que se corrobora o se
comprueha La comprension y aplicacion de lo aprendido™'

'O, 1 Clr. RODRIGUEZ, Azucena. El proceso aprendizaje en el nivel superior v Universitario.
En revista del Centro de Estudios Educativos, P. G,



CAPITULO II. ALTERNATIVA DIDACTICA A LA DIFICULTAD.



2.1. REFERENCIA TEORICA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE.

La historia de la pedagogia nos demuesira que para el proceso de formacion
escolar de los nifios, se han desarroliado dos grandes corrientes, pedagagicas: la pedagogia
tradicional v Ia pedagogia activa, cada una de estas tiene su propia concepcidn de o que es
en el hombre, la educacidn, la ensefanta, el aprendizaje etc. Por lo tanto plantea su propio
modo o método de apropiacion de la realidad, Dentro de 12 pedagogia se ubica la teoria
constructivista que eslaque fundamenta esta propuesta.

“ Bl principio gue direcciona el gquehacer educativo escolar desde [a pedagogia
tradicional es la idea gue se tiene respecto al hombre de un ser relativamente ficil de
moldeary dirigir desde el exterior, de ahi gue la concepcidn de la educacién es depositaria o
hancaria como lo laman algunos otros autores y a la ensefianza como simple transmision y
el aprendizaje como mera recepcidn y por lo tanto el profesor se concibe como el transmisor
v el alumno como receptor de conocimientos, valores, hahilidades v actitudes ™. Mientras
gue para la pedagogia activa, especificamente la constructivista; en contraposicion a la
tradicional, concihe y reconoce al nifio como sujeto de conocimiento; al alumno como ser
nue selecciona, asimila, procesa, interpreta, confiere significado a todo lo que le llega. con
Io que tiene contacto, por ello pondera el reconocimiento de Ia " importancia de la actividad
mental constructiva del alumno en la realizacion de los aprendizajes escolares y a la
ensefianza como una ayuda a este proceso de construccion.” .

La concepcidn gue fundamenta a esta propuesta pedagopica es Ia pedagogia
activa, mas especificamente de 1a teoria del constructivismo que parte del principio de que

20632¢

Y Cir. FREIRE, Paulo, La prictica de la libertad. Ed. Sigle XX1. México. 1997, pp. 6996,
*COLL, César. Constructivismo ¢ intervencidn educativa, (Cémo ensefar lo que se ha de construir? Conferencia
presentada en el Congreso Internacional de Psicologia v Educacion, Tntervencidn Educativa Madrid, Noviembre
de 1990, p. 23
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existe realmente la construccidn del razonamiento, demostrada por la psicologia genética
de Piaget y como el conocimiento es un producto del razonamiento por lo tanto es una
construccion intelectual,

En consonancia con otros autores. “ Entendemos por educacion la verdadera praxis,
reflexién y accién del hombre sobre el mundo para transformarlo” ®, aceptamos lo que
plantea el autor estaremos ante una posicidn y actitud para el cambio, es decir, una
educacion transformadora hacia los nifios que le ayuden a reflexionar de acuerdo a la
realidad en que viven,

Desde esta posicidn el nifio puede construir conocimientos en un determinado
tiempo, pero que de ninguna manera son proposiciones acabadas. Este planteamignto
rechaza definitivamente gue el docente se convierta en reproductor o ejecutor de modelos,
por ello es tan importante |a conoruencia entre 1a concepcion, planeacion, ejecucion v
evaluacidn de las actividades, obletivos, metas escolares.

La educacitn preescolar indigena, es el nivel de educacion para los nifios de tres a
cinco afios de edad preescolar, lo que da margen a considerar y responder segin las
capacidades, las necesidades e intereses propios de los nifios de estas edades.

Esta propuesta Pedagdoica demominada COMO INCURSIONAR A L0S MIROS DE
PREESCOLAR HACIA LA LECTO-ESCRITURA ALFABETICA DESDE SU CONTEXTO SOCIOCULTURAL
ETNICO, Se circunscribe en torno a los principios de la teoria constructivista que busca
formar al nifio para que aprenda a construir sus conocimientos, es decir, la escuela,
concretamente el profesor debe conllevar al nifio para gue logre la construccidn de sus
conocimientos como el producto de la interrelacidn del sujeto con el objeto, mediante la
potenciacién de sus procesos mentales o operaciones mentales, porque el sujelo " es

" Cfr. FREIRE, Paulo. La educacién como prictica de la Libertad. Ed. Siglo XXI. México. 1997.P. 7



capaz de resolver problemas o de efectuar aprendizajes nuevos cuando contamos con la
ayuda de nuestros semejantes, pero, en camhio no conseguimos abordar con éxito eslas
mismas tareas cuando disponemos dnicamente de nuestros propios medios ", Desde esta
concepcion pedagdgica se quiere ahordar Ia enseiianza y aprendizaie del campo Y lenguaje:
especilicamente a iniciar o preparar al nifio preescolar hacia la lecto-escritura.

“ Al respecto hay varios enfoques para la ensefianza de lengua; unos se perfilany se
centran mas en 1a ensefianza, otros en los contenidos y otros Su atencidn se centra en gl
niiio, reconociendo a este como el sujeto activo, inteligente, constructor ¥ reconstructor de
conocimientos * ™, esta propuesta diddctica ubica en este ditimo, en el enfoque centrado en
el sujeto,

Desde este enfoque y dentro de Ia concepcion constructivista, 1o gue se busea es
nue el nifio logre un aprendizaje comprensivo ¥ significativo v este se logra cuando 6
construye sus conocimientos, es decir, el proceso de las actividades de aprendizaje y
evaluacion se enfocan hacia la continuacion y comprension de significados de las
expresiones tanto orales come escritas, con contenidos de uso cotidiano: lamiliar,
comunitarios v de los libros como apoyo, retornando asi 1a tesis de Wygosky que seiiala, "..
para entender el aprendizaje se realice.. ya que a partir de estas relaciones el niiio
construye y elabora su lenguaje y los procesos mentales con los cudles adquiers y usa los
conocimientos escolares.™ las relaciones sociales y culturales comunitarias que se
menciona se da siempre con los nifios, ya que ellos interactdan dentro de una sociedad en la
gue adguiere una cultura propia gue los hace diferentes a los olros grupos v este
aprendizaje se debe retomar en la educacidn escolarizada.

" COL.., César. Aprendizaje Escolar ¥ Construccion del conocimiento. Ed, Paidos, México. 1991, p. 124,
" 2EP. ESPANOL, sugerencias para su ensedtanza primer grado. México. 1996, p. 11,

" Wyeasky, A. Organizacién de actividades para propiciar aprendizajes significativos. En Antologia Basica
UPHN, México, P. 12
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Las estratenias nque se proponen para el desarrollo de Ia capacida de expresion oral
v & la Iniciacion a la escritura del nifio preescolar que presento busca que los nifios
desarrollen: al- ampliandoy meforando sus habilidades en 13 expresion oral b, Accediendo
a las primeras nociones de 1a forma de la lectura y escritura de su lengua v ¢l. Reflexionando
sobre el usoy aplicacion de la expresion oral y escritay d).- empiecen a percibir las formasy
contenidos de la lengua, sin enseiidrsela sino solo percepcidn. Esto s para gue el nifio
continde 1a adguisicion y/o construccion de sus conocimientos y desarrollo de su lenoua,
por eso los contenidos v la lengua de comunicacidn didactica es Ia lengua materna del nifio,
el mixteco.

Desde esta posicidn tedrica, 1a construccidn del conocimiento por parte del alumno
exige clertas condiciones: al.- Que sea significativo y para que sea sianificativo necesita ser
de interés del educando; h). Que el conocimiento sea producto de una Interaccidn
cooperativa entre alumnos y maestros, que es lo gue le da sentido o es significatividad
porque cada idea, cada concepto es negociado entre varios para enriguecerlo: ".. a menudo
Ia efecucidn colectiva da lugar a producciones mas elaboradas e incluso mas correctas que
las que exhiben los mismos sujetos cuando trabajan individualmente. Esto se comprueha
con tareas de diferente naturaleza: representacidn espacial, cambio de perspectiva,
coordinacién de actividades motrices..” ™. Para ello, de acuerdo a Ia edad, el dibujo serd el
recurso central para el desarrolio de todas las actividades para el proceso de simbolizaciin
y el juego, dinamizar o hacer activo el desarrollo del acontecimiento escolar. Lo gue nos
permitird desarrollar los objetivos marcados en el programa; partiendo de Ia expresion oral
yde la lectura oral de la realidad, recuperados v organizados mediante campos seménticos
los conocimientos significativos propios del mifio, los cuales permitan iniciarlos a las
actividades de la lecto-gscritura de acuerdo a su nivel de desarrollo mental y creatividad,
trabajados siempre en equipos para intercambiar ideas, puntos de vista, reflexion, analisis,
negociacidn, que eslo que llama Coll, 1a organizacion social del aprendizaie, para ello, dos

" Cfr. COLL, César. La Organizacidn Social de las actividades de aprendizaje. Aprendizaje Escalar y
Construccidn del conocimiento. Ed. Paidos. México, 1991, p, 113



recursos son fundamentales el juego v el dibujo. esto por la edad e inguietudes que los
alumnos tienen con respecto al juego y el dibujo, encaminados hacia un aprendizaje de la
expresién oral ye iniciacidn escrita de estos alumnos, el cual debe darse en un ambiente de
libertar en la que puedan desplegar Ia curiosidad, la creatividad, Ia imaginacién gue son
caracteristicos de estos nifios, ya que en ninguna otra edad resultan favorables este lipo de
actividades como en 1os niiios de preescolar. De esta forma el nifio ird descubriendo poco a
poco gue su expresion oral, su dibujos van tomando forma y contenido que representa y
expresa su realidad para mis tarde hacerio con letras, como un Proceso progresivo de
abstraccidn, “ ..de la realidad objetiva a la palabra, enseguida, de la palabra al dibujo o
representacion graficay de dibujo a la expresidn simbdlica; palabra escrita.." "™

A menudo el conocimiento comin o empirico no nos da cuenta de este proceso de
apropiacion de la realidad, sin embargo, si se tiene cuidado, se analiza y se reflexiona al
respecto se encuentra que en los dibujos del nifio preescolar o de los nifios que adn no van a
escuela, “contienen, muchos elementos relacionados con su desarrollo intelectual, sus
experiencias, sus preferenciasy sus pensamientos.”*

Por ello, 1a recomendacidn diddctica escolar para la iniciacion hacia la escritura es
nue el niiio tiene que pasar por todo un proceso progresivo para su desarrollo en la escritura
alfabética: como se ohserva a continuacion.

Para poder acceder al sistema alfabético de Ia lempua materna del suieto, es
pertinente gue pase por las siguientes etapas: “.. al-Feriodo de prueba. El nifio por lo
reqular pasa por una etapa de experimentacion o prueha, haciendo lineas, manchas, borrdn
de colores v probando la durabilidad del papel o material con el que se esté trabajando, h).-
Periodo de descubriendo. A medida que el niiio logre el dominio de sus trazos como el papel,

O 2 Cfr. HANS, Acbli, Doce formas de enseilar, Una didictica basada en la psicologia, Ed. Marcea, Madrid,
1985, pp. 188-1%9,

"* STAMT, Margaret. En: ¢l nifio preescalar, actividades v material para juegos, Ed. Morata. Buenos aires, 1986
p. 61
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comienza a descubrir figuras de Io que ha hecho v te nace asi el interés por seguir
dibujando, cl.- Periodo de prediccion. Es cuando el nifio empieza a pintar con un
propdsito; en su mente, anunciard a cualguiera. Por ejemplo, f voy a hacer un dibujo donde
estoy yo con mi mama / para algunos puede ser un dibujo irreconocible; sin embargo, para él
es real. Y slgnifica justamente lo que ha ideado en su mente, asi encuentra sentido a lo que
hace, di-Periodo de resultado reconocible. B nifio comienza a ohservar con mds eficacia lo
nue sucede a su alrededor, sus dibojos se vuelven mas detallados, incluvendo los mas
importantes para &l ideas, contenidos, personalidades, expectativas. Asi empieza a crear y
el- Periodo de produccidn que requiere los siguientes niveles a atender v direccionar al
niiio preescolar: 1.- La importancia del yo. Los niiios pequeiios siempre se presentan asi
mismos con el objeto de mayores dimensiones dentro del dibujo, independientemente de lo
gue este contiene, 2).- La preferencia. Tiene preferencia por un color o figura; determinando
ademds manifiestan pereza, el nifio pintd lo que ve, se observa generalmente elementos
selectivos en sus dibujos, 3).- Perspectiva y tamaiio. Para que los nifios de preescolar, los
dibujos fotan sin gue existan lineas base de donde apoyarse, por lo gue las lineas que hacen
no son firmes, 4).- Delegacidn dé intereses. El nifio expresa temas o asuntos de su interés o
necesidad, razén por la abonada todo aguello que no lo sea, 51- Elaboracidn de ideas y
comprension. El nifio dibuja o pinta los objetos e Ideas que se estan esforzando por
comprender, 6).- Copia de dibujos. Una actitud muy propia en el nifio de este nivel es la de
copiar; algunas veces dos nifios se sientan juntos y uno de ellos copia el trabajo de su
compafiero. Puede haber varias razones, como la bisqueda de ideas, admiracidn, alabanza,
hisgueda de simboles.

BUSQUEDA DE LA APROBACIGH

A los nifios les agrada gue los adultos los estimulen aprobando sus dibujos con una
admiracion y aceptacidn,

Repeticidn de un dibujo o unaidea,

En este caso si el adulto alaba los productos o actos del nifio se repite una v otra ver
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coniaidea de oblener una respuesta por parte del admirador

DIBUIOS HO TERMINADOS

i\ veces un nifio comienza un dibujo, pero fo deja sin terminar sus razones debe Lener,
puede ser por el tiempo, el material, ola fatiga.™

Haciendo todo ello, siempre en atencidn a la Ionica, necesidad, interés e intencidn de los
niiios de esta edad. guienes por ejemplo, una vez que logran adentrarse en los sistemas y
grificos v simbdlicos nquieren y piden escribir todo lo que 1o que hablan y lo gue escuchan;
st nombre, el de Ia mamd, hermano, hermana, papd, el nombre de los animales y objetos de
lacasa,de la comunidad,

Desde este marco de ideas y explicaciones se construye Ia siguiente estrategia
diddctica, para iniciar a los nifios a la lectura y escritura; al sistema simbdlico de su lengua,
la cual se caracteriza Para que haya una lengua escrita con creatividad se le debe dar
oportunidad a los nifios para que expresen sus ideas, primera en forma oral de acuerdo a sus
intereses, necesidades y enseguida la enseiianza del sistema escrito, ya que en la vida
practica o real, primero se aprende a hablar y después a escribir.

la planeacion de cada uno de los momentos del acontecimiento escolar, se hace
mediante los procesos de construccidn por proyectos, esto en cuando que permite la
participacidn e interaccion de los involucrados, profesora-alumnos y porque permite ubicar
a los nifios como protagonistas principales de formacidn, partiendo de la propia
significatividad de los conocimientos previos de su realidad concreta; considerando asila
situacidn soclocultural de los alumnos niftos.

T Chr, STANT, Margaret. En: El nifto preescolar, actividades ¥ maeriales para juegos. Ed. Morata. Buenos
Aires. 1986, pp. 47-61



2.2. REFERENCIA TEORICA DE LA EVALUACION.

Para gue el proceso de ensefianza y aprendizaje sea completo necesariamente
tiene gue ser vigilado y los suletos vigilantes son los mismos involucrados, que tendrd como
propdsito el de saber que $e estén cumpliendo con los objetives planteados a alcanzar
durante el curso o tema para el gue se esté realizando las actividades, que las situaciones
de aprendizaje sean las adecuadas, que los procesos cognitivos v de construceidn se estén
logrando, entre muchos mds factores incidentes en una practica escolar y esto se logra
mediante procesos especificos de evaluacion y autoevaluacitn, para reconocer avances,
relrocesos, estancamientos o nuevas proyecclones de la ensefianza aprendizaje o su
replanteamientos, porque 1a evaluacidn permite al docente; como guiador del grupo escolar,
sabery valorar |as evidencias para mejorar su trabajo docente.

Desde la perspectiva constructivista; hacia la que se proyecta esta propuesta didactica, la
evaluacidn es concebida como proceso continuo de valoracion de las cualidadesy procesos
en los gue los alumnos se involucran durante el acontecimiento escolar; de lo que los
alumnos dicen, hacen, la sionificativdad y 1a funcionalidad de lo que aprenden y construyen
los alumnos por si selos v en equipo.

La evaluacidn se inicia desde en el momento de la planeacitn del curso y culmina
con la promocion del educando a otro grado y nivel escolar, la evaluacion se realiza de
manera horizontal, en otras palabras tanto se evalia lo gue hace la profesora como lo que
hacen los alumnos, con la aplicacidn de diversas modalidades de evaluar tales como, la
evaluacitn propiamente dicha que es aplicada por la profesora a sus alumnos para conocer
¥ reCONOCEr SUs progresos cualitativos, mas que cuantitativos, Ia coevaluacidn que se lleva
a cabo entre todos los involucrados, Ia profesora v los alumnos, provocando la reflexidn
grupal mediante preguntas-respuestas para valorar lo gue se aprendid y no gue no se
aprendid bien y Ia auto-evaluacidn que realiza la profesora para valorar su creatividad y
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habilidades para instrumentar estrategias para enseiiar, estrategias para incorporar los
conocimientos previos de los alumnos, esiratenias para captar e incorporar los contenidos
del contexto, estrategias para motivar a los alumnos, 1a estrategia para manejar los
materialesy recursos didicticos, como medios para la ensefianza.

Por otra parie cada tipo de evaluacidn, exige cierto tipo de instrumentos y formas de
aplicarlos, entre de estos la lista de asistencia, registro de avaluacién diagndstica,
evaluacion continua individual v grupal v el formato de registro de la acreditacion o no
acreditacion del alumno.

Concretamente para el reconocimiento de las condiciones y eircunstancias y de los
avances, retrocesos, estancamientos de la enseiianza-aprendizaje sobre Ia iniciacién hacia
la lecto-escritura, alfabética de los niios de preescolar, sé manejaron varios tipos de
evaluaciones. Por una parte, las evaluaciones diagndsticas individual y arupal escolar y del
contexto sociolinaliistico. y por 1a otra, la evaluacidn formativa v 1a evaluacidn final de la
ensefianza-aprendizaie propiamente dicha. Cada uno de estos tipos de evaluaciones
cumplen funciones muy especificas.

las evaluaciones diagndsticas individual v grupal son muy importantes, ya que
mediante estas se conocen y/o se reconocen las condiciones fisicas, psicoldgicas, e
intelectuales v la evaluacion del contexto permite conocer las condiciones
socio-econdmicas, culturales en gue se desenvuelven los alumnos, respectivamente.

Y las evaluaciones formativa y final nos ayudan a conocer los avances y logros
alcanzados en el proceso ensefianza-aprendizajie en momentos especificos v a reconocer
las deficiencias, las necesidades diddcticas materiales de nuestro guehacer educativo, asi,
" dehemos entender que la evaluacidn es un continuo proceso de reflexion, de andlisis
critico y de valoracidn, ademds de gue debe ser reconocido como un momento mas del
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aprendizaje” ., porgue al evaluar valoramos lo eficiente e ineficiente, lo apropiado e
inaproplado de mis actos de enseiianta y de los actos ¥ procesos de aprendizaje de mis
alumnos o como lo dice un tedrico en evaluaciones,” La evaluacion constituye una reflexian
critica sobre todos los momentos v factores que intervienen en el proceso didictico a fin de
determinar cudles pueden ser, estdn siendo o han side, los resultados del mismo.™
Reconociendo estas funciones de la evaluacidn,

Para la evaluacidn diagndstica, cuya “.misidn especifica o finalidad consiste en
determinar el grado de preparacion gue tiene el alumno antes de enfrentarse con una
unidad de aprendizaje” ™ de ahi que se aplica antes de empezar el proceso de ensefianza y
aprendizaje pero como el niio es una totalidad constituida por varios aspectos
concatenados, se aplico una evaluacion diagndstica general al recibir mi grupo, para
conocer los niveles de desarrollo Psicomotriz, psicoldgico e intelectual y sobretodo el nivel
de desarrollo de su lenguaje en mixteco y el espafiol, mas concretamente de su expresion
oral v expresidn aréfica, para ello se elahora un instrumento de registro, con nombre de mis
alumnosy las actitudesy habilidades a evaluar. [Ver anexo No.1)

Los productos; datos e informaciones, obtenidos sirvieron para conocer los niveles y
particularidades y aspectos de desarrollo de cada uno de mis alumnos, lo que permitié
determinar cmo trabajar con el grupo; con quiénes se pueden trabajar en forma individual
al 0 en equipo, saber desde ddnde iniciar [a preparacion el alumno hacia el sistema grifico,
saber qué tipo y nivel de lenguaje a manejar con mis alumnos, saber qué tratamiento y
relacidn establecer, saber qué material y estrategias preparar y utilizar en le
acontecimiento escolar entré olras muchas determinaciones gue se deben tomar para
poder iniciar mi trabajo escolar en el campo de lenguaje. [ Ver anexos Nos.2.3y41

' SEP-DGEL Manual del Magstro de Educacisn Preeseolar Indigena. México. 1990, p, 35,
* ROSALES, Carlos. Criterios para una Evaluacion Formativa., ed. Narcea, México. 1993, p,
0

Ibid. P. 18
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Y Para la evaluacidn de la ensefianza-aprendizaje de la expresion oral y gréfica
proplamente dicha, es decir, para saber gué y cimo logran mis alumnos los objetivos
propuestos; la construccion y comprensidn significativa de 1as expresiones tanto orales
como grilicas trahajadas, se aplico el tipo de evaluacidn formativa que “.. trata de detectar
el nivel de aprendizale, aprovechamiento del alumno en cada habilidad de aprendizaje, los
tinos de errores mas frecuentes que se dan en el mismo” * de ahi que se aplica durante &l
acontecimiento escolar desde el inicio hasta el final del ciclo escolar y/o del tema, para ir
mejorando cada dia el nuehacer educativo, para esta evaluacion se emplearon hisicamente
dos técnica; la ohservacion y sus posibilidades de expresion oral y gréfica, para ello se
utilizé un instrumento qué contienen las actitudesy habilidades a evaluar de su aprendizaje,
poniendo énfasis en los procesos de construccién y comprension significativo de las
expresiones, tanto orales como graficas. [ver anexos Nos. 18y 1911,

 ROSALES, Carlos. Criterios para una Evaluacién Formativa,, ed, Narcea. México, 1998, p, 20

L
e



2.3 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En este apartado se propone sistematizar y organizar los momentos de ia clase
medianie estrategias, * Las estralesias de aprendizaje son procesos copnoseitivos y
habilidades conductuales dirigidos a alcanzar ciertos objetivos de aprendizaje en forma
efectiva y eficiente..” ¥, es decir. son instromentos en [as que se encuentran integradas y
correlacionadas todas y cada una de las actividades y procesos, tanto para los estudiantes
como para la profesora, encaminados a lograr objetivos muy especificos de la
ensefianza-aprendizale.

Los contenidos, actividades v procesos de Ias estrategias se encaminan hacia dos
lineas de accidn diddctica, la primera se encamina a la perfeccidn de las habilidades
comunicativas de mis alumnos, es decir, ayudarios para que puedan  expresarse oralmente
con claridad, coherencia, sencillez y entonacion " ®, como recursos para lograr claridad y
eficacia en su comunicacidn con los demds. Y Ia segunda, se orienta a ayudarios hacia su
introduccion a sistema simbdiico de su lengua que es el aifabeto, es decir que empiecen a
percibir de manera escrita alounas palabras mds comunes de su lengua mixteca, ya que no
se pretende que aprenda a leer y escribir de manera formal, estas habilidades las
desarrollard en primeroy segundo grado de primaria,

Para el desarrollo de la expresidn oral se recupera de la vida cotidiana cuentos,
didlogos, cantos, moralelas, historias de latradicidn oral de la familiay comunidad, por una
partey por la otra, 1a aplicacién y manejo de las técnicas de pregunta-respuesta, el didlogo
dirigido hacla temdticas especificas, realizacion de peguefias descripciones y narraciones,
declamacion de poesias como recursos para perfeccionar sus habilidadesy su capacidad

# Argudin, Yolanda y otros. Aprender a pensar levendo bien. Habilidades de lectura a nivel superior. Ed. Plaza
Valdez. 1995. p. 8

“ Cir. SEP-IEEPD. Evaluacion intermedia para alumnos de educacidn precscolar indigena. Instrumenio
mecanografiado.



expresiva oral con claridad, precision, fluidez, buena entonacion, enire otras propias de
expresion oral,

Y para el desarrollo de la expresion escrita; Iniciacion del educando a la expresion
escrita, se recuperaran los dibujos y trazos gue ellos acostumbran hacer el suelo, en la
arena, en los tronco de los drboles, en las paredes, en 1as pencas de maguey, entre otros,y
por otra parte, se introducird el manejo de recursos tales como: modelaje con barroy papel
reciclado, la magueta, el dibuio, 1a calea y la escritura alfabética. Siendo nuestros recursos
centrales el juego y el dibujo porque el dibujo es un excelente medio para gue el nifio
preescolar indigena se Inlcle hacia el sistema ortogrifico visualizando y dibujando palabras
mds comunes de su lengua materna, el mixteco.

Ello nos conllevara al conocimiento y reconocimiento v Ia representacion simbélica
de los sonidos de la lengua materna, el uso, y pronunciacion correcta de algunas palabrasy
letras de su lengua materna. la estrategia se compone de actividades realizadas por el
maesiro y actividades realizadas por los alumnos, destinados tanto para la
ensefianza-aprendizaje como para la evaluacion.

Todas las actividades v procesos de cada estralegia estdn organizados en tres
momentos de la clase gue son: " .. 1a apertura, el desarrollo y Ia culminacidn , entendiendo
por momento de apertura, aquel en el que se organizan Ias actividades tanto de la maestra
como las de los alumnos, encaminados a persuadir y despertar su interés de los alumnos
hacia dicha temética. Por el desarrollo, se endiente al proceso en el que se entra de lleno al
tema: analizando, criticando y sintetizando las Informaciones, procesos implicados en el
tema; este es el momento central del acontecimiento diddctico, ya que eslos procesos son
los gue permiten la construccidn del conocimiento. Y por culminacidn entendemos al
momento en gue se trata de la aplicacién prictica de los conocimientos y habilidades
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adguiridas por los alumnos "

2.4. PROPOSITOS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL CAMPO DE LENGUAIE EN
PREESCOLAR.

La educacidn preescolar indivena estd encaminada a atender a nifios desde 4 hasta
los 6 afios de edad y que son inteorantes de arupos étnicos de nuestro pais, en nuestro caso,
para los niiios indigenas minecos. la intencionalidad de ésta es proponer acciones y
contenidos educativos para una formacidn intercultural, partiendo de la experiencia, lengua
v cultura del nifio como una de las condiciones para el aprendizaje significativo y més tarde
accederio a contenidos de olras culturas; principalmente del espafiol. Por lo tanto, los
objetivos de esta propuesta son:

PROPOSITO GENERAL

* ..propone que el nifio desarrolle;
- Formas de expresidon creativa, a través del juego, lengua materna, pensamientoy
cuerpo afinde lograr aprendizajes formales™ ™,

1- PROPOSITO ESPECIFICO PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL.

Con los contenidos de esta estrategia se propone que el alumno:

« [Desarrolle su capacidad comprensiva y habilidades comunicativas, reconozca, valores,
“.. desarrolle, afirme y enriguezca el dominio progresivo del uso de su lengua matema...
“ mediante su expresion oral,

2.- PROPOSITO ESPECIFICO PARA LA INICIACION HACIA LA EXPRESION ESCRITA

« SeInicie en el proceso de adquisicidn de conocimientos y habilidades de 1a expresion
ortogréfica de su lengua materna, su “.su familiarizacion con la representacidn escrita
de supropia lengua .."

* Cir. 1Cr, RODRIGUEZ, Azucena. E proceso aprendizaje en el nivel superior v Universitario. En revista del
Centre de Estudios Educativos. P.G.

 SEP-DGENL Programa de Educacién Preescolar para Zonas Indigenas. México, P. 14,

* SEP.DGEL Programa de Educacidn Preescolar para zonas indigenas. México Pag, 53,

T eEP.DGE], Programa de Educacidn Preescolar para Zonas Indigenas. México, P. 53,



2.5.DESARROLLO Y EJECUSION DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Esta propuesta se compone de dos estrateglas diddcticas. Ia estrategia No.1 es para el desarrollo de la
expresion oral y la asirategia Ho.? es para la Iniciacién del desarrailo de fa expresion escrita.

DATOS DE IDENTIFICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA No.1:

- DESTINATARIOD: Para los alumnos de educacion presscolar en el medio indigena. (de 3a 5 afios de edad)
DIMERSION: Intelectual.

- BLOQUE Lenguaje.

- PROPOSITO GENERAL: propone gue el niile desarralle:
Formas de expresidn creativa, através del juego, lengua materma, pensamienta y cuerpo atin de lograr
aprendizajes farmales.

- PROPOSITD ESPECIFICO:

«Desarrolle su capacidad comprensiva y habilidades comunicativas. reconozca, valeres, desarrolle,
afirme y enriguezca el dominio progresive del uso de sulengua materna. Perleccldn y desarrollo
de su capacidad de comunicacién oral; desarrollando sus habilidades de claridad, precisidn,
Huidez prenunclacién y entonacidn

MOMENTOS DEDESARROLLO DE LA CLASE:
+ Homentode 2perurs
+ Momento de desarrolle
+« Momente de culminacin
ORGANIZACIGM DELA ENSERANZAY EL APRENDIZUE: Colectiva.
LEMGUA DE INSTRUCCIGM ¥ OBIETD DE CONOCIMIENTO : La lengua Mixteca.
RECURSOS DIDACTICOS:
«  Recuperacidn de conocimientos previos: mediante la captacidn de contenidos étnicos.
+  Recuperacién de acciones cotidianas de los nifies. jusgos y juguetes.
«  Elusode materiales nalurales.
- TIEMPO DE APLICACION: 45 minutos diarios, durante un cicla escolar.
= EVALUACIDM:
« Diagndstica. Deteccion de babilidades comunicativas de los alumnos, al inicio de I3s clases.
= Formativa. Revisidn permanente y linal de los avances de los alumnos.



DATOS DE IDENTIFICACIGN DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA No.2:

DESTINATARIO: Para los alumnes de educacidn preescolar en ol medio indigena. (de3a s
ailos de adadl
- DIMENSION: Inteleciual.
- BLOQUE: Lenguaje.
- PROPOSITO GENERAL: propens que el niflo desarrolle:
Formas de expresidn creativa, a través del juego. lengua matema. pensamiento v cuerpo 2 fin de lograr
aprendizajes lormales.
PROPOSITO ESPECIFICD:

« 5o Inicie en el procese de adauisicidn de cenocimientos y habilidades de la expresion ortogrdlica de su
lengua materna, su lamiliarizacién con la representacion escrita de su propla lengua. Inlciacién al
desarrolle de su capacidad de expresién escrita; conocimiente y reconocimiento de la
represantacidn grafica de los senidos de su lengua materna y el uso y pronunciaclin correcta de
las mismas.

- MOMENTOS DELA CLASE
+« Momentode aperiura
« Momento de desarrolle
+  Momento de culminacion
ORGAMIZACION DELA ENSERANIAY EL APRENDIZAJE: Colectiva.
LENGDA DE INSTRUCCION ¥ OBIETO DE COMOCIMIENTD :La Iengua Mixteca,
RECURSOS DIDACTICOS:
« Recuperacién de conocimientos previos: mediante la captacidn de contenidos émicos.
+ Becuperacion de acciones cotdianas de los nifes, luegos ¥ luguetes.
+  Huosodemateriales naturales.
- -TIEMPO DE APLICACION: 45 minutas diaries. durante un ciclo escolar,
- EVALUACION:
« Diagnéstica. Deteccidn de habilidades comunicativas de los alomnos, al inicio de las clases.
Formativa. Revisifn permanente y final de los avances de los alumnos.



ACTIVIDADES PREPARATORIAS PARA LA
| ENSENANZA Y APRENDIZAJE ORAL Y ESCRITA.

(1.- PROCESO DE SOCIALIZACION DEL HIRO.
PROPOSITO:
; | - [ncorporar al nifio al ambiente escolar.

"> AGTIVIDADES DE LA PROFESORA]
« Realiza un diagndstico de cada uno de sus alumnos y del grupo, abservando y

detectando  aspectos del desarrolle psicomotrlz, cognoscitive y de la
expresldn, por su relacidn con el lenguaje. [ Ver anexos Nos.1,2,3y4)

» Recopila saludos, dialogos de conversacidn, juegos, cantos, cuentos de la vida
cotidiana delos alumnos en lengua materna,

« Promueve actividades de expresion mediante juegos, cantos, cuentos, etc,

> ACTIVIDADES ALUMNOS ¥ PROFESORA

« MNos saludamos en mixteco haciendo con movimientos corporales;
reverencia, darlamano, quitarse el sombrero, [Ver anexoHo.5)
Ejemplos de SALUDDS:

Tanti tata (Buenos dias sefior). tanti nana [ buenos dias sefiora)
Taniini [ Buenastardes! taniini tata(buenastardes seiior)
Tarsio [buenasnoches tarsio [ huenasnoches)



Eiempio de DESPEDIDAS:

Ka'an-yoyuchaa [hasta maiiana )
Ka'an-yo [hastaluego)
Ka'an-yotata [hastaiuego seiior]
Ka'an-yo nana [ hastaluego sefiora)

«  Nospresentamos, diclendo nuestro nombre y de nuestros familiares.

« En el patio de 13 escuela todos realizamos Juegos de imitacion; imitando sonidos y
movimientos de los animales mas comunes en la comunidad y reaidn: saltando,
brincando, maullando, mugiendo, etc. 0BSERVACIONES: Escojer materiales y sonidos
del ambiente natural del nifio.

a)- PARA EL DESAROLLO PSICOMOTRIZ Y DE EXPRESION CORPORAL [ GESTOS ), REALIZAMOS LAS
SIGUIENTES ACTIVIDADES:. IMITAMOS COMO CAMINAN LOS ANIMALES, siempre en lengua
materna de los alumnos. (VeranexoHNo.6)

El chapulin brinca asi......

Este gusanito medidor se desplaza asi......
El burrito trota asi. ...

El conejito salta asi —......

Laranita salta asi......

latortuga se desplara si......

b)- PARA RECONOCER LOS SONIDOS DE LA EXPRESION ORAL REALIZAR LAS SIGUIENTES
IMITACIONES, COMO HACEN LOS SIGUIENTES ANIMALES Y OTROS QUE PUEDAN PROPONER LOS

PROFIOS ALUMNOS. [Ver anexo No.7]
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El borreguito hace — 5 Inpee, mpee, mpee,

Elratoneito hace — 3 ILILILN,
Laranita hace - CI03,Croa, croa, ...
Fl tecolotito hace —— huu, buw,

» Imitames cémo hacen otros animales, que tipo de sonidos producen: Bajo Ia guia de las
preguntas ¢Como hacen los animales cudndo caminan, cuando se comunican.?, ¢Porqué
hacen asi 2, etc. OBSERVACIONES: Cuidar que todos los alumnos participen por igual en
todas las actividades.

« HRealizamos elercicios corporales de psicomotricidad tratando de desarrollar su
capacidad espacial y temporal; izouierda-derecha, arriba-abajo, correr, brincar, estar
sentado, estar parado, lejos-cerca, ayer-hoy-mafana, agui-alld, etc. [Ver anexoNo.81

« Realizamos dibujos de animales, personas, plantas, montaiias, figuras de piedras, raices,
etc. En el aire v en el suelo. OBSERWACIOMES: Todos comentamos sobre muestros
movimientos, las direcciones. las sensaciones nue sentimos al imitar sonidos y
movimientos de los animales., ele.
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!'l 'ESTRATEGIA PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL

h
MEJORAMIENTO DE LAS HABILIDADES DE EXPRESION ORAL

PROPOSITO:

Desarrollo de las habilidades basicas de expresion oral; al Diccion, b) Claridad, ¢l
Fluidez, d) Entonacidn, 8] Pronunciacion,

—>  NCTIVIDADES DE LA PROFESORA

Motivayouia la construccion del proyecto de contenidos temélicos

Comenta con los nifios sobre alguno o algunos aspectos de la vida comunitaria.
Goordina las actividades de los alumnos dentro y fuera del salén, motivindolos a
proponer temas de su interés, utilizando siempre la Iengua materna del alumno,
haciendo las preguntas, qué les gustaria hacer, qué conocen, ete.
Considerayregistratodas las actividadesy/otemas gue proponen los niifios.

Byuda alos alumnos a realizar 1alectura oral de la realidad y de los dibujos hechos;
lectura de arriba hacia abajo, de abajo hacia arriba, de izquierda a derecha, de
derecha a izquierda, del centro hacia fuera, de afuera hacia adentro.

[Ensefia alos alumnos a reconocer los componentes de las maguetas o dibujos, en
distintas direcciones.

Motiva a los alumnos a comentar sobire 10s contenidos de su trabajo.

" ACTIVIDADES ALUMNOS — PROFESORA




ACTIVIDADES DEL MOMENTO DE APERTURA

« [Dialogamos ablertamente sobre todo lo que conocemos de 1a comunidad v de los
aspectos de lavida cotidiana.

o Salimos al campo @ reconocer los aspectos mds relevantes de la comunidad,
ohservamos, tocamosy recouemos objetos.

« [e regreso al salin de clases , en el pizarrdn dibujamos todo lo que vimos.
OBSERVACIONES : Cuando las condiciones y materiales del lugar se prestan es mucho
me]jor que los nifios construyan maguetas con harro u otro material. (Veranexo Ho. 9

» Enseguida tedos juntos; en un pliego de papel o en el pizarrdn, organizamos por
campos seménticos nuestros dibujos. [Ver anexo No.10]

« Comentamos sobre los contenidos de cada campo semdntico de dibujos nue hicimos.
Por ejemplo. Formamos campos semanticos de: Los animales domésticos, los drholes
frutales. la fiesta del pueblo, la temporada de lluvia.

» Seleccionamos el tema o campo de mayor interés manifiesta por la mayoria.

» Describimos en forma individual y colectiva cada dibujo v situacion del tema aspecto
fue mas nos gustd de nuestra comunidad.

« Dialogamos sobre laimportancia, el porqué tratar dicho tema.

» Y a partir de esta actividad hemos elegido; profesora y alumnos, el tema de mayor
interés paraconstruir el proyecto diddctico general.

Por eiemplo. En nuestra propuesta elegimos trabajar el tema o campo semdntico de
animales, que en mixteco se dice, ntid kiti io fiven / los animales en la comunidad/ , lo
convertimos en nuestro proyecto general, a partir de éste clasificamos a los animales en:
animales de la casa, animales del monte, animales del anpua y de ahi elegimos la tematica,
kiti nchaa ve'e / los animales de Ia casa o domésticos / v de éste sacamos temas mas
concretos, tales como : tirri / pollos /, vilu [ gatos /. tiina /los perros/. etc. como
contenidos atrabajar, en estapropuesta elegimos trabajar tirri. [Ver anexos No.11)



DBSERVACIONES: En base al temas de las circunstancias v de las condiciones del
grupo se elabora el diario de clase. Con estas actividades hemos culminado con el
momento de apertura que es bien Importante; la deteccion del temas o campos
seménticos de interés para todos v el reconocimiento de los conocimientos previos,
nue son condiciones Dbasicas para praclica docente desde la perspectiva
constructivista.

ACTIVIDADES DEL MOMENTO DE DESARROLLOD

. Dialogamos abiertamente sobre cuales son los animales domésticos gue se
conocen o que cada quien tiene en su casa: Por ejemplo toros, marranos, horrggos,
gatos, nallosy gallinas.

«  Clasificamos a estos por sutamafio, color, clase. formas, ete.

«  Reconocemos mediante dibujos a los animales existentes en Ia casa. [ Ver anexo
No.12).

»  Conclulmos nue todos tienen en su casa trrl / pollos /, v que nos gustaria sabier
muchomis sobre de ellos.

«  FElaboracitn de unaldmina sobre el tema de pollos. [Ver anexo No.13)

»  Pimamos de distintos colores a las figuras de pollitos que hay en nuestra ldmina,

»  Dibujamos o elaboramos maguetas de gallinas, gallos y pollitos en pequefios
enuipos.[Ver anexo No.141

. Enseguida con la guia de la profesora cada alumne dibuja sus gallinas, gallos Y
pollitos. [ Wer anexo No.15)

Llos equipos v/o los alumnos intercambian sus dibujos 0 maguetas con sus
compafieros.

En forma grupal y enseguida individual descrihimos las caracteristicas del dibujo
omangueta de cada alumno.

En forma grupal e Individual narramos los acontecimientos que tienen



relacidn con Ia temdtica de los pollitos.

ACTIVIDADES DEL MOMENTO DE CULMINACION

los equipos y/o los alumnos intercambian sus dibujos o maguetas con sus
compaiieros, narrandoy describiendo su contenido.

Realizan la lectura de los dibujos o maguetas de su compaiiero o de sus
compaieros.

Describe cada dibulo; déndole una interpretacién desde sus posibilidades
intelectuales, que diga de qué se trala, por qué es asi, para qué sirve, ete.

En forma espontanea y con garabatos que ellos creen tratan de ponerle nombre al
dibuio o a la maqueta. [ Ver anexo No. 161

Ante sus compaieros [os alumnos intercambian sus interpretaciones y nombres
dibujados.

Entonamos peguefios cantos o creamos cantos refacionados a los pollitos, Por
ejemplo: el canto de la mama gallina, el canto del gallo madrugador, el canto de los
pollitos huerfanitos, etc. Veranexo No.17)

Jugamos imitando a los pollitos; imitando sus movimientosy sonidos.

Expone de manera libre v espontdnea sus experiencias, ideas, expectativas,
respecto a la tematica de los animales de Ia comunidad y sobre otras temdticas en
base a sus conocimientos previos. OBSERVACIONES: Puede trabajarse mucho las
conversaciones, cantos o juegos, romdas, bailables, etc. Sepin Uempo y
condiciones de los alumnos.

La profesora comprueha que cada alumno realice sin vacilaciones; ante sus
compaiieros las sigulentes actividades y operaciones mentales:
- Preguntar correctamente



dar respuestas concretas

escuchara su interlocutor
Dialoga con alguno de sus compaieros sobre el tema de los animales y sobre
los pillitos.
Describe de manera breve las caracteristicas de los dibujos u objetos que se
le presenta.
Harra el acontecimiento de una fiesta en donde se utilizan los pollos.
Entona cantos relacionados con los animales
Expone con claridad susideas
Expone con precision lo que quiere
Expone con fluidez sus Ideas
Se expresa con fluidez
Pronuncia correctamente [ completas) las palabras que se le piden
Entona correctamente las palabras 1as expresiones gue se le piden.

Retiene los conocimientos relacionado al tema tratado.

Anticipa algunas ideas relacionadas al tema

OBSERVACIOMES: Hasta agui presentamos el ejemplo de el tratamiento de un
solotema, pero puede ser de uno 0 mas temas, seqin los progresos que
tengan los alumnos.
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. 2 ESTRATEGIA PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ESCRITA

| FAMILIARIZAGIGN CON LA REPRESENTACION ESCRITA DE SULENGUA MATERNA]

PROPOSITO:
«  Reconocer larepresentacion escrita de las palabrasy frases de su lengua mixteca.

* ACTIVIDADES DE LA PROFESORA

«  Guiaalos alumnos a seleccionar un tema especifico a trabajar para su infclacion a
Iaexpresidn escrita.

i «  Rsesoraalosalumnos a construir graficamente la situacidn tematica.

! «  Buiay motiva a los nifios, a dibujar y a escribir con sus propias posibilidades el

| nombre de la situacion tematica o de los elementos que la componen.

* ACTIVIDADES ALUMNOS - PROFESORA

ACTIVIDADES DEL MOMENTO DE APERTURA

« Enlengua mixteca,recuperamosy analizamos el tema de los pollitos a tratar.
Comentamos ampliamente qué hacen los pollitos, donde viven, qué comen, para
qué se utilizan, a dénde los compran y los venden, de qué colores son, sivuelan,
porqué vuelan, cémonacen, dénde nacen. entre otras muchas.

«  Conversamos como dibujar a los pollitos, de nué color los pintaremos, cudntos
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pollitos dibujaremos, etc.

« [Buscamos materiales grificos; especificamente en el drea
grifico-plastica del programa que le puedan servir para ilustrar la
figura de los pollos:

« Recuperamos la manqueta que representan la situacion tematica de
los pollos.

= Eneguipos representamos graficamente la situacion de vivencia de
los pollites.

Comentamos en plenaria sobre: el hahitat de los animales, el alimento que consumen, la
utilidad de cada animal en el trabajo, productos o alimentos gue se obtienen de cada uno,
Bte.

En equipos dibujan o representan en forma grifica cada proceso comentado en la
actividad anterior. DBSERVACIONES: Con los procesos ¥ conocimientos recuperados, se
hace la problematizacidn sitwacional y en asi como los nifios recuperan y expresan. los
saheres comunitarios, con ello estan reforzando sus habilidades orales v graficas asi
comola generacidn de nuevas ideas.

Realizamos recorte de las flguras de pollos que hay en su libro o en cualquier
material grafico.
» Inventamosyentonamoscantos relacionados alos pollitos en lengua mixteca.
« Realizamos actividades libres, jugamos imitando como caminan los animales de
tos patas: pollos, patos, guajolote, ete.
«  Reconstruimos graficamente la situacién temdtica de los pollos en forma
individual con los recortes realizados en las actividades anteriores.
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Presentamos la fipura de los pollitos en distintas posiclones, v en caso de que
algunos liegaran a ubicar mal la postura de éstos, se les cuestiona mediante
preguntas. 0BSERVACIONES: En caso de no haber recorte dibujan o hacen magueta
de los pollos con lodo, yeso o en papel reciclado; mojado, comprimido. Aplanado y
pintatdo por nosotros mismos.
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=  Pintamos los dibujos con colores, permitientdo que éstos nifios pinten sus ditujos
con los colores que ellos elijan, permitiendo desarrollar su creatividad,

« Acada uno de los trabajos, los alumnos tratan de ponerle el nombre con sus
posibilidades ardficas, desde luego van a resultar lineas, rayas, holitas pero para
ello es el nombre escrito de ese dibujo.

«  Ahora como resultado, Los alumnos pegan sus dibujos en la pared del saldn o en el
mural de Ia escuela o del propio grupo. 0BSERVACIONES: 51 son magueta se hace
una exposicion en el patlo de la escuela y en la biblioteca escolar, en 1a entrada de

laescuelay al término de ésta los alumnos se los llevan a sus casas.

« [nuentamos cuentos relacionado a los pollitos v lo contamos a nuestros
COompaieros.

«  [Entonamos cantos relacionados alos pollitos.

« Comentamos sobre el contenido de los cuentos y cantos. Por ejemplo Dofia
Gallinita.

ACTIVIDADES DEL MOMENTO DE DESARROLLO

« la maestra; por primera vez, escribe en tiras de papel frases que representen
algunas situaciones vivénciales mds comunes relacionadas a los pollitos, se
pegan alaparedyselesdice la situacidn que refiere cada frase, Porejemplo.
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k yunu Jinteyu_____ Unarayayuna sillade montar
| yunu suku calle

m yu'n ve'e tun _agencla opalacio

n Silla_ teyn

it Silla con palito teyu jinyunu

0 tilu Rueda, bola o pelota simplemente
n yunujintilu___ Arodecancha

r siin___ Ganchoe

5 tintaku koo Gusanooculebra

i frusi_ Cruz

u licunua ____ Golumpio

v xini siin cabeza de orguesta

X krusikatupm__ Crozacostada

¥ lichunv a jin yunu tataiiu Columpio con bastdn
: yikin Un cuerno

] un xini siin doble orqueta

OBSERVACIOMES: Las letras nonecesariamente tienen que estar ordenadas como estdn en
esta actividad. Después de esta actividad:

» la profesora presenta por primera vez todas las letras que conforma a la lengua
mixteca; sin ensefiar su escritura, pintadas de distintos colores. Estas letras se
pueden colocar en el piso, en la pared del salon de clases o de la escuela, cada
letra pintada con un sdlo color ademds de que tienen gue ser grandes para que
sean visibles.



Se motiva a cada nifio decir su nombre y el de sus padres y hermanos, mientras que
Ia profesora los escribe entiras de papel.

1a tira de papel con el nombre es entregada al niiio para que [a peguen en el papel,
nue es Ia primera oportunidad escolar para el niiio de percibir su nombre escrito,
asi como de 1as grafias alfabéticas de su lengua mixteca,

Profesora leyendo nombre por nombre mientras los alumnos en coro la imitan
porque en realidad no pueden leer.

Presenta la primera letra con la gue se escribe el nombre de cada alumno y
pronuncia su correspondiente sonido, asi sucesivamente hasta que se haga lo
mismo con cada una de [as letras del alfabeto mixteco, sin pretender de que el nifio
se la aprenda. OBSERVACIONES: Esta actividad se realizard con cada letra en varias
sesiones.

Los nifios tratan de percibir y/o reconocer las letras o arafias que conforma su
nombre, ellos mismos lo relaciona con alounas figuras grdficas de su
conocimiento previo de su realidad. Por ejemplo, cuando la profesora escribe el
nombre de Belem, Ia nifia dice que en la escritura de su nombre hay un lente que es
la (B], unposte queesial | ), uncolumployunarayal e ) yunportal olos
arcos de un portal que s laletral m ). Migrupo hizo estas semejanzas para
sacar la sloulente caracterizacidn de las letras comparadas con los elementos de
larealidad:

tilu jin yunu--—-- rueda y un palito.
Lichumva jinyunu____ Columpioy silla
lichum va jin yunu Columpioy rava
krusi minti____Cruz acabhado
vunu krusi fin tilu Tuli raya concruzy holita
wumu jin tilu Tuli Raya bolita
yunu tataiiu____Bastdn de abuelito




LETRAS DEL ALFABETO MIXTECO

a i v t Do m i

Conlaayuda de Ia profesora los nifios observan cada letra colocadaenlapared o
en el piso, distinguiendo tamaiios, colores yformas.

Tomamos a cadaletray la repasamos con nuestros dedos pronunciando el sonido
de cada una.

En el aire simulamos dibujar Ia figura de cada letra, pronunciando su sonido.
Dibujamos fa cada una de las letras 0 grafias del alfabeto mixteco de manera, esto
puede hacerse en el piso con gises, hojas frescas de plantas, pétalos freccos de
flores, se pueden dibujar en la arena o se dibujan las letras con arena en el piso de
la cancha, entre otras mas formas de dibujar 1as letras o en su defecto presentar
figuras de las letras escritas en hojas de papel para gue el nifio las recorte.
OBSERVACIONES: Estas actividades se hardn con cada letra de manera lenta pero
gradual.
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Pronunciamos el sonido de cada letra (a) perecido al sonido gue emite el avidn al
volar, 1a letra (m) emitida por la vaca cuando muge, asi sucesivamente con cada letra
del alfabeto mixtecto, retomando la profesora el origen de los sonidos gue los
alumnos propongan o relacionado objetos, personas, animales y situaciones con el
sonido de una letra. Por ejemplo. Kili.._i hace el ratdn cuando el gato le muerde la
colita.

Enseguida, presenlamos oralmente otras siluaciones gue sean conocidas por los
alumnos y que nos sirva para relacionarias con palabras escritas.

Relacionamos el dibujo con el nombre y Ias letras con que se escribe: principalmente
la letra con gue se inicia dicho nombre. De la siouiente forma: OBSERVACIONES: Sin
pretender de gque el nifio tenga que aprender a leer v escribir correctamente el
nombre que los dibujos representan.

— 20032y
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Dibujamos nuestro nombre o el nombre de cada uno de nuestros familiares, tratando
de utilizar las letras o gralias percibidas. Se escribe el nombre de cada uno de sus
familiares; tal como se pronuncia en mixteco. DBSERVACIONES: Sin esperar gue el
alumno logre utilizar todas las letras o que las haga perfectamente.

Pegamos en la pared de nuestro saldn o en el piso de nuestro saldn o en patio de la
gscuela.

Los alumnos se llevan a su casa su o sus dibujos hechos y 1as palabras dibujadas.

Teche Nika Che@

e ita |y
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« Reconocemos nuestros dibujos, el nombre o nombres nque le pusimos. Y los
pronunciamos en forma oral & intentamos a dibujar mds que escribir dicho nombre
{con garabatos); de 10 a 15 centimetros del tamaiio.

« Observamos el o [os nombres escritos con las letras de alfabeto mixteco debajo de los
dibujos que Ia profesora y compaiieros presentan.

= Pasan a colocar correctamente el o los nombres de los animales domésticos debajo de
los dibujos que se le presentan.

« Los alumnos reconocen a la palabra -tirrl, éstos se hace sin el dibujo, magueta o
modelado de los pollitos.

« Reconocen otrasque este escrita conlaletra t yaseapor su sonido o por comparacidn
delafigura de Ia letra, solamente para que la perciban, no importando que sepan o no
como se llaman, no enseiarles el nombre de cadaletra,

« fhora pronuncian entre todos, el sonido de cada palabra gue contengalaletra t,

« Realizan recorte de palabras reconocidas del libros recortables, periddicos, revistas, etc.
« Nuevamente reconocemos cada palabra con la letra t vy las dibujamos en nuestro
cuaderno.

OBSERVACIONES: Estos elercicios se pueden hacer en el piso, en el aire, en el
cuaderno e incluso con modelaje de la letra.

«  Tratan de leer pausadamente cada una de las palabras escritas en el pizarrdn con la
ayuda de la profesora.

»  Dibujan estapalabra en nuestro cuaderno,también la dibujan, pintar o modelar.

«  Difunden palabra olas palabras dibujadas, intercambidndola con los compaiieros.

»  Difunden ldmina, magueta o modelado. Con la palabra dibujada cerca de nuestro
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fdibujo o modelado.

OBSERVACIONES. Este trabajo se puede hacer en periddicos murales,
exposiciones escolares, exposiciones comunitarias. intercambio entre los
alumnos del mismo grupo v con alumnos de otros niveles o grados, ete.

« En forma individual y colectiva; los alumnos, reconocen las letras percibidas en otros
textos (revistas, periddicos, libros y sobre nombres propios de sus compaieros, eltc.

« Escuchan palabras o Irases generadas por la profesora con las palabras conocidas y
escritas con Ialetra t . Por ejemplo: Tasu, ti-ina, tikuti, 1akati, tiku, tikua, tisaa tikama,
etc.

= Dibujan Ias palabras en hojas de papel, hojas de arholes o con cualauier otro material y
después las recortan.

= Los alumnos pasan a colocar Ia palabra correcta segin el dibujo: Por ejemplo.
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T

. Participan con sus recortes de palabras para la conformacidn del periddico mural.
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ELPROCESO PARA LA ENSERRANZA DE LA LECTO-ESCRITURA DE LA LETRA t.

Para profundizary ayudar que el nifio empiece realmente a aprender a escribir yaleery
a escribir, se sigue &l procedimiento siguiente: Por efemplo: La palabra tirrl . Aungue cabe
aclarar gue este proceso ya le corresponde al primer grado de educacion primaria ; pero a veces
hay gue hacerlo con los nifios avanzados de preescolar, es el caso de los nifios gue son hijos de
profesores o del aluno con el desarrollo intelectual muy avanzado.

Para la ensefianza de |a letra (1), se siguen las siguientes etapas y procesos de método de la
palabira generadora.

A LECTURAY ESCRITURA DELAS PALABRAS CON LA LETRA |

« lecturayescriturade palabrasconlaletra t elconocimientoyusode lasseis
vocales delalengua mixteca: a,e.l.u. 0.l

~ ™ [ETAPAS DELMETODO DE LA PALABRA GENERADORA

« 1-Motivacidn ala expresion oral sobre el tema de la palabra generadora nana.
=  1-Presentacion, lectura y escritura de la palabra generadora.

«  3.-Separacitnde la palabra generadora en silabas en forma oral y escrita.

»  A-Presentacidn, lecturay escritura de familias sildbicas.

=  5.-Formacidn de otras palabras.

«  G.-Escritura de frasesy enunciados.

«  ]-Escrituradetexto,”

« Retomamos el tema de los animales doméstlicos que sevenia ratando anteriormente.

"Cfr. Libro del Maestro para la alfabetizacidn de adultos en la lengua Mixteca, Ed. México, 1986, pp. 15-16.



« S58lespresenta alosalumnos unaldmina de los animales domésticos.

« Sg motiva a los alumnos a dialogar y problematizar el tema de los animales
domésticos, respecto a los  pollitos, gallos, gallinas, burros, guajolotes: de todos los
animales domésticos.

« Sepresenta unalamina inicamente con los pollitos.

« Sedialogay se problematiza el tema sobre los pollitos.

&9 jﬁﬂ

tirrk

. Sepronuncia variasvecesla palabra tirrl por la profesoray enseguida la repiten
los alumnos en forma colectiva
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« Sedivide en forma oral y escrita; por primera vez la palabra tirri ensilabas.

. Seinvita alos nifios a pronunciar cada silaba, marcadas con una pausa prolongada.

. e pronuncia cada silaba en forma colectiva, siendo acompaiada cada
pronunclacién con una palmada bien fuerte al ritmo de un canto, por ejemplo: in tirel
luli, (his ).

. ohservamos cada grafia gue compone Ia palabra tirri, am

. Comparan los letras de la palabra tirri con [as fipuras que conocen de la realidad.

. Con el l4piz en la mano en forma colectiva, tratamos de dibujar la palabra tirri en
el aire. en el piso, pronuncidndola al mismo tiempo,

. Con el l4piz en la mano en forma colectiva, tratamos de dividir palabra tirri en
silahas.

. Cada alumno intenta escribir lapalabra tirri-en su cuaderno.

. bada alumnointenta escribirlassilabas ti — rrl-que compone Ia palabra
generadora,
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.Presentacion de las silabas ta, lu, i, te, to que contienen las sels vocales a partir
delasilaba ti.

t i

ta o
t re
] rra
te rri
to m |

. Se pronuncia, por cada alumno las silabas presentadas.
. Con el ldpizen la mano en forma colectiva, tratamos de escribir cada silaba, al
aire, en el piso, pronuncindola al mismo tiempo.
. Bada alumno intenta escribir cada silaba en su cuaderno.
. Seinvita a los alumnos hacer combinacidn de las silabas acabadas de conocer.
Esta combinacin se hace entre cada una de [as silabasy entre si mismas en
diversas direcciones para formar todas las palabras posibles con significada.
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me

i
18 =13 tata
[r— toto
- tid
el [ lete
— w
th —ti i
te
ti— Ul titi
to

2=3

=22

.Presentaciony escritura de palabras con significados, con las silabas ti-ta, tw, t,

te, to.
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Tata
 Tuw |
T | |
 Tow

ACTIVIDADES DEL MOMENTO DE CULMINACION

. Selnvita alos alumnos pronunciar las palabras escritas.
. Semotiva a los alumnos a dialogar y problematizar cada una de los temas gue implica
cada palabra
. Seinvita a los alumnos a formar nuevas palabras con significado, con las silabas ta,
te, t; ti, to, .
.Sedialogay se problematiza cada palabra, susignificado y el campo semantico a que
corresponde.
. Los alumnos realizan dibujos relacionado a cada palabray escriben la palabra
correspondiente.
. lee enforma colectiva e individual cada una de [as palahras.
. Inventan frasesy cantos relacionados a las palabras, en forma verbal.
. laprofesora escribe en el plzaredn o en el piso pequeiias frases construidas por
los propios alumnos relacionado con las palabras conocidas en forma escrita.
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tutu tata
titi tata
toto tata
tinitata
i tata
tutu tata

.Seinvita alos alumnos a leer las frases escritas en el pizarrdn o piso.
.Seinvita a los alumnos a escribir Ias frases escritas en el pizarrdn.
OBSERVACIONES: En este nivel solamente se puede llegar a visualizar e intentar a
escribir peguefias frases nominales, frases verbalesy frases adjetivales con los
alumnosy a parir del primer grado de primaria; en adelante se empieza a formar
oraciones, parrafosy texios.
. Apartir de las frases trabajadas por los alumnos la profesora empieza a traducirlas
en espaiiol para irintroduceion a los alumnos en el aprendizale oral del espaiiol,

tutu tata { el papel del sefior /
titi tata { caliente, sefior /
tototata { la pefia del seiior /
tirritata { el pollito del sefior /
rittata { elborrego del sefior /
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lulu tala / chifla el seiior /
Mediante este método de la palabra y procedimientos v materiales didicticos se
sugiere ensefiar a ensefiar a leer y escribir cada una de las letras o grafias en la lengua

mixteca en los grados de primero y segundo de educacion primaria en el Medio Indigena.
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ANEND Ho.1
INSTRUMENTO DE EVALUACION DIRGNOSTICA DE LA SITUACION

SOCIOLINGUISTICA DE LOS ALUMNOS DE PREESCOLAR, APLICADO A LOS

PADRES DE FAMILIA.
DATOS DE IDENTIFICACION:
NOMBRE DE LA ESCUELR: Centro de Educacicn preescolar indigena “18 de Marzo™
CLAVE DE LA ESCUELA: 20 DCC1108C

NOMERE DE LA COMUNIDAD: Victoria, San Miguel El Grande, Tlaxiaco, Dax.
GRUPO: Nivel De preescolar.

CICLO ESCOLAR: 1999-2000.
NOMBRE DEL APLICADOR DEL DIAGNOSTICO: Profra. Marina Cruz Sanchez

Esta evaluacidn diagndstica se aplicd con padres de familia para conocer las
situaciones en gue se desarrollan social y lingilisticamente los nifios de mi grupo escolar.
Con base a las siguientes preguntas:

1- ¢ Qué lengua hablan més en con su hijo/hija en la casa 2

2- ¢ Qué lengua se habla mas en la comunidad ?

3- ¢ Conoce cudl es el nivel de expresion oral de su hijo?

4- ¢ Qué tipo de expresiones maneja su hijo enla casa?.,

9.- ¢ Con guiénes les gusta mas a los nifios platicar 2

6.- ¢ Sobre qué temas platican mas ?

1- ¢ Quétiempo se le dedica al nifio para el desarrollo de su expresidn oral 2

B.- ¢ Quién le dedica mds tiempo al nifio; papd , mam4, abuelitos o hermanitos 2

9.- ¢ Quién le enseifia al nifio expresarse bien oralmente 3.

10.- ¢ Quién le enseiia al niiio a expresarse por escrito en la casa o comunidad 2,

11- ¢ Esimportante que el nifio aprenda a leer y a escribir, en qué lengua y porqué 2

Victoria, San Miguel el Grande, Tiaxiaco, Dax. del 2000,
Profra. Marina Cruz Sdnchez



ANENO Ho. 2
RESULTADOS DE LA APLICACION DEL DIAGNOSTICO SOCIDLINGUISTICO A

L0S PADRES DE FAMILIA.

[resumen]

1- lalengua que mds se habla en Ia casa es el mixteco, nunca hahlamos espafiol con
nuestros hijos.

2- Enla comunidad todos hahlamos el mixteco, unos cuantos profesionistas y comerciantes
hablan el mixteco para comunicarse con [0s extraiios.

3.~ Ellos saben pedir o que necesitan y se les entiende lo que quieren decir, asi hasta que se
hacen grandes.

4.- Platicamos cosas de lavida de nuestra familia, de nuestras siembrasy de nuestros
animales.

.- Con sus hermanos mayores, juegan.

B.- Sobre los juegosy chistes.

7- Como papds, no lo hacemos, pero si los abuelos 1o hacen en las noches.

B.-Con los ahuelitosylos hermanos pasan mds tiempo platicandoy jugando.

9.- Los abuelitosy loshermanos.

10.- Nadie de la comunidad, ellos aprenden alld con los maestros de la escuela y viendo el
nombre de los articulos en las tiendas.

11- Es muy importante que aprendan a leery escribir en espaiiol, ya que cuando salimos
hace mucha falta para comunicarnos con las personas de otros lugaresy sobre todo para
comprar.

Victoria, San Miguel €l Grande; Tlaxiaco, 0ax.
Profra. Marina Cruz Sdnchez
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AHEXDS No.3

INSTRUMENTO EVALUACION DIAGNOSTICA INDIVIDUAL Y GRUPAL

APLICADO ALOS ALUMNOS DE PREESCOLAR.

DATOS DE IDENTIFICACION:

NOMBRE DE LA ESCUELA: Centro de Educacion preescolar indigena “18 de Marzo”
NOMBRE DE LA COMUNIDAD: Victoria, San Miguel £l Grande, Tlaxiaco, 0ax.
BRUPO: Nivel de preescolar.

CICLD ESCOLAR: 1999-2000,
NOMBRE DEL APLICADOR DEL DIAGNOSTICO: Profra. Marina Cruz Sdnchez.
TECNICALS)APLICADA (S

L]

Con la técnica de la observacidn participante se propuso analizar el
desenvolvimiento social de mis alumnos con sus demas compaieros [ su
socializacidn); si se hablaban, si se acercahan a su compafera o compadera, si
jugaban con su compaiiern de a lado, 5i le hablaba a la profesora, si saludaban, si
contestaban, etc.

observacidn directa. Gon esta técnica se propuso analizar; mientras se trabajaba con
los alumnos, su comportamiento respecto a la expresion oral, observando la fluidez,
la precision, la claridad, la concisiény la construccion de sus ideasy expresiones.

Pregunta-respuesta: Con esta técnica se propuso conocer, si ellos comprendian las
preguntas que se les hacia, ademds de que si daban respuestas coherentes a la
pregunta que se les hacia.

Dibujo libre. Con esta técnica. Se propuso conocer 1a forma y el nivel de desarrollo
de la expresion escrita de mis alumnos; desde si sabian portar desde un ldpiz, un
cuaderno hasta la realizacion de dibujos de las cosas concretas que se les
presentabian.

Victoria. San Miguel el Grande, Tlaxiaco, Dax.
laprofesoradel grupo
Marina Cruz Sdnchez



ANEXO Ho.4
RESULTADOS DE LA APLICACION DEL DIRGNOSTICO INDIVIDUAL Y GRUPAL

DELOS ALUMNOS DE PREESCOLAR

I-_COMPORTAMIENTO SOCIAL DE MIS ALUMKOS EN EL SALON DE CLASES Y PATIO DEL CENTRO DE
EDUGACION PREESCOLAR.

Al inicio del periodo escolar, dentro del saldn de clases y Ambito institucional, ala
mayoria de mis alumnos se observa miedo, limidez; no hablan, se aislan no quieren entrar al
saldn, quieren regresar luege a su casa, lloran. Por una parte. Y por la otra, s6lo alounos que
son hijos de profesores y comerciantes platican entre de ellos e incluso realizan entre si
algunos jueguitos.

Este diagndstico me permitid reconocer que a la mayoria de mis alumnos les haciafaltaun
proceso de socializacion o ambientacion escolar con el uso de su lengua materna, Yesa
partir de esta situacidn respecto al comportamiento de mis alumnos que se procede a armar
el blogue de actividades preeliminares denominadas de ambientacidn con juegos cantos
infantilesy salidas afuera del salén y dialogd interaccidn constante, tanto de manera
individual como colectivo con mis alumnos.

I1.- COMPORTAMIENTO LINGUISTICO DE MIS ALUMNOS.
R)- EXPRESIGN ORAL

16 de mis 20 alumnos no saben construir y decir expresiones con sentido completo,
no sahen dialogar, no saben describir o narrar cosas, personas, animales, fendmenos, etc.,
en cambio se caracterizan por contestar con monosilahos si, decir su nombre, 0 nombra
algunas cosas aisladas. Y otros se quedan callados, mirando filamente a la profesora, otros
se agachaban y no se les hacia decir una sola palabra, y algunos lloraban v pedian rearesar
a i casa, cuando se les preguntaha o se trataba de dialogar con ellos. Y 4 de mis alumnos va
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eran capaces de saludar, decir completo su nombre, preguntar. pedir permiso para ir al
haiio, de hacer alyunas consirucciones de expresiones con cierto sentido, por eiemplo pedir
de comer, de heber, avisar gue 1o estd molestando algin compaiieros, entre olras.

Ante la situacion gue guardaha la mayoria de mis alumnos, surgieron dos
interrogantes siguientes: ¢qué hacer para que mis alumnos se integren como un sélo grupo
vy asi poderles ensefiar? ¥ ¢ qué y como trabajar con ellos para gue aprendan a manejar bien
la lengua: de acuerdo a su edad?d. Después de varios dias de reflexidn: Se llegd a la
conclusion de gue era necesario; primero, integrados como grupo de estudio colectiva y
segundo, a priorizar |a ensefianza de la construccion y la generacidn de expresiones
sipnificativas. Para ello, se llego tamhién a la conclusion de trabajar por campos
semdénticos, a partir de los conocimientos previos de mis alumnos. Cantos, rimas, didlogos,
cuentos y, muy especial mente las estrategias y técnicas de 1a lectura oral que saben hacer
de la realidad ¥ por Gitimo, a dinamizar a nuestro acontecimiento diddctico con juenos
infantiles.

IL- LA EXPRESION GRAFICA

En lo que se refiere a la expresion escrita 1a mayoria de mis alumnos muestran no haher
tenido contacto con materiales escritos, no saben ni siquiera tomar un Idpiz, no saben
dibujar y mucho menos trazar algunas letras, en pocas palabras desconocen lo que es la
expresion grafica.

Victoria, San Miguel el Grande-, Tlaxiaco, 0ax. Enero de 2000.
Profra. del grupo

Marina Cruz Sanchez
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RHEXD 5
CONTENIDO: SALUDOS ¥ DESPEDIDAS MAS USUALES EN LA COMUNIDAD.

2 G LN i

RS

Tanti tata

Tani ini

Tarsio

ka® an- ¥o lata
nana
xixi
xito
fiani
mari
maa
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ANEXD 6
CONTENIDO: MOVIMIENTOS CAPTADOS DE LA NATURALEZA, PARA EL DESARROLLO DE LAS
HABILIDADES PSICOMOTORAS DELOS ALUMNDS.

Este gusanito medidor se desplaza asi /\/\/

El burrito trota asi
Rondando, etc.

El conejito brinca asi
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ANEXD 7

CONTENIDO: SOKIDOS CAFTADOS DE LA RATURALEZA PARA EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES
AUDITIVAS Y RECONOCIMIENTOS DELOS SONIDOS.

El borreguito hace mpee mpee
El ratoncito hace ii.ii
laranitahace croa, croa,
El tecolotito hace buw, buw,
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CONTENIDD: Actividadesy juegos para el desarrollo de las habilidades psicomotrices de los
alumnos.
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ANEXD 9

CONTENIDO: DIBUJO ELABORADO POR UN ALUMNOD

NOMBRE DEL ALUMMNO: Lenin Drtiz Cruz, edad 4 aiios
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ANENXD 10

CONTENIDO: SELECCIGN POR ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS PARA LA DETERMINACION DEUN
TEMA A TRATAR EN LA ENSERANZA-APRENDIZAJE, TENIENDO COMO EJE ELLENGUAJE.
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CONTEMIDD: Tema elegido para | a ensefianza de la letra ty las 6 vocales.
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CONTENIDO: Proyecto didactico seleccionado para la eleccion del tema.

Kitichaave's
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CONTENIDO: Elementos a tratar dentro del tema de los pollitos.

Tirrd
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COMTENIDO: Dibujo elaborados por una alumna sobre el tema de los pollitos,

THrrt

ANEXD 19

Hombre del alumno: Natali Aparicio Reyes, edad 4 aiios
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COMTENIDD; Dibujo elaborado por una alumna relacionado altema de los pollitos.

Nombre de 1a alumna: Dania Cruz Cruz

ANEND 15
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CONTENIDO: Letra y forma de refacion de un canto infantil.

Fin 1 fusti

I
kana-ti kikiriki
inlini ka'anu
1n i ka“anu
kana-tikokoroko

0 0Vl i

ANEXD 17

[his]
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ANEXO No.18
CENTRD DEEDUCACION PREESCOLAR INDIGENA 18 DE MARZO"
EVALUACION GRUPAL DELESTADO ACTUAL DEL BRUPO DE EDUCACION PREESCOLAR, DESPUES DEUN
SEMESTRE DE TRABAID ESCOLAR.

CONTENIDO DE LA EVALUACION FORMATIVA.

A un semestre; de septiembre/98 a Enero/99, el estado situacional de la ensefanza-
aprendizaje de mis alumnos es:

COMPORTAMIENTO SOCIALY DE DESARROLLO DE LENGUAJE.

El grupo a mi cargo, a estas alturas cuentan ya con habilidades comunicativas, a nivel grupal
son capaces de reproducir y expresar las ideas con la construccidn de expresiones con
sentido completo, sobre el o los temas tratados en los diversos provectos; Aunque es muy
vélido reconocer gue los nifios cuya edad oscila entre los 5 y G aiios son los que han
mejorado y avanzado substancialmente, en esta produccidn de expresiones a realizar con
significado o sentido completo, y han desarrollado también sus habilidades tanto orales,
como escritas mientras que los gue tienen 4 afios tienen un desarrollo més lento y menos
substancial, pero esto se debe a la edad y no por la estrategia didactica o modo de enseiiar,
como se puede notar en el instrumento de evaluacion Individual; los que tienen la edad de 5
v 6 aiios lo hacen de manera regular y alounos con serias dificultades es decir; mal o nada.
Con esto podemos valorar diciendo que de 20 alumnos que se "recibieron” al inicio del
periodo escolar, que de acuerdo al diagndstico presentaban problemas comunicativos
ahora si hablan; los gestos pasaron a ser palahras, de los 20 alumnos. algunos provocan a
sus demds compafieros a cantar, jugar, a la compra v venta escenifican las situaciones
conocidas por ellos, imitan, describen narran, a las personas o animales y en lo que respecta
a los contenidos programados v objetivos ya se tiemen nuevos avances del B0% de
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progresos; ver instrumento y trabajos de los nifios.
Para estd evaluacitn formativa de mis alumnos, se utilizé el método de la investinacidn
accidn participativa, apoyado en las técnicas de observacidn v la comprensidn entre lo que

establecen al inicioy al término de un semestre.

¥ en lo que respecta a la evaluacion para registro detalladoy puntual de los avances de cada
alumno, Anexo 3.

Victoria, San Miguel el Grande.- Tlaxiaco. 0ax. Enero de 1999,

Marina Cruz Sénchez

Profra. del grupo.
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