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INTRODUCCION

En este trabajo presento una propuesta pedagogica, la forma en que se puede organizar
los contenidos culturales, con una estrategia didictica donde se pone en practica una
ensefianza-aprendizaje con el método de aprender-investigando, aprender-observando ¥
aprender-haciendo,

El proceso que segui para la organizacion de los contenidos, primero hice la
categorizacion por orden de importancia a través del mapa semantico, después los estructuré
dentro de un esquema con nombres de eje temdtico, contenidos, unidades de aprendizaje y
mddulos. De las unidades de aprendizaje el docente junto con sus alumnos debe crear cuatro

médulos a través del mapa seméantico,

Cuando ya se tiene los cuatro modulos, los alumnos haran la investigacion, consulta,
recopilacion en fuentes bibliograficas o en la comunidad, para el conocimiento y desarrollo de
la lengua y cultura, pensando que con esta forma de trabajar la lengua indigena ayuujk, se
puede mejorar la interaccion y comunicacion entre maestro-alumno, alumno-alumno y
alumno-cultura v alumno-comunidad para fortalecer, valorar, preservar, desarrollar los

conocimientos del pujx kijp ayuujk jaa’y (Pueblo Mixe).

La propuesta surge a partir de una observacion, descripcion y andlisis de la practica
docente de un maestro y alumnos de tercer grado, pude observar la falta de organizacion de

los contenidos culturales para su ensefianza,

Desde hace tiempo en la prictica docente hay problemas para desarrollar los
contenidos culturales en la asignatura de lengua indigena. al no haber una sistematizacion de
los contenidos culturales, ni métodos, técnicas, materiales adecuados para su ensefianza, me di

la tarea de buscar, investigar y explicar los trabajos qué han hecho los maestros, la politica de



gobierno que se ha puesto en practica hasta ¢l momento para dar solucion al problema de la
ensefianza de la lengua indigena.

Para ampliar mi informacion del proceso historico de la educacién indigena, he
recurrido al material bibliografico y como resultado de esa consulta presento en blogques con

tiempos y cambios aproximados la trayectoria de educacion indigena.

El primer bloque se refiere a la época prehispanica y colonizacién, en ella se abordan
las formas y maneras que siguieron los espaficles para conquistar a los indios, se informa que
el elemento principal como medio para ensefiar la religion cristiana fue la lengua indigena, va
que habia interés de los misioneros en castellanizar y aculturar a la poblacion india, prictica
que se siguid desarrollando por varias generaciones.

En la época independiente de 1810- 1910 la siwacion de los indios sigue siendo de
subordinacion, marginacion y exclusion en un pais  conformado por criollos, mestizos,
espafioles y negros. A raiz de las diferencias sociales, politicas v sociales que prevalecia en
la nueva Espafia, los criollos luchan por liberase de esa situacion, impulsan la toma de armas
para conformar una nueva nacion, una sola cultura v una sola lengua, sabian de la existencia
de los indios por sus numerosas participaciones en las luchas armadas en diferentes puntos de
la republica pero no se prestd mayor atencion en su diversidad en lengua, cultura y condicion
social,

En la época revolucionaria de 1910-1930 es cuando se impulsa la alfabetizacion en las
comunidades rurales e indigenas, se proyecta la “escuela rural Mexicana” que conlleva una
politica de incorporacion de los indigenas a una sola cultura y una sola lengua, la politica de
gobierno trata de resolver problemas en varios ambitos, como el agrario, educativo v social.
En lo educativo se empieza a castellanizar a los indigenas empleando el método directo,
alfabetizando a la poblacion india a través de la lengua espafiola y se lleva través de maestros
que desconocian totalmente la lengua v cultura del indio, no habia ningun interés por conocer

y estudiar la lengua indigena de los alumnos,



Entre 1930-1940 empieza otra politica denominada de integracion, o sea integrar al
indio a la cultura nacional, empleando otro método, menos agresiva a la cultura v la lengua
indigena, en la época postrevolucionaria se empieza a hablar de una educacion bilingiie,
comienza todo un estudio de especialistas en linglistica, en contenidos étnicos, en la cultura
de los indigenas, el proposito era dar atencion a las comunidades hablantes de lengua indigena,
aunque el objetivo era el mismo que la politica anterior, pero en esta ocasion se usa la lengua
indigena como medio de instruccion,

Continia asi el discurso y la practica con programas de desarrollo social, provectos
educativos, iniciativas de ley pero que al fin y al cabo sélo tienden a una incorporacion o

integracion de lenguas y culturas con diferentes matices en tiempos y momentos,

Todavia de 1970 a 1980 se sigue trabajando con el paradigma de educacién bilingtie-
bicultural y a fines de 1980 los problemas de la educacion indigena lo retoman algunos
maestros indigenas y organizaciones civiles, empiezan a plantear formas vy estilos de ensefiar,
a raiz de eso surgen programas de estudio, se crean métodos y técnicas para alfabetizar v
castellanizar al indigena, se sigue utilizando la lengua materna indigena como medio para

aprender el espariol y se mantiene el nombre de bilingiie-bicultural

Después de muchos discursos y pocas practicas, porque las propuestas no fueron
aceptados totalmente por los maestros y las comunidades. En 1994 hay un cambio radical en
nuestros pais con la aparicion de la guerrilla EZLN en Chiapas, las organizaciones no
gubernamentales, las luchas populares, algunos escritores en sus demandas replantean el
respeto a la diversidad, exigen cambio de actitudes, conceptos y estrategias de accion para un

pais pluricultural y que sean atendidos segin sus diferencias.

Con los cambios nacionales ¢ internacionales por el pluriculturalismo con evolucion al
interculturalismo, casi al mismo tiempo el zobierno del pais México, ¢n su plan de desarrollo
educativo impulsa la modernizacion educativa de 1989-1994, plantea en el plan y programa
nuevos enfoques y propésitos, se impulsa una educacion de calidad, pertinencia y equidad, se

plantean cambios, mayor apoyo para los maestros en su  formacion, capacitacion,

L



indigenas, de regiones a regiones v pueblo a pueblo, de individuo a individuo sin afectar la

cultura y lengua de las comunidades.

Pero no se puede exigir o promover cambios cuando el gobierno del Estado no cambia
su forma de relacion con las comunidades, hasta ¢l momento siendo asimétrica, la
participacion de las comunidades en el disefio de proyectos de desarrollo es inexistente, el

gobierno sigue adoptando una actitud patemalista.

Si no cambian estas formas de relacion del gobierno con los pueblos indigenas no
podemos hablar todavia de una interculturalidad, estaria quedando nuevamente como un
simple discurso, como buen deseo de los que ostentan el poder economico y politico, las
propuestas educativas y de desarrollo social no tiene éxito, mientras esas ideas no se pongan

en practica con los que viven la diversidad de lenguas v cultura.

Después de esta pequea introduccion, presento la justificacion, donde doy a conocer
las razones que me motivan a realizar mi trabajo, tratando de cumplir deseos particulares y
colectivos como: aportar mis conocimientos para la comunidad v en particular para mis
alumnos.

Posteriormente hago un breve acercamiento al método etnogrifico, que antes creia que
solo los antropologos lo empleaban para su investigacion, pero me he dado cuenta que
también se utiliza en el campo educativo, como una herramienta para describir la interaccion
social del maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-con los materiales educativos. con un

analisis cualitativo v cuantitativo,

En la estrategia didactica se retoma la habilidad de observar, porque pensé que los
alumnos pueden llevarlo a cabo en el desarrollo de las actividades no con el afin de que los
nifios trabajen como expertos en investigacion etnografica, sino que empiecen a observar
personas en movimiento, entrevistar a las personas v describir didlogos en cuentos de animales

0 de personas, lo que les permite adquirir actitudes y habilidades hacia la investigacion,

En el capitulo I hago un recuento socio-histérico de la educacion indigena en México,

en ella se encuentra una amplia exposicion de la politica educativa v de lenguaje impuesta
5



desde la colonia hasta nuestros dias, con el proposito de conocer, de informar sobre los

métados, la pedagogia, que se ha puesto en practica para la educacion indigena.

Una vez que ya se tiene la informacion historica, en ¢l capitulo 11 hago una
contextualizacion del objeto de investigacion en su aspecto geogrifico, lingiistico, educativo,
dando a conocer sus caracteristicas, influencias v funciones que desempefian para el

fortalecimiento del aprendizaje de los nifios,

Se sabe que hoy en dia va no es posible considerar a la escuela como una comunidad

aislada del contexto social y cultural de una comunidad, porque:

*...cada escuela estd imbricada en ¢l proceso histdrico de su dmbito social inmediato
v &5 en ese sentido que no pucde pensarse sobre clias de manera aislada .. Es decir el
contexto histdrico particular también permea v define con diferente peso en cada
lugar la vida diaria de las escuclas. ™

Tener en cuenta a la comunidad, es hacerlos participes para que ellos también sugieran,
aunque ya lo han dicho en las reuniones de padres de familia, que sus hijos aprendan a hablar
y escribir el espafiol, y resolver las operaciones basicas de la matematica, por lo que también
sera necesario revisar los métodos v estrategias de cnsefianza de los nimeros v osus
operaciones, porque los planteamientos de los padres de familia nos hace pensar que no se

esta cumpliendo en su totalidad lo que se refiera a educacion intercultural-bilingiie,

También habri necesidad de conocer a la comunidad, los elementos culturales que lo
dinamizan, lo estabilizan para la mejor comprension de la actitud de los padres vy el

comportamiento de los alumnos va que:

“..el contexto no s solamente el entorne de la interaccidn;, ¢l comjunto de
circunstancias en 1as que sc insera. Es undamentalments un campo social (conjunto
de sistemas simbdlicos, estruciuras v priclicas) que constituyen a 12 vez un refgrenie

' PACAEP. “Una reflexién crilica sobre la nocién cscucla-comunidad”, en:_Mbdulo pedapdmion SEP-
CONACULTA México 1999, Pig. T0
[}



un sistema convencional ¥ un orden que hace posible ¢l intercambio v le CLOTER SUS
mayores significaciones.”™

Para la comprension de los fracasos y éxitos en la ensefianza-aprendizaje es necesario
tomar en cuenta el contexto social, cultural y lingtistico del alumno para poder intervenir con

efectividad en la practica docente y cumplir con las metas de una educacién contextualizada,

Una vez conocido el objeto de estudio, en el capitulo 11l hago un planteamiento
general sobre los problemas en el quehacer cotidiano del maestro, en un contexto cultural ¥
lingiistico indigena.

Uno de los problemas que con mayor frecuencia se nos presenta es como evaluar la
materia de lengua indigena y asignar calificacion en las boletas de los alumnos. no tenemos
matenial bibliografico, método, contenidos y formas de evaluacion para llevar a cabo esta
tarea, por lo que cada docente ha dado respuesta con los pocos elementos cognoscitivos que
posee sobre ella.

A partir de mi realidad y la realidad de otros me atrevo a plantear como me gustaria
qQue se organizara los contenidos culturales, para que pueda ser desarrollada y evaluada en las

aulas, v asi poder asignar las calificaciones del drea de lengua indi Zena.

Para complementar la investigacion de campo hice la  descripcion y andlisis de una

clase, donde los nifios y maestro son hablantes de una lengua indigena.

Para el preanalisis y andlisis me auxilie de variables y categorias sobre actitudes del
profesor, de los alumnos, sobre el dominio del programa v contenidos, inicio y clausura de la
tarea académica todo lo relacionado sobre el contexto del aula, esto ha sido organizado: “.
por tres niveles de interpretacion: 1) la organizacion programatica 2) estructura de la tarea

académica 3) estructura de interaccion v participacion” *

Eds . Edmond Marc y Dominique Picard. La_inieraccién sogial, Edlwnal Pmdﬁs Espm 1992 Pﬁg_ 74
* Mens, Pairicia, Mufioz, Héctor ¥ Buie, Aruro Identidod. leng i

indigenas de Caxaca UPN-UABIO México, I?Q“}Pﬂ.,g,. 109



En la estructura programitica se observa sobre la metodologia didactica bilingie que
utiliza el maestro, si los temas de enseflanza estdn relacionados al contexto cultural ¥
conocimientos previos de los alumnos, si hay textos necesarios para la educacion bilingiie
intercultural,

En la estructura de la tarea académica se observa la secuencia logica de la clase,
remarcando la aperura de la clase, desarrollo y la evaluacion. Lo que caracteriza a la
estructura de interaccion y participacion son las condiciones del clima social que impera entre

maestro y alumno, el habla del profesor, del alumno v como participan.

Con estas variables de los tres niveles de interpretacion he podido conocer y obtener
informacion que antes no consideraba de la practica docente, en las paginas de anexos se

puede encontrar el catalogo de microandlisis etnografico que utilicé en este trabajo.

En el eapitulo IV planteo los objetivos general y especifico que pretendo alcanzar con
este trabajo: una propuesta pedagogica para la organizacién de los contenidos culturales yla
estrategia didictica para el desarrollo de los temas.

Para organizar los contenidos étnicos a través del mapa semdntico, s¢ toma como ejes
rectores las categorias tierra-vida, trabajo-tequic v humano-pueblo, analogias cuyos
contenidos se describen en los principios filosoficos de la propuesta; al estructurarlo por orden

de importancia es con el fin de facilitar su desarrollo en la estrategia didactica.

La actividad de organizar los contenidos a través del mapa semantico ¥ con principios
filosoficos de la cosmovision ayuujk, responde a la vision integral que aun prevalece en las
comunidades mixes, en donde lo social y lo natural esta integrado, la relacion del hombre con

la naturaleza y sociedad, es una sola fuerza, es diversidad v unidad a la vez.

La propuesta tiene principios filosoficos, lingiisticos, pedagdgicos v metodologicos,
una estrategia didactica con actividades previas para habilitar a los alumnos en la creacion de

CAMPOS SEMAnticos.



También aparece en este capitulo algunas ejemplos de como evaluar el aprendizaje de
la creacién de temas a través del campo semantico, ¢l aprendizaje de los contenidos, como
asignar calificacion al alumno, ya que es un problema que constantemente tenemos en el
quehacer educativo, se presenta algunos ejemplos que pueden apovar para evaluar los

conocimientos, actitudes y aprendizajes procedimentales que han adquinido los alumnos.

Sugiero que la propuesta se caracterice por tener una estrategia diddctica donde el
esquema de accion o procedimiento para desarrollar los temas culturales son flexibles y
adaptable al contexto del aula y de la edad de los nifios.

Esto indica que el maestro y alumno pueden cambiar de método, de actividades pero

no sus propositos que es el de preservar, desarrollar, la cultura ayuujk.

Después de la propuesta esta la conclusion del trabajo, donde se manifiesta la idea, ¢l
propésito y la importancia de la investigacion-accion.

Al término de esto aparece la bibliografia y anexos que me han apoyado para llevar a
cabo este trabajo,

Al final de anexos se puede encontrar ¢l alfabeto ayuujk, y su estrategia didictica que
puede ser de utilidad para los interesados en esta materia.

a).~Justificacidn

Hay varias razones que me motivan para hacer este trabajo, como el poner en prictica
mis ideas de investigacion- accion, resultado de la formacion en la Universidad Pedagogica
Nacional plan 90y de la experiencia que he adquirido durante la docencia con nifios del
medio indigena.

Los cambios que hemos estado viviendo dentro del contexto nacional, estatal ¥
regional, son el resultado de la organizacion de la misma sociedad, que exige, propone,
demanda cambios de programas de educacion, de planes de desarrollo y cambio de relacion

entre las comunidades indigenas v la sociedad nacional,



Entonces no es gratuita la aparicion de la modernizacion educativa de 1990-1994 en
donde se dice que se actualizard, se capacitara al personal docente para elevar la calidad de la
educacion.

Ni tampoco podemos decir que la aparicion del plan noventa de la UPN es gracias al
gobiemo del estado, la aparicion de instituciones formadores de docentes son el resultado de

las luchas y demandas del magisterio nacional.
Y para dar cumplimiento a esa peticion la UPN plan 90° debe:

“Tener como objelivo principal alcanzar la prefesionalizacién del magisterio
indigena. Por ello intenta problematizar su quehacer cotidiano propiciando la
reflexion v anilisis sobre su prictica educativa, confrontindola con clementos
tebricos que la expliquen para proponer altemativas de solucién.”

Con este objetivo que plantea plan 90 para los maestros de educacion indigena ya no
es vilido que sea un simple téenico v reproductor de planes y programas de la educacion,
sino hoy gira su quehacer en proponer, disefiar ¢ investigar su propia materia de trabajo con el
objeto  de innovar constantemente las estrategias y técnicas de ensefianza y offecer una
educacion de calidad y pertinencia.

Como continuacion de la modernizacion educativa, aparece otro Programa de
Desarrollo  Educativo 1995-2000 llamado Lineamientos Generales para la Educacion
Intercultural Bilingiie para las Nifias y los Niflos Indigenas, en el punto nimero once de
propésitos  dice, se: “...impulsara la formacion del docente, directivos y personal técnico
como un proceso integrado, sistematico y permanente que garantice la continuidad y
progresion de las acciones de formacion inicial, de actualizacion y de nivelacion académica y
superacion profesional.”

*“La universidad pedagdgica nacional v la direccion general de educacién indigena en la formacién docente”™, en
_ Curso propedéutico UPN-SEP 2° Edicion México, D.F. 1991, Pig. 28,
Lincamientos Generales para la Educacién Intercultural Bilingie para las nifias v los nifios indigenas, SEP -
DGED México 1995-2000 Fig. 13
0



Es importante los fines y proposito para el personal docente, pero hay varios factores
que no permite cumplir en su totalidad los objetives, por ejemplo que el centro de trabajo
esta retirado de las instituciones formadores de docentes; es un doble trabajo para el maestro
estudiar v atender a los alumnos, a veces no alcanza el salario para vigjar a los centros de
formacion, para la docente implica asumir otra responsabilidad, razon el porqué muchas veces
se tiene que abandonar la profesionalizacion v solo se asiste a los cursos que imparte la DGEI,
SEP Y COMNAFE, cada fin de semana o dos o tres dias dentro de los dias habiles.

Es poco lo que se aprende en los cursos v de la misma manera se pone muy poco en
practica, todo se dice y se hace al vapor, sucedio en varias ocasiones en que nos pidieron que

nos aprendiéramos los contenidos de uno o dos libros en dos o tres dias.

Otra de las razones gque me motivaron a hacer mi trabajo fue, contribuir a mejorar lo
que muchos hemos cuestionado, nuestra practica docente decimos que nuestro quehacer no
responde  a los intereses de los nifios v a nuestra cultura y este interés se refleja en la

participacion en las reuniones de la comunidad convocadas por la Regiduria.

Para los que no conocen, informo que en la comunidad de Tlahuitoltepee Mixe, hay
una instancia llamada Regiduria municipal de Educacion que se encarga de convocar a
reuniones a todos los docentes que pertenecen a este Municipio para plantear ideas,

propuestas de estrategia de ensefianza,, métodos y contenidos que se trasmiten en las escuelas.

Esto no es producto de las acciones del Estado, sino que la Comunidad tiene una
organizacion de maesiros que trabajan en el area del Municipio, esta organizacion se fundo
desde que aparecieron los primeros maestros de la escuela rural de los afios 507 y los primeros
promotores de educacion indigena de los afios 70" y ha pasado por varias nominaciones, fines

objetivos que benefician a la comunidad.

En nuestro discurso existe un propdsito como Pueblo v Comunidad indigena: el de

preservar y desarrollar nuestra cultura indigena en las escuelas.

Hemos reconocido que la escuela es un espacio que cumple varias funciones como el

reproducir conocimientos e ideologias de ofra sociedad pero que también se puede reproducir,
1



desarrollar, recrear nuestros conocimientos étnicos en ella, pero hasta ahora nuestro trabajo se
ha reducido a ensefiar contenidos de otro contexto social, dejando a un lado lo nuestro,
suponiendo que la ensefianza de la lengua y cultura corresponde a los padres de familia o a
la comunidad.

El proceso de reflexion colectivo seguido en la comunidad nos ha permitido hacer
algunos planteamientos a la educacion, enunciando tres analogias como ejes rectores para el
disefio curricular en todos los niveles de educacién. Como ejes rectores me refiero a los
principios filosdficos tierra-vida, humano-pueblo v trabajo-tequio que rigen la vida
comunitaria del ayuujk jéd'y, que integran la cultura, lengua, creencias v artefactos que
compartimos sus funciones y su significado,

La puesta en prictica de esta idea ha sido paulatina, en 1994 el proyecto general de
EDICOM (Educacion Integral Comunitaria) * consiste en una propuesta de educacion escolar
alternativa, que entre sus planteamientos podemos subrayar dos aportaciones: primero, un
cambio cualitativo que oriente la educacion escolar a las “necesidades de la comunidad”, esto
es, una educacion contextual y diferenciada, segundo, “la participacion de la comunidad”en el

disefio, planeacion y ejecucion de los programas educativos™, *

Se dio prioridad la inclusion de la lengua indigena, donde se pudiera estudiar,
desarrollar la lengua y cultura en los diferentes niveles educativos, la solicitud fue constante,
se pidio que el sistema educativo nacional nos dejard plasmar nuestras ideas filosoficas, que
nos dejara experimentar los procedimientos metodologicos que se habia ideado, pero a falta
de voluntad politica de los encargados de educacion basica en el estado de Oaxaca no se
avanzo casi en nada en la gestoria.

Solo a partir de 1996, estas ideas pudieron desarrollarse en el nivel medio superior
BICAP (Bachillerato Integral Comunitario Ayuujk), segin mi punto de vista esto prosperd

porque hubo factores de tipo profesional, coyunturas politicas que favorecieron el avance de

* Gonzdler Apodaca, Erika E. Esco i
Tihuitoliepes Mixe Tesis, Mmriam Ammmtugm Socl.al Cmsa.s-Umdad{hmﬂcmc Guadﬂn}a:ﬂ_ .lalncbdc
2000 Pag. 206
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esta propuesta educativa, se pudo elaborar su disefio curricular para este nivel con el apoyo de
especialistas en la materia con un equipo interdisciplinario egresado de diferentes instituciones
de nivel superior, contando con la presencia del Dr. Rolando de Lassé, asesor del Secretario
de Educacidn Pablica del sexenio actual quien hace la gestion en la Cd. de México y en otros
Estados. Los resultados han sido satisfactorios, de tal forma que el gobierno del estado de
Oaxaca retoma el modelo de educacion, para hacer un subsisterna de bachillerato integral

comunitario para diferentes comunidades indigenas.

Mientras ellos siguen avanzando en sus propuestas, nosotros los de nivel de educacion
indigena, seguimos reuniéndonos, revisando nuevamente los planteamientos del proyecto, esto
se ha retardado por falta de capacitacion y asesoramiento de algunos especialistas en materia

de disefio curricular y estrategias didaeticas para educacion indigena,

MNo es que no queramos cambiar nuestra actitud v esquema mental como podria

creerse y que solo preferimos seguir los lineamentos del plan y programas ya establecidos.

Lo que planteo en mi trabajo es el producto de todas las ideas que he mencionado,
pienso que podra cobrar mayor fuerza en la medida en que otros docentes se interesen en
trabajar sobre la lengua indigena y la cultura pero en forma colectiva; va que estudiando y
desarrollando nuestras ideas, podemos conocer mas sobre lo nuestro, descubrir como piensan

nuestros alumnos y las personas de las comunidades indigenas.

Sé que sigue siendo un planteamiento, un  ideal, una utopia, pero es momento de ir

construyendo una educacién con un fuerte componente cultural indigena.

Aforiunadamente  los maestros del pujx kidjp ayuujkjad'y (pueblo mixe) tenemos un
compromiso de desarrollar e impulsar nuestra cultura a través de la educacion. Desde esta
perspecliva serd necesano romper con vigjos esquemas v buscar caminos innovadores en
donde el maestro represente un papel central para construir una educacion que responda a las

necesidades de la comunidad,



Para llegar a los objetivos no todos seguimos los mismos caminos y formas de
proceder sino cada quien escoge el espacio y tiempo por donde quiere transitar como pueblo y
asumir su propia educacion,

Como el caso Chiapas que desde 1994 se levantd en armas, para exigir respeto y
cumplimiento a las demandas de los indigenas, sus planteamientos no son exactamente como
se propone en Tlahuitoltepec Mixes, ni se ocupa los mismo medios para lograr sus propdsitos,
pero es importante la lucha cuando se impulsa el reconocimiento de la diversidad cultural vel
derecho indigena,

Los factores sociales, economicos, culturales y politicas, condicionan los estilos de
lucha para hacer valer nuestros derechos, de tal forma que la construccion histérica de cada
persona, comunidad y pueblo se manifiesta en diversos tiempos, espacios y a ritmos
diferentes,

Con respecto a las acciones del Estado que también tiene sus propias estrategias de
como llegar la educacidn a la poblacién indigena, en el plan de desarrollo educativo de 1994-
al 2000, a través del documento de * Lineamientos Generales para la Educacion Intercultural
bilingiie” reconoce que ha fallado porque dice:

“.que a pesar de los deseos de muchos v de los plantcamicntos a favor de la
educacién bilingie, la mayor parte de las propuestas educativas han adoptado un
modelo de transicion de las lenguas indigenas hacia el espaiiol, es decir, un modelo
en ¢l que la lengua indigena se usa principalmente en los primeros grados (... ) que la
mayor parte de las propuestas educativas existentes no han sido capaces de atender
adecuadamente 1a gran diversidad de situaciones v grados de bilingiiismo, .." *

En ese mismo documento se menciona que habra equidad, pertinencia y la calidad en
la educacion, Cuando dice educacion equitativa, se refiere a que ningun nifio (a) debe quedar
sin educacion v no solo eso. sino también en cudnto aulas, becas, maestros, gue los textos
gratuitos tengan contenidos del contexto del alumno y de conocimientos universales, que los

métodos de ensefianza del plan y programas sean adecuados para el nifio (a) bilingfie.

*. Lineamientos Generales de la Educacion Op, Cit Pig. 29.
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En la medida en que se redna todos estos elementos que coadyuvan a la buena
formacion de los estudiantes, como: la formacion v actualizacion de los profesores, los
edificios escolares estén en mejores condiciones, que los conocimientos que se  trasmitan
sean pertinentes, despentando interés v utilidad para el alumno, que los métodos v contenidos
sean adecuados al nivel cognoscitivo de los estudiantes entonces podemos decir que nos

aproximamos a una educacion de calidad.

A pesar de las buenas intenciones y de reconocimiento de errores por parte del sistema
educativo Macional, en esto mucho tenemos que ver los maestros sobre éxitos, logros vy

desarrollo de las propuestas.

Estoy segura que muchos ya tienen ¢l documento de los nuevos lineamentos para
educacion indigena, pero no ha sido suficientemente comprendido, no se ha entendido como
se puede complementar con el plan y programas de estudio. Es cierto que existe poca
experiencia sobre una educacion intercultural, pero es necesario que el docente empiece a
responsabilizarse, para que va no le impongan trabajos que después él no emtiende y se

convierta en un simple ejecutor de planes de estudio.
b).- Un acercamiento metodolégico

La metodologia que he escogido para este trabajo de investigacion ha sido la
etnografia, porque a mi parecer tiene caracteristicas que facilitan la comprension del quehacer
educativo. Antes de hacer uso de esta metodologia me parecidé importante conceptualizar

sobre esta tematica,

La definicion que encontré de ella es la siguiente: * .. la estructura de procedimientos
y reglas transformacionales por las que el cientifico extrae informacion y la moviliza a
distintos niveles de abstraccion con objeto de producir y organizar conocimiento

acumulado ™" O sea, en una metodologia hay toda una organizacion de teoria, técnica v

* Velareo, Honornio & Diar de Rada, Angel. La loeica de la investigacion etnogrifica Editorial Trota. Madrid
1997. Pig 17.
15



procedimientos para llevar a cabo una accion, el método etnogrifico esta catalogado como

método cualitativo que describe, analiza ¢ interpreta las realidades sociales y culturales.

El objeto de estudio han sido los alumnos de tercer grado de primaria de Tejas
Tlahuiteltepec, donde hubo interés por analizar las actitudes, lenguaje dentro del aula. Y es
que:

“El objeto de la etnografia educativa o5 aportar valiosos datos descriptives de los
contextos, actividades ¥ creencias de los participantes ¢n los escenarios educativos.
Habitalmente, dichos datos corresponden a los procesos educativos tal como éstos
ocurren naturalmente. Los resultados de dichos procesos son examinados dentro del
fenémeno plobal, raramente se considera de forma aislada,”

A partir de este paradigma, para el andlisis e interpretacion de lo observado se tomaron
en cuenta los factores internos v externos del aula, se reflexiona el porqué el maestro no
trabaja de acuerdo a los lineamientos del programa de educacion indigena, porqué usa
determinado métedo, qué contenidos desarrolla o como organiza su clase, como inicia y como

clausura su clase, todo tiene una explicacidn.

Siendo mi interés conocer lo que sucede dentro del aula, ¢l método etnogrifico es el
que me ayudd a describir e interpretar mi objeto de investigacion va que el objeto de la
etnografia es describir  lo que la gente hace, cémo se comporta, como interactia, trata de

descubrir sus creencias y sus valores, perspectivas, motivaciones” '

Argumentando mis sobre el método etnografico en términos de Taylor en una
investigacion cualitativa se dice que en este proceso de investigacion se hace uso del método
inductivo en el sentido de que para la descripcion e interpretacion de los datos, conceptos, se
inicia ¢l estudio desde donde suceden los hechos sociales, desde su cultura, contexto, su

espacio y su tiempo de las personas,

P Y. M.D. Lecompte. E
Madrid. 1998, Pig. 41
" Romén Pérez, Martiniano, “Paradigma ccoldgico-contexiual v aprendizaje”, en: Diseios curriculares de_aula
Centro de estudies a distancia. Madrid. S.A. (fotocopiade) Pig. 13,
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Teniendo como principio que cada persona, cada aula escolar vy cada comunidad son
especificos y no se hace la valoracion en funcién de parametros preestablecidos para hacer un
analisis o interpretacion positiva o negativa, esto permite que la investigacion no sea rigurosa
en funcion de lo ya establecido sino es adaptable a las condiciones del lugar.

El estudio se hace con una perspectiva holistica e integral donde se menciona factores
que coadyuvan al desarrollo de los alumnos, como el contexto social, formas de organizacion,
instancias educativas como la supervision, perfil profesional de los maestros, nimero de
elementos que trabajan en la misma escuela, los conocimientos culturales del nifio, el espacio
fisico de las aulas y la edad, y como factor externo la situacion econdmica familiar, los

medios de comunicacion, olras instiluciones asistenciales existentes en la comunidad.

También en el proceso de investigacion cualitativa describi y analicé los fendmenos
sociales como si estuviera sucediendo por primera vez, porque para el investigador no debe
haber conjeturas y prejuicios anticipados. En la mentalidad del investigador debe persistir que
todo sujeto es digno de investigarse, sin distincion de razas, religiones, culturas, a todas las
personas se le trata igual en el proceso de investigacion pero a la vez respetando la diferencia
de conocimientos, actitudes de cada persona,

Considero que el método cualitativo trata de explicar la actitud de las personas en
funcion de su historia, su contexto social, cultura y lingiistica, no da demasiada importancia a
la frecuencia de los hechos en un sentido experimental sino mds bien busca las explicaciones
del porqué ocurren tales fendmenos.

Hablande sobre actitudes e interaccion, qué sucede dentro del aula, los alumnos v
maestro responden a lenguajes no verbales que nos permite interactuar, esto se ha estado
construyendo a través del tiempo en la escuela, el maestro y sus alumnos rigen su actuacion
en funcion a la maestra, son mensajes que no estan escritos, sin embargo, se obedece v se
cumple, este lenguaje es lo que lo que muchas veces no sabemos interpretar los maestros o lo
sabemos pero lo ignoramos, los alumnos también reciben mensajes del maestro, saben lo que

tienen que hacer a determinada actitud, saben lo que implica el cumplirlo o no cumplirlo,
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muchas veces cumplen las tareas académicas para no tener problemas con el maestro o con sus

compaiieros, aunque resulte contrario a sus intereses.

De todo lo dicho creo que a través del método etnografico podemos desenibir la
estructura programdtica de la leccion, estructura de participacion y estructura de la tarea
académica, integrando las tres categorias podemos tener una explicacion ¢ interpretacion de

la interaccion comunicativa que se desarrolla dentro del aula con lengua indigena,



CAPITULO I
MARCO HISTORICO DE LA EDUCACION INDIGENA EN MEXICO
1. Los precedentes de la educacién indigena
Enseguida hago la referencia sociohistorica de la educacion indigena.

Agrego esta informacion a mi trabajo porque estoy convencida de que es necesario
conocer ¢l pasado para la explicacion del presente v buscar formas de cémo provectar el
futuro, ya que gran parte de lo que vivimos en el presente mucho de ello se consolidé en el
pasado.

Hoy en dia seguimos reproduciendo esas pricticas a pesar de que estamos en principios
del siglo XXI, con wuna sociedad pluricultural v étnica, que demanda nuevas ideas y
propuestas en donde se retomen y se pueda desarrollar las lenguas v culturas de cada

comunidad que han sido los medios de resistencia frente a una sociedad nacional absorbente.

En las escuelas bilinglies todavia se tiene el problema de ensefianza de la lengua
materna indigena, no hay sistematizacion de contenidos culturales, produccion de textos
bilingiies de acuerdo a la variante dialectal de los ayuujk jaa'y. Se adolece de docentes con
formacion bilingite o trilingiie, las normas, leyes y decretos no se ajustan a los intereses de la
educacion y de las comunidades indigenas.

1.1 Educacion antes y durante la colonia

En la bibliografia consultada dice que en un principio la educacion de los aztecas
estaba bajo la responsabilidad de personas mayores, sacerdotes v la propia familia,

recurriendo a los eseritos de Maria Luisa Acevedo, ahi se dice que; “Los artecas eran



educados tanto en el hogar como en instituciones especializadas v contaban con planteles de

ensefianza para uno y otro sexo.” '

Al parecer habian dos tipos de instituciones, donde podian acudir los jovenes de
acuerdo a su linaje, haciendo una diferencia entre hijos del pueblo y los nobles; en el primero

practicamente era una preparacion para la guerra y trabajos fisicos para el pueblo.

“La ensefanza que meciben los jovenes en ¢l Telpochcalli se orientaba al
fortalecimiento moral y fisico para ¢l desarrollo de la vida en la comunidad. De
hecho sus actividades de aprendizaje s¢ enmarcaban en las necesidades comunales,
tales como:

+ trabajos cn la milpa
# acarreo de lefia
+  manufactura de adobes
s arreglo de zanjas o acequias, ejercicios militares
*  practicas migico-religiosas
+ aprendizaje de valores v lealiades
Mientras que en el Calmecac acudian los hijos de los nobles para aprender otras

actividades:

“...los estudiantes eran preparados para las actividades estatales v recibian ensefianea
de religidn, historia, derecho, astrologia, pintura, misica v pocsia. Sc les enseitsba a
ser humildes. Los sacerdotes del templo eran sus maestros, ¥ la disciplina la recibian
de sus comparieros mis avanzados en sus estudios ¥ en la vida religiosa™ ™

Ademas de eso se le preparaba para altos mandos dentro de la milicia y para puestos de

dirigencia del pueblo azteca,

"* Acevedo Conde, Ma. Luisa, Anteceds
{fotocopiada) Pag. 17
** Sémano, Miguel A, Gémez, Gonziles Gerardo y Durand, Acdntara Carlos., etal., “Elementos generales de la
educacién indigena”, en Sociologia Rural UACH, México, Publicacion 1, 1997 Pag. 143 v 144
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Todavia se puede encontrar en algunas familias de las comunidades indigenas una
semejanza entre las formas de ensefiar y preparar a los jovenes: por ejemplo al hombre se le
asigna ciertos trabajos por su condicion fisica, v a la mujer considerada como débil de
caracter y condicion fisica se le ensefian otras habilidades, pero esto ha ido cambiando, cada
dia las mujeres van ganando espacios en diferentes foros, no por su condicion fisica sino por
sus capacidades y desempefios con inteligencia en diferentes responsabilidades que se le
asignan. La forma como se adquiere los conocimientos culturales se da prioridad a la practica,
la imitacion, vy la observacion pero ahora complementado con otras habilidades intelectuales
que se aprenden en la escuela.

Siguiendo con nuestro tema, los medios que utilizaban los aztecas para aprender los
conocimientos de su pueblo. como la historia, fue a través de cantos, v sus contenidos se

&

referian: .. al pasado historico y a las guerras entabladas con otros pueblos, lo que

familiarizaba a los jovenes con su propia historia.” "
Cada cual adquiria conocimientos y habilidades de acuerdo a su género, por ejemplo
la mujer: “ Su educacitn estaba orientada a prepararlas para la vida doméstica enseflandoles

labores manuales y recomendandoles modestia y honestidad ™'*

Pero con la llegada de los espafioles a Tenochtitlin en 1521, cambidlas formas de
aprender, se retomaron algunas estrategias de ensefianza y se desplazaron otras, aquellas que
no convenian a los intereses de los conquistadores, En esta época empieza una nueva vida para
los indios, por un lado los soldados espafioles se apropian del territorio indigena mientras que

los frailes se dedican a cambiar la mentalidad a través de la evangelizacion.

En la invasion son otros los que retoman la conduccion v educacion del pueblo
indigena, llegando hasia los lugares mas apartados de Mesoamérica. Cambio la politica
educativa, cambio ¢l método, contenidos ¢ intereses de ensefiar y aprender, en la siguiente cita

podemos ver los objetives v medios que utilizaron para la evangelizacion,

"% acevedo Conde. Ma. Luisa. Op. it Pag. 17
' acevedo Conde. Ma. Luisa. Op. Cit Pag, 18



“En la pedagogia de Froy Pedro de Gante, s procura la evangelizacion v la
ensefianza de las primeras letras al mismo tiempo que la formacidn de sujetos
econdmicamente ariles gracias al aprendizaje de los mas variades oficios, Pedro de
Gante v Jacobo de Testera se proocuparon por aprender 1a lengua de sus catecumends
indics v aprovecharon ampliamente la escritura jeroplifica para adaptarla a sus

MNo podemos negar que los frailes dieron a los indios herramientas para desenvolverse
con menos desventaja en el nuevo contexto de dominacion, ensefidndoles algunas artes v
oficios que complementaron sus conocimientos, pero insisto que muchos conocimientos se
perdieron, se desplazaron a través de la evangelizacion vy castellanizacion, cambiando la

explicacion, interpretacion sobre el origen del mundo v de la vida indigena,

¥ como dice una autora que “la lengua de los vencidos como arma de dominio de los
vencedores (.__)el proposito de la congquista: integrar a los indios a la cultura occidental{_. ) las
lenguas indigenas fueron de gran provecho para la penetracion de la ideologia que los

conquistadores quisieron imponer.” ™

El método y los medios que emplearon para lograron sus propositos fueé:

“... los mistoneros jesuitas aprendieron la lengua de sus catecumenes para poder
ensefarles la religion costiana v una nueva forma de vida, En ese empeflo de
evangelizar a los indios. se elaboraron vocabularios v gramticas en lengua indigena
que resultaron exceléntes auxiliares para conseguir la evangelizacion.” e

Estd claro que los frailes se valieron de la Iéngua indigena v de la pedagogia que de
por si practicaban los Mexicas, con los recursos y matenales didacticos visuales como la

pintura y los jeroglificos.

En las citas anteriores se observa que la educacion de los indios queda en manos de los

misioneros, en esa época el indio vive una transicion cultural. se encuentra en dos realidades

" Cfr. Acevedo Conde, Ma, Luisa, Op. Cit Pag. 18

" Brave Ahuja, Gloria. La enseflanza del espafiol 3 los indigenas Mexicanos Colegio de México 1977 Pig 15
% Mhidem. Pag. 19
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sociales v culturales, dos mundos de interpretacion cosmogonica, en dos lenguas en conflicto,

micio de una colonizacion que tardaria por muchos afios.

Siguiendo con el comentario de los medios para evangelizar v de ensefiar oficios pero
en otro momento de la historia, en el escrito de Ma. Luisa Acevedo dice que Fray Martin de
Cordoba fue el que dic a conocer en 1825 un método para el aprendizaje de la lectura v
escritura, por lo que:™._se emplean por primera vez en México los principios del sistema
fonético.™

A pesar de que han pasado mas de 500 afios, se sigue empleando el método fonético
para alfabetizar, quizds han cambiado los autores, por zlgunas modificaciones a las formas y
estilos de proceder. En la actualidad hay un folleto del avtor Gregorio Quintero y en el se
menciona los pasos que hay que seguir para ensefiar a leer v escribir con el método fonético,
para ensefiar las letras se vale de los sonidos de algin fendmeno natural v eso se asocia a la
letra que se va aprender. En mis primeros afios de servicio puse en practica este método para
ensefiar la lectura y escritura del espafiol, aunque no funciond en su totalidad varios de mis

alumnos aprendieron a leer v escribir,

Lo cuestionable de los métodos para alfabetizar, es la mentalidad que crea en el
alumno, porque de los que conozco la mayor parte de sus  objetivos han side estudiar la
estructura de la lengua mas no el significado de las palabras, de ahi que muchos de nuestros
alumnos se han dedicado a juntar letras para formar silabas, palabras que muchas veces han
tenido que memorizar mecanicamente, esta practica poco a poco va habituando al nifio a
simplemente repetir, memorizar silabas y palabras que no tienen significado, va que la

mayoria estin eseritos en espafiol.

Hasta 1828, es cuando cambia la forma de ver al indio ya no es simplemente
evangelizar y ensefiar a leer y escribir sino surge uma nueva vision, s¢ crea una escuela
superior donde se prepara al indio, el: ** Indigena Juan Rodriguez Puebla rector del colegio de

San Gregorio hace notables reformas implantando nuevas ctedras y dotaado al colegio de

© 200323

0 Ihidem. Phig. 20
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instrumental para el estedio de las ciencias, debe reconocerse que esa institucion era para la

preparacion de los indios ™. 2!

Ya no es sujeto carente de imelectualidad y de valores morales, ahora se reconocen sus
capacidades y habilidades que van mas alld que el aprender el evangelio o aprender ciertos

oficios.

A pesar de eso en todo momento la intencion de los conquistadores fue incorporar a
los indios en una nueva cultura, manteniéndolos en un nivel de subordinacion, en extrema
pobreza, la mayoria fue sometido al esclavismo, marginados en los asuntos politicos y

economicos de la Colonia.

Si para unos fue una complementacion culwral, para los indies fue la destruccion y
desplazamiento de su cultura y para mediar esa injusticia de esa época se impartieron leyes a

su favor con el fin de mitigar la degradacion, la invasion cultural:

“Las leves colomales prohibian la trata de indios, pero reconocian que aquellos que

s¢ rebelasen podian ser convertidos en esclaves (... )los indios debian ser
considerados “libres” ¥ no sometidos a senadumbee; cran“vasallos libres™ pero al
mismo tiempa, los conquistadores estaban awtorizados a obligarles si s negaban a
hacerlo “libremente...” **

Se promulgaron leyes para protegerlos de la esclavitud y explotacion espafiola, pero
gran parte no se gjercieron esos derechos por su desconocimiento v porque muchos de los
indigenas no leian ni eseribian y no dominaban la lengua espaiiola para poder defenderse con

la misma arma que les habian impuesto.
1.2  Educacion en la independencia

En la época independiente iniciada en 1810 y consumada en 1821, se informa que: “La

revolucion de la mndependencia no constituyo, como s¢ sabe, un movimiento indigena, lo

*! Acevedo Conde. Ma. Luiss. Educacion interéinica INAH México (folocopiade) Pig. 20
“ Barre, Mane Chantal. * [deologia indigenista v movinmentos indios™, en: Curso propedéution Antologia
UPM/SEP 2° Edicion Méaco 1991 Pag, 123 v 124,
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promovieron y usufructuaron los criollos y atn los espaiioles en las colonias.

Por loquela
mayor parte, los beneficios sociales, politicos y economicos fueron para los criollos, se avanzo
en algunas demandas de caracter social, como la abolicion de esclavitud. Los indigenas, los
campesinos, mestizos v criollos a través de la lucha armada lograron independizarse de
Espafia, una vez que se logrd la independencia, los criollos se apoderaron del poder politico

¥ econdmico marginando a la poblacion campesina e indigena de todos estos asuntos.

En el proceso de la conformacién de una nueva nacion la atencion a las comunidades
indigenas casi fue nula; parafraseando a Maria Luisa Acevedo en el periodo de 1833 a 1900 la
educacion indigena no era una preocupacion de los gobiernos, porque el interés en ese
momento era la bisqueda de la consolidacién de la nueva nacion, la bisqueda de una nueva
plataforma del quehacer politico y econdmico, aunque en realidad se retomaron modelo de

produccion agraria e industrial de Europa.

El nueve nacionalismo afectd en especial a los indigenas, que vivian un alto grado de
rezago educativo, su condicion social pasa a ser como cualquier campesing, se puso en
prictica un solo modelo de educacidn para todo el pais y se inicia una politica de

INCOrporacion, y en;

“En 1842 se declara que la educacion debe ser gratuita v obligatoria porque se
consideraba que todos los habitantes del pais eran iguales ante ¢l Esado v la
socicdad. Con el dnico objetivo de formar un solo tipo de mexicanos, sin lomar ¢n
cuenta que habia muches grupos indigenas que tenian otras lenguas maternas. S¢
implanté como lengua nacional ¢l espaiiol v una educacién de tipo occidental”, **

Con principios ¥y normas que no daban posibilidad de hablar de la diversidad cultural,
o pensar en una educacidn intercultural, por lo que la nacidén cstaba en transicidon y
consolidacién para ser un pais independiente de la corona Espafiola. Se decretaron leyes a
favor del indio pero “Aunque revestida de una apariencia de justicia social v sentimiento

patridtico, la politica de incorporacion del indio significd en la practica “desindiarlo,” negar su

** Barre, Marie Chantal. Thidem. Pig. 124
* Acevedo Ma, Luisa Op, Cit Pag 21
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cultura, su modo de pensar v pasar por alto su derecho a formar parte de la nacion mexicana

» 35

como indio.
1.3  Educacién en la revolucion

En ¢l periodo de la Revolucion Mexicana iniciada en 1910, se continud con la politica
de incorporacion, esto aproximadamente dura tres décadas, se hace la diferencia entre unos
afios y otros, por las acciones educativas del gobierno, en este caso para lograr los objetivos

se valieron de medios que no beneficiaron a la cultura v lengua de los mifios,

Se emprendio una campafia de alfabetizacion y castellanizacion, los maestros,
empezaron a castellanizar indiscriminadamente, el objetivo del gobierno fue gue los indios
aprendieran el espafiol, con maestros que desconocian la lengua de la comunidad, se crearon
instituciones como las misiones culturales con la finalidad de mejorar las condiciones de vida
de las comunidades pero el proposito fue cambiar cultura, lengua v formas de vida de las
comunidades, ya que se le miraba como obstaculo para el desarrollo del pais,

Solo hasta en los afios 30 podemos hablar de un bilingtismo, porque se emplea dos
lenguas para alfabetizar, el de los indigenas v ¢l espafiol, varios estudiosos demostraron la
facilidad de alfabetizar y ensefiar el espafiol a través de la propia lengua de los nifios, en estos
afios se puso en practica la politica integracionista se dice asi por las formas de alfabetizar v

castellanizar.

Para la politica integracionista: “integrar significa amalgar los valores de las culturas
indigenas con los nuevos conceptos v aportaciones de la civilizacion moderna para formar,
una sintesis, la sintesis integralista no destruia, sole suponia la coexistencia de los mejores

elementos de varias culturas” **

Después de estos bloques de acciones politicas para los indigenas, enseguida presento

cuadros en orden cronoldgico, con las acciones mas importantes del gobierno revolucionario v

* Loyo, Engracia. “Castellanizacion o bilinguisme™, en: Curso propedéutico Antologia UPN/SEP 2° Edicidn
_ Meéxico 1991 Pig. 137.
* Op, Cit. Pig. 132,
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postrevolucionario, retomado de libros de varios autores, el orden lo he establecido yo con

fines de sintetizar un poco la informacion con un esquema que nos permita una vision de la

secuencia de acontecimientos:

ANO ACCIONES OBIETIVOS BIBLIOGRAFILA.
1 de junio de| Autorizacion del congreso de la|Enseflar a todos los| Acevedo  Conde,
1911 Unién para establecer en toda la|individuos de raza|Ma. Luisa.
replblica escuelas de instruccion | indigena a  hablar, | Educacion
rudimentaria. leer v escribir  el| Interétnica
castellino vy a|INAHMéxico(foto
ejecutar las cuatro | copiado) Pig. 21
OPB[EEIOHES
fundamentales ¥
mas usuales de la
aritmética,
1917 Creacion de la Direccion de|Estudiar en forma| Ibidem. Pag 21
Antropologia vy Poblaciones | organizada ¥
Regionales, metadica el
problema indigena.
1921 El presidente Alvaro Obregén | Lograr la| Acunzo,  Mario.
creo la Secretaria de Educacion |unificacion  cultural | Educacion [
Piblica. (SEP) v lingiistica de los|identidad  étnica
Mexicanos. Ediciones  Abya-
yala Quito Ecuador
|A.ﬁn 1991. Pag. 20
1923 Creacion del Departamento  de| Alfabetizar a  los| Ibidem. Pag. 20
Edueacion y Cultura indigena. indigenas v apoyar
el desarrollo
socipeconomico  de |
las comunidades.
1923 Surgieron las “CASAS DEL | El mejoramiento Ibidem. Pag. 20
PUEBLO" integral de las
comunidades
indigenas{_..) ade-
mas de la

castellamzacion.
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1.4 Educacidn bilingiie-bicultural

1926 Se crea la casa del estudiante|Preparar lideres v |Ibidem, Pag. 22
indigena. CONSEjeros de
comunidades indias,
1932-1935  |Moisés  Saénz  inicia  un|Demostrar que es| Ibidem. Pag 22 v
experimenio  de  educacion|posible  alfabetizar | 27
indigena en Carapan, Michoacan. |en lengua indigena y
después ensefiar ¢l
espaiiol.
1932 Con Oniz Rubio, se crea la|Estudiar Ibidem. Pag. 22
Comision  de  Investigaciones | cientificamente  las
Indias. doctrinas de la
educacion rural y el
método para lograr
la incorporacion de
los indigenas a la
cultura nacional.
1939 El departamento de asuntos| Alfabetizar a  las|Ibidem. Pag 22
indigenas  convoca @  una|comunidades
asamblea a filologos y lingiistas, | indigenas en lengua
como consecuencia resulta el | materna indigena,
proyecto Tarasco.
1940 Por iniciativa del presidente | Lograr la| Ibidem. Pag. 22
Lazaro Cardenas, se¢ lleva a cabo | incorporacion de los
el Primer Congreso Indigenista|indigenas a la
Interamericano  en  Pétzeuaro, | nacionalidad
Michoacan, mexicana.
1948 La Camara de la Union aprobd la| A través de los
Ley que autorizaba la creacion|centros
del Institute Macional Indigenista | Coordinadores
(INI). encauzaria el
desarrollo de
campaiias
educativas vy de
mejoramiento de la|

comunidad. |
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1963

Se realiza la sexta Asamblea del
consejo Técnico de la Educacion
y se crea el Servicio Nacional de
Fromotores Culturales ¥
Maestros Bilingiies.

Alfabetizar a  los
nifios  en  edad
preescolar

utilizando la lengua
materna indigena de
los alumnos para la
castellanizacion,

Idem. Pag 27

1969 La linguista Gloria Brave Ahuja | Realizar Ibidem. Pag. 31
fundé el Instituto de | investigaciones
Investigacion e  Integracidn | basadas en  los
Social del Estado de | principios  de la|
Oaxaca(llISEQ). lingiistica aplicada.

El primer paso de tal |
proceso, era  la|
alfabetizacion en
lengua  nativa v
luego la
castellanizacion.

1978 Se crea la DGEI, estando como|Se  preveia el Ibid. Pag 32
director Salomon Nahmad Sitton. | gradual  aprendizaje

de la lengua materna

|y del castellano
| como segunda
| idioma.

1979 Se llevo a cabo el seminario de| Disefiar una| Ma. Luisa. Op.
Educacion Bilingtie-bicultural. educacion que | Cit. Pag. 29
II Congreso Macional de Pueblos | permita  desarrollar
Indigenas que permitio la la  cultura, los
Unidad de Consejos Supremos de | conocimientos y los
Pueblos  Indigenas vy la|valores culturales de
ANPIBAC. cada etnia. ..

1980- DGEIT La educacion de los| Hamel, Rainer, E.
Intenta  implantar un nuevo | nifios monolingiies | Enrique H. ¢
curriculo de educacion indigena|debia empezar con|Politicas del
bilingiie-bicultural funa  alfabetizacion | lenguaje ¥

len  su lengua | estrategias
verndcula durante el |culturales en  la
afio pre-escolar y el | educacion

primer  afio  de|indigena”, en: La
primaria, en el in_ind
segundo  afio  se | hoy,
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iniciara la ensefianza
del espafiol oral
como segunda
lengua, para
comenzar el tercer
grado con la lecto-
escritura de  la
lengua nacional.

Se pretendia incluir
contenidos
culturales de cada
etnia en planes ¥

IEEPO,
editorial
huaxyacac. Oaxaca
1997.

Pag. 122

proyecto

materiales de
ensefanza.

1979-1983 | Continuo vigente en el medio Ibidem, Pag. 29
indigena la aplicacion del sistema
anterior, en tanto que la
propuesta se mantuvo como un
ideal.

1983 Maestros  indigenas  asumen | Desarrollar el | Ibidem. Pag. 30
cargos  directivos  de  lajproceso  educativo
dependencia de la Secretaria de|en un marco de
Educacion  indigena que se|respeto a  las
encarga de la educacidn oficial en|culturas v a las
el medio indigena. lenguas de  las

sociedades indias.

Estructurar y aplicar
una pedagogia
diferencial, acorde
con la  situacion
historica de cada
etnia, basindola en
la propia vision del
mundo y de la vida
¥ en EIES
representaciones.

1990 Fundamentos para la| Atender  en  sus| Documento:
modernizacion de la educacion|lugares de origen y|Fundamentos para
indigena. con susfla m izacio
. caracleristicas educativa

lingiisticas v | SEP/DGEI
culturales a  un|Diciembre 1990
sector de la|Pag. 7
poblacién  que  se

L encuentra en
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condiciones de
desigualdad
economica vy social,
frente al conjunto de
la sociedad,

1992 Se reformula en este afo el
articulo 4% constitucional

respecto a los pueblos indigenas,

“La
mexicana
compaosicidn
pluricultural
sustentada
originalmente en sus
pueblos  indigenas.
La ley protegera y
promovera el
desarrollo  de las
lenguas,  culturas,
usos,  costumbres,
recursos v formas
especificas de
organizacion
social...”

nacion
tiene

“La
bilingie
intercultural
algunas
constiluciones
politicas”,

educacion

en

en

Ed v
intercultural,
México D.F. Afio
1. nim, 8.
Moviembre-
diciembre
Pag. 44

1995.

1993 En la ley General de educacion se

expresa. Capitulo IV, Articulo 38

“La educacion
basica en sus tres
niveles, tendra las
adaptaciones
requeridas
responder  a
caracteristicas
lingiiisticas ¥
culturales de cada
uno de los diversos
grupos indigenas del
pais...”

para
las

Ibidem. 45

Como resurncn de esta informacién Enrique Hamel, agrupa en tres grandes bloques

historicos para el estudio del problema linglistico, no solamente en México sino también en

olros paises.,




Los conceptos van en relacion con los tiempos, visiones de los gobernantes, se habla de
un “monoculturalismo y monolingiiismo” *desde la llegada de los espafioles hasta los afios de
1930, porque se ignord, se intentd suprimir la presencia de las culturas, en todo momento se
tratd de implantar una sola cultura. Ya se ha hecho referencia a la forma en que procedieron
los evangelizadores en la época de la Conquista Espafiola, aunque aparentaban estar
interesados sobre la cultura indigena siempre ¢l objetivo fue conformar una sola cultura v una
sola lengua.

Después  de la lucha por la independencia de igual forma se ignord la existencia de la
diversidad lingnistica, habia una lucha interna por conformar una sola nacién. La politica
incorporacionista se mentuvo hasta después de la Revolucion Mexicana, se sabia de la
existencia de las comunidades indigenas pero no se le dio un tratamiento especial por sus
caracteristicas.

Para incorporar rapido a las comunmidades se emplea ¢ método directo para la
alfabetizacion vy aprendizaje del espafiol, toda la clase giraba en una lengua que no conocian
los nifios indigenas, se utilizo un solo programa de estudio, maestros que no hablan la lengua
indigena.

Hasta los afios 1930 y 1940 podemos hablar  de un “multiculturalismo y
multilinguismo™ v de una educacion bilingiie donde se

* ... reconocen, por lo menos parcialmente, la existencia de la poblacién indigena
definen su trate en muchos casos como problema a resolver de una v otra manera. En
Ia mayoria de los casos, esta orientacion apunta a una asimilacion de los puchlos
indigenas bajo ¢l conceplo de integracion a la sociedad nacional ™ =

Se inicia una investigacion sobre educacion bilingiie en Carapan, Michoacin, con la
presencia de varios especialistas sobre lenguas, surge el provecto Tarasco, v a traves de
programas prloto s& demuestra que la integracién a la cultura y lengus nacional se padia lograr

a través de la propia lengua indigena; el resultado fue que a los nifios se les debia alfabetizar

“ Cfr. Hamel, Rainer, Enrique. Op.cit. Pigs. 109y 110
* Rainer, Enriugue H. Op. Cit . Pag. 109
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primero en su lengua y después en la segunda lengua, en esta ocasién se utilizo el método
indirecto.

En tres décadas hay un intenso trabajo para los indigenas, como la creacion de varias
instituciones como el INI, la formacion de promotores bilingiies, surgimiento  de
organizaciones indigenas con propuestas de educacion Bilingiie-bicultural como la Alianza
Nacional de Profesionales Indigenas Bilingiies, A C. la (ANPIBAC).

La politica de integracion a través de la educacion lo podemos encontrar todavia en los
afios ochenta, aunque en esta ocasion son los docentes quienes cuestionan v realizan

planteamientos en contenidos, en métodos pero dentro del esquema Bilingiie-bicultural.

En los afios noventa aparecen los conceptos de pluriculturalismo y plurilinguismo, se
acepta que: “.. las sociedades dominantes como de los pueblos indigenas,(sic) reconocen y
asumen las diferencias étnicas y lingisticas como factores de enriquecimiento sociocultural y

como valiosos recursos para la sociedad en su conjunto.”

En 1995 la pluralidad de culturas v lenguas aparece con un nuevo nombre de
intercultural-bilingie. Estos conceptos (romanticos) se manejan a nivel tedrico e intelectual
porque en las escuelas y comunidades todavia tenemos practica que solo tienden a la

marginacion, exclusién en los proyectos educativos v de desarrollo social.

Si me atrevi a hacer un recuento sobre lo que ha sido educacion indigena es porgue:
“Una historia propia no es solo necesaria para explicar el presente sino también para
fundamentar el futuro. El futuro, en estos casos, es ante lodo la liberacion, la recuperacion del

derecho a conducir el propio destino.”

# Rainer; Enrique H. Op. Cit. Pag 111

* Bonfil Batalla. Guillermo.*Historia que no son todavia historia™, en: Metodologia de la imvestizacién 11
Antologia UPN/SEP México 1992 Pag. 225,
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1.5 Marco juridico

El marco legal del quehacer educativo ha tenido su propio proceso historico pero solo
me referiré a decretos, a reformas mas recientes a la constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos v del Estado de Oaxaca, en materia de educacion v derecho indigena: en
1992 se reformula al articulo 4° de la Constitucidn Politica de los estados Unidos Mexicanos,
en ella se reconoce que: “...la nacidon mexicana tiene composicion pluriculiural sustentada
originalmente en sus pueblos indigenas. La ley protegerda y promovera el desarrollo de sus

lenguas, culturas, usos, costumbres, recursos y formas especificas de organizacion social.”

Esta idea refuerza con lo que dice la constitucion Politica del Estado libre y Soberano
de Oaxaca sobre proteceion del acervo cultural, el: * Art. 24 - El estado, por conducto de sus
instancias educativas, garantizard que las nifias v los nifios indigenas tengan acceso a la
educacion bisica formal bilingie e intercultural. Los pueblos v comunidades indigenas, asi

como las madres y padres de familia indigena.”

¥ para complementar, en la Ley Estatal de Educacion de Oaxaca (decreto No. 296 del
9 de noviembre de 1995) dice:

“Art, 7.- Es obligacion del Estado impartir educacion bilingie ¢ interculiural a todos
los pucblos indigenas, con planes v programas de cstudio que integren
conocimientos, lecnologias v sistemas de valores correspandientes a las culturas de la
Entdad. Esta ensefianea deberd impartirse en su lengua materna v en cspaiol, como
segunda lengua,”

“Art. 29.- La Educacidn bilingle ¢ intercultural ticne como propdsito desarrallar las
potencialidades de los pueblos indigenas. a partir de su lengua, de sus rices v de sus
caracteristicas socioecondmicas v politicas en un plano de igualdad con ¢l resto de 1a
comunidad ¢statal v nacional”™

Hablando de algo mas especifico, hay un nuevo documento de la DGEL 1995-2000
{Direccion General de Educacion Indigena) que se refiere a como proceder en materia  de
educacion bilingiie-bicultural, en ella se expresa la atencion diversificada que deben recibir los
mios indigenas por su cultura y lengua, se plantea:
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... ofrecer a los pueblos indigenas del pais un servicio de calidad. con equidad v
pertinencia, que dé atencion educativa a la diversidad cultural v lingfistica...cl
desarrollo de actitudes que favorezean la identidad, 1a tolerancia, 1a estimacion de lo
diferente v la aperura a otras manifestaciones culturales..” ™'

Lo que se manifiesta en el programa de desarrollo educativo 1995-2000 es lo
siguiente:

© Propbsites fundamentales: Equidad, calidad v pertinencia de la educacion,
Ohyetivos v metas; mejorar la calidad de los servicios educativos v su perinencia,
Elevar la calidad de la educacion implica una carrera continua  en busca de
mejoramiento, lo cual requiere de un esfuerzo constante de evaluacion, actualizacion
¢ innovacign. El contenido de la educacidn debe ser pertinente a la situacién,
capacidad y aspiraciones del educando.”

Estas leves que se han reformulado o decretado, no necesariamente indica que ya se ha
puesto en practica, falta todavia que lo sepan y aprendan los docentes vy las misma

comunidades indigenas, para poder ejercer los derechos en materia de educacion bilingie-
intercultural.

Mecesariamente el educador tiene que tener la informacion y formacion para que tenga

los elementos necesarios y poder operarlo en la escuela y en las aulas,

Opino que la federalizacion de la educacion, o sea delegar la responsabilidad a los
Estados y municipios, a los padres de familia v maestros es importante, para que ellos hagan
el disefio curricular de acuerdo al contexto social, cultural y economico de las comunidades,
pero sabemos que esto todavia no es posible, estin las propuestas en la Ley Estatal de
Oaxaca, pero tenemos estructuras administrativas, de nivel nacional v estatal que siguen sin
alterarse para poder operar estas propuestas, cuando nos encontramos ante esta situacion se

retarda los cambios historicos dentro de las comunidades indigenas.

! SEP-CONAFE -DGEI Didéctica bilingle. Op. Cit. Pig 5
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CAPITULO IT
MARCO CONTEXTUAL DEL OBJETO DE INVESTIGACION

Los referentes del contexto social v geogrifico que se han tomado en cuenta, serviran
para caracterizar el lugar donde fue mi campo de trabajo, espero que con esta informacion se

dé respuestas a las dudas que se pueden encontrar en el contenido de este trabajo.

Esta informacion es importante porque permite conocer y saber los factores que
inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para hacer un juicio adecuado, valorando los
elementos que contribuyen al buen funcionamiento de la escuela, el rendimiento de los
alumnos y maestros, empero, un centro educativo no debe estar aislado de la comunidad, ni

sus elementos culturales, sociales, geogrificos,
2.1 Ubicacidn geogrifica

El municipio de Santa Maria Tlahuitoltepee se localiza al noreste de la ciudad de

Oaxaca, aproximadamente a 130 Km de distancia en carretera pavimentada.

Para llegar a la comunidad de Tejas, podemos adentrarmos desde el entronque de la
carretera federal (paraje de Santa Cruz) de ahi se puede trasladar en algin vehiculo o a pie,
en vehiculo llegara en 30 minutos pero si es a pie, en una hora v media; las dos formas de
viajar se hacen en carretera de terraceria, pasando por una rancheria que se llama Santa Cruz,
de ahi visualizara otra pequefia aglomeracion de casas que por su asentamiento geografico se
llama Rancho Red, se continia caminando en linea recta v se alcanza una curva

aproximadamente 10 minutos para poder divisar a Rancho Tejas.

Esta pequefia comunidad es de clima frio extremoso, se acentia en los meses de
diciembre, enero y febrero, el lugar esta pricticamente sobre el cerro Cempoaltépet], con

altitud de unos 3000 m. sobre el nivel del mar; es un lugar bastante accidentado en su
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topografia, nos rodea toda una cadena de montafias, la vegetacién es propia de estas alturas;
pino, ocote, encino , maguey (pdjpk, tseen, xoj, 1sd#jts ) v en esos parajes estan ubicadas
algunas casas hechas en su mayoria de adobe v lamina de asbesto. En lo que respecta ya al
nicleo de la comunidad en donde esta ubicada la escuela las construcciones empiezan a
cambiar con materiales de conereto, de estas casas dispersas los nifios se dirigen a la escuela

caminando de 1 a 2 horas, mientras que otros lo hacen de 20 & 30 minutos,

La lejania no ha sido obsticulo para que lleguen a buena hora a la escuela por el

contrano son mas puntuales en relacion con los que viven cerca.

En cuanto a la produccion agricola, es de subsistencia y basicamente es el maiz, frijol,
calabaza y papa. Algunas familias dependen economicamente de la venta del pulque y otros se
dedican a la cria de ganado caprino o vacuno v aves de traspatio, complementan su ingreso
familiar con trabajos que realizan temporalmente en la cabecera Municipal o en la ciudad de

Oaxaca.
2.2 Contexto lingiiistico

En cuanto a los niveles de dominio lingilistico en ayuujk y en espafiol, la mayoria de
la gente todavia habla la lengua indigena, los nifios de 4 v 5 afios que ingresan a Preescolar
son monolingies en avuujk, asevero esta informacion porque me he acercado a ellos en la
hora de formacion haciéndoles algunas preguntas v platico con ellos cuando estan sentados

frente a la Direceion de la escuela.

De wveinticinco alumnos que asisten a preescolar solo dos o tres hablan muy poco el
espailol, aprendieron a hablar el espafiol en la ciudad, porque eventualmente sus padres se
trasladan a ese lugar a buscar trabajo; por lo regular estos nifios no tienen problemas de
comunicacion con el maestro y sus compaieros, porque dominan las dos lenguas,
comprenden un poco mas rapido el contenido de los libros v las explicaciones que da el
maestro en espafiol, pero de igual forma llegan a tener problemas sobre los procesos que se

sigue para resolver algin problema matematico,
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El método que se sigue para la alfabetizacion en espafiol con nifios de 1° y 2° grado, es
el método fonético, valiéndose de la lengua materna indigena, es su forma oral, se traducen

palabras del espafiol al ayuujk v del ayuuk al espaiiol,

Lo que resulta de este método es que logran memorizar silabas, palabras, vy repiten
oraciones que muy poco entienden, Aprenden a comunicar en espaiiol algunas necesidades,
como ir al bafio o siguen normas que se establecen dentro del aula como saludar a sus
compafieros cuando llegan tarde, como solicitar algunos objetos a la maestra o al director de la
escuela. Esto es lo mas perceptible, puede ser que tengan otros conocimientos que no se
manifiestan, porque sus mismos compaieros no  permiten que hablen el espafiol, se hacen
burlas o luego los catalogan como akiits (gente que no pertenece a la comunidad v que habla
espaiiol).

En los grados de tercero a sexto en su mayoria los nifios intentan hablar el espaiol
dentro del salon con sus compaiieros y sus maestros, v cuando se les solicita que practiquen la

lengua espafiola lo aceptan de buen gusto.

Hay un gjemplo de la maestra de sexto grado del ciclo 1999-2000, ella instruyo a sus
alumnos para que hablaran en la lengua espaiiola en cualquier espacio en que se encontraran,
va sea dentro o fuera de las aulas y nos pudimos si pueden hablar y tienen la disponibilidad de

aprender.

Pero también los nifios delimitan las funciones de la lengua espafiola y el ayuujk, me
ha tocado escuchar en varias rancherias del Municipio de Tlahuitoltepec, cuando estamos en
la escuela los alumnos hacen lo posible por dirigirse en espaiiol, pero cuando nos encontramos
dentro de la comunidad, o nos encontramos en el camino me dicen t5&° (hermana mayor) y
contestan en mixe aunque yo les hable en espaiiol o dicen “si” o “no” nada més, lo que me
hace pensar que esta forma de responder es porque tienen una clara diferenciacion de las

funciones de la lengua en determinado espacio.

En cuanto al habla de los adultos, los niveles de dominio del espaiol son escasos, la
mayoria de la gente se comunica en ayuujk, aclaro que hay palabras en espafiol que han
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sustituido al ayuujk, como ejemplo: el pan, chivo, silla, etc. pero esto no quiere decir que las

personas adultas formen oraciones con unas cuantas palabras que han sustituido el ayuujk.

En las reuniones comunitarias la mayor parte se habla el ayuuk, cuando hay
documentos escritos en espaiiol, esto se traduce por los que presiden la reunion, el ayuujk

todavia se habla en Ja casa, en el trabajo v en la escuela.

Cuando los maestros salimos a recorrer los domicilios para levantar el censo escolar,
una de las preguntas que formulamos es: saben hablar el espafiol, si 0 no, a lo cual ellos
responden, que saben algunas palabras, pero que este conocimiento aflora y se ennquece
cuando estan borrachos, al parecer el alcohol funciona como desinhibidor de las palabras en
espanol.

Algunos dejan entrever cierto grado de bilingiiismo, pero esto sucede porque salen a
trabajar a las ciudades como albafiles y peones o desempefiando otros oficios, se han visto
obligados a aprender el espafiol porque la lengua de mayor comunicacion en esos contextos es
el espafiol “ se ven obligados a entablar un contacto social mayor, asi como mayor
participacion en la sociedad nacional. Esto se debe, fundamentalmente, a su situacion de
dependencia economica.” **

Las personas que salen a la ciudad funcionan como mediadores para que los nifios
empiecen a tener contacto con la lengua espafiola, aunque también hay otras formas de
apropiacion, por ejemplo a través de los medios masivos de comunicacion, las etiquetas de los
alimentos, los aparatos electrodomésticos que sutil v mecanicamente van repitiendo los nifios

v las personas adultas, como radio, television, video casetera, computadora, sopa, arroz, etc.

Para llegar al grado de bilinglismo coordinado, el: ... uso altermado de dos o mas
lenguas por el mismo individuo” . Todavia estamos lejos para lograr esto, porque hay

factores que inciden en la  ausencia de aprendizaje, por un lado porque todo el tiempo

** Ros Romero, Ma, Del Consuelo “Tipos de bilinguisme”, en: El bilingwismo en la prictica docgnte, Antologia
de apoyo a docentes SEP-DGEL México, 1993 pag. 45
* “Concepto de bilinguisme™ Ibidem. Pig. 37
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hablamos el ayuujk con los nifios, en la casa, en los lugares de concentracion v porgue no
tenemos el habito de lectura de libros que pudiera facilitar el aprendizaje del espaiiol.

2.3 Contexto educativo

La escuela de Tejas, Tlahuitoltepec se caracteriza por ser una institucion que cuenta
con  varios servicios: albergue escolar, educacion inicial, preescolar y casa de salud, que
contribuyen a dar atencion y formacion integral a los nifios tanto en lo cognoseitivo, salud v
alimentacion.

La escuela como centro de socializacion de conocimientos locales v universales,
atiende a la poblacion infantil segiun su diversidad cultural y lingiistica, en respuesta a la
opimon  de las organizaciones indigenas, a los padres de familia que demandan que a sus
hijos se les ofrezca educacion de calidad v pertinencia.

2.3.1 Servicios escolares

La Escuela Primaria Bilinglie “GUSTAVO DIAZ ORDAZ"” fue fundada en el afio de
1970, viene funcionando desde hace 30 afios, segin la normatividad se caracteriza como de
organizacion completa porque se atiende los seis grados de primaria y cuenta con un maestro
por cada grado, los siguientes datos estadisticos reflejan la distribucion de alumnos por grado

¥ POT SEX0:
CUADRO No. |
DATOS ESTADISTICOS, 2002,
" r P ¥ 5 & TOTAL

H T H | 20 H 20 H 14 H 20 H 12 a3

M| 13 | M |21 | M |10 | M| 15| M| 15| M| 18 ]

T | 20| T [41 | T |3 | T |2 | T35 [|T]| = 184

| | 1 1 |

|
Fuente: archivo escolar, 2001--2002

Los edificios de la escuela en su mayoria estin en optimas condiciones, v los
mobiliarios son pupitres con paleta que posibilita Nlexibilidad para el wrabajo grupal vy de
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equipo, de manera que se puede organizar los asientos dependiendo del tipo de escenanio que

quiera poner en practica el maestro.

El material bibliogrifico para el estudio de la lengua materna de la varante dialectal
de la comunidad ha tenido poca difusion, hay material elaborado por personas que se han
interesado por escribir la lengua ayuujk, pero ese material no estd presente en las escuelas,

también existen unos libros que edita la DGEL, pero pertenecen a otra variante dialectal del

ayuujk.

Los padres de familia no estén de acuerdo que se haga uso de estos textos, porque
sein ellos sus hijos no tienen que aprender a escribir y hablar otra variante dialectal del

ayuujk ya que esto, distorsiona el significado y la fonética del ayuujk de la comunidad.

Para el estudio de la lengua ayuujk en las aulas, cada maestro lo ha anotado en su
horaric de clases, en los cinco dias habiles se le concede una hora, en su mayoria los dias
viernes, en un mes suman cuatro horas, lo que indica que para su estudio se dispone de muy

poco tempo.
2.3.2 Albergue escolar

Esta institucion  fue fundada en el afio de 1974, (hace unos 26 afios) en ella se ofrece
apoyo a los nifios, para que terminen su educacidn primaria para los que viven lejos de la
escucla, dandoles hospedaje, alimentacion, atencion a la salud, y disponen de un tutor

académico para que puedan hacer su tarea que les dejaron en la escuela.

La normatividad para permanecer en la escuela albergue es tener promedio de 8 en las
asignaturas, los nifios que no mantengan ese promedio se les da de baja, problema que le
preocupa al director, porque segin €l, los nifios estan recibiendo buena alimentacion, atencion
a la salud, tutoria para que hagan su tarea, sin embargo, persiste la reprobacion o traen bajas
calificaciones, su propuesta es de que es necesario revisar bien los procesos de ensefianza-
aprendizaje, platicar con los docentes y padres de familia para buscar la forma de apoyar mas a

los nifios.

41



2.3.3 Educacién preescolar

Los objetivos que persigue la educacion preescolar es la: “.. autonomia personal y
social (...} la interaccion con la naturaleza (...} actitudes de trabajo grupal y de cooperacion

(...) formas de expresion creativa™ **

para lograr estos propositos la maestra hace uso del
método  ensefianza globalizada. .. ya que ésta concibe el desarrollo infantil como proceso
integral e ininterrumpido, donde los elementos que lo conforman: fisico, intelectual y social se

interrelacionan y confluyen entre si.” **

Segin informa la maesira, que la ensefianza globalizada se observa en los nuevos
documentos de la modernizacion educativa, donde se sefiala que los nifios tienen que trabajar
por proyectos, que ellos mismos propongan los temas que les gustaria aprender, pero aclara la
docente que realmente no se cumple tal como le especifica en el libro, porque en las veces ¢n
que ella pone en practica el método los nifios no participan, se mantienen callados, por lo que

al dltimo tiene que hacerlo todo ella.

El total de alumnos que atiende la maestra son: 8 hombres v 17 mujeres, total de 25,

con edades entre 4 y 5 aiio, estos son datos que corresponden al ciclo escolar 2000-2001

Los nifios que asisten al centro de Preescolar son monolingties en ayuujk, solo uno o

dos conocen la L2, pero no los practican en la escuela.

2.3.4 Educacion inicial

El nombre de educacion inicial es reciente, anteriormente se llamaba “programa de la
mujer indigena”, tenia la funcién de alfabetizar, ensefiar corte y confeccion, bordados y

trabajos productivos del campo a personas adultas.

La maestra de educacion inicial informa que su trabajo es atender miios de 0 a 4 afios,
orientar a los padres de familia como producir v preparar los alimentos, para dar una mejor

atencion en el crecimiento y desarrollo psicomotriz del nifio,

** Programa de educacion preescolar para zonas indigenas, SEP/DGEI México 1994, Pig, 15
* Tbidem. Pag. 15,
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El problema que ella encuentra en su funcion es de que las madres de familia no tienen
el tiempo suficiente para asistir al centro de educacion inicial, por que la mayoria de ellas
salen a trabajar al campo, la maestra ha buscado las formas de come llamar la atencion hacia
el programa, sale a recorrer los domicilios para apovar en la preparacion de las parcelas para
el cultivo de hortalizas familiares, ahi hace la labor de sensibilizacion para que las amas de

casa acudan al programa de educacion inicial.

Para cumplir una parte del programa, las mismas sefioras propusieron asistir por lo

menos una vez por semana al centro y que la maestra las siga visitando en sus hogares.
Las que se han registrado en la lista de asistencia en total son 25 madres de familia,
2.4 Educacion comunitaria

En este apartado quiero hacer ver el papel que cumple la educacion comunitaria en la
transmision, reproduccion vy desarrollo de los conocimientos, en ella intervienen las
autoridades Municipales y gente de la comunidad, socializando los conocimientos de manera
asistematica o no formal, por lo que no necesitan de un aula especial para llevar a cabo la
ensefianza.

Las personas adultas ensefian los conocimientos con ejemplos y pricticas, sin
anticipar los propositos, trasmiten la cultura, la lengua e interacciones simbolicas haciéndolo y
cumpliéndolo,

Muestra identidad cultural vy linglistica se fortalece v desarrolla dentro de nuestro
propio contexto, a medida que crecemos nos vamos apropiando de la cultura de nuestro

entorno, en un principio en el seno familiar y después a nivel comunidad.

Cuando  asistimos a la escuela nuestra vision se va ampliando hacia una sociedad mas
amplia v compleja, de esa torma se va complementando nuestra formacion personal v cultural,
El estilo de la socializacion de los conocimientos comunitarios no es muy diferente al de otros
pueblos indigenas, cuando se adguiere a través de los adultos, ellos dirigen v muestran las
formas de hacer las ceremonias religiosas, demuestran planias v animales que son Gtiles para

43



la curacion del cuerpo v alma, en las labores del campo se recurre a los trabajos de

cooperacion y apoyo acompafiado con ritos de respeto y cuidado hacia la naturaleza.

A través del cumplimiento de las comisiones solicitadas o impuestas por la comunidad,

hemos aprendido como llevar a cabo la fiesta familiar, patronal o de la comunidad.

Para la educacion escolarizada existe una instancia lamada Regiduria de Educacion,
empezo a funcionar hace 7 afios en 1993, los que fungen como autoridades se encargan de
vigilar que los docentes cumplan con su tarea de educar, no tiene la normatividad para
levantar actas de abandono, descuentos al salario, su trabajo se ha centrado en convocar a los
docentes, para dar algunas tareas que deben beneficiar a los alumnos ¥ a la comunidad, en
algunos momentos se ha analizado sobre plan v programas de estudio, pero su auge ha
dependido de la capacidad v conocimientos de las personas que han estado al frente de esta

institucion comunitaria,

Para la comunidad organizan actividades socioculiurales, visitan y asisten a las
escuelas que estan en las rancherias del Municipio, a veces median conflictos entre maestros y

padres de familia de los centros de trabajo.

Lo menciono como parte de la educacion comunitaria, porque ese cargo lo desempeiia
gente de la comunidad, v no esta limitado su radio de accion, trabaja para todes los niveles
educativos que existe en la comunidad de Tlahuitoltepec v los maestros le hemos dado forma
en sus funciones,

2.4.1 Educacion familiar

Sin duda que es complejo hablar de educacion familiar, porque existe una diversidad
de nicleos familiares que crean su propia cultura, de acuerdo a los preceptos culturales del
padre o de la madre se acepta o reprueba valores y actitudes. Los padres e hijos desempefan

funciones y roles de acuerdo a los ideales de la familia.

En el caso de la comunidad de Tejas, Tlahuitoltepec, todavia quedan algunos
elementos de los estilos de aprender vy ensefiar tal como sucedia en la  educacion de los
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aztecas. Pero antes quiero decir que yo soy una de las muchas maestras que ha crecido en el
medio indigena, y el hecho de haber crecido en este medio. me permite aseverar como vivimos
y como se lleva a cabo la educacion familiar. En mi estancia en otras rancherias o
comunidades he podido constatar las forma de educar de las madres, me han platicado ellas

sabre las responsabilidades que tienen como padre v madre de familia.

En las comunidades indigenas todavia se conservan muchas costumbres, tradiciones de
como educar a los nifios, para comenzar se observa que los nifios menores estan al cuidado de
la madre, aproximadamente lo cargan en su espalda hasta el afio v medio, pero esto puede
variar dependiendo del desarrollo fisico de los nifios o del nimero de hermanos menores que

tenga, sobre esta materia se han hecho varios estudios, segin afirma Erasmo Cisneros que.

“Desde el momento mismo de su nacimiento los niflos estin ¢n constante contacto
con sus madres, quiencs 1o amamantan, cuando menos, quince veees al dia. La forma
nis comin de calmar ¢l lanto de los lactantes o5 proporciondndoles el seno materno.
La madre bos leva consigo a todas sus actividades cotidianas atades a su espalda con
el rebozo. "

A medida que va creciendo el nifio la madre va no lo lleva en la espalda, sino que lo
dejan sobre el suelo cerca de ellos, en esta ocasion el nifio se entretiene observando v
jugando, mientras su padre y madre realizan multiples actividades. Y llega un momento en
que los padres ya no lo llevan, lo dejan en la casa, dandole algunas responsabilidades como

cuidar a su otro hermanito y a los animales domésticos sin distincion de género.

Cuando el nifio o la nifia tiene aproximadamente entre 6, 7 y 8 aiios, como que empieza
a dividirse el trabajo, pero no en todo, en el caso de las nifias la madre se encarga de educarla
sobre los quehaceres propios del hogar, mientras que el nifio aprende con su padre trabajos
del campo como arar la tierra, traer lefia y elaborar sus instrumentos de trabajo del campo, en

el caso del cuidado de los animales caprino y vacuno lo aprenden ambos sexos.

* Cisneros Paz, Erasmo. “Formas de transmision cultural entre los grupos indigenas mexicanos™, en: Cullura v
educacion. Antologia UFPN/SEF México 1992 Pags. 122 v 123
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Los trabajos de la mujer se¢ ensefian a temprana edad desde los 6 v 7 afios, se empieza
a moler ¢l maiz en el metate o en el melino de mano, cuidar a los animales domésticos va sea
avicola o ganado vacuno, que son fuente de economia familiar. Si la madre v el padre tienen
otras habilidades como confeccionar los gabanes de lana o la elaboracion-fermentacion del

pulque lo aprenden ambos sexos, se empieza apoyando en el hilado, e ir por el agua miel.

En el medio indigena hay muchas actividades que se comparten sin importar género,
porque ambos sexos son importantes para ayudar en la siembra, limpia y cosecha de la milpa,
desde que tuve conciencia de mi existencia pude dame cuenta que en Tlahuitoltepec se
comparte el trabajo, cuando el hombre va al campo la mujer va junto a él, y no es asi como
sucede en otras comunidades Mixes, que la mujer se queda en la casa mientras ¢l hombre va al
CAMpO.

Debo decir, que no sucede lo mismo con el trabajo doméstico, tal parece que se sigue
reproduciendo la idea que es propia de las mujeres, aqui la responsabilidad es asimétrica,
porque después de que la mujer trabaja junto al hombre, todavia llega a su casa a preparar la
cena, mientras que el hombre se dispone a descansar y esperar a que le sirvan la cena o
comida, este tipo de relacion de participacion vy responsabilidad a mi parecer es por el tipo de
cultura que se forjo desde pequefio, la misma familia ha dado origen a esas desigualdades,
como dije al principio la formacién de la cultura personal y comunitaria empieza desde la
casa, v asi lo confirma la siguiente cita:

“...1a relacion que ¢l nifio establece con la realidad no ¢s directa sino moediada por
agentes culturales extemnos en un contexto de interaccién bidireccional. Desde esta
dptica, la familia es la agencia mediadora de los primeros contacios del nifio con ¢l
mundo:. lo cual conviene a los padres, inicialmente, ¢n la principal fuente de
referencia cultural para la socializacién de los hijos v a través de la enseflanza de
actitudes v conductas, de la transmision de creencias ¥ valores, asi como ¢l desarrollo

de su propio sentido del “vo” v su valia personal,,." "

" “Foro internacional escuela, famillia v sociedad” | en Revista Mexicana de Pedapogia Afio VI Mov. Dic.
1995 N° 26 Pig. 3
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A partir de aqui estaré diciendo sobre como se dan esas ensefianzas, y por quiénes,

es0s valores y conocimientos que a veces afectan v apoyan a los integrantes de una familia.

“ Los valores de la culmra le llegan por la repeticidn cotidiana de las normas
previsias para su edad. Aprende por imitacidn casi wodo lo que necesita para llegar a
1a edad adulia v para asegurar su sobrevivencia tiene una panicipacion natral en los
acontecimicntos especiales, primero como observador v después como miembro
activo™ ¥
Los juegos simbolicos se observar en la casa v en la escuela, los nifios juegan a los
misicos y payasos, imitandolos en sus actitudes y habla parecido al que presentan en las
fiestas, reproducen las fiestas familiares, practicando ritos, visitando los sitios sagrados v la
iglesia, los objetos que estin a su alcance son los que sirven como trastos de cocina,

recipientes para llevar y traer liguidos,

Conforme va avanzando en su desarrollo cognoscitivo y biologico va cambiando su
participacion en el juego, pasa de lo simbolico al de reglas, muchos de ellos lo aprende en la
escuela como los juegos de basquetbol y voleibol que le permite panicipar posteriormente en
las fiestas patronales.

Los conocimientos que se adquieren en la familia, tienen como proposito preservar,
recrear y desarrollar lo que se ha construido por generaciones, aprenderlo es necesario porque
constantemente se requiere participar, dentro de la comunidad, las finalidades no estan

prescritas en ningin documento, mas bien se ha mantenido a través de palabras y actitudes.

Pero jquiénes son los encargados de formar e informar a las nuevas generaciones?
insisto, es la familia, ella cumple un papel fundamental para fortalecer la identidad personal

del nifio, por eso:

* la familia representa cn cste sentido principal sistema de apoyo para el ajuste
psicologico v social de los hijos; ajuste que requicre ¢l cstablecimicnio de una
cohesion familiar de fuerte influencia en ¢l desarrollo de la auocstima infantil, Los

¥ agevedo Conde, Ma Luisa, “Los nifios indigenas”, en: Identidad éinica v educacion indigens. Antologia
Bisica UPN/SEP Mdéxico 1995, Pag. 215
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vingulos afectivos que un sistema familiar cohesivo propicia tienen una gran
imponancia para ¢l desarrollo social, ya que las porsonas con las que e ¢stablecen
dichos vinculos se convierten para ¢l niffio ¢n “modelos”™ promotores de aprendizaje

observacional o imitative,” ™

Por lo que la sociedad adulta esta obligada ofrecer modelos ideales que sirvan como
¢jemplo a seguir por los nifios, con el propdsito de vivir en una comumdad mas segura de su

identidad étnica, linguistica y cultural,

"¢l contexto socio-cultural en ¢l que estd insena la familia conforma v es conformada
por un sistema de valores ¥ una forma especifica de jerarquizar dichos valores, que
define un “modelo” de persona a educar, acorde con dichos valores los cuales son
tacuamente asumidos por el conjunto de ciudadanes, iraducidos a nivel politico coma
finalidades de la educacion vy plasmados en las orientaciones de cada sistema
educativo formal”, **

* Ihidem. Pig, 3
* Ibidem. Pig 3
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CAPITULO ITI
EDUCACION INDIGENA, HOY

Con la modernizacién educativa de 1994 se idealizaron muchos proyecios de
educacion pero los resultados han sido pobres, al parecer el factor de mayor peso ha sido la
falta de preparacion de los maestros. La sociedad espera que el maestro sea el que proponga
nuevas formas de educar, pero sucede que ¢l maestro no puede enfrentar a estas exigencias,
Algunos porque tienen varios afos de servicio y ya no tienen interés y otros porgue
desconocen los propésitos de la Modernizacion educativa. Por ejemplo, en educacion indigena
es poco el avance en cuanto a educacion bilingiie, ahora con el agregado de intercultural, es
més el discurso que la practica. Son pocos los maestros que  han asimilado el concepto de

intercultural,

Y como consecuencia de la falta de informacion y formacion se sigue teniendo
problemas de ensefianza, enseguida menciono los obsticulos que enfrentamos y enfrento en
mi salon de clases.

3.1 Los grandes problemas de interaccion comunicativa en el proceso de enseianza-
aprendizaje

La lengua oral indigena, desde tiempos muy remotos, cumple la funcion de comunicar
dentro de la comunidad, en las asambleas, en las fiestas, en la casa, es un medio para informar

y cohesionar nuestras ideas, pensamientos, conocimientos y acciones.

En Iz comunidad, la ensefianza-aprendizaje todaviz se basa en el método de aprender
observando, aprender con el ejemplo para poder transmitir vy recreamr nuestros valores,
lenguaje v conocimiento. Lo cual quiere decir que esto se lleva a cabo a través de la prictica y

con actividades de interés para el nifio; a pesar de la aculturacion por los diferentes medios
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como la escuela y los medios informativos, los nifios han aprendido a usar la lengua indigena

y el espafiol dentro de la comunidad en los espacios v tiempos diferentes.

Existe conflicto cultural v lingiistico en el nifio cuando no posee los elementos
culturales de la sociedad nacional o cuando el maestro no considera los elementos culturales y
lingiiisticos de la comunidad dentro del aula, y solo se concreta en ensefiar los contenidos de
los textos del sistema educativo nacional, debemos reconocer que para el alumno son dos

realidades diferentes, dos proyectos de vida, el de la escuela v la comunidad,

Cuando se tiene problemas de ensefianza es porque el maestro no cuenta con una
formacién pertinente para el contexto indigena, ¢l plan y programas de estudio, los métodos
de ensefianza no son adecuados para nifios que tienen una cultura v lengua diferente al resto de
la sociedad nacional.

En cuanto la atencion por diversidad cultural y lingiiistica es poco lo que se ha
avanzado, ahora en las boletas de los alumnos existe un espacio para asignar una calificacion

a la L1 todavia no se tiene los elementos suficientes para ztender esa necesidad.

En un principio tuve la duda de coémo obtener la calificacion, qué métodos hay que
seguir para evaluar y asignar una calificacion, va que la lengua indigena, ahora es parte de la
curricula de educacion indigena, ignoro como estdn resolviendo esta situacion otros docentes,
no enemos comunicacion ni intercambio de experiencias. Por la parte oficial las instrucciones

son utilizar la escala estimativa de 6 a 10, y que ningln nifio debe reprobar en lengua indigena,

La realidad es que no existe algin programa de estudio para la ensefianza de la lengua
indigena, solamente en una o dos ocasiones se han programado cursos sobre didactica
bilingiie, en el afio 1999-2000, pero son cursos que no se realizaron, simplemente se repartio
el libro con la recomendacion de que los maestros lo leyeran vy trabajaran con sus alumnos.
Parcce interesanie el libro que editdé DGEI-CONAFE, porque esia organizado en lres
esquemas de capacitacion que son: 1- “diagndstico y planeacion, 2.- “oralidad en lengua
materna” 3.- “alfabetizacion en lengua materna”, esto no se ha puesto en prictica en las aulas,
por €l problema de que el maestro no lo ha entendido y tampoco tiene interés por entenderlo, a
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raiz de esta situacién todavia no hay un trabajo de organizacién de contenidos étnicos y

it

métodos de ensefianza para la lectura y escritura en donde los nifios *...logren las

competencias basicas para establecer la comunicacion e interaccidn entre la comunidad escolar

el

v el entorno social. """ en lengua indigena y espaiiola.

3.1.1 Coémo trabaja el maestro los contenidos culturales y qué métodos utiliza para su
ensefanza

El maestro se encuentra en un contexto, donde recibe instrucciones por la parte oficial,
con indicaciones puntuales, ensefiar lectura v eseritura de la lengua indigena como parte del
mapa curricular de educacion primaria bilingiie, pero no ofrece las herramientas necesarias

para llevar a cabo este quehacer educativo.

En respuesta a las instrucciones, el docente lo primero que hace es recurrir a sus
experiencias, poniendo en practica el método que ha empleado para ensefiar a leer y escribir
en espafiol. Donde da preferencia a la escritura de las lerras, silabas vy palabras, por
experiencia propia esa forma de ensefiar no cobra mucho interés para el nifio. Los contenidos

culturales se abordan de forma desorganizada y aislados de otros campos de conocimiento.

El proceso historico de la ensefanza-aprendizaje de la lengua indigena, ha tenido
diferentes enfoques y propuestas, para algunos la L1 sirve como medio de transicion, para
aprender otra lengua en este caso el espafiol, mientras que otros lo utilizan para alfabetizar,
con la supuesta idea de mantener, preservar y desarrollar la lengua indigena. Gran parte de este

proceso ha sido como parte de las fases de aceptacion v experimentacion.

Porque todavia podemos encontrar maestros, nifios y  comunidades que no ven a la
lengua indigena como algo importante por aprender, quizas esta actitud responde a que son
muchos afios de aculturacion por una sociedad ajena, lo que nos ha conducido a una

desvalorizacion de lo nuestro,

“I“Didictica bilingu¢™ Op. it Pdg. 5
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A pesar de que la lengua indigena tiene un espacio para su ensehanza, no hay un
plan y programa y método de ensefianza, las actividades son esponténeas, no hay
organizacion, categorizacion de contenidos, los temas se ven aislados como: la fiesta, nuestras
costumbres, flora v fauna

Es importante los estilos de ensefianza en donde se recupera la experiencia y
conocimiento pero a mi parecer ha faltado una mejor formacion del docente, zctualizacion
en teonas pedagogica, psicologica y didactica, porque a falta de elementos basicos en la
practica docente, el desempefio no se hace con verdadero espiritu de desarrollar una verdadera
educacion de calidad v pertinencia.

3.1.2 Ewvaluacién o medicion

Si estamos diciendo que no existe una formacion suficiente de los maestros acorde a
los intereses de los alumnos y la comunidad, la evaluacion no queda fuera de la problematica
educativa, ya que las practicas se concretan en solo medir los conocimientos a traves de
exdmenes, ya sea que lo elabora el maesiro o lo remiten desde la Supervision escolar. La
medicion de la memoria se hace mediante examenes que contienen aproximadamente 60
preguntas, v ¢l que haya obtenido mayores aciertos en las preguntas se le compensa con
premios. Lo mismo sucede en las aulas, s¢ claboran las pruebas con planteamientos de

problemas que se practicaron anticipadamente, con procesos v resultados memorizados.

Es vilida la medicion pero siempre y cuando se complemente con la valoracion de
olras competencias como las actitudes y procedimientos que han adquirido los alumnos. Ya
que muchas de las veces dejamos de lado los aspectos cualitativos, que no se pueden valorar
tan facilmente, esto sucede porque no se posee las herramientas pertinentes para llevar a cabo
una evaluacion integral del alumno, ¥ no solo a €, hace falta que dentro de esa evaluacion, se

considere al maestro, los libros, el contexto comunitario y la familia.

Hasta ahora solo cumplimos los lineamientos cuantitativos, cuantos alumnos

aprobaron, cuantos desertaron, cuintas altas y bajas hubo en el transcurso del ciclo escolar.
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3.1.3  Interaccidn o instruccion

Hoy en dia existen muchos discursos sobre interaccion-comunicacion en las aulas,
pero aun falta mas informacion sobre como corresponde trabajar con esas premisas. En esas
propuestas se plantea como organizar al grupo, para que interactiien con sus compafieros, con
el maestro, con los contenidos, que motive el respeto a la diversidad cultural, individual y
colectiva de sus comparfieros,

Me pregunto ghay interaccion o instruceion en el saldn de clases? ;jcual de las dos
practicas es la que prevalece en el proceso de ensefianza-aprendizaje?, si realizamos un
pequefio ejercicio de andlisis nos damos cuenta que los dos conceptos pertenecen a diferentes
formas de pensar vy de actuar,

Cuando hay una comunicacion bidireccional donde no sobrepone ni uno ni otro, se dice
que hay una comunicacion v didlogo, v yo me pregunto ; hay didlogo entre maestro-alumno, o
alumno-alumno? en el contexto del aula, existen normas y reglas que rigen la comunicacion,
muchas de ellas tienen efectos negativos v positivos, ¥ muchas de ellas no estan explicitas sino
que se ha tenido que aprender por la frecuencia de sucesos o por los afios de permanencia en la
escuela.

¢Participan los nifios en el proceso de su aprendizaje?, jel espacio o escenario del aula
invita a un didlogo? o hay que escuchar simplemente al maestro, jhay trabajos cooperativos o
se hacen trabajos aislados? ; la cultura de la comunidad estd presente en las aulas? jlos estilos
de aprendizaje de los nifios se han tomado en cuenta? ; o el maestro es €l unico que indica,
ordena , controla las actividades vy la participacion, mientras que el alumno sélo sigue
instrucciones de como leer y escribir y pedir permiso para cubrir sus necesidades fisioldgicas?
ila escuela o el docente da a conocer lo que pretende socializar?, si los trabajos son ajenos a
los intereses de los nifios v la comunidad entonces quiere decir que estamos en el terreno de la
instruccion porque nuestra forma de socializar los conocimientos no permiten la participacion,

¢l didlogo v la interaccién con los alumnos v la comunidad,
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5i nuestro estilo de ensefianza es antidemocratico donde al sujeto solo se le hace
repetir, memorizar mecinicamente los conocimientos esto no motiva a aprender con interés,
solo conduce a una actitud pasiva, no reflexiva, no participativa y crea confusion, conflicto y
pérdida de tiempo.

Yo pienso que la escuela es importante para la formacion integral del nifio, pero se
debe complementar con lo que conocen los nifios, las formas, estilos de aprender y ensefiar,
que no se impongan conocimientos, que no limite la participacion ni tampoco reduzca el
aprendizaje en puras actividades practicas, sino que también debe aprender a conocer teorias,
procedimientos que faciliten resolver problemas y aprender actitudes de autoestima y respeto,

estas competencias serian de gran utilidad para la vida fitura del alumno,
3.1.4 Delimitacién del problema

Para delimitar ¢l problema que me interesa en particular, enseguida menciono los
puntos donde se detecta sus efectos,

He estado aseverando que en la escuela primaria bilingiie no hay plan v programa de
estudio, ni método de ensefianza de la lengua indigena, y cuando se trabaja esta materia solo se
reproduce o que se ha puesto en prictica para alfabetizar en la lengua espaiiola, donde el
mayor interés es el aprendizaje de la estructura gramatical. Y lo que se observa de ella es de
que no hay interaccion-comunicacion, porque la participacion se reduce en memorizar, repetir

palabras que no tienen sentido para el estudiante,

Y lo que pretendo es buscar la forma para organizar los contenidos culturales,
integrando las asignaturas en un solo eje temitico donde estén incluidos los conocimientos de
historia, geografia, civismo, ciencias naturales, organizando al grupo para una mejor

interaccion maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-contenidos de aprendizaje.

La organizacion de los contenidos se hard a través del mapa semintico y después se
ordena y clasifica en un cvadro, posteriormente se disefia una estrategia didactica en donde
los alumnos con diferentes actividades desarrollaran los contenidos culturales que surgieron

del mapa semantico.
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El abordar de manera sistemitica este trabajo de la organizacion de los contenidos
étnicos, es con el fin de tener un programa guia para los maestros, preservar, desarrollar
practicas v conocimientos de la comunidad como: el trabgjo colaborativo, la ayuda mutua, o el
tequio; las forma de interpretar el cosmos, la naturaleza v la vida, creo que son de interés para

los alumnos porque, se vive y se practica en la familia v la comunidad.

Cuando se abordan temas que se relacionan con la vida comunitaria o familiar del
nifio hay mayor participacidn e interaccién del alumno y cuando logra vincular, enlazar y
articular los conocimientos previos con lo nuevo que se le esta ensefiando hay mayor

interaccion, estd se entiende de la siguiente forma:

“ . ..cuando una unidad de accion producida por un sweto A actia como estimulo de
una unidad de respucsta en otro sujeto, B.... es la reciprocidad, la conducta en
retorno, 1o que confiere a las conductas, a la consideracion del otro. su caricier de
interaccion...cn la medida en que la percepcitn del sujeto que percibe es modificada
por la espera de una reciprocidad, hay interaccion social ™"

La falta de interaceion v comunicacion es por los contenidos, por el tipo de lenguaje
que se emplea, la falta de organizacion del grupo de manera que el alumno hable, participe con

suficiente animo, confianza y seguridad.

El lenguaje no verbal estd presente en las aulas, y lo tienen que aprender los miios
para seguir ciertas pautas de comportamiento que le permiten su aceptacion como alumno, o
para hacer presencia dentro del salén. Para  descodificar las actitudes no verbales de la
maestra v de los compaiieros pasa un buen tiempo para aprenderlo, por lo que al no estar

tamiliarizado, el nifio se mantiene callado todo el tiempo

Segun mi observacion el lenguaje no verbal egjemplo: ojos, boca, cabeza, la mirada,
manos, dedos, brazos y del cuerpo, no es propio de la escuela, también se hace uso en la
familia ¥ en las asambieas comunitarias, manifestamos nuesiro volo a favor o en conlra a

través de la mano, para nombramiento v asignacion de comisiones, nuesiro lenguaje no verbal

¥

* Dominique, Picard. Op. CiL Pig 14 2 Q 8 3 2 E‘
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son los gestos, miradas que indican aprobaciones o negaciones de la informacién que nos

transmuiten,

Entonces el nifio no es ajeno al lenguaje kinésico, (no verbal) solo que son diferentes,
el de la escuela y la comunidad, y por su desconocimiento de la primera no interactian dentro

del aula a través del lenguaje no verbal.

Caracterizar el aula nos permite conocer los factores lingiisticos, culturales,
metodologicos ¢ interactivos que influyen en la enseflanza-aprendizaje, por ejemplo:  observar
si los muebles son adecuados para trabajar en grupo, si se sigue un plan de clase o actividades
de acuerdo al tema a estudiar, si el maestro crea el clima favorable para interactuar con los
alumnos.

El nuevo discurso para educacion indigena por parte del Estado, es educacion
intercultural bilingiie a través de la SEP-DGEIL, en donde los lineamientos sefialan cambios de
relacion entre maestro y alumno, se fomenta el respeto a las culturas y lenguas de la sociedad
en general; respeto a las formas y estilos de resolver los problemas, offeciendo o sefalando
caminos mas cortos para facilitar su solucidn, por eso la interculturalidad esta entendida como

un; “,..didlogo respetuoso y equilibrado entre cultura, ™

En la practica todavia no se refleja este interés por los docentes, padres de familia y
los alumnos, puede ser que se debe a que son mas de 500 afios de dominacion, integracion,

asimilacion, enajenacién por una cultura ajena a la nuestra,

Es tiempo de que empecemos a trabajar sobre plan y programas para el medio indigena
en donde esté presente la cultura del mifio v la cultura nacional, y en cuya practica lo central

sea ¢l respeto a la diferencia v la diversidad de culturas,

“ Godenzzi, Alegre Juan, Comp, “Introduccion”, en: Educacids
CBC SEFTIEMBRE 1996. Pig. 14
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Podemos caer en el error de pensar que cuando trabajamos con la lengua indigena en
torma oral y escrita, hemos resuelto el problema de comunicacion, interaccion, comprension
de los temas, pero esto puede suceder cuando solamente reproducimos métodos v técnicas
que hemos utilizado para las otras asignaturas vy que sabemos que no han dado resultados
satisfactorios como hubiéramos deseado.

3.2 Descripceion de la prictica docente

Como una forma de demostrar los problemas que existen en la ensefianza de la lengua
indigena, enseguida hago una deseripcién de una clase en lengua ayuujk, con alumnos de

tercer grado de la comunidad de Tejas, Tlahuitoltepec Mixe, el 25 de enero del afio dos mil.

Quiero mencionar que para llevar a cabo la observacion me auxilié del catalogo de
observacion microetnografica con categorias y variables relacionadas al quehacer educativo,
aprendi a utilizar esta herramienta para el anilisis de la prictica docente en el octavo
semestre del plan 90,

En cuanto a la clase del maestro en observacion, €l lo desarrolld tode en lengua

indigena v yo me encargué de traducirla al espaiiol.

La siguiente observacion se lleva a cabo en un espacio para 25 0 30 alumnos, lo que se
encuentra en el escenario de actuacion son: el maestro, 30 pupitres con paletas ocupados por
los alumnos, un pizarron, gis v borrador, en un angulo hay un escritorio con unas hojas que
traia el profesor, en la pared se encuentra el horano de clases.

La clase inicia a las 10:00 Hrs.

Antes de comenzar, el maestro informa a los nifios que van a tener la clase de lengua
indigena, en principio hacen ejercicios como: manos arriba, abajo, parados y sentados, luego

les indica que tomen sus lugares para sentarse y que guarden sus libros.
El maestro se dirige hacia ¢l horario de clases v lo observa, después informa:

M.- ;Como estamos en lengua indigena?
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M - Pongan mucha atencion (este enunciado lo traduce en lengua ayuujk v les vuelve a decir:)
M.- Vamos a hablar en ayuujk, nuestra lengua
M.- ; Por qué vamos a aprender nuestra lengua? ( de repente llama la atencidn a Alicia y le
dice)
M.- “Escucha ta”
M.- ;Diganme por qué es importante?
M.-;Ustedes como entienden eso de que ahora es importante aprender nuestra lengua?
M.- “;Qué, no contesta nadie?”
A~ “Porque lo recordamos™ { el maestro reafirma:)
M.- “; Porgue lo recordamos?”
AA- Sl
M.- “;Por qué aprendemos ahora las letras del ayuuik?” (Uno de los nifios contesta)
A~ “Para que no dejemos nuestra lengua™ y “no lo olvidemos™
M.- “Porque es nuestro” porque aparte esta el de la otra gente, que viene del exterior,
En esta interaccion los que participan mas son los que estan sentados cerca del
MAESIro.

El maestro les dice v pregunta:

M.- ; Cuando ustedes apenas estan aprendiendo a hablar cudl es la primera lengua (palabra)
que ustedes buscan vy aprenden?

L L thd

A- “ma”, “pa”
Otros dicen papa;

M.- ;¥ cuando el nifio tiene hambre?
Contestan en coro:

A-“4g”

M.- *Al parecer 1odos dicen igual™ jqué es lo que trata de decir ¢l nifio?, jverdad que esta
pidiendo algo, v ustedes lo enticnden verdad?

M.- Pero ahora vamos a ver las letras lo que ustedes han de recordar, hay que recordarlo
primero, ya lo hemos visto, para insertar esto que esta agui,

El maestro escribe en el pizarrén la letra “p”
M. - Esto es lo que vamos a ver, nosotros ya vimos lo que son estos awéjpé (vocales) esto va lo
escribimos, justedes recuerdan cuintos son?

A~ Cinco
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M.~ Bueno son cinco, jesto como se llaman?
A-ad éeiou
M.- A todo esto le lamamos awipé, por qué lo llamamos asi? a ver saquenlo de su mente,

Los nifios estan atentos a la pregunta pero siguen con una posicion relajada en su
asiento, la espalda estd més inclinada hacia atras, v hay alguien que contesta a la pregunta y
dice:

A.- "Porque stlo se da sonido™ (El maestro explica v dice)

M.- * awtjpe porque habla sdlo™ por ejemplo: a es a, e, es e, en cambio esto (Escribe la
palabra wénampé, consonantes)

M.- Quiero que lo digan ustedes porque vo no lo sé, quicro que lo lean ustedes (Los nifios lo
leen tal como se habla, aunque no esta bien escrita la palabra)

M- wenimpé, y ;jesto estd bién escrito? (Entonces el propio maestro trata de hacer la
diferencia entre wendmpé y wénampé y pregunta a los nifios)

M.- ;Cudl esta bien?
Y los nifios vuelven a pronunciar la palabra de manera correcta y el maestro agrega la

diéresis a la e de la primera silaba, en ese momento el maestro mira hacia la ventana porque
observa que hay varios nifios fuera de su salon y dice:

M.- * Es que todos los chamacos estan por alla” ( se refiere a los alumnos que andan fuera de

su salon, los nifios se asoman para ver a sus compaferos, despues de esta distraceion vuelve
a decir)

M.- wénampé es porque suena, en cambio awéjpé no es asi, como la i asi se llama y asi se
dice, en cambio wénidmpé tiene nombre y sonido

M.- A ver como suena esto (Escribe y sefiala la letra “p™)
A- “pg"

M.- pAsi es como suena? (Y varios intentan dar el sonido de la “p” mientras un nifio pregunta
y no obtiene respuesta de nadie)

A - Que quiere decir “péj"”
Mientras que los demds aprictan los labios y luego expulsan el aire, el maesiro vuelve a
informar las caracteristicas de Ia letra, mientras que un nifio comenta con su compafiero:

A~ “Verdad que luego nos toca educacion™ ( el maesiro sigue hablando sin que los nifios
participen, se observa que los miios siguen en la misma posicion de recargar demasiado
la espalda hacia atras.) (El maestro empieza ahora a formar silabas preguntando)

M.- ; Si junto la p con la a qué dice?

A.-“pa”
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Y continia asi hasta llegar con la letra u, después los nifios leen las silabas, prolongando
la pronunciacion de las vocales: paaa, peee, py. (luego el maestro les dice en espafiol)
M.- *“Vamos a repetir” para que lo recuerden,

M.- Cuando la letra estd sola no se escucha (El maestro muestra la boca cerrada presionando
los labios v luego les dice a los nifios)

M.- “Se ve que quiere abrirse la boca pero no™( solicita diciendo en espaiiol)
M.- “Repetimos aca ™ pa, pé, pe, p&, pa, po, pu ustedes va lo saben, va lo vimos, ya vieron los
awijpé
Algunos nifios bostezan y escriben sin que les havan dado instrucciones,
M.- “Quiero que me digan de estos dos, algo que sea propio de nuestra lengua, que empiece
con pa”
Los nifios mencionan papa v el maestro rectifica diciendo que debe ser en ayuujk

A.- pik (paloma) pajts (zorrillo) paidn (metate)
El maestro escucha a los nifios con los brazos cruzados

M.- “Yo observo a Martin que habla por hablar, no lo piensa”
Y luego se dinge al pizarron y sefiala diciendo:

M.- Yo me refiero a esto, pa,
M.- Empecemos con esto primero
A.- pajkx (arbol de durazno o cerecillo)
M.- (El maestro escribe pakx v pregunta) /gué dice?
A.- pajkx,
A la eseritura del maestro le falta la j, vuelve a preguntar:
M.- (Cual es el otro?
A - pakjdim, pa‘at,
M.- “eso” pa‘an (nido) pd“dm (enfermedad)
El maestro insiste en que las palabras debe empezar con “pa.”

Luego pasan con la silaba “pe”

A - peeny (raton de campo)
Pero luego ¢l maestro les dice que no debe ser una silaba con vocal alargada,

A~ pejn (bolsa)
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Aclarando en espafiol que se refiere a una bolsa

A~ pejxk (pulga)

Y sus demds comparieros repiten lo mismo, muchos pronuncian lo que dicen otros,
mientras algunos se distraen con algin juguete, otros escriben, bostezan con la misma posicion
de tener la espalda demasiado inclinada hacia atrds,

A.- pejk xéjk (chicharo)
El maestro ha escrito las palabras en columnas
A.- paan,
M.- Esto no camina
AA- piak
A - pajk
El nifio que dijo pidjk aclara que se refiere al hueso, los nifios pronuncian palabras sin
percatarse si la silaba pertenece a la vocal alargada o cortada, el maestro es el que aclara la

diferencia.
AA - piix (vara)
M.- A qué se refieren con esa palabra
AA - Alacabra
M.-“Como dice esto”
AA.- plln (metate) , pd'dm,
Los nifios sugieren varias palabras que empieza con “pd” v el maestro escoge uno que
dice “pix” (cabra) que anteriormente se habia pronunciado
AA - pax (no se le encuentra significado en ese momento)
El maestro corrige la palabra agregando la diéresis a la letra

M.- * Cual es el otro™ busquen mas

AA - “pak™ (El maestro voltea hacia el pizarron v observa que ain no esta escrita esa palabra
y la eseribe en la columna de la “pd)

M- jCudl eselotroe?

AA - “papk”™ (pino, esto esta mal escrito) (los nifios leen en conjunto sin escucharse claro las
palabras.)

Luego el maestro continiia escribiendo la silaba “pi” y solicita nuevamente a los nifios
para que pronuncien palabras que empiece con la silaba “pi”

A.- pi‘ntsy (cafia de la milpa)
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M.- Debe ser nada mas pi,
A.- pitsy (nixtamal)
AA - pijy (flor) pijx (algoddn)

Hay mucho ruido en la pronunciacion porque hablan en conjunto, muchos  estin
distraidos, observando su cuaderno, mirando a sus compafieros, el maestro insiste que digan
mas palabras

A - piity (hilo)

Y ¢l maestro informa que esa palabra tiene vocal alargada, insiste en que debe ser “pi”
de dos letras, termina con esta silaba

M.- Ahora esto, “po”
A~ po (tlacuache) po” (luna) poj (viento) pop {dia) pojx (guayaba),

Para la formacion de las palabras con las silabas pu, el maestro ya no pregunto a los
nifios, sino simplemente menciona la Gltima palabra de la columna  put (correr) menciona el

significado correr y avisa que hasta ahi termina todo.
Instruye que copien de inmediato las palabras;

Observo el orden que siguen los nifios en el copiado, hay uno que empieza primero las
silabas, luego forma una columna de palabras, hay otro que empieza la primera silaba v luego
las palabras en columnas, en este momento todos estan concentrados en el copiado de las
palabras, esto dura aproximadamente unos cinco minutos, para los que terminaron primero
esperan callados, mientras el maestro pasa a los lugares de los demas, donde revisa, indica v

sugiere que hagan * letras bonitas™.
M.- ;Cuantos ya terminaron?
Los nifios levantan la mano

M.-"1, 2,3, 4" los que no han terminado

¥ continda recorriendo ¢l lugar de los nifios v luego regresa a donde esta el pizarron.
A - "Yp maestro”

Es el nmifio Manin, al que antes se le dijo que no sabia lo que decia, este solicita

participar pero no da la cara al maestro cuando se da cuenta que no le han hecho caso
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entonces voltea hacia ¢l maestro, antes de Martin también un nifio alzd la mano pero el

maestro parece que no se dio cuenta de la solicitud de participacion.
Para continuar, el maestro empezo a sefialar las palabras que tenian que leer

M.~ “Qué dice esto™
A~ pakx (pajlx faltaba agregar la jota)
Todos se han puesto de pie para leer, y tienen los brazos cruzados:
Pa Pe Pa Pi Po Pu
Pajkx Pejn Pajk Pitsy Pap Putsk
Pakjizm  Pejxk Pax Pijy Pot Puyj
Pan Pek Pik Pijx Pojx  Puj mek

Potsp

En puj mék el maestro no esta muy seguro de la escritura donde dice mék por lo que
sugiere que mientras se deje asi, los nifios lo leen tal como esta escrito, pero el maestro no

hace caso,

M.- Esto va lo vieron verdad?”

A~ 5iii

M.- *¥o no” por eso no lo puse, pero después lo veremos (se refiere a la i con diéresis)
M.- En esta ocasion no lo vamos a ocupar,

Cuando terminan de leer les indica

M.- Siéntense
Y vuelve a insistic que lean lo que estd escrito en el pizarron, cuando terminan, el
maestro indica a los mifios que estan en la fila de atras para que lean, cuando terminan esto

continjan olras v asi sucesivamente,

Cuando termina la lectura por filas luego procede a la lectura individual, pero antes de
que esto sucediera un nifio pide permiso para tomar agua, pero el maestro prefiere dar
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permiso a todos para que salgan a cubrir sus necesidades y una vez que ¢stan de regreso en el
salon, indica quien debe pasar primero y quien después, en lo que se hace esta actividad, ha

sonado el timbre para la hora del recreo v hasta aqui se deja esta actividad, que durd

aproximadamente 1:30 Hrs.

3.3 Preanilisis de la practica docente

APERTURA

DESARROLLO

CLAUSURA

sInforma a los
nifios que van a

-Intervienen los nifios
cuando el maestro lo

Un nifio pide permiso
para tomar agua, pero

ENTORNO tener la clase de|solicita a través de|esto es molivo para
SOCIOPEDAGOGICO |lengua materna, preguntas. que el maestro dé
Hacen - El maestro camina|permiso a todos para
pequefios ejercicios | entre las  filas, e|que  cubran  sus
de las manos v |instruye que hagan|necesidades.
cuerpo,  instruye | “letras bonitas.”
que  todos  se
slenten &n SUS
pupitres,
-Trae una hoja de|De  las  silabas, | Comprueba el
DOMINIO papel donde tiene|empiezan a buscar|aprendizaje a través
PROGRAMATICO anotado ¢l orden | palabras que|de la lectura en coro
logico que wva a|empiecen con p, hasta|lo que estd escrito en
seguir, terminar con las siete | el pizarron,

Inicia con informar
las  caracteristicas
de la consonante p

silabas  del ayuujk.
Después copian las
palabras que escribid

Después leen de dos
en dos hasta agotar
las filas.

y  después  las|el maestro. Por 1ltimo hacen una

silabas. Hacen lectura individual .

diferencias  entre

consonantes y

vocales,

- Hace preguntas a|El maestro  pone|Lectura en voz alta,
DESARROLLO  DEL|los nifios sobre la| énfasis €n la|con diferentes
CONOCIMIENTO importancia de | ensefianza  de la| modalidades de

escribit en nuesira | estructura  de  la| participacion,

lengua materna.

lengua, sefiala cuales
s0n las  wvocales,
consonantes v silabas.




- El maestro es el|Focaliza
INTERACCION Y|que  hace las|constantemente con
CONOCIMIENTO. preguntas vy los|silabas  pa, pe,
nifios  contestan, | pregunta a los nifios,
estin sentados en|para gque mencionen
pupitres, con la|palabras que
mirada hacia el|empiecen con las pé,
pizarron, hay | etc.

turnos de
participacion.

US0 DEL LENGUAJE Inicia|- La mayor parte| Termind dando
informando, usé  la  lengua|instrucciones, en
preguntando materna. | cuanto a la
haciendo uso de la|- Predoming elipaﬂicipacidn de los
lengua materna, lenguaje verbal. | nifios.
- Los nifios |

permanecieron |

tedo el tiempo en|

sus lugares y el

maestro cerca deli

pizarron. |

USO DEL MATERIAL |- El maestro no|- Copiaron en su|Llas palabras  que
DIDACTICO. presenta un| cuademno las palabras | formaron,  sirvieron
material  diddctico | que mencionaron alrde material, para
elaborado por él, | maestro, identificar las
trabaja con la grafia consonanies v las
de la  lengua vocales,

ayuujk.

3.4 Anilisis de la préctica docente

Cominmente, las escuelas de las comunidades indigenas tienen aulas con espacio para
25 a 30 pifios, atendidos por un maestro, v en cada uno de los alumnos se observa
caracteristicas de origen familiar, cultural, diferentes niveles de conocimiento, de edad vy en
esa diversidad el maesiro  desarrolla su trabajo, con un rol establecido v simbolizado por la
escuela v la comunidad v es interpretado por los que llegan a participar en ese contexto

microsocial,
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El siguiente analisis es de una practica docente en el medio indigena. El maestro es

indigena al igual que los nifios y domina la lengua ayuujk de la comunidad.

De este analisis quiero dejar entrever como el maestro resuelve el problema de la
ensefianza de la lengua materna, a pesar de que tiene insuficiente capacitacion en los procesos
metodologicos de esta drea, él de cualquier forma trata de responder a los lineamientos que le
marca la SEP-DGEI aunque traspola métodos que ha utilizado para la ensefianza de la
escritura del espafiol, dirige v controla la  participacion conforme a un tiempo que ¢l ha
establecido. Lo que hay que analizar de la prictica docente es como se organiza la
programacion de la clase, la estructura de la tarea académica, la estructura de participacion y
la evaluacion, wver si hay diferencias en las formas de alfabetizar en espafiol v en ayuujk, va

que hoy en dia

“...¢5 necesano destacar que dicho tpoe de educacion no tiene s6lo que ser bilingiie,
sino también democrdtica v de calidad, v para serlo tienc también que cambiar
profundamente los estilos v relaciones sociales en ¢l intentor del aula, Mo basta con
que ¢l maesiro hable cn una lengua indigena si paralelamente no cambia la
percepeion que tiene de su rol v del aprendizaje, v si no comienza a modificar su
comportamiento verbal v no verbal, asi como su desempefio profesional.” !

De la anterior cita se excluye la idea de que no basta con que el maestro hable y
escriba en la lengua indigena de los nifios v ya estd resuelto el problema de la educacion
bilingiie, sino que implica cambio actitudinal, en el lenguaje, en las formas de comunicacion

con los alumnos dentro del aula o fuera de ella.
3.4.1 Estructura programitica de la leccidn
a).- Metodologia diddctica bilingiie

En esta observacion me pude dar cuenta que ¢l maestro sigue la secuencia del método
logico analitico, que consiste empezar de lo mas simple a lo complejo, para ensefiar la

escritura del ayuujk, es claro que las actividades se llevaron a cabo de acuerdo a un estilo de

* Ibidem Pig 14



ensefianza, ya muy conocide por nosotros, donde el maestro expone, se pregunta si han
entendido lo que dijo ¢l maestro, v si la respuesta es afirmativa, luego se pasa al copiado, por
ultimo se hace ejercicio de lectura individual o grupal,

La falta de formacion y actualizacion que encontramos en el docente, es en parte
responsabilidad de €1, pero es también la parte administrativa del IEEPO, porque no capacita,
no actualiza al docente de acuerdo a los requerimientos de los alumnos y  escuelas, en las
capacitaciones de cinco meses se dan lineamientos generales de como se puede estar frente a
grupo, y los que reciben estas capacitaciones son jovenes que han terminado su bachillerato,
mientras que los docentes que estan en servicio ¢s de dos a tres dias en tres momentos durante
el ciclo escolar, la mayor parte de los que ingresan a trabajar dentro del sistema de educacion
indigena no son egresado de escuelas formadora de docentes bilingles, sino que se han hecho
maestros en el campo de trabajo, al estar asi la situacion dificilmente se puede resolver el

problema de la ensefianza aprendizaje de la lengua materna indigena,
b).-Tema de ensefianza

El tema de enseflanza de este dia fue la escritura del ayuujk, asi informd el maestro a
los alumnos, no especificd qué es lo que se tenia que ver del ayuujk, no se observa ningin
plan de clase, quizas el maestro tenia pensado como proceder, como empezar, pero sus
actividades no estaban escritas en ningin papel, el maestro simplemente aviso “van a tener la
clase de lengua indigenz”, sin dar a conocer qué es lo que tenian que escribir y leer, se
entiende " de que el interés era escribir, v como hacerlo, mas no qué contenidos se tenia que
escribir, sino que eso fue surgiendo espontdneamente, segun mi punto de vista es saber
primero qué es lo que vamos a escribir y despucs ver como se escribe. Las diferentes formas
de proceder en la ensefianza de la lengua indigena, son por las formas de saber y entender la
educacion bilinglle por eso que cada maestro trata de responder de acuerdo a sus
conocimientos v experiencia de ensefianza.
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&).- Condueccion —Focalizacion

Al comenzar la clase el maestro solicita, “pongan mucha atencion, vamos a hablar en
ayuujk, nuestra lengua”, continia preguntando “jpor qué vamos a aprender nuestra lengua?”.
Enseguida llama la atencidn a un nifio v le dice “escucha t0”, llama la atencidn porque se da
cuenta de que solamente los nifios que estin cerca de €] ponen atencion, vuelve a dirigirse a
todos los nifios con una  pregumta “jqué no contesta nadie?” Al no obtener respuesta,
pregunta de nuevo ; por qué no me contestan? estas son las formas de llamar la atencion,
dando instrucciones, preguntando, ordenando. Cuando las llamadas de atencion son
frecuentes, es porque el tema de estudio no es interesante, y cuando es interesante entre los

nifios se llaman la atencion para que estén atentos a la clase.

Mantener la focalizacién por mucho tiempo es dificil, con nifios de tercer grado de
primaria lo mucho puede durar de 15 a 20 minutos, y esto cuando se hace con material
didactico suficientemente atractivo e interesente, en el caso del maestro. que su clase durd una
hora con treinta minutos, frecuentemente tenia que llamar la atencion, es importante saber
que los nifios se cansan cuando se repiten las mismas actividades para ensefiar las letras y en
esta pcasion el maestro abarcé muchos temas, vieron las vocales v la letra “p” y luego la

formacion de silabas v buscar palabras que lleven la letra “p.”
d).- Uso del libro de texto en la clase

Durante el desarrollo de la clase no se recurrid a ningin texto para leer, se usd
simplemente ¢l lapiz v el cuaderno, hay libros escritos en lengua indigena editados por DGEI-
SEP pero los padres de familia v los propios maestros no lo  aceptan porque corresponde a
otra variante dialectal del ayuujk, hay apertura para que se ensefle la lectura y escritura del
ayuujk en las escuelas, pero nuestra comunidad se caracteriza de no aceptar luego las
propuestas coma: los textos que estan escritos en otra varante del ayuujk, lo que se quiere son

libros que estén escritos en la variante del ayuujk de Tlahuitoltepec.
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En la comunidad hay algunos folletos que han sido elaborados por diferentes maestros
que se han dedicado a este campo lingtiistico, esos documentos son los que nos han servido

como guia para ensefiar a leer y escnbir en ayuujk.
3.4.2 Estructura de participacion o interaccion social
a)~Habla del profesor

Es una clase donde el maestro y alumnos dominan la misma lengua indigena, uno se
imagina que el maestro v alumnos se entienden claramente, que no hay problema de
comunicacion v entendimiento, en realidad también puede haber problemas de comunicacion,
habemos docentes que la mayor parte del tiempo somos los que hablamos, y esto es lo que
sucedié con ¢l maestro, es cierto que todo el tiempo hablaron en ayuujk, pero ¢l maestro fue el
que mas hablo, los alumnos respondieron cuando el maestro preguntd que mencionaran

palabras, que leyeran, fue poca la interaccion.

El maestro en algunos momentos recurrio a la lengua espafiola, segin €l no fue
intencional, sino porque estd acostumbrado que en las otras areas la mayor parte imparte la

clase en lengua espaitola, aungue también se da la posibilidad de usar las dos lenguas.
b).-Habla del alumno

Los alumnos solamente contestaban cuando se solicitaba que mencionaran palabras
que contenian las silabas pa , pe, pé, etc. en todo el desarrollo de la clase hablaron en lengua
indigena, solamente hubo un nifio que proponia la palabra en ayuujk y luego la traducia en
espafiol. El silencio en las aulas es entendible, porque en el salon hay ciertas normas y pautas
de comportamiento, sabe el alumno lo que puede ocurrir si hace o habla algo que no ha sido
seialado por el maestro, bien puede ser que lo ignoren. que lo callen o que espere su tumo
para ser atendido, por eso es gue los alumnos prefieren mamenerse callados. esperando a que

¢l maestro sea el que indique lo que tienen que hacer, contestar, o preguntar,
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c).-Participacion de los alumnos

Los alumnos participaban cuando lo requirio el maestro, por ejemplo les dijo, jesto ya
lo vieron verdad? v los nifios contestaban “siiii”, también por indicaciones del maestro,
escribieron, leyeron por filas, de manera individual v en grupo, toda esta actividad se realizd
por instrucciones del maestro, creo que aqui todavia no se cumple lo que realmente se puede

entender por interaccion, porque;

¥, 85 Un proceso comunicativo-formative. caracierizado por la bidircecionalidad v
reciprocidad de los agentes panticipantes ¢n ella, La inlcraccion s¢ incorpora a la
enseflanza,  siendo mds que una comunicacion o influencia mutua una fueren
cohesionadora que hace eficiente el proceso de ensefianza aprendizaje. en cuanto

sirve al alumno para adquirir una formacion intelectual 5‘nc!.iludinal."“

Porque cuando los alumnos solo cumplen lo que se les indica, no representa mas que
pasividad, ya se ha dicho que en una interaccion debe haber un dialogo, que no haya temor a

preguntar, a proponer v disentir.
d}.- Interaccion entre maestro y alumno

En la interaccion de maestro-alumno, cada quién esta ubicado en su espacio dentro del
aula, el docente cerca del pizarron, mieniras que los alumnos en sus mesas binarias, desde ahi
contestan, desde ahi leen, desde ahi preguntan, solo por indicaciones del maestro se pararon

para leer lo que estaba escrito en el pizarron,

Mo se fomentd ningln trabajo grupal que les obligara a desplazarse de un sitio a otro,
el maestro es el que en dos ocasiones paso a donde estaban los nifios para ver el avance de la
escritura, para sugerir “letras bonitas”, de esta practica v la mia se parecen mucho, puedo
decir que obligamos a los nifios a mantenerse en un mismo lugar, con una sola posicion, con la
mirada stempre al frente, hacia ¢ maestro, al pizarron, sin medir las consecuencias fisicas,

mentales en que puede afectar al nifo, argumentamos que los muebles no se prestan para

* Medina Rivilla, Antonio. Didictica ¢ interaccion en ¢l aula Editorial Cincel S.A. Bogotd, Colombia 1989
Pig,. 31
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ordenar de otra manera el espacio, pero yo creo que mas bien es por falta de imaginacion, de

creatividad, no apreciamos de que los elementos espaciales pueden favorecer el aprendizaje.
3.4.2.1 Clima social

En cuanto al clima social se puede decir que aparentemente hubo clima de confianza;
por ¢l uso de una lengua que conoce el nifio, por mencionar palabras conocidas por el alumno,
y también porque el maestro habla la lengua indigena, pero hay que decir que no habia una
interaccion dinamica, porgue sole participaban los nifios cuando lo indicaba el maestro, cierto

que no hubo regafios, sanciones, solo llamadas de atencion con palabras.

El maestro no mostrd agresividad, ni perdid la paciencia cuando los nifios no ponian
atencion, el maestro representa un papel importante como lider del salén, es ¢l que controla
¢l ambiente de participacion, porque si se ausenta los nifios empiezan a alterar ¢l orden y las
reglas de comportamiento, lo que da a entender que ellos lo cumplen cuando estd presente ¢l
maesiro pero si no estd es un caos en la clase, claro hay diferencias de comportamiento, de
disciplina por las edades v grado, cuando se habla de clima social debe entenderse como, en
opinmion de Flanders, retomado por Antonio Medina, es: “...el conjunto de cualidades que
predominan consistentemente en la mayoria de los contactos entre profesor v alumno y entre

éstos en presencia o ausencia del profesor ".*
3.4.3 Estructura de la tarea académica
a).- apertura

El profesor no aclara o ensefia el orden en que se van a desarrollar los temas, instruye
que van a realizar diferentes ejercicios, pero no solicita que los nifios propongan actividades
que les gustaria hacer. El maestro empieza por informar e indicar lo que tienen que hacer,
que primero van a aprender las vocales y después las consonantes para formar silabas y
palabras en ayuujk, los ejercicios de copiado en los cuadernos vy la lectura grupal o individual

no se informa.

* Ibidem.. Pag 65
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b)~desarrolle

Durante el desarrollo de las actividades de la escritura del ayuujk, constantemente el
maestro preguntaba palabras que empiezan con la silaba que sefialaba y luego las escribia en ¢l
pizarron, la mayor parte de las actividades fueron de esa manera, después copiar lo que habia
escrito el maestro. Constantemente las instrucciones fueron busquen palabras que empiecen
con la vocal “a”, pero no existid una regla que pudieran seguir los alumnos para que ellos no
se equivocaran en mencionar las palabras, porque varias veces hubo confusion entre una vocal

yotra, la*™a“con 4" con diéresis.
ch- clausura

Como una actividad previa, antes de que termine la clase, el docente para comprobar
la eficacia de su trabajo recurrid a unas practicas ya muy conocidas, que los alumnos copiaran
en su cuaderno lo que habia escrito en el pizarrdn, que leyeron en varias ocasiones, de esa
manera se dio cuenta lo que habian aprendido los alumnos, pero en ningin momento fomento

otra actividad que permitiera conocer otros aprendizajes que pudo haber construido el alumno.



CAPITULO 1V
PROPUESTA PEDAGOGICA
4.1 Objetivo general

Después de que se ha hecho el andlisis de la practica docente, en este capitulo
expongo las estrategias de como se puede organizar los contenidos culturales, de como
desarrollar las estrategias didicticas de los contenidos culturales y qué criterios seguir para
asignar una calificacion en las boletas de los alumnos para resolver de alguna forma los
problemas de interaccion y comunicacion entre maestro-alumno, alumneo-alumno y alumno y
su culra. El (a) maestralo) como facilitador de la comunicacion, asimilacion de
conocimientos, tendrid una Ffncién importante para la asimilacion de procedimientos y
formacion de actitudes, de manera que le permita al alumno obtener una formacion integral,
para resolver problemas de su vida cotidiana, de cualquier contexto y espacio en gue se

desenvuelva,

Como punto de partida de la propuesta esta primero organizar los conocimientos
culturales a través del mapa semantico, v después ordenarlos en un cuadro, con los nombres de
eje tematico, contenido, unidades y modulos, posteriormente esto lo desarrollaran los alumnos
en las estrategias didacticas.

En la estrategia diddctica se desarrollan las actividades de investigacion, con el
proposito de poner en practica ¢l método de aprender-investigando, indagando, describiendo y
reflexionando, recurriendo a las platicas con las personas mayores de edad, describiendo la
naturaleza que nos rodea, escuchar cuentos, ele. las estralegias didicticas deben organizarse
con actividades que permitan la creatividad y la imaginacion para que alumnos no
simplemente sigan prescripciones o recetas. con la siguiente cita bibliografica se puede
comprender lo que se entiende por estrategia v estrategia diddctica.
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En una recopilacion hecha por Saturnino de la Torre de diferentes autores nos dice:

“No cxisten estralegias universales para los problemas, sino que cada situacion
requicre un tratamiento estralégico diferente. A diferencias de los mélodos v las
LECnicas que siguen procesos mis o menos eslandarizados, las estrategias son, de
entrada, procedimientos abiertos que se concretan en la prictica” “Las estrategias
cambiarin segln las situaciones a las que sirven™ e la organizacién secuenciadsa
de la accidn” “Uncsco (1979)._Ia combinacion v organizacién del conjunto de
métados y materiales cscogidos para alcanzar cicrios objetives.” “La estrategia ticne
en cugmia la realided contextual a la que se debe adaptar la accién.”

La conclusion de De la Torres es;

“... la estrategia como procedimiento adaptative — o conjunte de ellos- por ¢l que
organizamos secuenciadamente la accion en orden a constguir las metas previstas”™
“...¢s una forma de proceder Mexible y adapiativa, en la que partimos de las varizbles
contextuales y alieramos ¢l proceso segin s¢ vayan modificando dichas variables™

Y por estrategia didéctica nos dice que es un * __procedimiento adaptativo —o conjunto
de ellos- por el que organizamos secuenciadamente la accion en orden a conseguir objetivos

formativos.™

Por lo que la estrategia didictica constantemente se tiene que estar renovando de
acuerdo al contexto o las circunstancias de los alumnos o del lugar. En las actividades estarin
integrando y desintegrando la cosmovision tierra-vida, hombre-pueblo y trabajo-tequio para su
estudio, pero siempre con la mentalidad de que los conocimientos estan integrados v a la vez
divergentes, con esta forma de ver, interpretar podra tener explicacion de que los fendmenos

se relacionan v coexisten como un todo.
4.1.1 Objetivos especificos

L.~ Organizar los contenidos culturales a través del mapa semanlico para su estudio en las

aulas, y asi reforzar la identidad personal y colectiva de los alumnos, y la revalorizacion de

* D¢ La Torre, Saturnine. Op. Cit. Pag. 108ala 115
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la lengua v cultura ayuujk.

2.- Disefiar una estrategia didactica para desarrollar los contenidos de tierra-vida, humano-

pueblo y trabajo-tequio, principios filosoficos que rigen la vida comunitaria del ayuujk jaa'y.

3.~ Ensefiar la lectura v escritura del ayuujk a través del estudio de los contenidos culturales

para habilitar la expresion y produccion de textos culturales.
4.2.- Estrategia didiictica

La siguiente propuesta pretende contribuir a un cambio en las formas de educar en el
medio indigena.

Se plantea el uso de la lengua materna indigena en todo el desarrollo de la clase, se ha
venido planteando que para la solucion de los problemas de interaceién dentro del aula, hay
la necesidad de organizacion del grupo, donde se permita la participacion de alumnos en las
actividades, que se haga uso de la lengua materna, organizar los contenidos culturales, esto es
lo que se pretende en este trabajo,

.- Usar la lengua indigena en todo el proceso ensefianza-aprendizaje.
2= Organizar equipos de trabajo.
3.- Organizar trabajo grupal.

4.- Organizar los contenidos culturales por eje temitico, contenidos, unidades y modulos por

la maestra.
5.- Escribir v leer textos producidos por los propios alumnos.

Los principios filosoficos que se retoman para esta propuesta son los conocimientos
comunitarios con una vision holistica, Una educacion holistica busea “la formacién de un ser

humano completo, inteligente ¥ con una conciencia planetaria capaz de operar mas alli de la
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pura racionalidad instrumental™ “La vision holistica se fundamenta en el principio de

interconexion de todas las cosas, v la necesidad de una conciencia planetaria ™"

La visién holistica aun existe dentro de la cosmovision indigena, por su forma de
interpretar y comunicarse con la naturaleza, a partir de esta vison se creard el campo
semantico, categorizando los temas en orden de importancia hasta formar un mapa donde se

observe la vision integral de la naturaleza y la sociedad.

Me parece importante hacer este trabajo para un mejor desarrollo y preservacion de
la lengua indigena, con la Gptica de que los centros educativos no solo sean para la ensefianza
de conocimientos universales sino que en ese espacio se desarrollen los conocimientos de las

comunidades.

Para mi esta es una experiencia interesante, el querer hacer de esta manera las
actividades, ya que tradicionalmente cuando se trabaja sobre lengua indigena, lo primero que
se ensefia es la estructura gramatical de la lengua, empezando por las vocales, silabas,
palabras, etc. Hay mayor interés por los niveles de fonologia, semantica de la lengua, o sea, se

da prioridad a coémo escribir mas no qué escribir,

Para cambiar las forma de proceder mi planteamiento va en el sentido que primero

veamos qué escribir y en segundo término como escribir
4.3 Principios filoséficos

Antes de hacer esta propuesta, busqué ideas, principios, conocimientos que apoyaran
mi trabajo, y fue importante pensar en la filosofia indigena, para la organizacion de los

contenidos culturales.

Las categorias: tierra-vida, hombre-pueblo y trabajo-tequio principios de cosmovision

y practica de las comunidades sirven como ¢jes reclores para los temas, contenidos, unidades y

* Gallegos, Mava Ramén {compilador). El destine indivisible de la educacion Editorial Pax México 1997 Pig.
W1
“ Ihidem. Phg. 11
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modulos a estudiar. Para nosotros siempre han sido ideas que nos ha unificado en varios

ambitos del espacio territorial y social, las concepciones que se tienen al respecto son:

“ hombre-puchlo, j33'y s decir ¢l ser humano no es €l Gnico con sentimientos ni
lenguaje; antes bien es uno mds entre todos los seres vivos de la naturaleza... la
cualidad que tene jiAy (hombre) es el semtir, reflexionar v expresar... de la
concepcion de que todos los seres existentes tienen vida igual”,

En ella ocupa un lugar relevante la tierra, la que en todos los Puchles indios
reconocemos como madre, del seno de clla brotamos, nos proveemos de frutos para
nuestre sustente ¥ nos guarda en sus entrafias cuando morimos... la tierra es la que
oS comuna tanto cnire j33'y v como entre ¢ste v los demds seres vives... la
posesiin comunal amplia ¢s la forma de tenencia mds recomendable con respecto o
la terra.

La comunidad, pues, es la que da razdn del tequio... estc trabajo colectivo necesario,
que expresa la capacidad de ja3'v v para combinar sus intercses individuales v
familiares con los de la comunidad, ¢n el cual no hay retribucion monetaria, v que es
obligatorio,.. la que da respotabilidad frente a los demds comuneros,

@)= =2 trata del trabajo fisico directo para realizar obras poblicas.

b~ la ayuda reciproca. trabaje d¢ mano wvuelta, vanacidn del tequio a nivel
familiar

€)= tequio de atender a los invitados a una fiesta comunitaria.
d).- entre cormunidad v otra, a través de las bandas de misica.

Estos valores culturales que nos han identificado como ayuujk jad'y siguen presentes
en el trabajo, fiestas, en la familia, son vivencias que se comparten, se enriquecen por todos

quienes formamos parte de la comunidad o de un pueblo.

Los valores filosificos, culturales, linglisticos ¢ historicos son los que nos hacen ser

diferentes de los demis, nuestra identidad indigena la conforma:

* Gémez, Floriberto D. “Principios comunitarios y derechos indios”, en: Antologia Servicios del Pucblo Mixe,
AC. Oaxaca, México 1995
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“lo. El territorio, la historia, la cultura sobre todo en los siguientes aspectos: a.- Ia
lengua, b.- Ia cosmovision, c).- ¢l vestide ¥ el arreglo personal, d).- la comida, ¢) - las
ceremenias iradicionales, 1).- las expresiones anisticas, )~ los juegos, juguetes y
diversiones. 2.- las condiciones socioecondmicas 3 - los rasgos fisicos.” ¥

El territorio es el que nos delimita ¥ nos mantiene unidos en el mismo espacio,
ofreciendo los espacios necesarios para sembrar maiz, alimentar a los animales domésticos, y
un lugar para construir un hogar. Nuestra lengua indigena se ha podido nutrir a través del

tiempo con lo que tenemos en la naturaleza, como los animales, plantas v el cosmos.

Si se plantea una educacion partiendo de nuestras raices culturales es con el proposito
de proporcionar aprendizajes significativos para el niflo, estudiando primero lo nuestro, y
posteriormente aprender la cultura universal, de manera que tengamos una formacion
integral e intercultural,

Para propiciar un aprendizaje significativo primero se tiene que sentar las bases para
“...1a posibilidad de establecer vinculo entre 1o conocido ¥ lo nuevo que hay que aprender, -el
nuevo contenido y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura cognitiva de la

persona que aprende- sus conocimientos previas. ™
4.4 Principios lingiiisticos

Un elemento fundamental que favorece o desfavorece en ¢l drea de aprendizaje es la
comunicacion e interaccion, buscamos culpables por los fracasos escolares que muchos
llegamos a enfrentar, nos quejamos de que el nifio no aprende, que no entiende, que no habla
el espafiol, que no comprende lo que dicen los libros, y facilmente concluimos, es porque el
nifio habla su lengua indigena. Proponemos que mejor seria que todos habliramos el espaiiol
para no tener tantos problemas, pero sucede que esta misma falta de comprension ¥
comunicacion lo encontramos en nifios  hablantes del espafiol, entonces qué pasa aqui,

* Renddn, M. Juan José. “Pasos hacia una educacién indigena Comunalista”, en: Revista Educacion Aliemativa
CEDES, Seccion 22 CNTE-SNTE  Namero 6, Oaaca, Oaxaca 1996 Pag, 21
Coll, César e Isabel Solé. “Aprendizaje significativo y ayuda pedagdgica™, en: Criterios para propiciar el
aprendizaje significative Antologia complementaria UPN/SEP México 1995 Pig 61
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segin mi apreciacion es que gran parte del problema esta en la forma de interactuar entre

maestro alumno.

Si bien es cierto que cuando un nifio llega a la escuela, cambia el ambiente social,
lingtistico v cultural, pero no son obsticulo para que el nifio no aprenda, simplemente se
llevaria mas tiempo en adquirir ciertas habilidades intelectuales.

5i queremos entender los problemas de aprendizaje, que aquejan a nuestro grupo,
tenemos que observar la interaccion del maestro con los alumnos, qué nombres, conceptos,
utiliza en el desarrollo de un tema, para darnos cuenta si las actividades son adecuadas al

desarrollo lingiistico y cognoscitivo del alumno.

No estd de mds que tomemos en cuenta las recomendaciones que nos hacen algunos

tedricos en relacion con el uso de la lengua matera indigena en las aulas.

Pero ya no en el sentido en que se ha venido practicando, donde simplemente la lengua
indigena se utiliza como medio de transmision y transicion a la lengua espafiola o
simplemente como medio para alfabetizar para que los nifios lean libros que estin escritos en
espafiol. Por las consultas bibliograficas me he informado que toda esa practica ha respondido
a politicas de gobierno, donde el interés ha sido homogeneizar la cultura y la lengua para
conformar una sola nacién, ignorando la diversidad de lenguas que existen en el pais, que ain

se mantienen con mucha fortaleza en las comunidades,

En la comunidad de Tejas, Tlahuitoltepee Mixe, lugar donde se llevé a cabo el estudio,
la mayoria de los nifios que asisten a preescolar y 1° afio de primaria son monolingiies, la
recomendacion es hablarle a los nifios en su lengua materna, como una forma de continuar su
aprendizaje de la lengua, porque aunque hablan suficiente el Ayuujk, ain les falia por

aprender, la siguiente cita nos informa que:

“Cuando el nifio llega a la escuela su mancjo del lenguaje reflcja que va ha logrado
cierto dominio de las estructuras gramaticales mis importanies de su lengua matema
asi como del vocabulario relacionado con su prictica como ser social ¥ miembro ds
su grupo humano determinado, A pesar de esto no podemos decir que ¢f proceso de
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adquisicion de la lengua materna hava concluido... en razén de su edad. son ain
reducidas todavia no ha logrado explorar todas las posibilidades de expresidn
lingiistica existente....” **

La idea es, de que debe existir un espacio para seguir aprendiendo la lengua indigena
en la escuela, de no ser asi estariamos limitando su aprendizaje y desarrollo, con
consecuencias como de empobrecimiento de uno de nuestros valores mas importantes de

nuestra cultura.

Otros autores como Stefano Varese nos dice que:

* a).- La adquisicién de una lengua es un proceso paulating que i no s¢ alcanza
su propio grado de desarrollo por 13 irmupcion temprana de otra lengua, dificilmente
podrad consolidarse v servir de marco concepiual para la simbolizacion de la cultura,
bl.- la enseflanza prematura del espafiol no permite la imernalizacién de su
estructura, por lo cual la competencia lingiistica v comunicativa no s¢ desarrolian
plenamente. ™™

Los estudios sociolingilisticos y psicologicos nos ofrecen orientaciones  para
reflexionar y definir nuestra prictica, una verdadera ecducacion bilingtie intercultural nos
garantiza la manutencion de la lengua materna ya que:

“...e5 ¢l medio interno de comunicacién de 1a familia v el grupo: Sirve para
comunicar ¥ transmitir historias importantes, para crear, mantener v modificar
relaciones sociales dentro de la familia, v del grupo, para intercambiar
represemaciones de valores v sistemas de ideas, en breve: sirve par preparar y
renovar diariamente la identidad cultural "**

Los  estudiosos de esta materia, aseveran gque el lenguaje es instrumento de

comunicacion, para expresar sentimientos y pensamientos, es uno de los inventos mas valiosos

* Lopez, Luis E. el al. *Adgquisicién, aprendizaje y ensefianza de las lenguas™, en: Estrategia para el desarrollo
pluricultural de 1a lengua oral v eserila. Antologia complementaria UPN/ SEPMéxico 1993, Pig. 50-51
* Warese, Stefano. “Diagndstico cualitativo de educacidon en ¢l medio indigena”. en: Metodologia  de la
Investigacién IV Antologia complementaria UPN/SEP México 1992 Pag. 99
* Greich, Utla Von, “Funciones de la lengua matema”, en: Lengua, grupos énicos v educacion Antologia
bisica. UPN/SEP. México 1992 Pag 41 v 42,
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de los seres humanos, ya que gran parte de nuestra conducta se rige por lo que escuchamos, lo

que nos ordenan, lo que queremos etg,

La particularidad que le ponemos a los fonemas y los significados de las cosas,

animales es lo que nos permite tener una identidad cultural, por lo que:

“L- el lenguaje, entendido como un cddigo simbdlico, ¢ una propiedad
exclusivamente humana que desempeiia dos funciones sustantivas inseparables. . ¢s
una herrmamicnia o instrumento de representacion v reflexidn que permite representar
¥ conceplualizar las caracteristicas fisicas v simbolicas del cntomo... ¢n segundo
lugar... es el vehiculo primordial para comunicarse en la cultura.. 3.- en ¢l lenguaje
~ ¢n los utensilios simbélicos. Se genera, pervive v se transmite la cultura.”™™

Por lo tanto a través de él se reflejan las concepciones y explicaciones que tenemos del
universo vy de la vida.

Por tanto, es de suma importancia que en las aulas se permita el uso de la lengua

indigena para continuar su aprendizaje, su conocimiento y su estudio.
4.5 Principios psicopedagdgicos

La estrategia didactica esta dirigida a los nifios de 3° y 4 ° grado de primaria, con edad
promedio de 8 a 14 anos.

Considero importante conocer las caracteristicas psicologicas de los nifios, porque en
gran parte de ahi depende el éxito o fracaso de una estrategia didéctica.

Me parece interesante también tener conocimientos tedricos que nos den ideas
generales de como proceder para organizar una propuesta pedagogica. Primero, idealizar qué
tipo de ciudadano quiero formar, por ejemplo hoy en dia necesitamos que los ciudadanos de

nuestra comunidad sean: “a).- activo, dialogal, critico v de espiritu critico.”™"’

* Medina Liberty, Adridn. “Capitulo V1. La enscfianza, ¢l pensamiento ¥ la culturs”, en: La dimension

socipculiural de la ensefianza. (Documento fotocopiado) ILCE, Mévico 1998 Pag 79.
"7 Freire, Paulo La educacion como prictica de la libertad Editorial siglo XX1 D. F, México 1980, Pig. 103 v
104,
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Si esos son los requerimientos de la sociedad. entonces la estrategia didictica debe
proponer actividades interactivas, que invite al dialogo, a una comunicacion reciproca; que
permita escuchar y hablar en un clima social de confianza, de amabilidad y de atencion, una
interaccion donde todos sientan que es importante lo que dicen, lo que proponen, que los
alumnos planteen soluciones a los problemas que aquejan a la comunidad ¥ a la sociedad en

general y no ser pasivo y acritico de los fendmenos sociales y ecologicos.

En la practica docente hay objetivos concretos del maestro y alumno, el de ensefiar y
aprender, construir y reconstruir conocimientos de la cultura y para la asimilacion de esos
conocimientos, es necesario que en el proceso de ensefianza-aprendizaje ¢l docente asuma la
funcién de mediador v facilitador, ejemplo: responsabilizando a los nifios en pequefias tareas

de resolucion, investigacion, experimentacion de la tarea académica.

La ensefianza integral y la formacion integral son practicas que se complementan, el
primero es cuando en la ensefianza-aprendizaje estin presentes las dos culturas, el de la
comunidad v el de la escuela y el otro es cuando en la estrategia didactica los contenidos
culturales se abordan de manera global, interrelacionando los temas, presentando  los
conocimientos como una totalidad, como un todo integrado, siempre teniendo presente el

desarrollo biologico, psicomotrirz y socioafectivo de los alumnos

Uniendo todos esos elementos, podemos pensar en un buen desarrollo de habilidades ¥
capacidades de los estudiantes, ya que los fines de la educacion tiene cuatro pilares
fundamentales que deben de cumplirse;

“.ola educacién debe estructurarse en torno a cuatro aprendizaje; aprender g
conpeer, 5 decir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder
influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntes, para participar ¥ COOPETAr con
los denids en todas las actividades humanas; gprender 3 ser, un proceso fundamental
que recoge elementos de los tres anteriores,”

* Delors, Jacques “Los cuatros pilares de la educacién” en: La educacion encierra un tesoro Santillana Ediciones
UNESCO Espaiia, Madrid 199%. Pig. 95y 96
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Aprender a conocer, adquirir, asimilar conocimientos de nuestra cultura, la nacional y
universal con las habilidades o herramientas que me permita obtener la informacion para

adquirir las actitudes necesanas para convivir dentro y fuera de cualquier contexto.

Para conocer, aprender, adquirir los conocimientos es necesario utilizar una técnica o
metedo adecuado, en respeto a la diversidad de las formas de asimilacion y construccion

derivado por los factores culturales, sociales, econdmicos v la edad.

Eduardo Remedi sugiere *... que la estructura metodolégica debera relacionarse con la
capacidad v el nivel del que aprende, es decir, con su estructura mgnuscitiua.“” v para saber
la capacidad v el nivel de maduracion mental de los nifios, existen pardmetros que nos sefialan
o nos pueden dar informacion el estado de madurez en que se encuentra el nifio. Es cieno que
son estudios realizados en otros contextos sociales y culturales, pero de alguna manera nos dan
guia para comprender el desarrollo intelectual de los nifios. Nosotros tenemos que hacer una
investigacion o exploracion del desarrollo intelectual de nuestros alumnos a partir de nuestro
contexto para obtener la informacion y a partir de eso se pueden organizar las actividades de
las estrategias didacticas.

En los estudios de Piaget, se sefiala que los nifios que tienen la edad de 7 a 11 afios se
encuentran en ¢l estadio de operacion concreta y su desarrollo intelectual se puede entender de
la siguiente manera:

“Se hace evidente una mejora del entendimiento de la causacion, de la realidad y del
liempo... los procesos de pensamiento en ¢l periodo operacional concreto son de
valor primariamente para enfrentarse con objetos v eventos observables
(concretos).En los problemas verbales, hipotélicos o abstractos, permancce [a
dificuliad™ ™

Con esta informacion puedo decir que los nifios de 3° y 4° estdn dentro de la

operacion concreta v algunos va deniro de la operacion formal donde presuntamente el sujelo

* Remeds, Eduardo V. “Curriculum y quehacer docente: el maestro v la organizacion del contenido™, en: Practica
docente v accion curnicular, Antologia bisica UPM/SEP México 1992, Pags. Del 148 a 150,
““Desarrollo cognocitivo en los afios de primaria. Tema 1, unidad 117, en: o del  nifio v apre
escolar, Guia de trabajo UPN/SEP México 1994 Phg. 156
83



empieza a razonar de forma hipotética-deductiva, los de tercer y cuarto grado tiene la edad
promedio de 8 a 14 afios. El grado que cursan no informa el desarrollo intelectual, por lo
que algunos de ellos no ingresaron exactamente a los seis afios a primer grado de primaria,
cuando estdn en tercer grado ya se les puede ubicar en otro estadio, donde supuestamente ya
pueden abstraer ideas, resolver problemas sin que requieran de manipulacion de objetos,
demostraciones concretas.

La prictica docente me ha ensefiado de que a pesar de la edad de 13 v 14 aflos
considerados dentro de las operaciones formales, a los nifios les interesa manipular los
objetos concretos, asi que los objetos siguen siendo importantes para demostraciones y
experimentaciones, lo que también demuestra que el material concreto es importante para la

motivacion y focalizacion de los temas en estudio.

Pero no todo es un éxito del 100 % siempre hay una variacion de resultados y avances,
Cuando hay rezado en el aprendizaje no todos estamos de acuerdo por ejemplo ¢l maestro que
atiende el albergue escolar, opina: “ anteriormente nos decian que el nifio no aprendia porque
no habia almorzado, por lo que el nifio se la pasaba pensando en el pan o la tortilla, pero ahora
que ya tienen suficiente alimento en frutas y verduras todavia tenemos el problema de
aprendizaje, hay muchos nifios v nifias que sacan bajas calificaciones v repruchan estando
aqui en el albergue; jqué es lo que esta pasando,”? ;donde esta el error,?; es de los padres,

maestros o de los nifios. ™

Segun mi punto de vista hay varios factores que inciden en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, como el problema de la alimentacion, aleoholismo de los padres, falta de dtiles

escolares, diferencia cultural, bajos recursos econdmicos.

Desde el punto de vista psicologico esta dicho que todos tenemos la posibilidad de
aprender, todos tenemos una gran cantidad de ncuronas que necesitan activarse, lo que hace
diferentes a unos de otros, son las formas y medios que disponemos para aprender, las

posibilidades de interactuar con instrumentos y herramientas que han creado las sociedades,
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En el caso de los indigenas, tenemos problemas de aprendizaje, cuando ingresamos a
la escuela, traemos una gama de habilidades lingiiisticas y conocimientos culturales de
nuestra etnia, diferentes a lo que se maneja en la escuela, entonces como esperar obtener
buenos resultados, cuando no se toma en cuenta los conocimientos previos, ni se crean las
habilidades necesarias para enlazar lo nuestro con lo de la escuela, en todo caso para evitar los
fracasos escolares el maestro tiene que conocer que: “La tarea de ensefiar una materia a un
nifio de una edad determinada consiste en representar la estructura de esta materia en los

il

mismos términos en que el nifio interpreta las cosas.™' Ademis conocer los factores sociales y

culturales que afectan el aprendizaje.

Puede empezar estudiando los estadios de desarrollo intelectual, v después informarse
de los elementos culturales de la familia v comunidad, como se interrelacionan ¢ interactian
entre estadio ¥ elementos culturales, qué niveles de conocimientos tiene del espafiol v de su
propia lengua, cuiles son sus estilos de aprendizaje v ensefianza de la comunidad porque cada
“Cultura tiene su modo propio de transmitir la sabiduria, la tradicion, la literatura v ademas su
conjunte de valores con el objetive de comprometer al joven a interiorizarlos y a vivir

conforme a su mandato ético y moral."™

Cuando el nifio no aprende es porque se le esta ensefiando algo que es ajeno a él, v si
tiene €xito es porque posee conocimientos previos sobre lo que se ensefia en la escuela, v
porque ya tiene cierto dominio de algunos elementos de la lengua espafiola que le permiten
comprender el contenido de los libros, o su estilo de vida familiar es semejante a lo que
aparece en los libros de texto, o sea, que el factor cultural y social del nifio puede propiciar un

aprendizaje rapido o lento,

Se ha dicho que el origen, crecimiento v desarrollo de los conocimientos de las

personas es por: ... la participacion del sujeto en actividades compartidas con otros.™ v si el

. Bruner, J.S. Desarrollo comitivo ¥ educacion Editorial Morata, Espaila, IWS Pﬁ& 147,
* Sabine. Speiser. “Interculturalidad cn la educacion”, en: en v la
A_mﬂm. Centro de Estudios Regionales Andinos Cusco, Pcru 1996, Pé.g, 109

** Baquero, Ricardo. Vigotsky v aprendizaje escolar, Editorial AIQUE, Argentina 1997 Pag 32
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nific ha erecido en un contexto diferente al de la escuela, no podemos esperar un total éxito en

la prictica docente mientras actuemos ajenos al contexto cultural del nifio,
4.6 Principio metodolégico

En cuanto al método a seguir para la ensefianza , se plantea seguir un orden logico, va
que siempre es necesario trazar un camino para llegar al objetivo, se propone que para el caso
de los nifios de operacion concreta y formal se debe partir de lo conocido a lo desconocido,
de lo cercano a lo lejano, de lo conereto a lo abstracto para poder iniciar o desarrollar las
actividades.

Para propiciar una mayor participacion, se pueden utilizar técnicas grupales o grupos
pequefios conformados en equipos de trabajo. En esta ocasion quiero hacer uso de la técnica
de los campos semanticos para la organizacion de los contenidos, va ser necesario recurrir en

varios momentos a la misma técnica para crear los campos semanticos de los temas.
4.7 Los campos seménticos

Motivo por el cual recurro a la técnica del mapa seméntico, mi deseo es adecuar un
procedimiento que pudiera compaginar con la vision integral de los nifios indigenas. Por
experiencia en la practica docente he observado y escuchado a los nifios de corta edad que les
es dificil entender que los conocimientos estin nominados por matemiticas, ciencias naturales,

historia, ete. y que han sido fragmemtados para facilitar su estudio.

Cuando solicito a los nifios que saquen su libro de ciencias naturales, empiezan a
preguntar, mostrar los libros, sin acertar al primer instante, por un lado les cuesta trabajo
aprender los nombres, después el contenido de cada uno de ellos, para que esio no suceda
quiero que en lengua indigena no haya muchos nombres, que se haga lo posible por presentar
pocos nombres de las materias, poca separacion de los conocimientos, que se haga lo posible
por englobar los conocimientos, como se viene trabajando con los de primer y segundo grado,
donde se integran los estudios de historia, civismo, ciencias naturales y geografia llamado

simplemente “conocimiento del medio.”
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Creo interesante buscar otros nombres, para el mapa curricular de educacion indigena,
que abordara filosofia indigena, matematica indigena, herbolaria, interculturalidad y otras que
se pueden ir descubriendo de acuerdo a las circunstancias, tiempo y necesidades de las
comunidades.

La funcion del mapa semantico es organizar los conocimientos filosdficos, la técnica
de por si ya existe, simplemente la estoy adecuando a la estrategia que estoy proponiendo, con
la siguiente cita se puede ampliar la comprension de la idea: “El mapa semdntico es un método
que se activa y construye sobre la base del conocimiento previo de un estudiante... son

diagramas que ayudan a los estudiantes a ver como se relacionan las palabras entre si."™

Cuando va se hayan categorizados los temas a investigar, se retoma otro método para
desarrollar las actividades como: aprender observando y haciendo, aprender- investigando
estilos  de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan dentro del contexto comunitario y la
escuela, estos deberdn ser apovados con otras habilidades como la desenipeion y la entrevista

de manera que el nifio conozea el proceso de la investigacion.

Cuando propongo aprender-investigando mi proposito es formar actitudes, habilidades
de investigacion, para que el nifio se interese por saber, conocer, buscar soluciones y

alternativas a los problemas de cualquier ambito social.
4.8 Aprendizaje cooperativo

En los principios filosoficos mencioné la importancia que tiene para nosotros los
indigenas el trabajo colaborativo, a través de ella hemos podido mantener y desarrollar nuestra
cultura, por lo tanto es necesario trasladar esta practica a las aulas, ya que el trabajo
colaborative facilita v enriquece el aprendizaje; en una observacion v comparacion los

especialistas llegaron a las siguientes conclusiones:

... Las situaciones de aprendizaje cooperativo eran superiores a las de aprendizaje
competitivo ¢ individualista en dreas v tarcas muy diversas, tanto las que implican

** Heimlich, Jean E. Y Pittelma Susan D. Los mapas seménticos Editonial. Aprendizaje VISOR, Espaiia Madrid
1990 Pig, 12
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adquisicidn, relencidn v transferencia de conocimicnlos, como las de naturaleza mas
concepual... 2.- Relaciones socicafectivas, Se notaron mejoras notables en las
relaciones interpersonales dé los alumnos que habian tomado pante en las situaciones
codperativas. Particularmente ¢ incrementaron ¢l respeto mutuo, la solidaridad y los
sentimientos reciprocos de obligacidn v ayvuda, asi como la capacidad de adoplar
perspectivas ajenas. Un efecto remarcable fue ¢l incremento del autocstima de los
estudiantes.” **

En la nueva concepcion de aprender, a través del aprendizaje cooperativo se puede
aprender de otros v los trabajos avanzan y se construyen mas rapido si lo hacemos entre
varios, esta idea y practica se ha conservado y desarrollando en nuestras comunidades, la
actividad llamada “tequio” es donde todos lenemos la responsabilidad de contribuir con
nuestra mano, inteligencia v palabra.

Por eso me parece importante practicarlo en las aulas, hacer que los nifios comprendan
que esa prictica que se hace en el contexto comunitario, también lo pueden hacer dentro del

aula para aprender.
4.9 Organizacion de los contenidos

El propdsito de la estrategia didactica es que la clase sea mds interactiva-comunicativa
dentro del sistema de educacion bilingtie intercultural; que los nifios participen, opinen, hablen
en su lengua indigena, que se hable de temas que sean familiares para ellos, cambiar esa
relacion asimétrica que se tiene con los nifios, en donde el maestro es el unico que sabe, el
que ejerce ¢l control, agui hay que hacer lo posible por cambiar el clima social, crear un
ambiente favorable. Que el papel del maestro sea mis de guia y facilitador, sabemos que los
nifios si hablan cuando se les habla en su propia lengua materna, y son participativos cuando
les interesa los temas a estudiar, solamente hay que organizar bien las actividades para que

haya claridad sobre lo que tienen que hacer.

* Arceo, Frida Disz Barriga v Rojas, Gerardo Heméndez. Estratepias docentes para un .., Editorial McGraw-
Hill D.F, México 1999 Pig 55
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Actividades para la formacion de equipos de trabajo, para la integracion de los equipos
se puede utilizar un juego de asociacion de palabras que yo misma he ideado, la finalidad es
integrar & equipos de 5 elementos, estas mismas actividades nos puede servir para que el

alumno empiece a tener idea de lo que son las redes semdnticas.
TIEMPO: 10 minutos
1.- En principio se deben nombrar seis coordinadores de manera democratica

2.- Después a cada coordinador se le entrega una tafjeta con palabras que dicen: animales,

frutas, atiles escolares, aves, flores v maiz,
3.= Al resto del grupo se le entrega palabras que tienen relacion con las de los coordinadores.

4.- Se les da dos minutos para que observen las palabras de los coordinadores, y asocien la

palabra que les tocd, luego deberan integrarse al equipo de su coordinador.

5.- Al terminar esta actividad pasarin al frente, para pegar en el pizarron ¢l campo seméintico

elaborado por el equipo.

6.- Después el grupo valorard si estd bien hecho el campo seméantico y mencionaran quién se

equivocd en la asociacion de palabras,

Para habilitarlos en la técnica del campo semdntico es necesario repetir la misma
actividad pero cambiando las palabras de los coordinadores y de igual forma a los alumnos,

para que los equipos se integren con nuevos elementos.

El mapa semantico como técnica de estudio vy de organizacion, nos permite visualizar
las interrelaciones, interdependencias v asociaciones de las ideas, sobre seres vivos, no vivos,
¢l hombre y ¢l cosmos.

Posteriormente la maestra organizard los contenidos en un esquema de manera que
permita estudiarlo con mas facilidad, en el anexo se muestra ejemplos de esquemas de como

ordenar los contenidos que se han estado mencionando.
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Después de que han sido organizados los contenidos, ordenados dentro de un esquema
de cuadros, se procedera a la siguiente actividad, que consiste que cada equipo de trabajo
escoja las palabras derivadas de las analogias para volver a crear otros temas, para que los

investiguen y desarrollen a través de la estrategia didactica.

Ya dentro del proceso de la investigacidn, cada equipo junto con su maestra,
elaboraran la guia de entrevista para la investigacion de campo de los temas del campo
seméntico, se puede entrevistar a personas adultas, a la personas caracterizadas, a las
autoridades, a los ancianos o a las mujeres segin sea el tema de interés, para llevar a cabo ese
trabajo se debe tener preparado los materiales para grabacion, un pequefio plan donde se
especifique las actividades que se piensan llevar a cabo en el trabajo de campo.

Después de haber recopilado la informacion, se pasari a su transcripcion, al
comentario, a la socializacion de la informacion. Por ditimo elaborard un escrito en lengua

materna sobre lo investigado y difundir el trabajo dentro y fuera de la escuela,
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4.11 E DE RGAN N _DE 1 EL. MAPA
SEMANTICO
a) Tierra - Vida
Eje temdtico Contenidos Unidades de| Mdadulos
aprendizaje
1.- TERRITORIO Localizacitn geoprifica - mapa local
regional v local, - Mapa regional
Tipa de propiedad. = comunal
privada
Ecologia - flora
= [auna
- metcorologia
L = dpua
RELACION
HOMBRE- COSMOGONIA - Elsal
NATURALEZA - Laluna
= Las cstrellas.
LOS CERROS - Cempoaliépetl
- La malinche
TIERRA = suclos
FENOMENOS -los rayos
NATURALES. -La lluvia,
~Los truenos.
. “vignto
3-L0OS SERES DE LA
NATURALEZA Planas: El maiz. Ejemplo:
-Criptogamas Ciclo de vida, colores,
cuenies, comidas, ele.
-fanerdgamas Los magueyes.
Los topos,
Los animales: Las aves.
“vertcbrados
Las mariposas.
| -invertebrados,
|

NOTA: La maestra es la que organiza los contenidos hasta donde dice unidades de
aprendizaje, a partir de ahi los nifios escogen los madulos que tendran que desarrollar en una

estrategia didactica,
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b) Humano - Pueblo,

Eje temitico | Contenido Unidades de Médulos
aprendizaje
El maiz. -Ciclo de siembra,
Clasificacion del maiz por sus colores.
- Alimentacitn
Las fiestas Formas de elaboracién del maiz para
~Comunales. COMSUIM.
-Patronales
COSTUMBRES
Y CREENCIAS ~Familiares.
Ciclo de vida =Personas.
- - Animales.
FAMILIAR - Parenlescos,
ESCUELA -Magstros
EDUCACION Libros.
Mormas comunitanas,
USO DE LA LENGUA,
Cuentos v leyendas,
c) Trabajo - Tequio
Eje temitico Contenidos Unidades de Modulos
aprendizaje
DEL CAMPO Elaboracidn: Coa,
azaddn, arado
ALFARERIA E
HERRAMIENTAS. Elaborzeion  de  los
objetos: Mecapal.
ARTESANAL. redes, Nauas
Confeecidn  de  los
objetos: Ollas de barro.
MUNICIPAL Cabildo municipal:
Presidente,  tesorer,
sindico, regidores.
CARGOS RELIGIOSO Mavordomia : Ermitas
COMUNITARIOS
CAPITANIA Organizacidn,
Diciembre, agosto v
My,

923



4.12 Esquema de accién o procedimiento didictico
Ejemplo N° 1.

A manera de ejemplo presento un esquema de procedimiento para el desarrollo de las
actividades de los temas derivados de los principios filoséficos.
1.- AREA DE APRENDIZAJE: Lengua indigena
2.-EJE TEMATICO: Costumbres y creencias
3.-MODULO: Formas de preparacion del maiz para consumo

4.-OBJETIVO: Conoceri la variedad o tipo de alimentos que han sido preparados con el
maiz,

5.-TIEMPO: 4 sesiones de una hora

6.~ VALORACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS: Preguntas orales.

a).- Preguntar que fue lo que almorzaron; tamales, tortillas, memelas, amarillo de frijol,
empanadas de frijol, machucado, amarillo de frijol con hoja de aguacatillo, que mencionen
cudl de esos preparativos les gusta mas,

7.-RECURSO DIDACTICO:

a).- Desarrollar sociodramas para hacer la comida.

b).- Mencionar, demostrar, clasificar objetos que sirvan para la coccion de los alimentos,
ejemplos: ollas de zapato, comal, ollas para tamal, metate, molino de mano ete.

8.- ACTIVIDADES:

DESCRIPCION: Relacion del hombre | Conocimientos  que|Cuentos en relacion
. ) __|con los seres de la|tiene el hombre de la|con ¢l uso del maiz.
Funcion  alimenticia | naturaleza social | naturaleza

del maiz. “alurail

Como se elabora, | Comidas especiales | Mombre del dios del | Relatar cuentos
maiz. (si es que

Qué nombres tienen |- existe.)

Como  se  consume
Lpor los nifios,

P




por los nifios, -

Cémo se consume | Nombres,
por los adultos.

Cuando se elabora.

9.- EVALUACION: Entregar 3 recetas de comidas tipicas de la comunidad. en forma escrita
en lengua ayuujk o espafiol.
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Ejemplo no. 2

L.- AREA DE APRENDIZAJE: Lengua indigena.
2.- EJE TEMATICO: Costumbres v creencias.

3.- MODULO: Clasificacitn del maiz por sus colores.
4.- OBJETIVO: Clasificar el maiz por sus colores.

5.- VALORACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS: Preguntas orales sobre colores del

maiz,

I.- de qué color es la tortilla que almorzaron.

2.- qué color de semilla es la que siembran en tierra fria.
3.- cambia el sabor las tortillas por su color.

4= que texturas tienen las torillas.

5.- qué color de maiz es ¢l mas resistente a las plagas.

7.-MATERIAL DIDACTICO: Semillas de colores, mapa conceptual, reproductoras para
recopilacion de cuentos, y guias para las entrevistas y, material bibliografico que nos hable
sobre el maiz,

8.- ACTIVIDADES:

Descripcion de las| Relacion del hombre | Conocimientos que | Cuentos en relacidn al
semillas. con los seres ticne el hombre de la| maiz.

de la naturaleza lo|naturaleza.
social y natural,

Color amarillo: Stembra; Calendario agricola.
Forma:
L | Ritas. |




Textura: Seleccion  de  las
semillas.

Valor alimenticio:
Nimero de semillas
que se siembra.

Limpia del maiz.

Color rojo:
Forma: Cosecha:
Textura:

Valor alimenticio,

Color blanco.
Forma:
Textura:

Valor alimenticio,

Color azul 0 morado:
Forma;

Textura:

Valor alimenticio.

9.- EVALUACION: Hacer una pequefia exposicién sobre lo que aprendio del maiz donde se
evalué la creatividad, la organizacion logica de la exposicion y la claridad de la exposicion.

4.13 Evaluacion de la estrategia

Para determinar ¢l grado de desarrollo de la estrategia didactica, mas adelante de estas
paginas se muestra algunas herramientas para asignar calificaciones a los alumnos, se
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evaluara sobre el conocimiento de los contenidos de nuestra cultura, sobre los procedimientos

(saber hacer) para organizar, investigar, ¥ su actitud (saber ser) para interactuar y comunicar.

Para saber el logro de los propositos es importante recurrir a la evaluacion cuantitativa
v cualitativa, como parte fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje, es necesario
saber por qué vamos a evaluar, cudndo ¥ como, se nos ha dicho que “Evaluacion es hacer un
juicio de valor o de mérito, para apreciar los resultados educativos en términos de si estd

satisfaciendo o no un conjunto especifico de metas educativas.”™®

Una herramienta que regularmente se uwtiliza son los exdmenes escritos y de

i

observacion, de preguntas v respuestas que se clasifica dentro del: “...enfoque edumétrico,
serd constatar por la via directa posible{observar o escuchar), la presencia de la conducta del
educando, ya sea activa (dominio psicomotor) o lingiistica, en su cardcter dindmico de
conducta intencionada...” *’. Esto nos permite tener mayor informacién y conocimiento sobre
el aprendizaje de los nifios, yo pongo una muestra de como evaluar la creacion de mapas

semanticas.
Pero antes quiero comentar de la experiencia propia | cuando iniciamos el ciclo escolar

tratamos de llevar a cabo la evaluacion inicial, diagndstica, valoracion de conocimientos
previos, la existencia de varios términos confunden, cuando se dice realicen la “evaluacion

i3

diagnostica”, * la evaluacion inicial”, “valoracidn de conocimientos previos”, aquel que no
esta familiarizado con estos términos, muchas veces no se lleva a cabo estas actividades, en lo
personal lo que hago en evaluacion diagnostica es pedir informacion a través de un
cuestionario sobre la historia personal y académica del alumno vy en evaluacion inicial, en el
aula aplico un examen de conocimiento para tener una informacién sobre lo que sabe v no
sabe el alumno, saber si tiene la suficiente informacién y formacion para estar en ese grado en

que lo inscribieron. La valoracion de conocimientos previos es una evaluacion que se realiza

“ Ausubel, David P. et. al. Pacolosia educativa, Editoral irillas México 6° Edicion 1993 Pag. 515,
" D La Torre, Saturning y Oscar Barrios. { Coords.) Estrategias didicticas innovadores Editorial Octacdro, 19,
Edicion. Febrero 2000-10-22 Pag. 292,
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antes de abordar otro tema con el fin de conocer los niveles de dominio del contenido de
aprendizaje.

En evaluacion diagnostica inicial, encontré de como se puede decir y entender con
precision: “... por evaluacion diagnostica inicial, entendemos la que se realiza de manera Gnica
y exclusiva antes de cualquier tipo de ciclo educativo. ..

Esta evaluacion diagnostica inicial se puede interpretar de dos formas:

“Una primera interpretacion la define come aquella que se realiza con intencidn de
oblener informacién precisa que permita identificar ¢l grado de adecuacion de b
capacidades cognitivas gencrales v especificas de los estudiantes en relacidn con <l
programa pedagbgico al que s¢ va incorporar.”

“La scgunda interpretacion ...pane de la idea clisica de Ausbel referida a la
imporntacia de valorar los ¢squemas cognitives de los alumnos{los conocimicntos
previos) en pro del logro de aprendizajes significativos,™™

Pero debe quedar claro que no solo se evaliia lo cognitivo, sino que hay otros aspectos
que se deben tomar en cuenta en una evaluacion diagnostica como: .. _b).- conocimiento de
las condiciones personales, familiares o sociales del alumno, para obtener una perspectiva

global de las personas en su propio contexto. ™

Los propésitos se cumplen con la aplicacion de pruebas, cuestionarios o con sencillas
entrevistas con €l nifio y con sus padres, con actividades anteriores y posteriores se
complementa la informacion.

Con lo que respecta a la evaluacion diagnostica puntual se nos dice que:

“...ésa debe entenderse como una evaluacion que s¢ realiza en distintos momentos
anies de iniCiar una secuencia o segmento de ensedfianza dentro de un determinads

ciclo o curso. ..l funcion principal de esta forma de evaluacion consiste en

* Arceo, Frida Diaz Barriga y Rojas Op. Cit. Pag. 203
* Gimeno Sacristin Op. Cit. Pag. 372
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identificar ¥ utilizar continuamente los conocimienios previos de los alumnos luego
de que se inicia una clase, tema, unidad, ete. siempre que se considere necesario. ..

Reflexionando sobre estas citas, la evaluacion diagnostica, inicial, valoracion de
conocimientos previos, son actividades se realizan antes de, es para conocer, tener
informacion de los alumnos, en su aspecto cognitivo, las habilidades y actitudes, pero también

en lo afective, para conocer y saber con quienes vive y convive.

La informacion se puede obtener en diferentes momentos y espacios, cuando se quiere
conocer a la familia del nifio, puede ser cuando se inscribe o visitando su domicilio o través

de una evaluacion informal, observando y preguntando.

La evaluacion formativa, es la que se entiende como una revision constante del
aprendizaje del alumno, para poder darle una ayuda pedagégica en los momentos donde tiene

problemas para seguir adelante, ; pero es importante la evaluacion formativa?

“La evaluacion con fines formatives sirve a la toma de conciencia que avuda a
reflexionar sobre un proceso, s¢ inserta en el ciclo reflexive de la investigacion en fa
accitn: planificacion de una actividad o plan, realizacion, toma de conciencia de lo
ocurrido, intervencién posterior. Pretende ayudar a responder a la preguma de cdmo
estin aprendiends v progresando,™”

Es importante y fundamental, el mayor problema reside como hacerlo, como saber que
voy bien en mi ensefianza, como saber el por qué no aprenden mis alumnos, como indagar los
problemas que tienen para aprender, como saber que yo estoy fallando. Estas dudas las
puede responder el mismo maestro, falta un poco de reflexion sobre lo que hacemos y como
lo hacemos, analizar nuestra practica docente. Posteriormente  tenemos la evaluacion

sumativa, entendida como la que nos va a:

“... determinar $1 han alcanzado o no. y hasta que punto, las intenciones educativas
que estdn en b base y en el origen de la imervencion pedagdgica ., consiste en medir

™ Arcen, Frida Op. Cit. Pag. 204

" Sacristin, J. Gimeno. Comprender v transformar la cnseflanza Editorial Morata, Espafia 1994 Big. 372
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los resultados de dicho aprendizaje para cerciorarse de gue alcancen ¢l nivel
exigido.”™

Esta actividad no solo se puede llevar a cabo como tradicionalmente se hace, cada fin
de ciclo escolar, para nuestro caso, en primaria bilingue, seria cada que finalice un bloque de
contenido o en cada bimestre como lo requiere la normatividad, puesto que la evaluacion
sumativa de cada dos meses nos va a informar sobre lo que aprendieron y lo que no

aprendieron los alumnos.

Se ha dicho que podemos utilizar varios instrumentos para obtener informacion sobre
los aprendizajes, puede ser formales e informales, la segunda se caracteriza por no ser muy
estructurada son mis espontineas ejemplo: las preguntas y respuestas v la primera si necesita
instrumentos, de mds preparacion, planeacion vy mayor interpretacion, las dos formas se
complementan ademds de los exdmenes, trabajos, tareas, participaciones aunque Gltimamente
se nos ha informados que la evaluacion no solo corresponde al maestro sino  que también los
alumnos pueden evaluar su aprendizaje v evaluar a sus compafieros que participan con ¢l en el
trabajo.

Mo hay que dejar desapercibido que en nuestra practica hay la exigencia de asignar
calificacion en cada bimestre y posteriormente se tienen que sumar todos esos bimestres para
la calificacion final del ciclo escolar, por tanto, habri que hacer una evaluacion cuantitativa v

cualitativa que de cualquier modo se complementan,

La propuesta que hago consiste en como evaluar a los alumnos después de que han
aprendido a elaborar los mapas semdnticos, organizacion v jerarquizacion de contenidos a
partir del mapa semantico, aplicacion de instrumentos de investigacién de los contenidos
categorizados y su reconceptualizacién, los procedimientos que emplea y actitudes de

formacion hacia la cultura y lengua de su etnia,

Ya he dicho en varios momentos que prevalece la educacion tradicionalista, que se

caracteriza porque el maestro es ¢l dnico que sabe, y el alumno el que no sabe. $i queremos

™ Coll, César. Psicologia v Curriculum. Editorial Paidos Mexicana $, A, 1994 Pag. 125
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entrar en la fase de una educacion constructivista, debemos romper esa forma de ser,
autoritario, individualista, antidemocratico, dentro de nuestras aulas debe prevalecer, ¢l trabajo
grupal, la cordialidad, Ja confianza, dejar participar, decidir en las actividades, ejemplo; debe
haber una organizacion diferente de los pupitres, no en filas, sino por grupos de 3 a 4 nifios
formando una media luna, o en circulo estas formas de organizacion pueden ayudar a un mejor
aprendizaje

4.14 Instrumentos de evaluacién

En ¢l siguiente cuadro se establecen algunos criterios a considerar para obtener la
calificacion para lengua indigena, se propone que los alumnos participen en su evaluacion y

en la de sus compafieros, esto se realizara cada bimestre.

a).-Criterios de evaluacién para asignar calificacion

Autoevaluacion, 10%
Coevaluacion, 10%
Informacion actitudinal. (guia de observacion)(1) 20%
Informacion procedimental. (guia de observacion) (1) 200
Informacién conceptual. (examen) (1) 20%s
Lectura y eseritura en legua ayuujk 20%%

La autoevaluacion la realizara el alumno con la tabla de observacion que se presenta a
continuacion.

b}.- Auto evaluacion

Tareas entregadas (2) 2% 1
Trabajos realizados (2) 2%
Asistencia y puntualidad (2} 2%
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Exposicion de trabajos (2) 2%

Comprension de los contenidos (2) 2%

Suma: 10%

Si no se cumplid algunos de los rasgos que tiene la tabla, en la columna de los espacios

vacios se anota la observacidn y el porcentaje que hava obtenido.

COEVALUACION - se puede proceder por equipo de trabajo o grupal vy se procede de la

misma forma, a través de Ia tabla con los siguientes rasgos.

ch~Coevaluacidn o heteroevaluacion

Usos de recursos didacticos (2) 2%
Claridad en la exposicion (2) 2%
Colaboracion en el trabajo. (2} 2%
Aceptacion de ideas. (2) 2%
Respeto al urno de palabra. (2) 2%
TOTAL: 10%

NOTA: si se cumplié con las frecuencias que estin anotadas después del rasgo a evaluar se

obtiene dos por ciento de puntos, si se cumplié uno equivale a un por ciento,

Para la informacion actitudinal en este caso es sobre lengua indigena, se hace una guia

de observacion, que tendra ¢l valor de 20%
4.15 Criterios para la evaluacion de la lectura y escritura del ayuujk

El siguiente registro corresponde a una evaluacion para el lenguaje materno para nifios
de J* 0 4° afios de primaria, ¢l rango de “nada” indica que el nifio no habla la lengua materna
ayuujk, “poco” indica que habla mas espafiol que el ayuujk, “mucho™ indica que domina en su
totalidad el ayuujk, después de que ha hecho la evaluacion se elabora un pequefio informe de
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los resultados, que se sumara después de la autoevaluacion, coevaluacion v la evaluacion de

los conocimientos,

= Domina la mecinica

Lectura - Enlona correctamentc

= Comprende globalmente un texto
- Capta la idea central de un tema

= Le cuesta trabajo expresarse

= Sabe seguir ¢l hilo de una conversacién

= Utiliza ¢l vocabulario de acuerdo a su edad
- Se expresa de forma coherente

Expresion oral

Expresion escrita | -Sc le entiende bo que quiere expresar v lo hace ordenadamente,

- Tiene dificultad en la expresion de los sonidos(_..)

Fonética Ptk
llian nuncia correclaments
- Tiene algunes vicios por influencia ambiental (...
3 <Domina la onografia natural
-Domina la onografia arbitraria
= Domina las palabras del vocabulano  béisico
Vocabulario

- Integra a su lenguaje ¢l vocabulario cspecifico de las materias

Grafisma, Tiene buen domino del trazo.

De los ejemplos y formatos los incisos b, ¢, d, ¢ se reine la calificacion y se concentra
en ¢l formato del inciso “a™ que dice” criterios de evaluacion para asignar calificacion, para
sumarlas y asi obtener la calificacion de la lengua indigena.

Para obtener la informacién sobre aprender a conocer, aprender a hacer se hard a
traves de la creacion de mapas semanticos que tendrd el vaior de 20% sumando los dos rasgos
seria 40% ejemplos:

" Cuadro retomado de Jimeno, Sacristin Op. Cit. Pag 358.
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Instrucciones.- Anota en los siguientes dvalos, palabras que tengan relacion con la palabra
que estd en el centro, se puede proceder de la misma manera, con los principios filoséficos, si
€5€ es nuestro interés por valorar,

Qo

planias

Para obtener mas informacion, se puede recurrir a las pruebas objetivos como el
siguiente:

Para evaluar los contenidos procedimentales puede ser a través de una prueba de
reactivos en donde se califique el orden, la secuencia logica del ciclo biclogico de las plantas,
por ejemplo se escriben varias palabras, lo que tiene que hacer el alumno es escribir los

nimero en cada paréntesis del 1 al 6 ... cada acierto valdra dos puntos, ejemplo:

{ 6) frutos {5 ) flores
{ 1) plantas ( 2 ) semillas
{ 4 ) crecimiento { 3 ) germinacion

El maestro es el que va tener todo el ingenio para buscar actividades, de como poder
mejorar las formas de evzluacion, de manera que se haga una evaluacion integral, tomando en
cuenta los aprendizajes que antes no se consideraba en una evaluacion, porque gran parte solo

lomamos en cuenta la  calificacion que obtiene el alumno de los  exdmencs.
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CONCLUSIONES

A manera de conelusién quiero decir a los lectores de este trabajo, que para mi fie una
experiencia motivadora poner en prictica la investigacion-accion, porque yo misma  describi,
analicé e interpreté la interaccion-comunicacion entre maestro y alumno, y después empecé a
buscar las estrategias de como organizar los contenidos culturales va que esa ha sido mi
preocupacion  para mejorar y transformar la ensefianza-aprendizaje en lengua indigena, en
esta investigacion-accion se combina la teoria y la practica, investigando, indagando los

antecedentes historicos del presente y el fisturo de la educacion indigena.

Es la primera vez que empleo ¢l método etnogrifico para describir, analizar e
interpretar la practica docente, por lo que es posible que se¢ me hayan escapado algunos

elementos o factores en la interpretacion e analisis de Ia practica docente.

La etnografia educativa me ha permitido conocer mis de cerca a mis alumnos, sus
actitudes, intereses, v la comunicacién entre maestro-alumno, esa forma de interactuar que

muchas veces facilitan o obstaculizan el aprendizaje.

Me he dado cuenta que a través de la observacion y descripcion se tiene una
informacion con mas veracidad y cualitativa, ya que anteriormente tenia conjeturas erroneas
acerca de los problemas de aprendizaje, para mi era ficil decir que el nifio * ¢s el que no
aprende, ¢s el que no sabe o no aprende porque no habla el espaiiol” sin darme cuenta que
gran parte de la responsabilidad estd en mi, en el plan de clase, en el contenido y en las
actitudes y lenguaje del maestro o que hay factores culturales, sociales, lingiisticos que

inciden en el aprendizaje o no-aprendizaje.

Porque se puede dar el caso de que todo este bien planeado y que se habla todo el
tiempo en ayuujk, pero se falla en la forma de interaciuar con los nifios v en los estilos de
ensefiar, de ahi que la interaccion comunicativa sea muy importante para obtener éxito en los
procesos de ensefianza aprendizaje,

El factor tiempo es indispensable para la investigacion-accion, mi caso fue bastante

dificil ser docente y a la vez investigadora, aunque se diga que es cuando mas se puede
106



desarrollar el trabajo, estando en el campo de investigacion, pero para mi fue un doble

esfuerzo, pero a la vez alentador porgque he aprendido muchas cosas mas.

La investigacion-accion nos permite conocer nuestra materia de trabajo, para buscar,
plantear una educacion altemativa, con los cambios sociales, politicas y culturales que estamos
viviendo hoy en dia todo maestro debe ser investigador de su practica docente, ya no es de
estar esperando que otros resuelvan su problema, es valido los apoyos que vengan del exterior,

pero el docente tiene la obligacion de conocer primero su trabajo.

Espero que este trabajo que he elaborado, sirva de guia para organizar los contenidos
culturales, para todo aquello que esté interesado en resolver los problemas de ensefianza-

aprendizaje de la educacion indigena.

Al terminar de elaborar esta propuesta puedo decir que es importante trabajar con la
lengua indigena, escribiendo, levendo con un método propio, siempre con el proposito de
preservar, desarrollar el ayuujk y reforzar la identidad cultural de cada alumno, partiendo
desde nuestro contexto social y cultural ya que :

“...cada dia cs mayor el mimero de trabajos que consideran que ¢l aprendizag:

significativo depende del contexto social interactivo en el que es producido v no sélo
de las ideas previas que ticnen los sujetos v de su posibilidad de evolucién en
relacidn con ¢l medio natural ™™

Los maestros son los mias indicados para que se apropien de este trabajo, por que son

los que conocen los intereses de los nifios y de las comunidades,

** Candela. Antonia. “Investigacion etnogrifica en ol aula”, en- La construccién de Ia ciencia en la interaccion
discursiva del aula [PN Documento DIE 42 D. F, México, 1996 Phg. |
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ANEXOS:

(1) CATALOGO DE OBSERVACION MICROETNOGRAFICA DE LA PRACTICA
DOCENTE.

“Es imporante acolar que la finalidad del trabajo no consiste ¢n el hecho de aplicar
las técnicas de videofilmar o llenar el registro por catilogo. sino descubrir ¢
interpretar cualitativamente las estructuras programuitica, de participacion v de la
tarca académica de la clase " 7

La categoria “estructura programatica” comprende cuatro variables:
= Metodologia didéctica bilingiie,
= Uso del texto,
= Contenido.
* Conduccion y focalizacion,
La categoria de “estructura de participacion” comprende las variables:
= Habla del profesor,
= Habla del alumno
= Participacion.
= Interaccion alumno/alumno.
= Interaccion/maestro alumnos.

La categoria “estructura de la tarea académica™

= Ldgica de pasos.
= Ejercitacion,
* Evaluacion.

= Instruccion,

** Mena, Patricia. Op, Cit. Pig. 135
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El llenado del concentrado consiste, simplemente, en escribir en direccion horizontal
para abarcar cada una de las actividades didacticas segiin vayan desarrollandose en la clase. Es
decir, las unidades temporales de analisis son las actividades didacticas. Se escribe el nimero
de la variante indicada en cada una de las columnas. 5i el observador considera que cabe
seflalar dos opciones, escriba primero el nimero de la opcion que dominé en la actividad y
enseguida, la segunda opeion observada.

CATEGORIASY VARIABLES DE OBSERVACION:
L.~ Estructura programdtica de la leccion/clase
(ME) Metodologia didactica bilingiie

1.- Mo es reconocible como la metodologia recomendada por los programas, manuales los
libros de texto del PEB,

2.- Se observa solamente una aplicacion general de los principios de la metodologia bilingiie
intercultural recomendada por el PEBI; tiene cambios evidentes en la realizacion de las

actividades de ensefianza/aprendizaje. Posiblemente, se conserva solo el tema o el objetivo
indicado en el programa,

3.- Se observa una aplicacion apegada a la metodologia recomendada por el PEBI: se respeta
la organizacion didactica indicada, pero se le introducen adaptaciones que siempre son
compatibles,

4.- Hay una aplicacion casi o totalmente apegada a la metodologia PEBE.
(TE) Tema de ensefianza (p/v maestro)

1.- El tema de la clase no corresponde al libro de texto y es introducido por el maestro, sin
mayor explicacion.

2.- El profisor combina el tema previsto en el programa o en el libro con otros temas, no

necesariamente sugeridos por los alumnos,
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3.- El tema de la clase comresponde exactamente al libro de texto o al programa, apegindose

literalmente.

4.- La clase se desarrolla en tormo a un tema o contenido propuesto por los nifios.
{CF) Conduccion/focalizacion de la clase.

1.- El profesor no intenta ni mantiene la focalizacion de la clase. Permite la dispersion v la
desorganizacién de la clase: acepta que los alumnos entren, salgan, que cada cual hable sin

plan. Da la clase con muchas interrupciones. Los alumnos estan distraidos e inquietos.

2.- Permite que algunos alumnos monopolicen la atencién de los demas, aunque realicen

acciones ajenas a los objetivos de la clase.

3.- Intenta establecer o restablecer la focalizacion de la clase, pero no lo logra
satisfactoriamente ni logra imponerse. Aunque la detiene brevemente, continda la dispersion

de la atencion de los alumnos.

4.- Capta y centraliza la atencidn del grupo de alumnos. Logra la participacidn de ellos en

actividades relacionadas con los objetivos de la clase.
(UT) Uso del libro de texto en la clase.

1.- El libro de texto se usa independientemente del tema de la clase, por decision del maestro,

con proposito de poner a trabajar a los alumnos individualmente.

2.- El profesor ordena a los alumnos leer, silenciosamente o en voz alta, alguna lectura
relacionada con el tema de la clase, sin explicar el objetivo de la actividad, para finalizar la
clase.

3 - Se utiliza el libro al comienzo o durante la clase para ejercitar algiin aspecto del tema de la

clase, sin que el profesor explique el objetivo y la modalidad de la actividad.

4.- Se utiliza ¢l libro al comienzo o durante la clase para consolidar un aspecto del tema de la

clase; el profesor explica el sentido del gjercicio, con demostraciones para su desarrollo,
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IL. Estructura de participacion
(HP) Habla del profesor.

Con esta variable se busca registrar la lengua de instruccidn que utiliza el profesor para

conducir la actividad didictica correspondiente.

1.- Hablé en lengua indigena durante toda la actividad didactica.

2.- Usd las dos lenguas, pero con mayor frecuencia lengua indigena.

3.- Uso las dos lenguas, pero con mayor frecuencia el castellano.

4.- Hablaron exclusivamente en castellano durante toda la actividad,
{(HA) Habla del alumno.

1.- Usd la lengua indigena exclusivamente durante la actividad didactica.
2.- Hablaron en los dos idiomas, pero con mayor frecuencia lengua indigena.
3.= Usaron los dos idiomas, pero con mayor frecuencia el castellano.

4.- Hablaron exclusivamente en castellano durante toda la actividad,
(PA) Participacion del alumno.

1.- Mo se solicitd ninguna participacion de los alumnos,

2.- Los alumnos fienen una participacion responsiva (si/no; respuestas parciales a las

preguntas del profesor.
3.- Los alumnos escogen entre opciones que propone ¢l profesor.
4.- Los alumnos deciden el tema o la forma de trabajo o la evaluacion de la clase,

(MA) Interaccion entre maestro y alumnos,
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1.- El profesor no fomenta la comunicacién ni la cooperacion entre los alumnos. Se dirige a
ellos de manera autoritaria, aunque a veces cordialmente, independientemente de las
actividades de ensefianza‘aprendizaje que se estan realizando.

2.- El profesor intenta una comunicacién cordial y natural con los alumnos, pero no relaciona
este hecho con el mejor desempeiio de los alumnos en las actividades de ensefianza

faprendizaje. No fomenta la cooperacion ni la interaccion entre ellos.

3.- La clase funciona con una adecuada organizacién para el trabajo, pero no hay buen a
comunicacion entre profesor y alumnos, tampoco entre los alumnos, quienes trabajan més bien
individualmente.

4.- Es amable con los alumnos; fomenta la comunicacién y cooperacion entre ellos, en
relacion evidente con las actividades de enseflanza/aprendizaje. Supervisa adecuadamente el

trabajo de los alumnos.
.- Estructura de la tarea académica
(LO) Secuencia logica de pasos para desarrollar el tema.

1.- El profesor no aclara o ensefia el orden de procedimientos para resolver los problemas
conceptuales implicados en el tema de la clase, pone a los alumnos a desarrollar los diferentes

ejercicios sin integrarlos,

2.- El profesor escribe las definiciones y resimenes sobre el tema de la clase para que los

alumnos copien en sus cuadernos.

3.- Se realizan en la clase diferentes operaciones o procedimientos sobre el tema de la clase,

pero no se jerarquizan ni integran.

4.- El protesor establece los pasos para comprender el tema y objetivo de la clase, los

desarrolla separadamente, pero los integra finalmente.

(EJ) Logica de ejercitacion o consolidacion del conocimiento.
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1.- Ejercita el tema de la clase mediante tareas para la clase o ejercicios que €l no supervisa,

2.- Ejercita el tema de la clase, pero se orienta hacia el resultado, no al proceso de
planteamiento y desarrollo del ejercicio.

3.- Ejercita el tema en la clase, se orienta al proceso logico, pero no sale de los ejercicios
patrones del libro de texto.

4.- Ejercita el tema en la clase, se orienta al proceso logico y busca aplicaciones creativas en
gjercicios nuevos, que no figuran en el libro de texto.

(IMN) Instrucciones desde el punto de la ensefianza.

1.- No se dan instrucciones para realizar las actividades de ensefianza-aprendizaje.
2.- Explica con el mismo texto del libro, hablando en la segunda lengua.

3.- Explica con el mismo texto de libro, hablando en la lengua indigena.

4.- Adapta la instrucciones al codigo de los nifios, usa la lengua indigena, también puede
traducir a la segunda lengua.

(EV) Evaluacion o comprobaciones del aprendizaje.

1.- La clase no posee una etapa de evaluacion ni intermedia ni final.

2.- Esenbe o dicta un resumen con las conclusiones de la clase.

3.- Realiza comprobaciones al final de cada paso logico del problema.

4.- Realiza comprobaciones, recomienda correcciones v fomenta la autoevaluacian,

5.- Clabora exdmenes escrilos sobre el tema de ensefianza.
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(3)-

PROPUESTA DE ALFABETO (GRAFIAS) DEL EQUIPO DE PROMOTORES DE LA

LENGUA

AYUUJK DEL PUEBLO

TLAHUITOLTEPEC MIXE.

AYUUJK Y DE LA

COMUNIDAD DE

a-H- pa-ta—tsa—e—€ -ja -i -7- ka -ma-na -0-6—xa—u—wa-ya -akon (")

Son nueve las vocales

comunidades mixes.,

¥ su uso varian de acuerdo a las dreas dialectales de las

A las vocales se les denomina como awiitspé y las consonantes como atujkpi,

v = vocal € = consonante

ESTRUCTURA SE ESCRIBE |SE LEE |OBSERVACIONES

1. wev pakon Pagon Siempre que una consonante oclusiva este
japom Jabom entre vocales, se debilitara.
patun Padun

2. wwe kuuk Kuug Se debilita las consonantes si hay dos
poop Poob vocales antes.
taat Taid
koots Koods

3. wc kowté Koudé La w hace que se debiliten las consonantes
déwte Eéude oclusivas siempre que esté antecedida.

4. ne tunk Tung Si hay m o n ante una consonante
tomp Tomb oclusiva, éstos hacen que se debiliten.
t1émt Témd

5 ec nekkém Mekém Se escribird en nuestra variante dos
kuttun Kutun consonantes del mismo tipe cuando sea
appoob Apoob NECEsano.

Lig




Algunas equivalencias grificas del ayuujk y otras lenguas:

. - SH (Inglés)
TSY——— CH (Espaiiol)
NY-ersrseee N (Espariol)

REGLAS DE PALATALIZACION

Otros rasgos de la lengua Ayuujk, ¥ en su caso grafica, es que escribiremos las consonantes
simples acompafiado de una fy/, los cuales llamaremos palatalizaciones porque las
producciones fonicas de las simples tienden a combinarse con la consonante palatal (sonido
que se localiza en el paladar). En este caso hay palabras que de por si contienen propiamente
el rasgo de palatalizacion como proceso fonologico a diferencias de aquellas que son
marcaciones morfologicas como sucede con las palabras que estdn en tercera persona de

posesivo. Observemos algunos casos:

MORFOLOGICO FONOLOLOGICO

Nombre posesivo 3% Pna Palatalizada

Pik Paloma Pyiik su paloma Kaaky comida de maiz
Taak Mamai tyidk s mama Teety Papa

Kik Canasto kyik su canasto tsu'utsy Carne

maats  Estémago  myaats  su estémago Texy Plato

tse’ Calabaza  tsye’ su calabaza Péépy sobrino {(a) matemo
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(4).-

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA ESCRITURA DE LA LENGUA MATERNA.

Esta propuesta es para lengua indigena ayuujk, en su forma oral y escrita para la

comunicacion y formacion, me parece importante mencionar en los que momentos en que se

piensa llevar a cabo las actividades de la escritura, con los nifios de 3° se va aprender la

fonologia, la estructura de los nucleos silibicos mas simples. Los nifios ya tienen

conocimientos previos de la escritura ayuujk, estariamos reforzando, desarrollando sus

conocimientos sobre esta materia.

La propuesta va en el sentido, que primera tengamos organizados los contenidos

culturales a través de la investigacion, y después que sean transcritos en lengua indigena.

Nicleos silabicos. Vocal simple ejemplo | espaifiol

1.- vocal simple v-  afdle/éfififolw/ - Ap sombra
2.-vocal simple cortada |v* a' & €& A folw Tse’ chilacayota
3.= vocal larga vv  aafdifeefédfiNifoofun/ maats abdomen
4.- vocal rearticulada Vv a'afd'dle’ele @i o o'y Ko'ok |acuestalo
5= vocal larga cortada v’ aa'fdldfee'fédfiin foo lun’ ee’px veinte

6.~ vocal simple aspirada. . vi o ayEfelfEaiiioiiuyf Ejx espejo

7.- vocal larga aspirada vvj  aajfidleci/EE NNy oopun tuij lluvia

8- wvocal rearticuladav'vj a’ay/i'E/e’elE T 0 0juyj Me'ejty | gavilan
aspirada,

9.- palatalizacion Py, ky, ty, tsy, xy, my, ny, jy, wy, yy. Su ombligo

| pyutsk
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