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INTRODUCCTION

En la presente propuesta, se plantea una problematica del -
4rea de Espafiol que se refiere a la expresibn escrita, particu--
larmente la comprensidén de las instrucciones escritas. Problema
al que se enfrentan cotidianamente los maestros, se propone una -
estrategia de trabajo como solucibén a dicho problema, fundamenta
da tebricamente por la psicologia genética de Jean Piaget.

Este problema de la falta de comprensibén de las instruccio-
nes escritas, posiblemente es resultado de la aplicacidén de 1las
metodologias mecanicistas que no permitieron en los nifios el de-
sarrollo de un pensamiento analitico, critico y reflexivo, por -
lo que se lleva a cabo esta investigacibn, que se desarrolla em-
pledndose técnicas de investigacibén documental y de campo, y que
se encuentra estructurada en cuatro capitulos.

El primero se refiere a la explicacibén del problema que se
detectd en el tercer grado de primaria, que es la falta de com--
prensién en el lenguaje escrito, asi como también 1la razdén del -
porque su estudio y los objetivos a 1los que se pretenden llegar
en esta propuesta pedagbgica. En el segundo se trata de la fun-
damentacidén tedrica de este trabajo, presentindose algunas teo--
rias sobre el lenguaje oral y escrito, la conceptualizacibén de -
los sujetos del proceso enseflanza-aprendizaje y el ambiente esco
lar y social en que se ubica el problema que se analiza. En el
tercero se presenta la forma de enseifianza para el logro de la --
comprensién de las instrucciones escritas, que se desarrollard -

en 5 sesiones de trabajo, ya que solo se pretende dar un modelo

de trabajo para tomarlo como pauta a seguir através de todos 1los



grados de la primaria; pues el problema que nos ocupa no se tra-
ta de cierto contenido académico sino de una deficiencia enel pro
ceso-ensefianza-aprendizaje que poco a poco se ira superando en -
los nifios. Y en el cuarto se habla de la metodologia utilizada
para la elaboracibén de esta propuesta pedagbgica.

Al realizarse esta propuesta se tratan de alcanzar los si---
guientes objetivos: plantearse estrategias didicticas y profundi
zar sobre los conocimientos de la comprensidén de las instruccio-
nes escritas.

Logridndose que los nifios, analicen y comprendan las instruc
ciones escritas, se alcanzarn grandes avances en todos los &mbi
tos en donde la pedagogia esté presente, pues de esta manera se
lograrid en los nifios una actitud cientifica y transformadora de
su realidad, permitiendo asi que sean ellos 10s constructores de

su propio conocimiento.



CAPITULO I

LA COMPRENSION DE INSTRUCCIONES ESCRITAS



I. LA COMPRENSION DE INSTRUCCIONES ESCRITAS

A. Antecedentes.

La Secretaria de Educacidn Péiblica, a través de todos sus
programas de estudio, y mucho antes de que este organismo de e-
ducacibén existiera, se ha venido pugnando por una educacidn com
pleta, en el sentido de que los individuos sean capaces de de--
senvolverse en todas sus capacidades, aptitudes y habilidades.

Muestra de tal preocupacibn, existe el articulo 3° de -
la educacidén que nos dice que ésta debe ser "Laica y gratuita y
tenderi a desarrollar armbnicamente todas las facultades del --
ser humano”. (1) Pero desgraciadamente se puede observar que en
la actualidad, los nifios no logran alcanzar una instruccibén com
pleta que llene los perfiles de los grados que estudian; no se
puede atribuirle la culpa a los educandos cuando ellos solamen-
te pueden hacer 1o que su maestro les indique, pues no se les -
permite salirse de su circulo de accibén. El1 maestro es el que
indica qué es lo que se hace y cbmo se hace.

Por 1o mismo los nifios actian mecinicamente porque no re--
flexionan lo que realizan, solamente actfian por ordenes; esto -
es la escuela tradicional.

A través de los aflos y épocas los programas de estudio cam
bian seglin las necesidades que se viven en ese momento, ahora -

se vive en una época en donde se hace necesario que los indivi-

(1) Congreso constituyente. et. al. Constitucién Politica de los Estados Uni
dos Mexicanos. Art. 3°. Editorial Porrua. p. 7-8.



duos estén preparados realmente para que puedan enfrentarse a 1la
vida en un mundo de avances y progresos constantes.

Por eso; la escuela pretende preparar a los nifios de una ma
nera critica y pensante, pues es 1o que se ha hecho necesario. -
Esta finalidad no solamente se hace presente ahora, ha sido una
finalidad que desgraciadamente no se habia podido alcanzar, pero
ahora que los estudiosos de la Educacidén tienen mis avances, nos
encontramos con documentos que nos permitirfn tratar de alcanzar
esa finalidad que se encierra implicitamente una gama de verda--
des, de situaciones que no nos habiamos puesto a analizar deteni
damente. Pues cada accibén o manera de dirigirse con los alumnos
refleja una gran realidad: La dictadura de un maestro o la demg
cracia en el salbdn.

Este es el momento para que los maestros se preparen, pues
ellos deben de comprender que los tiempos czmbian; ahora se hace
necesario que los docentes se actualicen y dejen de actuar en --
forma autoritaria, ya que con su manera de proceder solamente es
t&n creando personas mediocres, mal preparadas, que no se sien--
ten competentes para desempefiar alglin tipo de trabajo remunera--
do.

Por lo consiguiente, hay que darle a los nifios la oportuni-
dad que ellos necesitan para que estudien lo que realmente les -
interesa, y sientan ellos la necesidad de investigar hasta donde
ellos deseen.

Pero para pocder llegar a una preparacidén 6ptima en 1la escue
la, se hace necesario revisar y analizar las formas en que se es

tan trabajando las 4reas.



En este trabajo se pretende abordar el irea de Espafiol, --
por su primordial importancia en la escuela, pues es el idioma
que se habla y se maneja en este nuestro pais.

En la escuela primaria, en el primero y el segundo grado,
el propbsito esencial, es que el nifio se exprese libremente; --
gue se acostumbre a externar lo que piensa y siente, sin impor-
tar la forma como 1o haga. Ahora bien, ya en el tercer grado,
cuando ya ha adquirido mayor soltura en el uso de la lengua ma-
terna, se pretende:

"Lograr que el nifio adquiera h&bitos, actitudes y habilida
des que le permitan incursionar en el terreno de la comprensidn
oral y escrita". (2)

El problema de 1la falta de comprensibén del lenguaje oral y
escrito, es en realidad un obstlculo que impide al nifio lograr
su aprendizaje. Por lo que considero que se hace prioritario -
estudiarse esta temitica, pues existe tanto nifio con. problemas
en su aprendizaje, asi como métodos que han sido utilizados por
los maestros en la escuela primaria, como son: los métodos sin-
téticos (alfabético, fonético y silébico) y los analiticos.

Los métodos sintéticos parten del elemento para formar un
todo, entendiéndose que primero se ensefian las letras por sepa-
rado, luego se van formando silabas, palabras y por filtimo los
enunciados.

Los métodos analiticos son aquellos que parten del todo ha

(2) Secretaria de Educaci6n Péblica. Libro para el maestro. Tercer Grado. D&
cima edici6n. México 1991. p. 19.




cia el elemento. En este método se analiza el enunciado, des--
pués la palabra y asi sucesivamente hasta llegar a la letra.
Entre estos métodos esti el método de palabras y el método
global; en el primero el aprendizaje se basa en el anilisis de
las palabras, en el segudo en el anflisis de los enunciados.
Todos estos métodos han sido utilizados durante afios para
lograr que los educandos se preparen cada dia mejor.
Actualmente, se presenta una modernizacidn que le da mucho
realce a la comprensién de la lectura y la escritura; y es exac
tamente la comprensidén e interpretacidn de la escritura el tema
que se llevari a investigacidn, porque es el aspecto del lengua
je en donde se encuentra ubicada la comprensidén de las instruc-
ciones escritas.
Este problema es muy notable en los salones en donde los -
educandos no saben que hacer ante un pirrafo de instrucciones.
Ante este problema, se presenta la necesidad de darle una
solucidn. Al encontrarla, se lograria un gran avance en la en-
sefianza del educando, no solamente en el 4rea de Espafiol, sino
en todas las ireas, porque la comprensidén de instrucciones es--

critas se da en todos los grados de la educacibén primaria.

B. Explicitacibén de 1a problemitica

La comprensidén del lenguaje escrito es muy importante en -
el trabajo escolar, asi como en la vida cotidiana y es un pilar
del aprendizaje del que han abusado los maestros; ponen a los -
alumnos a escribir y escribir planas y méds planas, llenando cua

dernos sin jamis haberlos leido o tratado de leer.



El nifio al escribir textos debe hacerlo tratando de darle -
sentido; o sea, que se haga de manera comprensible. La compren-
sién de la escritura siempre debe estar presente en todo momen--~
to, porque un nifio que no lee verdaderamente un texto escrito, 6
sea, que solamente interpreta grafias, no entiende el lenguaje -
impreso.

Esta falta de comprensidén de escritos, ocasiona graves pro-
blemas en el aprendizaje, pues los nifios no pueden llevar a cabo
sus trabajos de una manera O6ptima.

En mi desempefio como docente, durante seis afios, he tratado
de lograr que mis alumnos trabajen en el saldn de clases de una
manera autodidacta, donde ellos sean los que verdaderamente diri
jan su proceso de aprendizaje. Pero desgraciadamente no he podi
do lograrlo. Los nifios leen, segiin ellos, a conciencia; pero en
realidad solamente est&n tratando de traducir.grafias.

He podido observar que también este problema se estd presen
tando en todos los grados de la educacidén primaria. Los maes---
tros hacen comentarios al respecto, sin poder lograr una solu---
cibén. Situacibén que me ha motivado para llevar a cabo esta in--
vestigacién.

Enseflar a leer no es una actividad cualquiera, no es simple
mente traducir signos; sino de aprender a darle un sentido, un -
valor a cada palabra escrita y asi comprender el mensaje impre--
so.

Posiblemente el hecho de que los nifios no saben comprender

lo que leen se haya iniciado desde la adquisicibén de la lecto-es

critura. Los maestros probablemente hayan utilizado métodos y -



procedimientos poco efectivos, por ignorar metodologias mis inno
vadoras.

Ademis, también hay que tomar en cuenta el contexto ambien-
tal en donde se desenvuelvan los nifios, Ya que algunas veces es-
tos no tienen la edad cronolbgica y mental requerida. Otros ---
factores podrian recaer en la accién de los padres de familia --
que no se preocupan por revisar los cuadernos y libros.

Se da el caso también de padres que por querer ayudar a sus
hijos los perjudican, debido a que desconocen las metodologias -
que se estin utilizando en el aprendizaje del nifio.

Todos estos factores mencionados, nos hacen reflexionar que
debe existir una relacibn maestro-alumno-padre de familia para -
que pueda salir adelante el educando, ya que esto no sblo es tra
bajo del maestro.

A la comprensibén de la escritura, siempre hay que valorarla
porque gracias a ella se dan a conocer los conocimientos de la -
humanidad.

Hay que hacer que los nifios aprendan a relacionar sus pensa
mientos con el lenguaje, para que puedan comprender la escritura
en general, pues no s6lo en la escuela se utiliza, sino que tam-

bién en su vida cotidiana.

C. La ubicacidén en el tercer grado.

El problema de la falta de comprensién de instrucciones es-
. P4 7 .
critas, es un fenOmeno pedagdgico, que se ha creado en muchas ge
neraciones.

A nivel primaria, los nifios son incapaces de interpretar --



una instruccibn escrita, la leen, pero no consiguen entender qué
es lo que les estin diciendo. Los maestros tradicionales y con-
temporéneos son muy dados a explicar y re-explicar las instruc--
ciones de los ejercicios. Esto va creando en los nifios la apa--
tia o flojera por tratar de leer y entender por ellos mismos las
instrucciones.

Considero que este fenbémeno se presenta tanto en los medios
urbanos como en los medios rurales a través de toda la primaria.
Pero con mis incidencia en el medio rural, gque es exactamente --
donde ubicaremos dicho problema.

En el medio rural, los nifios tienen poca oportunidad de ---
leer escritos, los peribédicos y revistas no se consiguen en el -
poblado.

En cuanto a los libros no les motiva revisarlos siquiera. -
Asi que a la escritura solamente la ven durante su estancia en -
la escuela.

La comprensidén de instrucciones escritas es un tema que tie
ne mucha relevancia en el 4rea de Espafiol.

Se trata de lograr en los nifios una actitud pensante y cri-
tica. De involucrarlos en los contenidos, de tal forma que ----
ellos mismos sean arquitectos de su aprendizaje. Lo que viene a
ser de la comprensibén de instrucciones escritas la mejor aliada
para lograrlo. Tomando en consideracibén todo 1o anterior, surge
como una necesidad esta investigacidn, la cual por razones de de
limitacidén la ubicaremos en el tercer grado de educacibn prima--
ria.

En el programa oficial de este grado, esta problemidtica se



presenta a través de todo el programa o curso de forma implici-
ta; asi como también a 1o largo de toda 1la primaria; por lo que
se pretende dar un modelo de estrategia metodoldgica para su so
lucién.

Obviamente esta problemitica se tratard desde el punto de
vista constructivista de la teorfa Piagetana. Esta dice que el
nifio debe ser el constructor de su conocimiento, y no el maes--
tro como se da comunmente. Lo que nos hace recordar que esta -

investigacién es fundamentalmente pedagbgica.

D. La importancia del estudio de la comprensién de las instruc-

ciones escritas.

El problema de la comprensidn de instrucciones escritas, -
no solo se da en mi grupo de clases, sino también en los demés
grupos de la escuela. Es un mal que en los educandos se viene
creando, ya sea por las metodologias que los maestros utilizan
en su prictica, por las capacidades que tienen los alumnos en -
su proceso de desarrollo o por el tipo de lenguaje que se utili
za para esto.

Por ejemplo, en un curso anterior tuve la oportunidad de -
observar que los alumnos del sexto grado, no lefian las instruc-
ciones del libro de texto, pues el maestro siempre les explica-
ba de qué se trataba el tema y cbmo iban a realizar el ejerci--
cio. Los nifios no trataban siquiera de comprender las instruc-
ciones, pues el maestro nunca les didé esa oportunidad y ni 1lo -
encauzd a ello.

En cierta ocasidn que el maestro se ausentd, me hice cargo
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del grupo y les indiqué que leyeran las instrucciones para que

supieran como hacer los ejercicios. Algunos me dijeron que ya

los habian lefido, pero no sabian como hacer los ejercicios. O0-
tros me dijeron que su maestro siempre les decia de qué manera

Yy no como ahora.

Esto demuestra que aquel grupo estaba acostumbrado a cier-
ta metodologia, que no les permitia tratar de analizar lo que -
lefan.

Este es un problema que abarca un gran campo de accibn, --
que en realidad son todas las materias de la educacibdn prima---
ria, porgque logrindose que los educandos trataran de analizar -
seria un logro que no sélo iba a beneficiar a la disciplina de
Espafiol, sino que a todas las demis.

Si los educandos trabajaran de igual manera en todas las -
demds disciplinas, lograriamos en ellos crear el autodidactis--
mo. Todos los alumnos trabajarian y avanzarfan por s{ solos, -
sin la necesidad de estar sujetos siempre a las explicaciones -
de los maestros. De esta manera ellos ya sabrian como hacer --
sus ejercicios; también serian capaces de interpretar mejor sus
libros y las explicaciones de sus maestros, teniendo as{ un pro
ceso educativo més 6ptimo.

El poder comprender las instrucciones escritas, es muy im-
portante ya que el alumno se va acostumbrando e interesando por
lo que lee. Seria un gran avance y un gran cambio porque en --
realidad los nifios estarian credndose un pensamiento critico, -
analfitico y reflexivo, que es en s{ 1o que se pretende hacer o

formar en la nifiez.
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El motivo por el que escogil el tema de la falta de compren-
sién de las instrucciones escritas, es por el deseo de que mis -
alumnos trabajaran con los ejercicios de los libros de texto gra
tuitos y otros, de una manera mis eficaz, participando activamen
te; comprendiendo los textos impresos. Por lo consiguiente se -
lograrfia mayor dominio de los temas y el nifio se beneficiarfa --
enormemente; podrfan aprovechar todas 1las oportunidades que se -
les presenten, no sblo en la escuela sino también en su vida co-
tidiana para aumentar dia a dia su campo de conocimientos.

El maestro podria trabajar de mejor manera, permitiendole -
a los nifios que ellos razonen y entiendan las indicaciones de --
sus libros libremente y se alcanzarian mayores porcentajes en el
aprovechamiento del aprendizaje.

Asi, la escuela primaria estarfa cumpliendo con su papel --
asignado, llenando los perfiles académicos correspondientes al -
nivel; o sea, 1o que es preparar a los educandos para ingresar -
al nivel secundario.

Por lo tanto el beneficio seria tripartito alumno-maestro-

escuela.

E. Objetivos de la propuesta pedagbgica.

Considerando la falta de comprensibén de indicaciones escri-
tas en la escuela primaria, nos hace pensar sobre cdémo los nifios
que dicen leer, no leen comprendiendo; solamente descifran; he--
cho que nos incita a trabajar con modelos nuevos actualizados en
donde al nifio se le vaya dando mayor importancia en sus aprecia-

ciones y respuestas, en sus niveles de comprensidén. Y no mecani



zarlo s memorizar signos incomprensibles para é1. Perdiéndose -
entre un mar de letras a las cuales no les encuentra sentido al-
guno.

Con el fin de darle solucibén a esta preocupacibén de todo --
buen profesor responsable de su rol, en la presente investiga---
cidén se plantean los siguientes objetivos.

-~ Ofrecer a los compafieros un instrumento m&s para el profesiona
lismo de su labor.

- Profundizar en los conocimientos tebricos de la compresibn del
lenguaje escrito.

- Plantear estrategias metodolbgicas para el logro de la compren

sibébn de las instrucciones escritas.



CAPITULO IIT

ALGUNAS TEORIAS SOBRE EL LENGUAJE. EL AMBIENTE SOCIAL



II. TEORIAS SOBRE EL LENGUAJE. EL- AMBIENTE SOCIAL

A. Lenguaje oral.

Esta surgid cuando el hombre sintid la necesidad de comuni-
carse con los demias, emitiendo sonidos guturales queriendo lla--
mar la atencidén entre las personas, hecho que le despertd la ne-
cesidad y deseo de llamar las cosas por sus nombres asi fue como
fueron designando los nombres a las cosas de su alrededor.

Mis tarde se fue constituyendo un cbédigo de palabras que re
presentaba determinadas cosas.

A través del trabajo cotidiano los hombres tuvieron la gran
oportunidad de comunicarse entre sf. Lo que orilld al hombre a
tratar de perfeccionar su escaso lenguaje.

Poco a poco el lenguaje fue ayudando a mejorar su vida, por
que se podian organizar mejor en su trabajo y en su vida en so--
ciedad. De esta manera el lenguaje vino a ayudar al hombre a --
evolucionar, satisfaciéndole una necesidad primordial, que es la
comunicacidn social.

El lenguaje es un elemento fundamental en 1la educacidén por-
que por medio de &1 se expresan los sentimientos, las emociones
y se pueden adquirir y transmitir los conocimientos.

En las comunidades el lenguaje es la lengua o el idioma que
habla la gente. En el estado de Campeche que pertenece a la Pe-
ninsula de Yucatln, su lengua es el Espafiol y la va adquiriendo
en el hogar, con el uso, hablindola, leyéndola y escuchandola. -
Asf los educandos aprenden el lenguaje en su medio familiar don-

de la escucha, la habla y pone a prueba sus hipbtesis. No la ad



quiere en la escuela a través de reglas, sino que en la escuela
va a perfeccionar y a enriquecer su lengua materna que ya tiene
en su saber.

La teoria conductista de John Watson, obsoleta en estos --
tiempos, decia que el nifio aprendia su lengua por medio de la -
transmisién del adulto hacia é1. E1 nifio tenia una postura pa-
siva y receptor de conocimientos; imitando sonidos en espera ~-
del reforzamiento por parte del adulto, quien seleccionaba los
sonidos que sean semejantes al habla de los adultos.

De esta forma los nifios esperan para aprender un idioma e-
laborado por otros.

Bresson dice que "el nifio aprende ficil y de manera natus-
ral la lengua oral; en ningin momento se le proporcionan ejerci
cios fonéticos".3)

La lengua oral es el medio de comunicacién mis ficil y sen
cilla; se adquiere primeramente que la lengua escrita. La len-
gua escrita en muchos casos no es adquirida como en los casos -
de los analfabetas.

La lengua oral se usa comunmente cara a cara, se acompafia
con la mimica y se hace mis clara con las entonaciones que el -
habla utiliza.

A edad temprana cuando los nifios se inician en el aprendi-
zaje de la lengua oral, frecuentemente pronuncian palabras o --

enunciados incorrectos debido a que estén aprendiendo, "compro-

(3) Bresson "ccnsideraciones tedrics generales acerca de la escritura” En De
sarrollo Linquistico y Curriculum Escolar. p.87




bando sus hipbtesis de significado, si el nombre del objeto es
el correcto; de correcta pronunciacién si estén pronunciando -
correctamente la palabra o enunciado; y de sintaxis, si el enun
ciado esta corrertamente estructurado".(4)

Todas las hipbdtesis del nifio las comprueba con los adul---
tos, ya sea en la escuela, en su casa, etc.

"Los nifios al iniciarse en el aprendizaje de la lengua di--
cen "forzo" en lugar de decir "fuerzo" porgue no saben manejar
los verbos irregulares, tratan a todos los verbos como regula--
res (5)

Ellos dicen: sali, comi, parti, etc. de 1o que deducen --
que pueden decir: poni, componi, etc. Poco a poco, van inven--
tando la gramdtica, a través de sus hipbtesis que van confron--
tando y retroalimentando con los demis hablantes.

Para reafirmar lo anterior me basé en las investigaciones
gque Frank Smith ha realizado acerca de "como el nifio aprende re
lacionando su comprensién de lo nuevo con 10 que ya conoce y en
el proceso modifica su conocimiento previo".(G)

Coincidiendo también con la misma corriente, el enfoque --
psicolinguistico, habla del nifio como sujeto activo que ccnstru
ye el lenguaje por si mismo. poniendo en juego sus conocimien--
tos para seleccionar la informacién que el medio le brinda.

Considerando lo anterior al nifio se le debe dejar que cons

(4) Gomez P. Margarita."Consideraciones tedricas generales acerca de la es—
critura” en Desarrollo linquistico v curricular escolar. Antologia U.P.
N. Pagina 94.

(5) Frank Smith. Comprension de la Lectura. ed. Trillas. México. Pagina 96.

(6) Ibid. p. 3.




truya su lenguaje; que lo desarrolle por si solo y que en la es

cuela lo enriquezca.

B. Lenguaje Escrito.

Surgid cuando el hombre sintidé la necesidad de marcar sus
pertenencias, en aquél entonces, lo hacian con rayas, garaba---
tos, dibujos, etc. pero solamente el que los hacia sabia lo que
significaba; proklema al que se enfrentaron, pues las demis per
sonas desconocian su significado.

Una simple raya podia significar varias cosas, fue a tra--
vés de los afios que los hombres fueron perfeccionando su escri-
tura, sus signos se volvieron convencionales.

En la actualidad se sabe que en el nifio el aprendizaje del
lenguaje escrito se inicia de manera esponté&nea y natural; pues
el nifilo se encuentra inmerso en un mundo lleno de escrituras.

Jean Piaget en sus investigaciones ha determinado que el -
primer periodo en donde el nifio realiza garabatos, interes&ndo-
se por hacer marcas o dejar huellas. En el segundo periodo de
los garabatos, comienza a determinar los hombres a los garaba--
tos que escribe: una bola, una linea, etc. Hasta este momento
la escritura y el dibujo no son diferenciados por el nifio; es a
través del tiempo que se va dando cuenta de la diferencia, des-
pués de haber comprobado sus hipbdtesis. Es cuando el nifio co--
mienza a escribir gran cantidad de grafias sin control de nfme-
ro. Por ejemplo para escribir "mamid" escribe muchas grafias pa

v .2

ra representar tal palabra. Este proceso de la adquisicion de

la escritura prosigue evolucionando hasta llegar a la siguiente
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etapa, donde el nifio descubre a través de la comprobacién de -
sus hipbtesis que menos de tres grafias no se debe escribir por
que no tiene significado. También descubre que si cambia la pa
labra debe de cambiar de grafias:; comunmente, como es natural -
en los nifios que se estén iniciando en la escritura; conocen --
muy poquitas grafias que van combinando para diferencias la es-
critura de las palabras. Seguidamente llega el momento en que
descubre que cada grafia representa un sonido. Generalmente es
te momento se da en el transcurso del primer grado de educacibn
primaria.

El lenguaje escrito es una forma de comunicacién de carac-
teristicas y objetivos propios, mediante la cual se transmite -
conocimientos, sentimientos, etc. sin necesidad que el receptor
esté presente fisicamente. Es importante que se empleen cons--
trucciones mis estructuradas gramaticalmente para compensar el
contexto que auxilie a la comprensibén en el lenguaje oral.

La lengua escrita depende al principio de la lengua oral,
porque ayuda a una mejor organizaciébn.

A el lenguaje escrito tradicionalmente se le ha considera-
do como la transcripcidén del lenguaje oral, pero antagdbnicamen-
te a esto, varios autores hablan de diferencias entre el lengua
je oral y el escrito diciendo que las dos son formas alternati-
vas de comunicacidén, que conllevan el mismo vocabulario y for--
mas gramaticales pero con funciones.divergentes, por 1o cual re

quiere construccién y estilos distintos.

Emilio Ferreiro y Gomez Palacios, proporcionan la concep--

tualizacidén de la lengua hablada y de la escrita desde un punto



de vista perceptivo-motor y comentan que para la preparacidn de
la lengua hablada, se estudiaron los balbuceos y para la escri-
tura los dibujos. Anteriormente los dibujos se estaban estu---
diando enfocados al arte pictérico.

Y desde un punto de vista perceptivo-motor las dos activi-
dades son diferentes. En la lectura, la informacibén se toma vi
sualmente y varias letras, sino es que varias palabras, son vis
tas al mismo tiempo mientras el ojo esta estacionario. Un movi
miento brusco desplaza entonces el enfoque visual y otro grupo
de letras es visto. En la escritura los movimientos de las ma-
nos producen letras una por una, inclusive trazo por trazo. --
Asi la escritura parece ser, mucho mds que la lectura, un proce
so continuo y secuencial lo cual parece implicar mis formas pa-
ralelas de procedimiento.

La lengua escrita se da en el nifio, cuando é1 siente la ne
cesidad de ésta. Pues &1 sabrd para que escribir. Es un proce
so en el nifio en que se iri desarrollando su comprensidn, déndo
se cuenta que el lenguaje escrito sirve para representar ideas
y los conceptos que tiene la gente, los objetos del mundo real
y lenguajes. Y asi de esta manera se vuelve significativo el -
lenguaje escrito.

El lenguaje escrito es un sistema de simbolos grificos y -
el lenguaje oral es la expresibdn sonora de los mismos.

El lenguaje oral precede al escrito, el cual deberi ser su
ficientemente claro para que pueda captarse. Por 1o que se re-
conoce gque es mas preciso y mds rico que el oral. El lenguaje

oral se apoya en la entonacién y en la mimica, para poder expre



sar su mensaje.

La escritura tiene una funcibén social de comunicacibn, pa-
ra manejarla en forma adecuada se debe de hacer tres descubri--
mientos importantes: reconocer que la lengua escrita tiene ca--
racteristicas propias, comprender la naturaleza alfabética del
sistema de correspondencia grafofonética y coordinar la conven-
cionalidad ortogrifica del sistema con las reglas, para dominar
los aspectos seminticos y sinticticos.

Las diferencias entre lengua oral y escrita, han sido de -
comunicacién, pues comparten vocabulario y formas gramaticales
pero que tienen funciones diferentes, y que, por lo tanto re---
quieren la construccibdn y estilos especificos. "La correspon--
dencia grafofonética se refiere al proceso de adquisicién".(7)

Margarita GOmez menciona a Lucart que dice: "Jamds un tex-
to escrito es la representacibén de la palabra. Antagbnico a 1lo
que la gente cree, uno no escribe jamids como habla. Cuando es-
cribe se percata de que utiliza cierto lenguaje que no es el --
mismo que se utiliza cuando se habla y que tiene sus reglas, --
sus usos y su importancia propia".(8)

"La escritura a medida que se va perfeccionando se vuelve
mas completa, mis clara y precisa; o sea estos factores determi
nan que cuando la comunicacién sea a largo plazo la lengua es--

crita sea la mis apropiada".(9)

(7) Ferreiro Emilia y Gamez Margarita. "Los procesos constructivos de apro—
piacién de la escritura”. En Desarrollo Linguistico y curricular escolar
Antologia U.P.N. p.p. 87.

(8) G&mez P. Margarita. Op. cit. p3gina. 88.

(9) Not Iouis. "La ensefianza de la lenqua materna. En Desarrollo Linguistico
y curricular escolar. Antologia U.P.N. pp. 29-44.
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En la escuela primaria la finalidad de la comunicacidén es-
crita es fomentar el hibito de la lectura y lograr la expresidn
del pensamiento en forma escrita con espontaneidad, claridad y

coherencia.

C. Sus Origenes y desarrollo histérico.

El problema de la falta de comprensidén de instrucciones es
critas en mis alumnos de tercer grado, considero que podria ser
consecuencia de las metodologias mecanicistas que utilizaron --
sus maestros en grados anteriores para su aprendizaje de la lec
to-escritura. En donde no se relaciona el significado ~ signi-
ficante; aprendiendo s6lo por medio de graffas aisladas que no
tienen para el nifio ninglin significado; leyendo por medio de un
descifrar, sin darle un sentido a su lectura.

En la actualidad leer se considera como la "biisqueda de --
significados en el texto". (10)

Lo cual solamente puede ocurrir si los lectores principian
tes estln respondiendo a textos interesantes Y que tienen senti
do para ellos, ya que de otra manera se perderia el interés por
la lectura. Aprender a leer en forma global es una manera de -
aprender de acuerdo al sincretismo del nifio. Cuando é1 empieza
a hablar pronuncia una sola palabra; ésta tiene para é1 y las -
otras personas que lo rodean el valor de un enunciado "comple--
to". Cuando el nifio empieza a leer, importa que visualice enun

ciados con sentido y tengan estructura gramatical simple, ya --

(10) Gomez Margarita. Op. cit. pagina. 75.



que debe confiarse en que oralmente ya maneja una sintaxis com--
pleja.

Leland Swenson dice que el método global se encuentra funda
mentado por la teoria psicogenética de Jean Piaget, basada en —--
los estadios. Piaget ha puesto de manifiesto que el desarrollo
intelectual precede por una serie de etapas, cada una con estruc
tura propia. "El pensamiento del nifio de 8 a 9 afios es global,
porque primero capta conjuntos, y posteriormente manifiesta cier
tas dificultades dadas en la percepcibdn y observacidn de los de-
talles. Este periodo se identifica por ser el de las operacio--
nes concretas. Las operaciones concretas sb6lo se refieren a ob-
jetos y no a hipbdtesis enunciados verbalmente bajo forma de pro-
posiciones. De ahf 1a inutilidad de los discursos en 1las prime-
ras clases de la enseflanza primaria y la necesidad de una ense--
flanza concreta, en donde el nifio participe de una manera creado-
ra, al manejar objetos en: seriaciones, correspondencia'’ etc.(11)

Las edades indicadas como 1limites de los distintos estadios
esti sujeta a variaciones, las influencias sociales pueden acele
rar o retardar la aparicibén de un estadio. Lo importante es que
la secuencia, el orden de aparicibn parece ser una constante.

Para Piaget todo conocimiento estid relacionado con las ac--
ciones del sujeto sobre los objetos. Ahora bien, el conocimien-
to fisico 1o constituye todo un mundo de objetos, situaciones y

fenbmenos que se imponen al individuo como un medio para conocer

(11) Swenson Leland. "Jean Piaget: una teoria maduracional cognoscitiva". En
Teorias del aprendizaje. Antologfa U.P.N. pp. 205 a 206.



y que necesita experimentar activamente.

El lenguaje es un proceso implicito, que el nifio adquiere
a través del uso, hablindolo, leyéndolo y dindole sentido.

El nifio aprende verificando hipdtesis y evaluando la retro
alimentacidén que recibe de los hablantes del lenguaje a quienes
dirige sus enunciados.

La base de todo aprendizaje, incluyendo el de la lectura,
es la comprensibén. Y es un proceso continuo y completamente na
tural tanto que no es necesario proponer procesos separados de
motivacibén y reforzamiento para sostener y consolidar el apren-
dizaje. O sea podria decirse que el nifio desarrolla su teoria
del mundo y del lenguaje mediante la comprobacibén de hipbtesis,
experimentando con modificaciones y elaborando tentativas con -
lo que ya conoce. Siendo éstos capaces de aprender a darle seg'
tido a lo impreso cuando la situacibén fisica en la cual incu---
rre, o el texto en si proporcionan las claves del significado.
Para darle sentido al texto también necesitan estar familiariza
dos con las diferencias entre los lenguajes hablado y escrito.

El conocimiento bisico debe capacitar a un nifio a darle -
sentido al habla, ya que sus sonidos no se ordenan al azar, ni
son sustituibles. Las diferencias tienen un propdésito que son
significativas y no arbitrarias. Estas deben ser las bases pa-
ra el aprendizaje de la comprensidén de lo escrito. Los nifios -
deben tener el conocimiento de que lo impreso es significativo,
ya que es 1o que constituye la lectura: darle un sentido a lo -
impreso. Cuando los nifios ven algo sin sentido en lo impreso -

lo ven como arbitrario o absurdo, no encontrardn ninguna razdn
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para entenderlo. Ellos no aprenderidn tratando de relacionar --
las letras con los sonidos, en parte porque el lenguaje escrito
no funciona de esa manera y en parte, porque no es algo que ten
ga sentido para ellos.

Los nifios deben de extraer el significado de 1o impreso mu
cho antes de leer realmente, por lo que habri adquirido el cono
cimiento de que las diferencias de lo impreso son significati--
vas. Pero solamente seria posible tomando en cuenta la rela---
cibén existente entro lo impreso y su ambiente situacional o con
textual, que le proporcionaria las claves del significado.

El problema que se plantea en este trabajo se ubica en cam
po del texto continuo que se refiere al lenguaje escrito de los
libros, al que se le puede aplicar la consistencia e insustitui
bilidad, pero ahora las restricciones estin en el lenguaje del
texto en si, mis que en el contexto fisico de la situacidn cir-
cundante.

Las palabras no se pueden sustituir, porque forman parte -
de la idea de 1o que se quiere decir, asi como el tipo de len--
guaje que se esté utilizando. Pero en ciertas ocasiones se rea
liza la redundancia en el lenguaje escrito.

El lenguaje escrito de los textos no es el mismo lenguaje
hablado en el ambiente no escolar del nifio. Para que un nifio -
comprenda y aprenda a partir del lenguaje escrito que es en ba-
se a la prediccidén y la hipbtesis, el nifio debe estar familiari
zado con el lenguaje escrito. Un conocimiento de la forma par-
ticular del lenguaje escrito debe formar parte de la informa---

cién no visual del nifio.



La consistencia del texto, puede proporcionar retroalimen-
tacidén relevante acerca de la exactitud de las hipbtesis. Cuan
do se lee algo se comprende, se puede decir si se comete un ---
error y cuil es la diferencia que introduce el error. Es posi-
ble que en cierto punto el texto no tenga sentido, y se podri -
regresar y hallar el motivo.

Ahora bien, el problema del aprendizaje es encontrar las -
diferencias significativas que deben definir las categorias. El
nifio constantemente aprende nuevas interrelaciones entre catego
rias, desarrollando su habilidad para darle sentido a1l lenguaje
Yy al mundo.

El aprender tiene sus riesgos que es el cometer errores, -
al estar equivocados sufren el miedo. Es un proceso frustrante
pero que por sl mismo tiene sus recompensas y satisfacciones.

"E1l que no aprende algo es que no le ve sentido", segtin --
smith.(12)

La comprensidén, es darle un significado, un sentido o sig-
nificacién a las cosas.

La comprensidén se podria lograr intrigando al nifio primero
y haciéndolo comprender después. El maestro tendrd a veces que
ampliarle el vocabulario al nifio, ayudarlo sinticticamente y --
darle también informacidn acerca del mundo que lo rodea, o sea
el contexto situacional. De esta forma el maestro estaria ayu-

dando a desarrollar sus capacidades. Cultivandole su dominio -

(12) SMITH FRANK. "Aprendizaje acerca del mundo y gel lenguaje". En Desarro-—
11lo linquistico y curricular escolar. Antologia U.P.N. pp. 3-14.




del lenguaje.

Piaget dice que existe varios tipos de comprensidn a través
de las etapas de desarrollo del nifio. Y que la comprensibén de--
pende de la exploracidn del mundo realizada por el nifio.

El maestro no debe considerarse como alguien quien moldea -~
un trozo de cera o escribe sobre una pagina en blanco, sino al--
guien quien interactfla con un nifio que, por voluntad propia, es
ta explorando ya el mundo, incluyendo las personas que 10 ro----
dean.

La psicologia genética y la psicolinguistica contemporénea
han realizado estudios con la poblacibdn escolar del primer grado
con el propbsito de demostrar que el nifio empieza a construir ac
tivamente su proceso de adquisicidén de la lengua escrita desde -
antes de iniciar la ensefianza formal.

Seglin Vigotsky "la intencidén de decir algo, es 1o que moti-
va al nifio a aprender a hablar" {13)

Gundlanch expresa "que los nifios empiezan a escribir antes
de la escuela, porque quieren, porque le dan valor a la lengua -
escrita, porque descubren los usos significativos de la escritu-
ra, construyendo puentes gque van desde sus actividades familia--
res: hablar, dibujar, jugar con representaciones hasta la nueva
posibilidad que brinda la escritura"(14)

Posteriormente a la hipdtesis de la lecto-escritura apare--

(13) vigotsky L. S. "Consideraciones tebricas generales acerca de la escritu~
ra". en Desarrollo linquistico y curricular escolar. Antologia U.P.N. p
gina 87 - 104.

(14) Gundlanch "Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura. en

Desarrollo linquistico y curriculum escolar. Antologia U.P.N. pp.87-104.




cen los cuatro niveles de la lecto-escritura.

Primer Nivel.

En este nivel no existe diferencia entre imagen y texto. -
El nifio lee en el texto y en el dibujo. En las palabras acompa-
fiadas de imagen, el nifio lee en el texto y en el dibujo.

En oraciones con imagen, el nifio interpreta el texto a par-
tir de la imagen, es el dibujo lo que permite leer lo gque dice -
el impreso.

Para el nifio los textos que no tienen dibujos, no tienen --
significado, simplemente representan: palitos, bolitas, letras o

nmeros.

Segundo Nivel.

En este nivel aparce la hipbdtesis de nombre. E1 texto re--
presenta inicamente el nombre de los objetos.

En la interpretacibén de textos que estdn acompafiados de imd
genes se lee solo el nombre de la imagen. Cuando pasa de la ima
gen al texto, el nifio suprime el articulo.

Cuando los nifios interpretan oraciones esperan encontrar en
el escrito solamente el nombre de la imagen que aparece y otros

esperan una oracidn relacionada con 1la imagen.

Tercer Nivel.

En este nivel los nifios empiezan a tomar en cuenta las ca--
racteristicas del texto.

En la interpretacidn de las palabras con imagen sucede lo -
mismo que en el nivel anterior, se interpreta la palabra o el --

texto a partir de la imagen pero considerando las caracteristi--



cas del texto (longitud de las palabras, continuidad y diferen-
cia entre las letras) para reafirmar o rechazar su anticipa----
cidén. 81 leer las oraciones con imagen el nifio empieza a tomar
en cuenta la longitud, el nGmero de renglones o trozos de tex--
tos y ubica en cada trozo una palabra o una oracidén sin tomar -
en cuenta las palabras que tienen menos de tres letras; esto o-
curre en los casos de los articulos y los nexos que unen los --

sustantivos con los verbos.

Cuarto Nivel.

En este nivel en el que el niifio comienza a buscar corres--
pondencia término a término entre fragmentos grificos del texto
y fragmentaciones sonoras.

En las oraciones acompafiadas con imagen, el nifio se referi
r4 al texto, y puede decir una palabra separada en silabas para
ajustarlas al texto, una palabra repetida varias veces o varias
palabras para hacerlas corresponder al texto". (15) (ver anexo 1).

Yetta Goodman confirma que los nifios aprenden la letra o -
las letras requeridas para representar los sonidos, poniendo a
prueba hipbtesis sobre el funcionamiento del sistema grdfico, -
en un proceso lento, evolutivo y gradual.

El aprendizaje de la ortografia no se reduce a la memoriza
cibén de palabras y reglas. "El nifio va aprendiendo la ortogra-

f{a con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y

de la escritura". (16)

(15) U.P.N. El maestro y situaciones de aprendizaje de la lengua. LFP y LEP.
85. México.1988. pp. 333-338.
(16) Yetta Goodman. "Consideraciones tedricas generales acerca de la escritu

ra".en Desarrollo Linguistico y curricular.Antologifa U.P.N. pp.87-104.




Y describe también tres tipos de informacidn que debe utili
zar el lector: la grafofonética, la sintfctica y la semintica.

La grafofonética es la que se refiere al conocimiento de --
las formas gréficas (letras, signos de puntuacibn, etc.) y su re
lacidén con el sonido que representan.

La informacibén sintictica se relaciona con el conocimiento
que el individuo tiene acerca de las reglas que rigen el orden -
de la secuencia de las palabras y oraciones a la hora de usar el
lenguaje.

La informacidé4n semintica es la que se refiere a los concep-
tos, definiciones, vocabulario y conocimiento del tema de que se
trata el texto.

La realizacibén de la lectura es una accibén en donde deben -
de converger los conocimientos previos o anteriores, que es la -
informacidn no visual y la informacibén que brinda el escrito es
la informacidn visual.

La teoria de Piaget sugiere tomar en cuenta los niveles de
inteligencia para organizar los contenidos de los conocimientos.
Estas estructuras de la inteligencia se van formando poco a poco
a partir de los primeros reflejos innatos y a través de la inte-
raccibén con el medio.

Haremos una breve enumeracidn de las estructuras de la inte

ligencia y de los contenidos del conocimiento.

Estructuras de la inteligen- Contenidos del conocimiento o
cia o instrumentos de conoci comprensidn y explicacibén de 1la

miento. realidad a través de:



Inteligencia sensomotora (0 a 2 afios)

Esquemas reflejos
Establecimiento de nuevos
esquemas de accibn.
Inteligencia préactica o
empirica.

Principios de la asimila-
cién (chupar, tirar, etc.)
Inicio de la asimilacibn
generalizadora. Extensidn
de un esquema a otros obje
tos (todo 1o que se puede

chupar, tirar, etc.)

- Pseudo imitacibn.

- Juegos de accibn.

- Juegos funcionales.

Preo - operatorio (2 a 6 afios)

El sujeto pasa a la repre-
sentacidn simbblica.

Uso de la evocacibn.

Establecimiento de l1la fun-
« (.4 [ [ .

cidbn semidtica (ciencia --

que estudia los signos en

la linguistica)

Comienzo de la descentra--

s £
cion.

- Uso de lengua verbal.

- Inicio del lenguaje es-
crito: pseudo letras-es
critura figural.

- Puede pedir 1o que nece
sita.

- Comunicacidn verbal.

- Pseudo letras sin control
de cantidad.
- Necesidad de diversidad

de graffas.



Operaciones concretas (6 a 11 afios)

~ Comienzo de las operaciones - Conservacidén de la canti-
16gicas (pensamiento rever- dad.
sible). Razonamiento 16gico - Conservacidén del peso.

concreto: Inductivo (de 1lo
particular a lo general).
Deductivo (de 1o general a
lo particular)

- Afirmacibén de la funcidn se Posibilidades de enrique-

mibdtica. cer el lenguaje como for-

ma de comunicacidén social

Lecto-escritura comprensi

va.

Operaciones formales (11 afios a 16-18)
-~ Pensamiento hipotético de-- - Manejo del método cienti-
ductivo. fico.
- Conocimiento objetivo de
la realidad.

- Concepcidn de 1o posible.

Para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras de in-
teligencia como de los contenidos se efectfian a través de las -
invariantes funcionales que son los procesos de interaccidn a--
daptativa que denominamos asimilacibén y acomodacién.

La asimilacién-designa la accidén del sujeto sobre el obje-
to. Esta accidén va a depender de los instrumentos de conoci---

mientos que tiene el sujeto, es decir de sus estructuras cognos
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citivas. Asi una accibén de clasificacibn seri diferente si la -
realiza un nifio de 3 a 4 afios (etapa preoperatoria), que si la -
realiza un nifio de 7 u 8 afios, que ya maneja las operaciones con
cretas.

Lo mismo para una accibn de lectura o de escritura, el abor
daje de la misma serid muy diferente en el nifio pequefio que sblo
hace garabatos, al del nifio que ya intenta escribir, aun cuando
no lo haga en forma totalmente correcta.

La acomodacibdn consiste en las modificaciones gue el sujeto
realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adpatarlas -
mejor al medio.

En general, las acomodaciones permiten ampliar los esquemas
de accibén. Las dos acciones, acomodacidén y asimilacidén, se com-
plementan y a través de coordinaciones reciprocas se logra que -
el sujeto funcione en forma cada vez mis adaptada. Es decir, --
que el sujeto se desarrolle al desarrollar sus estructuras y 1los
contenidos de las mismas.

Asi la persona que ha llegado a las estructuras formales --
tendri mayor posibilidades de resolver mis problemas y de encon-
trar mejores soluciones para su mejor adaptacidn.

Para finalizar este desarrollo, se me hace importante men--
cionar que la estimulacibén e informacidén que reciba el nifio de -
su hogar, puede ayudarlo a aprender a leer y a escribir con ma--
yor o menor grado de dificultad. Todos los nifios atraviezan por
las mismas etapas en la reconstruccibén del sistema de escritura.

El nifio es un ser activo que se enfrenta a un trabajo de gran am

plitud, en el que va descubriendo poco a poco, por medio de com-



probaciones de hipbtesis. Por lo consiguiente hay que recordar

el respeto que se merecen los nifos.

D. ¢Porque los educandos no comprenden las instrucciones

escritas?

Los nifios al leer, frecuentemente no comprenden el mensaje
escrito, 1o que hace que se desubique en el trabajo en el salbn
de clase.

Tal vez no le encuentre sentido alguno a lo escrito; o no
logre comprender el objetivo que se pretende alcanzar.

El nifio, desde su proceso evolutivo natural de la lecto-es
critura, va interesindose por 1o que le 1llama la atencidn y es
significativo para él1. Esto lo menciono porque se debe traba--
jar en la escuela con situaciones reales, que al nifio le intere
sen y signifiquen algo para é1.

Continuando con la problemitica de los nifios que no pueden
entender el significado de lo impreso, citaré algunas causas --
que lo propician.

En algunas ocasiones podria ser el material gue contenga pa-
labras o pensamientos abstractos, adornos literarios, lenguaje
téecnico u oraciones de estructura amplia.

Otra causa seria la falta de técnica de la lectura; cuando
no se localizan los significados de las palabras desconocidas,
o se da un significado incorrecto, de acuerdo al contexto que -
se esté manejando.

También se presenta este problema, cuando el texto escri--

to, estd en un lenguaje demasiado elevado para el lector; lo --



que lo hace desconocido para éste. Pudiéndolo .decodificar, pe
ro no leer; pues leer es comprender.

Seguidamente auno la situacidén en donde el nifio no compren
de por la falta de conocimiento sobre el tema.

Y como filtima situacibn; se da cuando no se tiene un cono-
cimiento histbérico del texto que se pretende leer.

Por consiguiente, cuando se trata de comprender una lectu-
ra, para resolver ejercicios que se dan a través de las instruc

ciones, se requiere una mayor comprensibn.

E. :Como aprenden los nifios la lecto-escritura?

Anteriormente los nifios llevaban una ensefilanza tradiciona-
lista; en donde la enseflanza se basaba en los rasgos ortografi-
cos, nombres de las letras, relaciones graffia-sonido. Haciendo
de ia lectura un acto mecinico en el que el Ginico objetivo era
descifrar signos, aunque con esto no se lograba la comprensidbn
del texto.

Estos métodos llamados sintéticos.

Decroly aporta investigaciones que se refieren a los méto--
dos de marcha analitica, que parten de la obtencidén de los sig-
nificados. Proponiendo iniciar el aprendizaje de la lectura a-
partir-de: palabras, frases y unidades que tuvieran algin signi

ficado para el nifilo. Este método se divide en:

Global Analitico.- El cual parte de los signos escritos comple-

jos, que pueden ser la palabra, la frase oun

cuento, es el docente quien dirige el anili-

sis.
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Global.- Parte de la palabra, frase o cuento. "El1l docente no de-
be dirigir el andlisis, es el alumno quien debe llegar

espontineamente a é1v(17)

Ambos métodos inician el proceso de la lectura, de la frase
o de la palabra y en ocasiones arriban hasta el reconocimiento -
de sus elementos: la silaba o la letra.

Contemporineamente esté método es conocido como el método -
de anflisis estructural. Este método tiene como primera etapa -
la visualizacibén de los enunciados; la segunda corresponde al a-
nilisis del enunciado en palabras; la tercera al anilisis de las
palabras en silabas, y la cuarta y Gltima a la induccidn de la -
comprensidén de los enunciados y de los elementos que los confor-
man.

Y como se ha mencionado con anterioridad, uno de los propd-
sitos del 4rea del Espafiol en la enseflanza primaria, es que se -
logre el aprendizaje de la lecto-escritura.

Para la cual la psicolinguistica aporta investigaciones, en
donde aprender a leer no es algo sencillo, y en su realizacibén -
intervienen muchos factores.

El lector realizard una actividad inteligente en donde con-
trolard y coordinarid diversas informaciones que posea para la ob
tencidén del significado del texto. Informaciones que el texto -
no le proporciona, sino que son conocimientos que el lector po--

see con anterioridad.

(17) Beta P. de Braslavsky. La Querella de los métodos en la ensefianza de la
lectura. Ed. Kapeluse. Argentina 1962. p. 157-158




Por eso es bueno que los nifios desde temprana edad, vayan -
acumulando sus informaciones no visibles, mientras mis tengan --
mis rico serasu nivel y su campo de entendimiento.

Los niflos por naturaleza se hacen hipbtesis de las cosas y
suscesos de su alrededor. Que va comprobado en su hogar, en su
escuela, etc. Este proceso natural es el que se debe seguir en
la ensefianza de la lecto-escritura. Donde el nifio va descubrien
do paulativamente las cosas. En el caso de la lectura van descu
briendo que todo lo impreso es significativo. Por eso es impor-
tante que el nifio le encuentre sentido a algo que vea escrito pa
ra que se interese por entenderlo. Como cuando ven 1la palabra -
escrita "dulce" y tiene frente a é1 los dulces también.

De esta manera al nifio se le esta ubicando contextualmente
hechos que permite que el nifio se percate de 1o significativo de
lo impreso: 1o que es en si la lectura.

Por eso el nifio no aprende a leer al relacionar las grafias
con los sonidos, porque no le encuentra significado a lo impre--
so, ni interés alguno.

A consecuencia de 1o anterior, se proponen ahora métodos a-
naliticos para la ensefianza de la lecto-escritura. Estos parten
de la palabra, frase o enunciado que si tienen significado impre
so para el nifio,

Smith, sefiala que los nifios tienen capacidad de poder leer
antes de asistir a la escuela primaria, si es que le encuentran
significado a lo impreso; pues cuando no es asf, el nifio no sien
te interés alguno, ni necesidad de leerlo.

Lo antes mencionado es 1o que le pasa a la ensefianza de 1la



lectura en la primaria, ya que los nifios no aprenden con el he--
cho de relacionar las grafias con los sonidos. Aunindole que el
lenguaje escrito no funciona de esta forma; y por otra parte no
le encontraran sentido alguno.

El nifio a la escritura la va adquiriendo mucho antes de in-
gresar a la escuela, no comc tradicionalmente se cree que en la
escuela se aprende. E1 nifio tiene contacto con la escritura des
de su hogar y su medio; en donde encuentra la escritura en los -
productos que se usan en su hogar como: la leche, las galletas,
cerillo, etc. Otros nifios que tienen mis oportunidades la encon
traran en: los letreros, libros, revistas, etc.

Al entrar en contacto con la escritura, el nifio va tratando
de comprenderla, haciéndose hipbtesis de sus reglas de forma----
cibn.

F. ¢Como podria el nifio comprender las instrucciones escritas?

Antes que nada, todo nifio aprende probando su hipbdtesis, --
pues asi de esta misma manera va aprendiendo que toda escritura
tiene un significado.

Es importante que cuando el nifio lea un escrito, obtenga un
significado de algo que &l conozca o sepa a que se refiere. E1
contexto del escrito, le serviri para saber de que se trata.

Es un punto importante la oportunidad que se les da a los -
nifios de leer; y asi probar sus hipdtesis en donde entrari en --
juego su informacidén no visual. Que debe ir en aumento dia con
dfa, para que al leer se requiera menos informacibén visual.

Para poder ayudar a los nifilos con este problema; propongo -

que seria acertado inducirlos de la siguiente manera:



- Crearles situaciones en donde se les interese por leer pa
labras que &1 utilice.

- Brindarles mis oportunidades de manejo de la escritura, -
como es el escribir acciones en ciertos dibujos que haga; ya que
mientras mds contacto tenga en la escritura mis serfa su nivel -
de experiencia con esta. Especificamente propongo acciones, por
que a lo que pretendo llegar son a las instrucciones que son ac-
ciones también que el nifio realizaréi.

- Ampliar el vocabulario en la blisqueda de palabras descono
cidas para é1 en un escrito.

- Remitirlo a realizar lecturas de escritos, para luego in-
terrogarlo sobre el contenido de lo que se tratb.

- POsteriormente ellos mismos pueden hacerse preguntas, pa-
ra tratar de reflexionar sobre lo leido en los textos escritos.

Asi el nifio deberd ser inducido por medio de su curiosidad
innata; hacia el redescubrimiento de cosas nuevas e interesan---
tes. Que le permitirin conocer y hacer cosas diferentes en cada
ccasibn.

Por 1o tanto se percatari de todo 1lo que se puede lograr --
con el hecho de leer-comprendiendo. Superando asi este problema
con gusto y placer de descubrir.

Con todo 1o anteriﬁr el nifio se sorprenderi, de como las --
ideas y cosas se pueden representar con la escritura.

Actualmente con el nuevo Modelo Educativo, a la comprensibn
de la lecto-escritura se le da mucho énfasis coincidiendo con 1a
linea que sigue en este trabajo la psicologfa genética de Jean -

‘Piaget, que le da vida a la pedagogia operatoria.



G. El1 proceso ensefianza-aprendizaje.

E1l papel del alumno.

El papel del alumno debe ser superactivo en aprender a es-
cribir escribiendo, debe utilizarla para comunicarse, leyendo -
diferentes impresos, expresandose en una variedad de estilos, -
tomando decisiones personales sobre lo que le interesa escri---
bir, experimentando, arriesgando, construyendo sus propias mane
ras de expresibn, interactuando con sus compafieros, discutiendo
sus hallidzgos. Aclarando que el nifio debe tener un ambiente --
propicio que motive su aprendizaje.

El papel del maestro.

El papel del maestro es crear situaciones que favorezcan -
el ambiente escolar. Induciendo a los alumnos hacia el logro -
de sus propias metas. Brindindole mis oportunidades de partici
pacibén a los alumnos. E1l maestro debe conocer y comprender el
proceso de la escritura para entender al nifio que trata de lle-
varla a efecto. Lo que le permitiri satisfacer al docente las
demandas de informacibén y de retroalimentacidn en el momento a-
decuado. Conduciendo asi a los alumnos a comprender la impor--
tancia de la escritura y su empleo como una herramienta de estu
dio; creando en ellos la habilidad del monitoreo que consiste -
en que el escritor reconozca problemas de comprensibilidades, -
revisar si realmente dijo lo que queria decir.

Darle libertad a los nifios para que dirijan su propio a---
prendizaje. Por lo tanto, revisen sus errores y los corrijan -

tales como:



ortogrificos, mecénicos, sinticticos o de ambiguedad. Se le -
debe apoyar al nifio cuando éste lo solicite sin caer en el exce
so de dirigir su proceso, evitando cometer errores y sanciones.

Brindarle 1la oportunidad de interaccionar con sus compaifie-
ros, pues éstos pueden dar informacidén que confronte al nifio --
con sus propias acciones, que 1o hagan reflexionar sobre los de
saciertos y los conduzca por consiguiente a corregirlos y a ---
avanzar.

Segfin Piaget, "la cooperacibén y la interaccidn con otros -
no sblo es deseable, sino que es una condicidén fundamental para
el desarrollo cognoscitivo del individuo. Por lo tanto la con-
frontacidén del trabajo grupal en el aula, favorece el avance y
el dominio del sistema de escritura en este caso". (18)

Conceptualizando a los sujetos del proceso ensefianza-apren
dizaje. Se deja ver como en el trabajo cotidiano se interactfa
con los alumnos de una forma democritica.

Y son los hechos cotidianos en donde se aprenden o se for-
man los valores; que vienen a ser los parimetros que se vayan a
adoptar. Por lo que en la escuela se debe propiciar un ambien-
te adecuado para el desarrollo de los nifios.

César Carrizales, "habla sobre la discontinuidad, que es -
la ruptura de todos estos modelos o estructuras tradicionales -

que se tienen en 1a préctica docente y que son dificiles de rom

(18) Piaget Jean. "Consideraciones tebricas generales acerca de la escritu-
ra". en Desarrollo linquistico y curricular escolar. Antologia UPN. —
pp. 87-104.
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per"(lg).

Por 1o que se tiene que realizar una reflexidn critica so--
bre qué es lo que estamos haciendo, si estamos trabajando, alie-
nadamente o no.

La practica docente, es el inducir al alumno hacia su apren
dizaje, que lograri por medio de sus propios esfuerzos, al reali
zar sus actividades que constituirdn sus intereses e inquietudes
que ellos mismos sugeriréin.

Asi como también las relaciones sociales de los alumnos de-
ken ser tomados en cuenta, porque los nifios se comunican sus lo-
gros y errores, que siempre estaridn encaminados al aprendizaje -
creindose entre ellos el espiritu de ccmpetencia, de ayuda mutua
y de critica.

El aprendizaje segiin Piaget, es una unidad indivisible, de
los que ya hablamos anteriormente, formada por los procesos de -
asimilacibén y acomodacidén, y el equilibrio existente entre ellos,
que permiten en 1ltima instancia, la adaptacibén del individuo al
medio cognoscente que lo rodea.

Su tésis postula la interaccidn del individuo y el medio am
biente a lo largo del desarrollo de aquél, y explica la relacidn
sujeto-objeto con base en los mecanismos biolbgicos y cognosciti
vos subyacentes en las estructuras y en la génesis de ésta. E1
desarrollo mental del individuo, requiere de una organizacién --

que permita construir formas nuevas que conduzcan a un equili---

(19) Carrizales César. "Por una Politica de la Discontinuidad en la experien-
cia docente". en Anilisis de la Prictica Docente. Antologia U.P.N. pp. -
62-65.




brio entre las estructuras mentales y las estructuras del medio.
Este equilibrio facilita la adaptacidn intelectual, el cual se -
logra a través de las transformaciones que las estructuras menta
les presentan al interactuar con el medio.

Estela Ruiz afirma que "Estas transformaciones son produc--
tos de dos procesos complementarios: La asimilacibén y La acomoda
cidn, procesos que se presentan invariablemente a 1o largo del -
desarrollo mental pero que inciden en las modificaciones de la -
organizacibn de las operaciones intelectuales"(20),

Se podria decir que estas formas de organizacidn concebidas
como esquemas de accidn, al ser transformadas substancialmente -
como consecuencia de la interaccidén entre ellas y el medio ponen
de manifiesto la aparicibén del aprendizaje.

El aprendizaje es la manifestacibén de una relacidén cognos--
cente entre el sujeto y el objeto.

Desde otro punto de vista Rafael Ramirez escribe sobre "el
concepto de aprendizaje, que es un proceso que se da, solamente
en el alumno; pues es &l que con su experiencia diaria lo cons--
truye“21t

Hecho que es verdaderamente cierto, ya que si el alumno no
interactia con el objeto de conocimiento no se da el aprendiza--
je.

El proceso enseflanza-aprendizaje se define a través del con

(20) Ruiz Estela. "Reflexiones en torno a las teorias del aprendizaje". en —
Teoria del aprendizaje. Antologia U.P.N. pp. 227-250.

(21) Ramirez Rafael. "los nuevos rumbos de la didictica". en Pedagogfa: ILa —
Prictica docente. Antologia U.P.N. pp. 25-27.
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texto social, contexto institucional, alumno, maestro, contenido
y recursos materiales. Todos estos factores deben ser tenidos -
en cuenta para la realizacibdn de la tarea educativa. Con tal de
adecuar técnicas, procedimientos, recursos, etc., a las necesida
des de los alumnos, de la institucidén y del contenido de la ense
flanza.

En el proceso enseflanza-aprendizaje debe darse en forma ca-
tegbrica, respeténdose los criterios y necesjdades. Y es de es-
ta manera como las manifestaciones sociales deben ser tomados en
cuenta para la realizacibén de 1la prictica docente.

En el prcceso ensefianza-aprendizaje, se vislumbra la rela--
cibn existente entre el alumno, el maestro y el objeto de conoci
miento.

Es el hecho en que el alumno reflexiona en torno al objeto
de conocimiento en situaciones de aprendizaje que el maestro le
proporciona. Este es un proceso por medio del cual el nifio cong
truye sus conocimientos, mediante la observacidén del mundo cir--
cundante, su accibn sobre los objetos, la informacidn que recibe

del exterior y la reflexibn ante los hechos que observa.

H. Factores Anacrdnicos.

En este apartado cabe mencionar los limitantes del programa
que hasta el curso pasado, que comprende de 1991 a 1992, fungid
en la educacibn del pais. A continuacidn se mencionarin algunos
de ellos.

Esti estructurado en forma rigida para la educacibén de todo

el pais. Divididos en unidades que deben cumplirse en tiempos -



preestablecidos.

De esta manera no se podria trabajar con los nifios para dar
les su tiempo, para gque logren de manera natural sus conocimien-
tos.

En el caso de la comprensidn de la escritura, era un tema -
utbépico; porque en realidad solamente se trataba que los nifios -
codifiquen al leer.

En cuanto a los libros de texto gratuito, se presentan de -
manera prescriptiva; también con la caracteristica de ser fGinicos
para toda educacibn primaria en el pais; unidireccional en cuan-
to a la realizacidn de los ejercicios que incluyen.

En cuanto a los cuadernos de trabajo, son practicamente de-
sechables que se usan una sola vez.

Pero ahora con la Modernizacidén Educativa, se editan libros
nuevos, diseflados; que serin utilizados como instrumentos de for
macibn permanente; que vienen a contribuir para desarrollar la -
capacidad de los educandos, para la autoinstruccibén y la autoeva
luacibn; estin centrados en cbddigos de referencia y de interpre-
tacibn y por lo tanto fomentan en los alumnos el gusto por la in
novacibén y la participacién.

El papel del maestro, se limitaba a cumplir la prescripcibn
de los programas y libros de texto; inhibiéndose de toda creati-
vidad y responsabilidad que descargaban en los programas.

Ahora es cuando el maestro recupera su papel educativc, ---
pues ahora tiene autonomia pedagbgica para programar los conteni
dos, que anteriormente era los objetivos.

En relacibén con el papel del alumno; se terminaron los --



tiempos memoristicos, en donde no existia la aplicacibn de -
los conocimientos en la vida cotidiana.

Todo lo mencionado con anterioridad, significa un paso ha-
cia el conocimiento perspectivo del nifio. Pues cada innovacion
significa la preocupacidn por encontrar una pedagogia mé&s opti-

ma para la ensefianza de los educandos.

I. Ambiente social y escolar.

El grupo escolar donde surgid la problemitica pertenece a
la Escuela Primaria Rural Federal "Benito Judrez", turno matuti
no, ubicada en el ejido Aguacatal, Escircega, Campeche.

La palabra Aguacatal, se origind debido a que los fundado-
res de este ejido al llegar a este lugar, se encontraron con --
bastantes arboles de aguacate, de ahi el nombre de ejido.

Este ejido pertenece al Municipio de Escircega y se encuen
tra a una distancia de 260 kilbmetros de la ciudad de Campeche,
capital del estado del mismo nombre, cuanta con una poblacibn -
de 3000 habitantes dedicados a la ganaderia y agricultura; espe
cialmente al cultivo del maiz y del arroz.

Con lo que respecta a las vias de acceso a este ejido, se
cuenta con el servicio de autobuses de las rutas Mérida-Villa--
hermosa, Chetumal-Villahermosa; pues la carretera internacional
atraviesa este ejido, que esti ubicado en la parte sur del esta
do.

Entre los servicios con que cuenta este ejido se encuen---
tran: un kinder con un grupo de niflos, una escuela primaria ru-

ral federal, matutina con diez grupos de alumnos, una escuela -



primaria rural federal, matutina con diez grupos de alumnos, una
escuela secundaria estatal por cooperacibén con tres grupos, una

casa de la cultura que atiende las modalidades de primaria, se--
cundaria y preparatoria abiertas. Cuenta también con energia --
eléctrica, servicio médico particular, un molino, una papeleria,
una farmacia, varias tiendas de abarrotes, fondas en donde las -
personas que van de paso se detienen a comer o descansar de su -
viaje. Existe igualmente un departamento de la policia judicial
federal y una unidad médica de salubridad y asistencia.

Este ejido celebra entre sus festividades el dfa de San Jo-
sé, o sea el 19 de Marzo, en esta fiesta se realizan bailes, ca-
rreras de caballos y jaripeos, se realizan también recorridos de
varios gremios, juegos de beisbol sin faltar los tradicionales -
juegos mecdnicos.

Existen en Aguacatal, diversidad de creencias pues hay una
iglesia catdlica y otras sectas religiosas.

La Escuela Primaria Rural Federal "Benito Juirez" menciona-
da con anterioridad, con clave 04PR0454T, es un edificio situado
a un costado de la carretera internacional, cuenta con diez salo
nes, una direccidn, una bodega, una cancha de baloncesto, bafios
de nifios y nifias, tiene también un pozo para el servicio de 1los
bafios, y terrenos para la construccidn de canchas o salones.

Es una escuela de organizacién completa, con un director y
diez maestros que viajan semanalmente a sus lugares de origen: -
Campeche, Tenabo, Pomuch, Becal, en el estado de Campeche; y Max
canfi, Mérida, Tixcocob y Progreso en el estado de Yucatén.

Los grupos de la escuela estin formados por tres primeros -



con 38 alumnos cada uno; dos segundos con 35 alumnos cada grupo;
un tercero con 36 alumnos; dos cuartos con 37 alumnos, un quinto
con 34 alumnos, y un sexto con 32 alumnos, dan un total de 332 -
alumnos.

Los alumnos en su mayoria pertenecen a un nivel econbmico -
bajo, muy pocos pertenecen a un nivel medio.

Entre la organizacibén de la escuela, el Consejo Técnico, --
tiene gran importancia, gracias a su funcionamiento se realizan
las comisiones asignadas a los maestros. Entre estas destacan -
las comisiones de cooperativa y de accibén social, por su carga -
de trabajo.

Mensualmente se citan a los podres de familia para llevar a
cabo la acostumbrada reunibdn con ellos, pero desgraciadamente, -
por diversas circunstancias muy pocos de ellos asisten a dicha -
asamblea. Algunos de ellos no asisten por indiferencia, otros -
mas porque van a trabajar a los ranchos que circundan la pobla--
cibén y no tiene tiempo para asistir. Cabe mencionar gque como --
consecuencia de esta filtima situacibdn, varios nifios son llevados
a trabajar a dichos ranchos, y si el papa de ellos se establece
o encuentra trabajo temporal, la familia completa emigra; por 1lo
que dichos nifios quedan marginados de la escuela donde anterior-
mente asistian, o sea existe un nfimero bastante elevado de deser
cidn escolar.

Al existir la desercidn escolar se agrava afin el problema -
de la no participacidén de los padres de familia en las activida-
des de la escuela, ya que el fin de dichas asambleas, es el inte

grarlos a las actividades que organiza o realiza la escuela.



El contexto grupal en donde se origina el problema tiene --
una pcblacibén de 36 alumnos, dividido en 2 grupos uno de 21 ni--
filos y otro de 15 ninas.

Las edades oscilan entre 1los nueve y once afios de edad.

Periodo que Piaget determina, como de las operaciones con--
cretas.

En el grupo funcionan equipos comisionados que se encargan
del aseo e higiene, puntualidad y asistencia, deportes, y huer--
tos. Existe también un jefe de grupo.

Alrededor del ejido existen varios ranchos, algunas fami---
lias de los trabajadores viven ahi, eso propicia que algunos ni-
fios lleguen retrazados a la escuela, debido a que tienen que ca-
minar cierta distancia. !

Otros nifios por las tardes se dedican a la venta de pan, O
de alguna golosina que pregonan por las calles, lo que acarrea -
que desatiendan sus tareas escolares por las tardes, cabe acla--
rar que dichas actividades son con el fin de contribuir al gasto
familiar que en muchos casos es raquitico.

El aula que ocupa este grupo se encuentra en deplorables --
condiciones, al igual que toda la escuela. Se encuentra ubicada
a escasos centimetros de la cerca, Y a unos cuantos metros de 1la
carretera internacional, todo esto origina, que al paso de los -~
vehiculos los nifios se distraigan con frecuencia por lo que el -
trabajo docente es continuamente interrumpido.

A lo expuesto anteriormente, agrego que el grupo escolar no

llenaba el perfil de conocimientos del programa escolar del cur-

so anterior, o sea, cuando ellos cursaban el 2do. grado. Esta -
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problemitica se gestd debido a que el maestro encargado del gru-
po en aquel tiempo, no asistia a sus labores docentes, ademis de

que le prestaba muy poca atencidn a la calidad de su ensefianza.

J. Elementos institucionales, administrativos y sociales.

La escuela, actualmente se encuentra orientada a responder
a las necesidades basicas de aprendizaje del individuo y de la -
sociedad; en estrecha correspondencia con los contenidos.

De esta manera la escuela se compromete a descubrir las ne-
cesidades b&isicas de aprendizaje de los educandos; para respon--
der a ellas planificando y proponiendo metodologias pertinentes.

En cuanto a los Padres de Familia tendrin un mayor acerca--
miento hacia la escuela; donde se interrelacionarin con ella; --
participarin en los Consejos Técnicos y en la elaboracidén de 1los
proyectos escolares. Ya que se daba el caso de que los padres -
de familia exigfan que sus hijos realizaran ciertos ejercicios;
sin conocer la metodologia que el maestro esté utilizando.

Esta situacién,.asi como otras similares, en donde el padre
por querer ayudar a sus hijos, 1los éonfunden en sus conocimien--
tos, entorpeciendo el trabajo del maestro.

A los padres de familia, como ya se menciond; se les esti -
dando la oportunidad de adentrar hacia el trabajo de la escuela.
Pues anteriormente la participacidn de los padres se centraba ca
si exclusivamente en mandar a sus hijos a la escuela y brindar--
les su material. Pero ahora se pretende trabajar de manera con-

junta escuela-sociedad.

Por consiguiente el maestro y el alumno, podrin trabajar --



con relacibén a la falta de comprensidén de instrucciones escri--
tas de una manera tranquila, sin obstldculos. Ya que tanto la -
escuela como los padres, est@n conscientes de las necesidades Y
trabajos de los alumnos. Y una de las necesidades es la com---
prensibén escrita.

Los padres podran intervenir en este trabajo, de manera a-
decuada. Pues tendrin indicaciones por parte del maestro.

Cuando el nifio se le indique que lea algln escrito, los pa
dres podran auxiliarlos en la explicacidén de alguna palabra que
se utilice en la regibdn; o también haciéndoles preguntas sobre
la lectura; que los induzca a tratar de comprenderla.

Al mismo tiempo, los padres, en forma inconsciente se irén
adentrando en la comprensidén de la lecto-escritura.

Asi, de esta manera y en este ambiente armbénico, se preten
de trabajar, en relacidn a los contenidos y necesidades del a--

prendizaje de los nifios.



CAPITULO III

FORMA DE ENSENANZA PARA EL LOGRO DE LA COMPRENSION
DE LAS INSTRUCCIONES ESCRITAS



ITI. FORMA DE ENSENANZA PARA EL LOGRO DE LA COMPRENSION
DE LAS INSTRUCCIONES ESCRITAS.

El proceso enseflanza-aprendizaje es sin duda flexible, por
lo que los maestros tienen la oportunidad de adaptarlo a las ca-
racteristicas de la regién, a las verdaderas necesidades de la -
institucidén y de los propios nifios. Al estructurar la siguiente
estrategia, se estin tomando en cuenta los intereses personales
de los educandos.

La enseflanza-aprendizaje se construye considerando los si--
guientes criterios: que se vaya de los concretos hacia 1o abs---
tracto, de lo cercano a lo lejano, de 1o inmediato a lo mediato.
Por 1o consiguiente se debe tener sumo cuidado en la utilizacibn
de cierto lenguaje que el nifio desconoce, y es ahi donde se ha--
bla sobre el lenguaje gque debe utilizarse en la actividad educa-
tiva, que Freinet sustenta al decir que el aprendizaje debe ba--
sarse en el ienguaje del nifio.

Asi, en el trabajo escolar se plantean problemiticas de 1la
vida misma, que el nifio analizarid y buscari posibles soluciones,
logrando desarrollar una actitud cientifica y 16gica que al nifio
le proporcionari libertad de los temores, angustias, tensiones e
inciertos de su mundo circundante.

E1l alumno consecuentemente trabajaré de manera directa con
1os hechos vividos, jugando un papel fundamental en la elabora--
cidén de su conocimiento.

Las investigaciones basadas en la psicologia genética de --
Jean Piaget y su posterior aplicacibn en la escuela, dan como re

sultado la pedagogia operatoria, que tiene como objetivos funda-
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mentales: hacer que todos los aprendizajes se basen en las nece
sidades e intereses del nifio; que tomen en consideracibén la gé-
nesis de la adquisicidén del conocimiento; que el propio nifioc --
sea quien elabore la construccidn de su proceso de aprendizaje,
en el que se incluyan tanto los aciertos como los errores, ya -
que esos son también pasos necesarios en toda construccidn inte
lectual; considerar las relaciones sociales como tema bisico de
aprendizaje y tratar de vincular el mundo escolar y el extraes-
colar.

Todos estos objetivos dejan ver que el nifio ha de ser el -
protagonistas de su propia educacidn.

La pedagogia operatoria nos muestra cbédmo, para llegar a la
adquisicién de un concepto, es necesario pasar por estadios in-
termedios que marcan el camino de su construccidén y que permi--
ten posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje, es necesario determinar -
en que estadio se encuentra el nifio respecto de é1, es decir --
cuales son sus conocimientos sobre el tema en cuestidn, para co
nocer el punto del que partiremos y que todo nuevo concepto que
se trabaje, se apoye y construya en base a experiencias y cono-
cimientos que el individuo ya poser.

La metoddlogia que se sugiere para este trabajo, se basa -
en la exploracidn de la realidad en forma directa e inductiva,
donde se vayan creando en los nifios actitudes investigatorias,
y en consecuencia aprendan a utilizar los nuevos conocimientos,

razonando sobre posibles soluciones a problemas propios de su -

realidad.



La pedagogia operatoria considera 1la percepcibén global del
nifio en la lecto-escritura que se da normalmente en los siguien-~
tes contextos: familia, amigos, escuela, etc.

Cuando el nifio empieza a hablar, el proceso de comprensién
entre &1 y 1las personas que lo rodean, se realiza mediante enun-
ciados con sentido global. E1 nifio, al articular una palabra, -
incluso una silaba, le da valor de un enunciado completo, y la -
persona que se comunica con é1, entiende su sentido, ya que la -
comprensidén mutua ayuda al contexto de la pléitica. Por eso, se-
gin el método, el nifio empieza a leer visualizando enunciados --
que tengan sentido para é1, sacados del habla cotidiana. En es-
te sentido, la ensefianza debe enfatizar la comprensién global de
las estructuras. Por esta razbn, el método global se basa en el
siguiente principio: leer es comprender la lengua escrita.

En la metodologia que propone Piaget, se pretende seguir el
logro de la comprensidn de las instrucciones escritas.

La metodologia es 1la operacional que tiene como fundamento
el hecho que sea el nifio el que construya su conocimiento a tra-
vés de un proceso natural. De tal manera en la metodologfa a se

guir se describen los siguientes pasos:

l1.- Dejar que el nifio ensaye con sus hipdtesis cuando lea algo -
impreso, que deber& ser corto y sencillo. En ocasiones, tex
tos que los mismos nifios elaboren, con la finalidad que se -
utilicen palabras conocidas por ellos, que al leerlas logren
obtener significados de 1o escrito.

2.- Inducirlo hacia la investigacidn de ciertas palabras descono

cidas para é1 cuando se presente el caso; pero nunca darle -~
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al nifio las soluciones de forma automitica. Dejar que el -~

nifio 1legue por si mismo; de manera gque sus desaciertos ~---

sean aceptados y no reprendidos. Pues se trata de aceptar

la informacibn previa que cada uno de los nifios posee y a--

provecharla para la comprensibdn.

3.- Luego que el nifio ha despejado sus dudas, en relacidn con -
palabras desconocidas para &1, se le remitiri a leer de nue
vo el escrito.

4.- Ya realizada la lectura en forma detenida, se le preguntard
a los nifios sobre 1o leido en el escrito, para propiciar en
ellos la reflexibén y comprensidn.

5.- También se podria hacer comentarios entre todos y luego se
procederia a las preguntas especificas del escrito.

As{ pues, se ir§ trabajando con los nifios, brindandoles 1la
oportunidad que ya mucho se les ha negado.

Los recursos didicticos que se utilizan son la libertad, la
interaccibén grupal, los intereses de los nifios, la espontanei--
dad, el pensamiento, la vida misma del nifio, el recorte de dibu
jo, expresibén libre del alumno, 1la cooperacidén grupal, las nece
sidades infantiles, juego de oca, fichas, papeles, etc.

En la evaluacidén, anteriormente se le daba mayor importan--
cia a los resultados que al proceso. Con la aplicacidén de prue

bas en la actualidad:

Por la evaluacibén entendemos en
términos generales la accibdn de juz-
gar de inferir juicios, a partir de
cierta informacibn, desprendida di--

recta o indirectamente de la reali--
dad evaluada, o bien atribuir o ne--



gar calidades o cualidades al

objeto evaluado, o finalmente,
establecer valoraciones en re-
lacibdn con los enjuiciados.(22)

El sistema de enseflanza abierta y democritica, exige una e-
valuacibén orientadora y critica, que utilice diversos instrumen-
tos para su finalidad, y para su registro de informacidn sistemi
tica y objetiva, se propone la lista de cotejo y escalas estima-
tivas.

En este trabajo especificamente se evaluari la comprensidn
escrita de las instrucciones, po£ medio de la Gltima actividad -
sugerida, utilizando la escala estimativa para el aspecto cuali-

tativo y la lista de cotejo para 1o cuantitativo de la evalua---

s £
cion.

(22) Carrefio H. Fernando Enfoques y principios tedricos de la evaluacién. —
Editorial Trillas. México 1987.

1()73&;9



ESCALA ESTIMATTIVA

Contenido: La comprensidon de instrucciones escritas.

Nim. Prog. Nombre del alumno Entendidé Trabajd Logrd el traba

las ins- adecua- jo de manera -
truccio- damente autodidictica.
nes. las ac-
tivida-
des.
1 Luz Can L&pez 1 0 1

Escala que se utiliza para la evaluacidn es la siguiente:

0 no lo hace, 1 si 1o hace, 2 1o hace muy bien.

LISTA DE COTEJdO

Contenido: La comprensién de instrucciones escritas.

Nim. Prog. Nombre del alumno Realizd - Respondib Utilizd co-
todas las correcta- rrectamente
activida- mente a - 1las pala---
des. sSu cues-- bras nuevas

tionario. en los ejer
cicios.
1 Luz Can Lpez X

En la lista de cotejo, solamente se indica la presencia o -
ausencia de un factor, pudiéndose enfocar un aspecto o varios.

Traduciéndose los resultados a la escala numérica oficial -
de seis niveles, o sea, del cinco al diez, otorgindose valores -
proporcionales. Se calificari con diez si tiene seis puntos; --
con nueve cuando sea cinco; con ocho al tener cuatro; etc.

El uso de lista de cotejo y de la escala estimativa, permi-
ten mejorar el proceso educativo, pues la elaboracidn de estos -

recursos, exige que el maestro precise metas, que explicitari a
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sus alumnos antes que realicen sus trabajos, para que se esfuer-
cen por alcanzarlos.

Otro factor, es que no se permite la ¢inmiscuicibén? de fac-
to’les ajenos a lo propuesto en el momento de calificar. Si se -
pudiera ¢combinar? antes de la ¢explicacibén? de estos a los edu-
candos. Para tomarlos por sorpresa. Como por ejemplo: la revi-
sién imprevista de la ortografia en las evaluaciones.

Estos recursos le permiten al maestro diagnosticar con faci
1idad. Podri observar el aspecto o los aspectos de su grupo en
general, o determinado alumno, gue requiere mayor atencidn.

Por lo tanto la planeacibén y los mecanismos de recupera----
cibén, tendrin una base mis objetiva.

Al alumno le brindari una visidén mis clara de sus progresos
y tropiezos.

La autoevaluacidn es una alternativa, donde se requiere ma-
yor grado de desarrollo de su juicio critico.

Considerando lo anterior, la evaluacibn se realizari a tra-
vés de una experiencia, donde se justifiquen ciertos criterios -
de aprendizaje, para que los alumnos se den cuenta de su situa--
cibn real y pueden retroalimentarse donde les sea necesario.

Berta Heredia, "afirma que la evaluacidn se realiza por me-
dio de la observacibn y sirve de guia del proceso de desarrollo
para orientarlo y reorientarlo, y de ninguna manera probar o de-
saprobar al nifio" (23)

En cuanto a 1la aplicacién de la estrategia presentada, se

trabajard durante una semana aproximadamente. A la presente es-

(23) Heredia Berta A. Evaluacion en la practica docente. pp- 133-141.
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trategia se sugiere tomarla como modelo para seguir trabajando -
siempre con actividades que induzcan hacia el logro de la com---
prensibén de instrucciones escritas. Ya que esta problemitica no
se trata de un contenido determinado, sino de un proceso que po-
co a poco el educando va adquiriendo; no es algo que el maestro
le puede dar automaticamente.

La comprensibn escrita se va ampliando en el educando a tra
vés del uso y manejo constante de materiales impresos; al mismo

tiempo, su vocabulario se va haciendo mis rico y variado.
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SESION I

ESTRATEGIA

OBJETIVO GENERAL

El nifio comprenderi las instrucciones escritas de sus ejer-

cicios escolares, para identificar los objetivos de su aprendiza

je y propiciar actitudes autodidacticas.

ESTRATEGIA.

El nifio armaria un movil

con objetos de su predileccidn

ACTIVIDADES

COMENTARIOS

l1.- Realizar una excursidn en
la comunidad, recolectando di

ferentes objetos.

2.- Al regresar a la escuela,

se hari una seleccibn de 1los

objetos de acuerdo a sus caxz::

racteristicas, intercambién

do con sus compafieros.

Hecho que despertari el en-
tusiasmo y el interés del -
nifio por aprender.

Asi el aprendizaje se esta-
rd realizando en base a los
intereses del nifio. Sir---
viendo al mismo tiempo de -

motivacibén de la clase.

En esta actividad el nifio -
manipulari objetos que 1les

permitan observar, compa-—-
rar, resolver sus interro--
gantes y dudas. Adem&s dia-
logari con sus compafieros.

Discusibén donde defender§ -
sus puntos de vista y apren

derd de sus aciertos y erro

res.



3.- Se leeri e interpretari
las instrucciones escritas

en una tarjeta individual -
que el docente proporciona-

ré.

INSTRUCCIONES:
Se leerd primeramente de --

una manera general o glokal.
A continuacibén en forma par
ticular, considerando pirra
fo por parrafo, para su ani
lisis y su comprensidn.
Igualmente, se localizarén
las palabras desconocidas.
Traza, colorea y recorta --
cuadriliteros de diferentes
tamafios.

Divide los cuadrilfteros en
dos grupos y pega en cada -
uno de ellos objetos de ca-
racteristicas iguales.

Une los cuadriliteros por -

medio de hilos y los ate de

dos varas colgadas en forma

60

Lievindose a cabo de esta mane
ra la socializacidén del conoci

miento.

Ahora se aplica una técnica de

lectura de investigacidbn.



de cruz.
Compara tu trabajo con 1los

de tus compaileros.
4.- Arma el mdvil, siguien
do las instrucciones pre--

vias.

Situacibén que serviri de eva-

luacidén en el nifio ya que &1

nifio mismo se darid cuenta del
» v £

proceso que utilizo para el -

logro de su trabajo.
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SESION 2

ESTRATEGIA

Que los nifios ejecuten las instrucciones dadas por escrito.

ACTIVIDADES COMENTARIOS

1.- Se rapartirin tiras de

papel con diferentes brde-

nes.
2.~ Pasarén los alumnos al En esta actividad se trata de
frente del grupo, donde se observar si el nifio ha com---
les dirid que lean en silen prendido su instruccibn escri
cio su tira de papel, y e- ta; si ejecuta acertadamente
jecuten lo que se indica - la orden, si se logr6 el obje
por escrito. tivo.

3.- Es importante evitar -
que los alumnos lean en --
grupo, pues se perderia el
objetivo de la actividad;

ademds, se daria el caso -
de que algunos no lean sus
instrucciones individual--
mente y le sea comunicado

por otro alumno.



SESION 3

ESTRATEGIA

El nifio resolverid el ejercicio siguiendo las instrucciones

escritas.

ACTIVIDADES

COMENTARIOS

l1.- Un alumno escribiri un
V4 » L
parrafo en el pizarron don
de exprese algfin suceso de
su vida diaria.
2.- E1 docente escribiri -
[ P .
en el pizarron, las ins---
trucciones para la siguien

te actividad.

INSTRUCCIONES

- Lee en forma general el
parrafo escrito en el piza
rrdn.

- Lee otra vez el parrafo
escrito en el pizarrdn, --
pero en forma detallada.

- Localiza las palabras --
desconocidas y escribelas
en tu cuaderno, para que -

las busques en el dicciona

rio y escribas su signifi-
do.

Celestin Freinet dice que pa-
ra el aprendizaje, hay que --
partir de la vida de los suje
tos, tomando muy en cuenta su

tipo de lenguaje.

Desarrollindose en los nifios
un sentimiento critico al men
cionar que palabras descono--

cen.



3.- E1 alumno leeri y com-
prendera qué es 1o que in-
dican hacer para llevarlo

a cabo.

5.—- Una vez localizadas --
las palabras desconocidas

o nuevas para el nifio. Se
procederi a la lectura de-
tallada al texto escrito.

6.- Se realizari el comen-
tario del escrito, en for-

ma grupal.
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Segfin Piaget al enfrentarse a
situaciones problemiticas rea-
les, el nifio utiliza sus meca-
nismos de acomodacidén, equili-
bracibén y adaptacibén. Puesto
que es algo de su vida cotidia
na la que esta viviendo, obser
vando y palpando.
Desarrollindose en los nifios -
un sentimiento critico, al de-
cidir que palabras desconoce.
De esta manera el alumno y el
maestro efectfian una evalua---
cién. Pues el alumno a través
del desarrollo de su trabajo -

escolar se autoevalfia.



7.- Luego a los educandos se
les harén preguntas especifi-
cas, del impreso, para indu--
cirlos a la reflexibn y a 1la

. 7 .
comprensidn de escritos.

8.- Posteriormente se procura
ran utilizar, en los ejerci--
cios las palabras nuevas, pa-

ra aumentar su léxico.

65



SESION 4

ESTRATEGIA

El nifio utilizard con habilidad las indicaciones del juego

de 1la Oca.

ACTIVIDADES

COMENTARIOS

l1.- Se formaran grupos de -

cuatro o cinco nifos.

2.~ Se repartirén ocas, una

por equipo.

3.- Leeran entre ellos las

instrucciones del juego.

4.- Se procederi a iniciar
el juego. Donde 1los nifios
utilizardn fichas u objetos
personales para marcar su -

trayectoria que vaya logran

do; a pesar de los obstacu-

La razbén de formar grupos de
cuatro o cinco nifios, es para
hacer esta actividad mis fun-

cional y préactica.

Los nifios tendrin oportunidad

de expresar sus dudas y apor-

tar sus conocimientos previos

también. Aunindole la coope-
* 7

racion grupal para llegar a -

la comprensibén total de las -

instrucciones escritas.

Al nifio se le brindari la o--
portunidad de desarrollar su
habilidad analitica, reflexi-
va y critica, que le permiti-
r4 participar en el juego de

manera activa.



los que se le presenten en
el trayecto hacia el final

del juego.

5.~ Es importante en esta

actividad el nifio haya com
prendido las instrucciones
escritas del juego, porgque
si no, sus propios compafie
ros lo engafiarian con rela
cidén a los logros que vaya
teniendo. Por ejemplo: --
Cuando en nifio llega a a--
vanzar a pajaro, podré vo-
lar hasta el nfimero que 1le
indiquen en las instruccio

nes.

NOTA: La sesidén nlmero cinco seri la utilizada para evaluar esta

propuesta pedagbgica como se indica en 1la pagina 55.
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SESION 5

ESTRATEGIA

El nifio trabajard de manera autodidictica en la resolucidn
de ejercicios impresos, que se refieran al manejo de Dicciona--
rio.

Se le proporcionarid a los nifios 1a siguiente hoja de ejer-
cicios; en donde deberi leer las instrucciones escritas, para -

poder resolverlas.

ACTIVIDADES COMENTARIOS

EJERCICIO IMPRESO.

l1.- Abre tu diccionario, en Se despertari el interés del
donde empiezan las primeras nifio por el uso del dicciona-
palabras. rio.

2.- Observa con que letras

empiezan esas palabras.

En el diccionario todas las
palabras, vienen ordenadas

alfabéticamente. Primero a

parecen las que principian

con A, después las que co--
mienzan con B, con C, etc.
Si por ejemplo, quisiéramos
saber el significado de 1la

palabra "libro", buscarf---



amos en la letra "L".

3.- Saca tu libro de espailol
de ejercicios y 4brelo en 1la

pagina 16.

4.~ Lee en silencio la lec--
cidén "E1 pais de las bocas -
cerradas" y subraya las pala

bras que no entiendas.

5.— Anbtalas en tu cuaderno

y escribe su significado que
localizarés en el dicciona---
rio.

6.- Lee nuevamente la leccidn
y comenta con tu equipo co---

rrespondiente.
7.- Realiza el ejercicio de -

la pagina 18.

8.- Compara tus resultados --

con tus compafieros de equipo.

9.- Entrega tu libro al maes-

tro para su revisidn.
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De esta manera se le estd indu
ciendo hacia la técnica de 1la

lectura.

Se fomenta el uso del dicciona

rio.

Se estari efectuando la socia-

l1izacibn del conocimiento.

Se desarrollarin sentimientos

criticos.

Al opinar sobre los trabajos -

de sus compafieros.



CAPITULO 1IV

METODOLOGTIA



METODOLOGTIA

a).- Metodologia de la propuesta pedagbgica.

Para la realizacidn de este trabajo se tuvo que pasar por -
varias etapas. Primero se definid el problema que se iba a in--
vestigar. Por medio de la observacidn de los pormenores de la -
actividad escolar. Esta localizacidén del problema se 1llevd a ca
bo durante el transcurso del sexto semestre de la Licenciatura -
de Educacidn Primaria. Trabajindose, analizandose y planteindo-
se posibles soluciones a éste. Utilizindose la técnica de fi---
chas de trabajo, las que fui seleccionando y clasificando de a--
cuerdo a la informacibén contenida en ellas.

Ya en el séptimo y octavo semestre se siguibé trabajando con
la propuesta ddndole un poco mis de claridad en sus aportaciones
metodolbgicas. Al término de la carrera, la Universidad Pedagb-
gica convoca a un taller de titulacibén, donde se analizaron 1las
propuestas elegidas por los alumnos para su titulacidn; en mi ca
so elegi la que corresponde al irea de lenguaje, esta eleccién -
fue porque considero que es mis importante y {itil en el trabajo
docente, ya que se trata de la lengua gque se habla comunmente en
esta regidén peninsular.

La propuesta se reelabord, se enriquecib con el apoyo del -
asesor que me fué asignado. Las asesorias eran los sibados, por
motivo de que trabajo en el estado vecino de Campeche y no podia
asistir entre semana a la Universidad Pedagbgica. E1 trabajo --
con el asesor fue una gran ayuda. Me indicaba las partes que de

bia mejorar, los aspectos que estaban mal ubicados o mal plantea



dos. Indicindome determinados libros que podria consultar.

La propuesta se mecanografid para una mejor revisién y ané-
lisis. Cuando se terminaron las correcciones se volvid a mecano
grafiar considerando los lineamientos requeridos para la titula-

cibn.

b) Posibles Relaciones de la Propuesta Pedagdgica con otros con-

tenidos de aprendizaje.

La falta de comprensidn de instrucciones es un planteamien-
to que se relaciona con otros campos de estudio. Podria ser: --
las ciencias naturales, sociales, matemiticas, etc., Este plan-
teamiento se observa en todos los campos de estudio, hasta en 1la
vida cotidiana. Por ejemplo: En las matemdticas, en el ejerci--
cio "Contando cosas" (pagina 12) del libro de texto gratuito, se
encuentra presentada la actividad de tal manera que el nifio ten-
drid que ir comprendiendo las instrucciones escritas para'que pue
da ir resolviendo y avanzando en su actividad. De esta forma el
educando estari relacionando sus conocimientos no visuales sobre
la escritura, (tales como el vocabulario, definiciones, conoci--
miento del tema de que se trata, etc.)cen la informacibn visual

que brinda el escrito.

Ejemplo mencionado: Contando Cosas.



Tu ya sabes contar. Cuenta las frutas que ves en este di-

bujo.

= aeea 2E == RN
Completa los enunciados.

Hay pinas, plitanos, manzanas, Y mangos.

(Cuintas frutas hay en total?

En total hay frutas.
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Cuando es necesario contar muchas cosas, se pueden organi-
zar en grupos de diez, es decir decenas.

Agrupa en decenas estos lépices.

J

Completa los enunciados.

Hay decenas y unidades.

Esto se puede escribir como: + ; o bien 3

Hay l4pices.



Cuenta por decenas las bancas de tu saldn, los libros que -
se usan en el grupo y otras cosas que tu quieras contar.

De esta manera se relaciona en irea de espafiol con las de--
mis Areas. Por lo que hay que recordar que en este pais los es-
tudios se presentan en libros escritos en el lenguaje espafiol. -
Hecho que hace que siempre las Areas estén interrelacionadas con

el 4rea de espafiol. Asi tanto la expresidn escrita como la oral

son cultivadas anilogamente con otros campos de estudio.

c) Perspectivas de la propuesta pedagdgica.

En su aplicacidn, esti su principal perspectiva, pues por -
motivos de cambio de escuela no me fue posible llevarla a efec--
to. Es un trabajo de recopilacibén de contenidos tedricos y préac
ticos; que dan vida al planteamiento y fundamento de una proble-
mitica de falta de comprensidn de instrucciones escritas.

Esta propuesta es un documento de informacibén que se brin-
da para el lector que la analice y quiera entender un poco mis -
sobre la naturaleza de la comprensibén de la escritura en el ni--
fio.

El lector la podrfa profundizar en alglin aspecto que é1 con
sidere, cambiarle alguna actividad o simplemente modificar cier-
to detalle para apegarlo a su objetivo, que a €1 le interese.

Si este trabajo resulta Gtil a los compafieros maestros, se-
rd muy satisfactorio, ya que en algo estaremos cooperando para -
dar solucidn a los problemas que presentan los nifios en su proce
so de aprendizaje. Lo que hace de la propuesta volverse un ins-

trumento de investigacidén en pro de la educacibén infantil.



Siendo la socializacibén de ésta una perspectiva mis entre -

otras que luego se irin presentando.



CONCLUSTIONTES
- E1 maestro debe crearle al educando situaciones de apren

dizaje, para que el nifio logre por s{ mismo sus conocimientos.

- E1 aprendizaje se realiza en el interior del nifio, por--

que es &1 quien construye en su vida diaria.

- La ensefianza de la escritura y de la lectura debe reali-

zarse, mediante situaciones reales.

- El1 nifio es quien debe dirigir su propio proceso de apren
dizaje.

- E1 diflogo es el medio que siempre debe estar presente -

en este proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Los intereses del educando se deben tomar en cuenta en -

la planeacidn de 1a prictica educativa.

- Las interrelaciones alumno-alumno, son de suma importan-

cia para el logro de la socializacidn.

- En los nifios se debe propiciar 1la expresidén de ideas e -
inquietudes.

- E1 docente debe conocer los procesos psicoldgicos por --
los que pasa un nifio, para que pueda comprenderlo. Pues sus e-
rrores son parte de su proceso de aprendizaje en la escritura.

- Se deben aplicar los conocimientos nuevos a nuevas situa
ciones.

~ Las evaluaciones se realizan no con el fin de aprobar o
reprobar, sino para que el nifio se de cuenta del proceso que u-

tilizbé para el logro de su trabajo. Autoevaluindose de esta ma



nera.

-~ Esta propuesta pedagbgica es un instrumento mis para el -
logro de la comprensibn de instrucciones escritas y el autodidac
tismo, que son dos factores importantes en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

- La presente propuesta, me ha permitido analizar mis dete-
nidamente mi prictica educativa, detectando mis deficiencias y -
errores, que trataré de superarlas, encaminando a mis alumnos ha
cia el logro de un proceso educativo lleno de respeto, entusias-
mo y responsabilidad en sus trabajos que culminarin con un verda

dero aprendizaje.
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ANEXO N21

Niveles de desarrollo de la lecto-escritura en el nifio.

Primer nivel.- El nifio interpreta el texto apoyindose en la figu

ra. Si no tiene figura, no tiene significado para é1.

CASA

Diciendo: Casa, Mi casa.



Segundo Nivel.- E1l nifio lee Qinicamente el nombre del objeto en

la tarjeta presentada.

representa el nombre de

De

la figura presentada.

P ———— s e

La casa

Diciendo:

Casa.

chica es azul

Lee en forma continua sin marcar sfilabas.

esta manera el texto solamente -



Tercer Nivel.- El nifio empieza a fijarse en las caracterfisticas
del texto, como: La longitud de las palabras y diferencia

de las letras. Ubica en cada palabra un nombre o un enun-

ciado.

i gty

 MO—

e

=

i

e s e = e A AT R g,

La casa verde.
Dice: Casita, casa, casota.
La casa es chica.
La casa no es chica.

La casa es grande.



