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PRESENTACION

En el presente trabajo se desarrolla una temética de mi practica docente para
formular un proyecto o estrategia de trabajo, para saber, por qué a los alumnos de

Quinto grado de Primaria se les dificulta utilizar las fracciones comunes.

Para poder resolver esta problematica, se tomé en cuenta su contexto social,
medio curricular, las teorias pedagdgicas y los paradigmas existentes, buscando
propiciar un cambio en los alumnos de la escuela primaria hacia las fracciones

comunes y ejercicios, los cuales le permitan construir su propio conocimiento.

En este trabajo se propone un modelo en donde el docente encontré una
problematica sobre las fracciones, tomando en cuenta los antecedentes de los
alumnos. Para poder resolver dicha problematica se realizaron algunas
actividades con el grupo y se tomd en consideracién la evaluacion tanto

administrativa como pedagogica.
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CAPITULO |

CONTEXTO

El lugar donde se realiza la investigacion es el plantel donde laboro, la Escuela
Primaria “ARTICULO 27" C.C.T. 15DPR0368 C, Turno Matutino, perteneciente a
la zona Escolar 024, con cabecera en Villa del Carbon (Cabecera Municipal),
dependiente asimismo de la Supervision General del Sector Educativo IX, mismo
que se encuentra localizado en la ciudad de Jilotepec, este, como organismo de la
Subdireccion de Educacién Primaria en Toluca, que forma parte de la Direccion de
Educacién Elemental de los Servicios Educativos Integrados al Estado de México
(SEIEM).

La localidad se encuentra un tanto retirada de la camretera que conduce a Villa
del Carbon (Municipio); La escuela se encuentra ubicada en la Calle Principal s/n.
cuenta con 12 aulas, una biblioteca, un aula didactica (propia para las actividades
emprendidas por el Programa COEEBA vy otro tipo de materiales manuales), dos
Direcciones (turno matutino y vespertino respectivamente) y los respectivos
sanitarios; una cancha de basquetbol, en donde también se practica el futbol y la

plaza civica (de usos multiples), donde también se practica el voleibol.

La escuela cuenta con 285 alumnos de primero a sexto. Cuenta con todos los

servicios publicos: Luz eléctrica, agua potable, drenaje, etc.

La institucidon cuenta con materiales que la misma Secretaria de Educacion
Publica le ha proporcionado; otros han sido adquiridos por la asociacion de Padres
de Familia, resultado de actividades que ellos mismos organizan entre sus
agremiados, entre las que pueden destacar: bailes, rifas, cooperaciones
voluntarias, etc., en este tipo de actividades se procuran la participacion de todos y

cada uno de los integrantes de dicha Asociacion.



Los alumnos de primero a cuarto grado trabajan en bancas binarias, de las
llamadas mesabancos; quinto y sexto en butacas (sillas con paletas de tipo
universitario, individuales), algunos de estos materiales fueron proporcionados por
la S.E.P. y muy pocas por el Gobierno Municipal. Cada uno de los salones cuenta
con un escritorio 0 mesa, una silla o un estante para resguardar algunos materiales

propios de cada uno de los maestros.

En cuanto a las costumbres que se han creado, son las siguientes: en el toque
de entrada, los nifios pasan directamente a las aulas sin previa formacion. Tienen
(los nifios) un descanso de media hora; vuelven a retornar a sus salones para
posteriormente realizar, cada uno de los grupos, su aseo de zona (previamente
asignado a cada uno de ellos). Para desempefiar esta actividad, algunos
maestros, han implementado la mecénica de hacerlo todos a un mismo tiempo,
aunque hay algunos otros compafieros que optan por asignar a un equipo

encargado para determinado dia.

A la hora de salida, cada uno de los grupos en cuestion realiza su aseo de aula
0 si no, otros grupos se han organizado en forma muy particular para pagar a una
sefiora para que esta sea la que lo realice, por ello cada uno de los alumnos paga
semanalmente una cantidad que se destina propiamente para cubrirle el servicio a
esta persona; esto se debe en gran medida a que la institucion no cuenta con

personal de intendencia, aun cuando en ella debe existir.

Trabajo por lo tanto, en esta Institucién atendiendo al grupo de quinto grado y
atiendo precisamente a 27 alumnos entre hombres y mujeres; el grupo, en
términos generales, es un poco indisciplinado, y uno de mis mas grandes
problemas es que cuento con cinco nifios que son muy distraidos en clase, ya que
estos no realizan los trabajos como se les indica o simplemente les sale mal o

impreciso (aunque si los hacen).



~Mi forma de trabajar con el grupo es basandome en el programa de estudios,
avance programatico y los diferentes libros de apoyo didéctico para el maestro que
la misma S.E.P. nos proporciona; se tiene que seguir esta secuencia ya que
esporadicamente tenemos Supervision por parte de nuestras autoridades, y uno de
los rubros que mas cuidan y que pendiente tienen es el hecho de revisar que se
labore acorde a la programacion. Asimismo, me auxilio de algunas guias de
algunas editoriales que las imprimen y de otro tipo de los libros propios para mi
labor (ya sean estos para poner ejemplos del tema que se esté tratando).

En lo que respecta a las matematicas, trabajo con el material existente en la
escuela, en otras ocasiones, el nifio, con apoyo y supervisién, elabora su propio
material, entre ellos, podemos destacar, metros de papel, tarjetas de anotacion
entre otros. Después de que veo que ya comprendieron, pasan a los libros de
actividades, para que ellos solos realicen los ejercicios conducentes; en algunas
ocasiones se forman en equipos para trabajar con los materiales o a resolver
algunos problemas. Esta es mi forma de trabajar y estoy siempre pendiente del
interés que muestran los alumnos, mismo que se ve reflejado en el momento de
explicarles lo que en ese tiempo se va a realizar, y cuando esto sucede y el nifio se
encuentra motivado, se le facilita este desempefio y con ello los alumnos
comprenden mejor, llegando con mayor facilidad al prop6sito que uno como
maestro se ha marcado.

En lo que respecta a lo econémico, en esta comunidad la mayoria de personas
salen a la ciudad de México o a Toluca para trabajar como panaderos o albafiles,
una gran mayoria trabaja en camiones (microbuses, “guajoloteros” o de carga) y a
la vez siembran sus pequefas tierras (la mayoria de ellas de temporal). Por tal
razon, Unicamente se encuentran los fines de semana en su casa o un dia entre
semana (el de descanso), pero se localizan o se presentan de entrada por salida,
la'mayoria de las personas viven bien econdmicamente, con las costumbres de
rancho, pero hay otras personas que si son demasiado humildes, tanto es asi que
ni para zapatos tienen, estos son precisamente aquellos padres que no salen a
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trabajar, sino que se encuentran en la comunidad y se dedican primordialmente a

tareas pequefias, a hacer lefia, carbon o a sembrar sus escasas tierras.



PRACTICA DOCENTE

Como ya mencioné laboro en la Escuela Primaria “Articulo 27", C.C.T.
15DPR0368 C, turno matutino, ubicada en la comunidad de Loma Alta, Municipio
de Villa del Carbén Estado de México, perteneciente a la zona Escolar 024,, con
Cabecera en Villa del Carbédn, dependiente de la Supervisién General del Sector
Educativo 1X, de Jilotepec y a la vez dependiente de la Subdireccién de Educacion

Primaria en Toluca.

Trabajo con 27 alumnos, que tienen entre 9 y 11 afios de edad, pertenecientes

al quinto afio grupo “B” de la escuela mencionada, en el &rea de matematicas.

El lunes 30 de septiembre se les explicd un tema nuevo tomando como material
el pizarrén del aula, un grupo de nifios (como siempre) no puso atencion a lo que
yo les estaba explicando, pero para eso a un grupo de nifios (unos 6) se les llamé
la atencién, fue cuando estos seis nifios se metieron mas a la clase por lo que me
vi precisada volver a explicar el contenido; en este momento pude detectar que
estaba haciendo uso de una observacién no participativa; aseguro esta situacion
ya que yo no formo parte del grupo, yo me mantengo como un elemento neutro
dentro del trabajo al interior del aula de clases.

Para realizar la investigacion fue necesario realizar un acercamiento natural
hacia los nifios-alumnos, ya que es necesario saber qué piensan, qué hacen y
sobre todo cémo se comportan ante un tema nuevo. La mayoria de ellos estaba
muy interesado en el tema: Daney, Ivan, Gabina y Fernando dijeron que “... eso
estd muy facil’, pero en cambio Isabel, y Berta hicieron algunas preguntas
intermedias ya que no habian entendido del todo bien. Cuando “supuestamente
entendié” todo el grupo, pasamos al libro de mateméaticas a contestar los ejercicios,

los cuales ya se habian ejemplificado a la hora de la exposicion.

e W e -



_ Lei junto con ellos el tema y resolvimos juntos el primer ejemplo, posteriormente
un alumno observé: “Maestra, ponganos unos mas para resolverlios en el cuaderno

y ver si ya podemos hacerlos nosotros solos”.

Asi lo hice, escribi el ejercicio en el pizarrén y me paré por un momento en la
entrada del aula para poder observarlo de una mejor manera, aqui sucedié algo
curioso, la mitad del grupo estaba interesado en resolver solos su ejercicio, sin
embargo la otra mitad se encontraba parado de sus asientos preguntandoles a sus
comparieros no sé qué cosas, pero que supongo fue solicitar auxilio, para que

también resolvieran su problema.

Al dia siguiente se continlio con el mismo tema el cual despertd un mayor
interés en los alumnos, afirmo esto ya que hubo un 30% de error al resolver sus

ejercicios.

Al tercer dia pasamos al tema: Las coordenadas en un plano cartesiano, Abel,
Yolanda, Oswaldo, hicieron diferentes preguntas sobre este plano, una de ellas
fue: ¢quién inventd el plano cartesiano?, a lo que yo contesté que habia sido un
sefior que llevé por nombre Renato Descartes, en eso estabamos cuando Ivan
pidi6 permiso para salir del aula, hubo un momento de confusion en los alumnos,
ya que a la mayoria de ellos les habia interesado el tema y se preguntaron qué

habia pasado con el permiso.

Al siguiente dia se realizaron ejercicios en el pizarron al cual pasé a varios
nifios para que localizaran por medio de las coordenadas un punto especifico
primeramente, posteriormente, fue de manera inversa; los nifios mostraron una
confusion al realizar dicha actividad, ya que tal parece que ellos pensaban que de
una coordenada surge un punto especifico, pero que de un punto especifico no

podian obtenerse coordenadas.



_ Posteriormente pasamos a los ejercicios en el libro de texto, aqui me percaté de
que su resolucion fue mucho mas fécil que cuando resolvieron el de los primeros
dias, el libro fue contestado sin mi ayuda; hubo un nifio llamado Arturo que todavia
no comprendia el tema y me dijo que todavia no entendia bien como localizar un
punto a partir de unos numeros, por lo que me trasladé a su lugar a explicarle

particularmente.

Para esta observacién se tomé en cuenta los principios del paradigma
interpretativo porque hubo una relacién entre el sujeto y el objeto, los sujetos
fueron en esta ocasion los alumnos y el objeto el plano cartesiano en si. Max
Weber afirma que el comportamiento de los sujetos solos, se hace inteligible
cuando se impone alguna categoria interpretativa fuera y dentro del objeto,
tomando como base la realidad.

Para esto, al dia siguiente los nifios ya mostraban mayor interés sobre los
problemas planteados y fueron ellos los que decidieron pasar al pizarrdén para
realizar mas actividades de este tipo, por Ultimo comparamos entre todos los
resultados y corregimos los errores, no sin antes detectar en qué nos habiamos
equivocado. Fue de esta manera como terminé una semana de observacién de
esta variable: el trabajo en libro de texto y el pizarrén.

Al otro dia la clase se inicié a las 9:15 hrs. Ya que estabamos ensayando la
formacién que deberiamos tener para el préximo desfile del dia 20 de noviembre,
para empezar les pedi a todos los nifios que sacaran su cuaderno de matematicas
a lo que Daney pregunté con cierta curiosidad: “Maestra, ¢qué vamos a ver el dia
de hoy?, a lo que yo contesté “el dia de hoy veremos como se resuelven la suma y
la resta de fracciones, pero ahora con diferente denominador’. Acababa de decir
la anterior frase, cuando Alan Noé me dijo, pero dirigiéndose a todo el grupo: “eso
ya nos lo sabemos, nada més se suman los de arriba y el de abajo se pone igual y
ya estd”. “No, no' (les dije), eso que tu dices, Alan se llama suma y resta de



fracciones pero con igual denominador, y esto que vamos a ver hoy es diferente a

lo que ya estudiamos, aunque también se realiza con fracciones”.

En esta plética discusién estabamos, cuando me di cuenta de que mientras una
mayoria estaba envuelta en la platica, otros comentaban sobre el partido de fatbol
del domingo, la boda de la prima de Margarita el sabado pasado a la fecha y
demas temas que no alcancé a escuchar, por lo que me vi precisada a llamar la
atencién de estos alumnos por medio de la siguiente pregunta dirigida a Catalina,
(una de las nifias que se encontraba distraida de la platica sobre fracciones), “ a
ver Cati, ;me puedes decir por qué esta es una suma de fracciones con igual
denominador?”. En el pizarrén habia puesto la suma 2/4 + 5/4 = ...; la nifia no
supo contestar dicha cuestion, a lo que prontamente Daney se puso de pié y dijo:
“vo le digo maestra”. Interrumpi su disposicién para contestarme y le pregunté a
otra de las nifias, Rocio. Ella tampoco supo contestar, entonces le dije a Daney
que me dijera por qué era esa una suma de fracciones con igual denominador y
ella respondié: “porque los denominadores son iguales o sea los numeros de abajo
son iguales y el resultado de esa suma es igual a siete cuartos (7/4).

“Bien, le dije, pongan atencion, les voy a explicar como se realiza la suma y
resta de fracciones con diferente denominador (como se los expliqué de la forma
més sencilla por medio de productos cruzados, muchos de ellos exclamaron”: esta
bien facil”, ahora bien, levanten la mano aquellos que no entendieron, en eso
estabamos cuando el timbre de la escuela (que casi no se escucha) sond
anunciando la hora del recreo, por lo que les dije: “me estudian esto de tarea

porque mafiana van a pasar al pizarrén a resolver algunos ejercicios”.

Al dia siguiente eran pasadas las 9.00 hrs. Cuando di inicio a la clase de
matematicas y de entrada, cosa que casi nunca hago, pero que en esta ocasién vi
preciso hacerla, fue el de preguntarles qué habiamos visto en la clase de ayer, por
lo que dirigiéndome a Marco Antonio le pregunté: “;Qué vimos en matematicas
ayer, Marco Antonio?" y él, como siempre de despistado ni siquiera dijo alguna



palabra, sino que simplemente se reia dejando entrever un nerviosismo por lo
repentino de la pregunta, y nuevamente la que sali6 al rescate fue Daney diciendo:
“vo le digo, maestra’, le dije a esta nifia que me permitiera preguntarles a los
demas nifios para asi darme cuenta de lo atentos que habian estado ayer en clase.
El siguiente fue Alan Yancarlo, “Alan, qué vimos ayer en matematicas”, el nifio
contestd pero Unicamente diciendo: “lo de las fracciones’, “¢qué fracciones?, le
dije, pero él ya no contestd; en esto estaba cuando me volvi a dar cuenta de que
Daney no habia bajado la mano pidiendo dejarla participar y precisamente eso
hice, “ a ver Daney, dime qué hicimos ayer en matematicas?”, la nifia contesto con
mucha seguridad: “ayer estudiamos la suma de fracciones con diferente
denominador’, terminando de decir la frase, todos los nifios recordaron lo que

habia comentado la nifia.

Para recordar, les dije, veremos otros ejemplos, ya que ayer no nos dio tiempo
de revisar algunos, pero quiero que pongan atencién porque mafiana uno de
ustedes nos va a explicar lo que es la suma de fracciones pero con diferente
denominador y lo va a hacer pasando aqui al frente de todos, va a ser nuestro
maestro o maestra por ese momento y todos nosotros seremos sus alumnos”.

Nuevamente puse una operacion en el pizarron y les expliqué con caima cual
era el procedimiento para resolverla. Al terminar esta explicacién, Abel me dijo que
les pusiera unas de ejercicio para comprobar si habian comprendido y sobre todo
entendido, a lo que yo dije: “¢quieren qué les ponga unas de actividad?’, todos
contestaron afirmativamente, solamente un abusado de la clase dijo que no y este
fue Marco Antonio, a lo que yo le pregunté: “; por qué no quieres hacerlas Marco,
qué no les has entendido?”, el nifio nunca contesté simplemente opt6 por seguir

riendo.

‘ Les puse el ejercicio y no terminaban todavia, cuando nuevamente el timbre

sond anunciando la llegada del recreo, les pedi a todos los nifios que guardaran su
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cuaderno y que los ejercicios quedaban de tarea para el préximo jueves, ya que

manana iban a desfilar y por lo tanto no iban a tener clases.

Algo que no quiero pasar desapercibido, es que aunque se vio cierto interés en
la clase, la realidad es que muchos de ellos estaban inquietos por la actividad que
se aproximaba y maxime que a mi grupo le habia tocado participar con un numero
artistico, mismo que estabamos ensayando pero ya casi a la hora de la salida, por
lo que no interferia mucho con el horario de matematicas, lo que si era un
problema fue la elaboracién de los mechudos (porque para la tabla deberian
llevarlos) a lo que no muy pocas veces los nifios preguntaban: “maestra hay que

desgrefar los mechudos”.

El lunes siguiente iniciamos la clase unos 15 minutos tarde, ya que un poco
antes de la hora, las maestras encargadas del aseo nos pidieron que saliéramos
con nuestros alumnos a hacer el aseo de zona, por lo que les pedi a los nifios que

se apresuraran a hacerlo para empezar con nuestra clase.

Ya en el salon les dije a todos que sacaran su cuaderno de matematicas
mientras Fernando renegaba sobre la actividad que acababa de hacer,
haciéndome el siguiente comentario: “maestra hay que pagarle a una sefiora para
que ya no hagamos nosotros el aseo, como los alumnos de la tarde, a lo que yo le
prometi “no te preocupes, se lo comentaré al director pero mientras tendras que

hacerlo td".

Para iniciar la clase les empecé a decir que si se acordaban lo que les habia
dicho el pasado martes, nadie contesto, le pregunté directamente a un alumno que
si se acordaba sobre lo que ibamos a hacer en este dia, Trinidad la interrogada
dijo: “nos dijo que uno de nosotros iba a pasar al pizarrén para ser por un momento
el maestro o maestra y explicarnos como se resolvian este tipo de operaciones”, y

les dije: “que no se acordaban’.
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En eso estabamos, cuando llamaron a la puerta, era el director, el cual pasé al

interior del salén para darles un aviso a todos los alumnos.

Una vez saliendo el director dije: “bien, ¢alguien de ustedes quiere pasar al
pizarrén?”, el silencio fue total, mirandose unos a otros (era la primera vez que
hacian esto, nuevamente hice la misma pregunta y todos callados como
queriéndose esconder, no sé donde. Entonces Daney dijo “yo maestra”, y todos,
como no asimilando la situacion la vieron pasar al frente y yo le dije: “bien Daney,
no tengas miedo por que no hay de que tenerlo, yo te voy a ayudar en lo que no
puedas, lo Unico que quiero que hagas, es que les expliques a tus comparieros
como se resuelven estas operaciones”.

Con cierto temor Daney les empezé a decir: “miren esta operacion se realiza
asi, (para ello escribi6 en el pizarrén la siguiente operacion:4/2 + 6/3=) primero se
pone una raya grande para escribir aqui lo que nos salga al multiplicar los
siguientes numeros, el cuatro se multiplica por el tres y se pone el doce aqui, ahora
ponemos el signo mas de la suma y multiplica el dos por el seis y ponemos el doce
delante del signo, en la parte de abajo escribimos lo que nos resulte del dos por el
tres igual a seis y lo escribimos, ahora ponemos el signo igual y sumamos los de
arriba que son veinticuatro y abajo el mismo numero que nos habia salido antes y
ya esta”. 4/2 + 6/3 =12 + 12/6 = 24/6.

Les pregunté a todos los nifios que si estaba bien la operacion que habia hecho
Daney, a lo que todos contestaron que si.

“Ya ven como es muy facil realizarlo”.
“Posteriormente a esto, muchos de los nifios también querian pasar pero por lo

corto del tiempo, nada mas pasaron Berta y Alan; a este uUltimo uno de los nifos le
dijo: “maestro me da permiso ir al bafio’, a lo que él no supo responder quedando
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fija su mirada en mi, por lo que le dije: “tu eres el maestro y t sabes que hacer”, €l

entonces le dijo: “si, puedes salir”.

Ya después de este suceso les explique como se resuelven las restas de
fracciones con diferentes denominador, les expliqué que el procedimiento era el
mismo, nada mas que en esta ocasion habia que cambiar el signo mas por el signo

menos y asi lo hicieron ya con un poco menos de dificultad.

Para terminar la clase les pedi que realizaran unas operaciones de tarea para
que el dia siguiente a pasaran varios nifios a resolverlas en el pizarron.

Al otro dia empezamos la clase a las 9.05 hrs. Fabian me dijo: “maestra nos va
a revisar la tarea?”, yo les dije: “saquen sus cuadernos en la hoja donde esta su
tarea, a ver quién de ustedes quiere pasar a resolver la primera en el pizarron y
explicarla”, en esta ocasion la espera fue mas corta que la del dia anterior, hasta
que Rocio se pard y dijo “yo hago la primera’, y empezé explicando como se
resolvia; una vez habiendo terminado todos contestaron en coro: “esta bien

maestra”’.

Y asi pasaron Daney, Manuel, Fabian y Noé, ya que fueron cinco las
operaciones que se pusieron de tarea, en eso estdbamos cuando Tita pregunto,
qué si habia multiplicaciones con fracciones, ya que su hermana (que asiste a la
secundaria) le habia comentado de que las multiplicaciones también eran sencillas,
a lo que yo contesté: “Si, también hay multiplicaciones y divisiones de fracciones
pero estas las vamos a realizar posteriormente, ya que por el momento debiamos

entender perfectamente la suma y la resta.

Alguien méas de los alumnos preguntd, qué si la forma de resolver estas
operaciones era la Unica, a lo que yo contesté que no, que habia otras formas,
pero que estas eran mas complicadas, pero no dificiles. Después de esto,

Gustavo me dijo: “pdnganos sumas y restas para ver si ya las entendimos bien’.
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Si, si dijeron todos, les puse diez operaciones mas, las cuales las revise a cada
uno de los alumnos, habiéndome encontrado con que algunos tenian demasiadas
malas, por lo que les pedi que corrigieran su trabajo y que me las presentaran de
nuevo; asi lo hicieron. Después de esto les dije”: ya que se entendid, pasaremos a

contestar el libro, estan de acuerdo?”. |Si, dijo la mayorial.
DIAGNOSTICO

En el trabajo de campo, detecté la falta de comunicacién entre padres e hijos.

Sus hermanos mayores (de los alumnos) los mandan a realizar los trabajos lo
cual deja entre ver que ellos no tienen ni voz ni voto, y esperan alguna voz de

orden para realizar alguna actividad.

Por lo que se debe dar mas participacion a los hijos de manera que ellos se
sientan participes dentro del seno familiar, con ellos se corregiran errores, se debe
dejar que se expresen y tomar en cuenta sus opiniones, con ello formaremos

alumnos criticos.

En lo que respecta a la escuela, debemos propiciar la participacion de los
alumnos para que despertemos la conciencia del alumnado; de esta manera dejara
de ser cohibido y proporcionara ideas que ayuden al desempefio de todos sus

companeros.

Como resultado de esta falta de autonomia detectada podemos decir que la
familia y los educadores tendemos a pasar dicotdmicamente; por un lado
alertamos a que los nifios construyan su propio conocimiento, pero por el otro lado
(como en el de Daney) reprimimos la espontaneidad del nifio.
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La autonomia es una cuestién bésica en la construccion del conocimiento
matematico en el nifio, ya que, como vimos, al carecer el alumno de seguridad en

su persona y por ende en sus puntos de vista, se obstaculiza su aprendizaje.

Lo anterior se hace mas evidente en el manejo de temas complejos como los
nGmeros racionales (quebrados), cuya naturaleza y propiedades son complejas y
requieren de una constante formacién de hipétesis por parte del alumno. Es por
ellos que las matematicas deben ser ensefiadas de una manera distinta, si, pero
mas bien deber ser producto de la confianza en si mismo que se desarrolle en el

nifo.

Existe una gran diferencia entre las actividades del libro y las actividades

empleadas por el profesor de grupo.

El ejercicio en el libro de texto es mas objetivo que el que se realiza entre todo
el grupo, ya que los ejercicios del libro, son comentados entre todos.

El aprendizaje del tema al interior del aula fue de manera imparcial, ya que
algunos captaron prontamente y otros estuvieron mucho muy rezagados.

La experiencia anterior es de gran valia para todos ya que al contestar, unos
fueron muy habiles, sin embargo otros se mantuvieron muy a distancia de lo que

se estaba haciendo.
PROBLEMA

De lo descrito anteriormente detecté que existe una falta de comunicacién entre
padres e hijos, siendo esto la falta de autoestima en los alumnos, tanto los padres
como nosotros los profesores; somos los causantes de este problema, el cual
cdmplica a los alumnos el manejo de las matematicas, donde se requieren
alumnos criticos ;Sara poder resolver temas complejos como son los numeros

racionales (reparto).
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PROPOSITOS

Por ello me planteo en este trabajo, desarrollar una forma mas humana de tratar
a los alumnos para ayudarlos en la adquisicién de autoestima, punto relevante
para cualquier aprendizaje y maxime en las mateméaticas, muy importantes para la
curricula oficial actual, por el nivel de razonamiento que se requiere por parte de

los alumnos y porque no decirlo, también del maestro.

Cabe hacer la aclaracién que para la realizacién de esta investigacion, seré un
agente externo a dicho grupo (quinto grado, grupo “A”), dicho en otras palabras, no
soy la profesora titular, ya que actualmente me encuentro atendiendo a otros
alumnos, por lo tanto mis observaciones seran en forma indirecta y para ello

aplicaré varios recursos y elementos que me permitan desarrollar mi trabajo.
Por lo tanto y para finalizar, procuraré conocer y/o estudiar la forma en como el

alumno desarrolla su capacidad de razonamiento en la adquisicion y comprension

de los conceptos globales de los nimeros fraccionarios y sus operaciones.
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CAPITULO lIl. PROYECTO

ASPECTOS TEORICOS

Daré algunos significados de lo qué es curriculum: el curriculum significaba
pista circular, para los Jesuitas, en el siglo XVI significaba el orden estructural mas

que secuencial de los cursos académicos.

Un analisis curricular es una investigacion de un arte del curriculum con fines de

hacer una evaluacion del analisis.

El curriculum como programa de actividades planificadas dedicadamente

secuenciales tal y como se encuentra en un manual o guia del profesor.

E! curriculum se encarga de ir formando y reflejando un modo educativo
determinado. La funcion que cumple el curriculum como expresién del proyecto de
cultura y socializacién, la realiza a través de sus contenidos, formatos y practicas

generales de un entorno de si.

El curriculum refleja el conflicto entre intereses de una sociedad y lo que el
alumno vive dia tras dia. El maestro lleva un paradigma en el momento del
desarrollo del proceso de Enseflanza-aprendizaje, ya que el alumno, construye su

propio conocimiento y lo asimila de acuerdo a sus necesidades.

Los paradigmas de la investigacién educativa se desarrollan en tres enfoques:

POSITIVO,
| INTERPRETATIVO Y
CRITICO-DIALECTICO
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POSITIVO:

Surge con las ciencias naturales, incluyendo la ciencia exacta, basandose en el
método cientifico, en lo natural y la experiencia. E! sujeto debe basarse en lo
objetivo, considerando que no hay relacién entre sujeto-objeto, es decir que
derivan de la observaciéon y experimentacion y pueden ser analizados de forma
natural y objetiva. Su finalidad es explicar las cosas por medio del método

cientifico.
INTERPRETATIVO:

La realidad no es jamas exterior al sujeto que lo examina, por lo tanto una
relacion entre sujeto-objeto. En este paradigma se interpreta, pero a la vez se
tiene que comprobar lo que yo, supongo. Su finalidad es entender las cosas,
acciones, describir los significados de las acciones, donde la vida social se

experimenta y percibe tal y como ocurre.
CRITICO DIALECTICO:

Surge de los problemas de la vida cotidiana y se constituyen con la mira a una
solucién. (UPN, 1994).

No es una investigacion sobre o acerca de la educacién, sino en y para la
educacion, se trata de ser reciproco, no estar por encima de la realidad. Su

finalidad, transformar, cambiar, analizar y relacionarlo con la teoria.

En estos tres tipos de paradigmas anteriormente mencionados, el que se trata
de llevar hoy en dia es el critico dialéctico, para que asi el nifio desarrolle y
comprenda mas en el desarrollo del Proceso E-A y lo relacione con la vida
cotidiana, con ello'podemos superar los problemas de la didactica tradicional, sin
cuestionar mas el qué y el para qué del aprendizaje. Lo que se trata es de impartir
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en la ensefianza contenidos a los que los alumnos les encuentren sentido en todas

y cada una de las materias.

El maestro que hace uso del paradigma Critico-dialéctico no puede improvisar,
siempre debe tener organizada la clase antes de impartirla; debe estudiar,
seleccionar, organizar y tener con anticipacién las técnicas didacticas que utilizara

en cada materia.

Por tal razén, la investigacidon sociologica, debe preocuparse mas por mostrar

cémo se produce en orden social.

Dentro de la educacién, la investigacibn debe comprender los procesos
sociales, los cuales se producen y pasan a darse por supuesta realidad social.

La educacién primaria ha sido el derecho educativo fundamental al que han
aspirado todos los mexicanos. Una escuela para una mejor vida de las personas y
un progreso social y a su vez luchar contra la ignorancia.

En la educacién el Articulo tercero Constitucional formula el derecho de los
mexicanos a la educacion, el cual nos dice que todo individuo tiene derecho a
recibir educacién. El Estado, Federacion y Municipios impartirdn educacion

preescolar, primaria y secundaria, en donde las dos ultimas son obligatorias.

La educacién tendera a desarroliar arménicamente todas las facultades del ser
humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, en la independencia y en la
justicia. Con la creacion de la Secretaria de Educacién Publica hace 77 afios, la
educacién adquirié continuidad y gran actividad, por lo que el rezago escolar se ha
reducido significativamente (SEP, 1993).
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Los avances en el terreno cuantitativo son incuestionables, ahora es necesario
que el Estado y la sociedad en su conjunto realicen un esfuerzo sostenido para

elevar la calidad de la educacién que reciben los nifos.

Nuestro pais exigira a las nuevas generaciones una formacion mas soélida y a
su vez adquirir nuevos conocimientos en todos los ambitos, tanto en la
comprension de la lectura y los habitos de leer y buscar informacion, la capacidad
de expresion oral y escrita, la adquisicion del razonamiento matematico y de la
destreza para aplicarlos, el conocimiento elemental de la historia y la geografia de
México, el aprecio y la practica de los valores en la vida personal y en la

convivencia social.

ANTECEDENTES DEL PLAN

El programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994, establecié como
prioridad la renovacién de los contenidos y métodos de ensefianza, el
mejoramiento de la formacién de maestros y la articulacion de los niveles

educativos que conforman la educacién basica.

A partir de esta formulacion la SEP inici6 la evaluacion de planes, programas y

libros de texto, y procedié a la formulacién de propuestas de reforma.

A lo largo de todo el proceso de elaboracion y discusion, se fue creando
consenso en torno a la necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades
realmente basicos, en donde destaca la lectura y la escritura, el uso de las
matematicas en la solucién de problemas y en la vida practica, la vinculacion de los
conocimientos cientificos, con la preservacion de la salud y la proteccion del medio
ambiente y un conocimiento mas amplio de la historia y la geografia de nuestro
pais.
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En mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional para la Moderizacion de
la Educacion Basica, la SEP inicid la Ultima etapa de la transformacion de los
planes y programas de estudio en la Educacion Basica, siguiendo las orientaciones

expresadas en dicho acuerdo. Las actividades se orientan en dos direcciones:

1 Se determind que era conveniente y factible realizar acciones preparatorias
del cambio curricular, sin esperar a que estuviera concluida la propuesta de

reforma integral.

2. Organizar el proceso para la elaboracion definitiva del nuevo curriculum, para
ello se solicité al Consejo Nacional Técnico de la Educacion, en donde se
recogieron y procesaron mas de 10,000 recomendaciones especificas. (SEP,
1993).

ENFOQUE DE LAS MATEMATICAS

Las matematicas son un producto del quehacer humano y su proceso de
construccion esta sustentado en abstracciones sucesivas. Muchas disciplinas han
~artido de la necesidad de resolver problemas concretos, propios de los grupos

sociales.

En la construccion de los conocimientos matematicos, los niflos también parten
de experiencias concretas. En esas actividades las matematicas seran para el
nifio herramientas funcionales y flexibles que le permitiran resolver las situaciones

problematicas que se le planteen.

Las matematicas permiten resolver problemas en diversos ambitos, como el

cientifico, el técnico, el artistico y la vida cotidiana.
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El contar con las habilidades, conocimientos y las formas de expresion que la
escuela proporciona permiten la comunicacion y la comprensién de la informacion
de las matematicas presentada a través de medios de distintas indoles.

Se considera que una de las funciones de la escuela, es brindar situaciones en
la que los niflos utilicen los conocimientos que ya tienen para resolver algunos
problemas y que a partir de sus soluciones iniciales, comparen sus procedimientos

y las conceptualizaciones propias de las matematicas.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS EN QUINTO GRADO DE LA ESCUELA
PRIMARIA.

Para entender en su contexto curricular el trabajo de disefio de la cuestiéon de
las fracciones (reparto), en los planes y programas de estudio se hara una revisién
de los contenidos de una manera general para asi arribar de manera general a
nuestra area de interés. Destacando sobre el desarrollo cognoscitivo del nifio y los
procesos que siguen en la adquisicion y en la construccién de los conceptos

matematicos especificos. Los contenidos son los siguientes:

- Enlos nimeros, sus relaciones y sus operaciones.
- En medicién.

- En geometria.

- En procesos de cambio.

- En tratamiento de la informacion.

- Laprediccién y el azar.

La organizacién por ejes permite que la ensefianza incorpore de manera
estructurada no sélo los contenidos matematicos, sino que se desarrollen ciertas
habilidades y destrezas, fundamentales para el buen funcionamiento basico de las

matematicas.
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LOS NUMEROS SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES.

Los contenidos de esta linea son con el fin de proporcionar experiencias que
tengan en juego los significados de los numeros. El objetivo es que los alumnos
comparen mas cabalmente el significado de nimero y de los simbolos que los
representan y asi poder utilizarlos como herramientas para solucionar situaciones
problematicas y una serie de actividades, reflexiones, estrategias y discusiones
que le permitan la construccion de conocimientos nuevos o la busqueda de

soluciones a partir de los conocimientos que ya poseen.

Medicidn.

El interés central de la medicidn es que los conceptos se construyan a través de
acciones directas sobre los objetos, mediante la reflexién y la comunicacion de sus

resultados.
El contenido de este eje integra tres aspectos fundamentales:
El estudio de las magnitudes.

La nocién de la unidad de medida.
La cuantificacion, como resultado de la medicion de dicha magnitud.

Geometria.

Se proponen actividades de manipulacién, observacion, dibujo y analisis de
formas diversas. A través de lo que el nifio persigue, se pretende que estructure y

enriquezca su manejo e interpretacion del espacio y de las formas.

156974
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Procesos de cambio.

El desarrollo de este eje se profundiza en los dos Ultimos grados de la
educacién primaria. En él se abordan fenémenos de variacion proporcional y no
proporcional. El eje esta conformado por la lectura, elaboracion y el andlisis de

tablas y gréficas en las que se registran y analizan procesos de variacion.
Tratamiento de la informacion.

Analizar y seleccionar informacion a través de textos. Ofrece situaciones que
promueven este trabajo propiciando en los alumnos el desarrollo de la capacidad

para resolver problemas.

Por otro lado, en la actividad se recibe constantemente informacion cuantitativa

en estadisticas, gréaficas y tablas.
La prediccion y el azar.

En este eje, se pretende que los alumnos de tercer grado exploren situaciones
donde el azar interviene y que desarrollen gradualmente la nocién de lo que es

probable o lo que no es probable. (SEP, 1993).

En lo que respecta a los ejes de las matematicas las fracciones corresponden al
eje de los numeros, sus relaciones y sus operaciones, en donde ellas tienen los

siguientes temas:
Numeros naturales.

Numeros fraccionarios

NuUmeros decimales.
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La problematica que se presentd en el grupo forma parte de los nuimeros

fraccionarios, en donde intervienen los siguientes propésitos.

Fraccionamiento de longitudes para introducir nuevas fracciones (por ejemplo:
séptimos y novenos)

Utilizacién de diversos recursos para mostrar la equivalencia de algunas
fracciones.

Planteamiento y resolucién de problemas con fracciones cuyos denominadores
sean 10, 100, 1,000.

Actividades para introducir las fracciones mixtas.

Ubicacion de fracciones en la recta numérica.

Planteamiento y resolucion de problemas de suma y resta de fracciones, con
denominadores iguales y diferentes, mediante la equivalencia de fracciones.

Algoritmo de la suma y resta de fracciones utilizando equivalencias.

Empleo de las fracciones como razén y como divisién en situaciones sencillas.

Calculo de porcentajes mediante diversos procedimientos.

El propésito que nos interesa para poder resolver la problematica planteada, es
el planteamiento y resolucién de problemas de suma y resta de fracciones con

diferente denominador, mediante equivalencia de fracciones.

Las fracciones son un acto donde los nifios no pueden realizarlas de manera

espontanea, no es una capacidad heredada, ya que sélo se pueden comparar con
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figuras naturales que el propio nifio construya, esto es logrado sélo cuando el nifio

tiene bien definido lo que son los numeros racionales de reparto.

Lo anteriormente mencionado nos dice que el nifio requiere de antecedentes

para acceder a este tipo de problematicas.

La forma en como se trabajan las matematicas con los nifios de quinto grado,
es un poco pausada, siguiendo el programa, por que si se realiza tomando como
base las indicaciones de los avances y programas se veria cada uno de los
contenidos muy a la ligera sin llegar a la comprension de los nifios, motivo por el
cual en ocasiones un tema se lleva mas de una semana y en el programa nos dan

uno o dos dias para cada contenido.

En las matematicas, los propios nifios realizan su material y elaboran los
ejercicios que se ponen en el pizarrén, primero trabajan en su cuadernos cuando
comprendieron los ejercicios o contenidos, se pasan a contestar el libro sin la
ayuda del maestro; es por eso que en ocasiones se lleva mas tiempo de lo que
marca el programa, por ejemplo en las fracciones con igual denominador, a los
nifios se les hacen muy sencillas, por lo que las comprenden rapidamente, pero las
fracciones con denominadores diferentes, ya sean en suma o resta, se les
complica y se llevan mucho mas tiempo de lo indicado; es uno de los contenidos
en donde el nifio necesita mas comprensién, tiempo y ademas diferentes ejercicios
para reafirmar las fracciones con diferentes denominador. En ocasiones se explica
y luego se les dice que ellos pasen al pizarrén y contesten el ejercicio,
explicandoles ellos mismos a sus companieros y ellos mismos realizan el ejercicio y

le dicen a su compariero que pasé al pizarron en qué se equivocéd

ANALISIS DE LAS FRACCIONES MATEMATICAS.

Las matemaéticas son la ciencia que estudia las cantidades reales o calculables
del modo general posible.
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Fraccion es la division de alguna cosa en partes, pedazos, trozos o fragmentos
siendo una expresion aritmética o algebraica indicando una division. A su vez es
una unidad fraccionaria 0 suma de varias de ellas, siendo el cociente el resultado
que obtiene de dividir una cantidad entre otra, en donde se expresa cuantas veces
el divisor esta contenido en el dividendo.

El divisor viene siendo el submliltiplo; cantidad en donde se a dividido otra.

Dividendo, es la cantidad que se divide entre otra.

Numero, se emplea para representar cantidades conocidas y determinadas.

Las fracciones algebraicas, son el cociente indicado de dos expresiones

algebraicas.

Asi, alb es una fraccidn algebraica, porque es el cociente indicado de la
expresion a (dividendo) entre la expresién b (divisor).

Al dividendo a se le llama numerador y el indicador b denominador. EI

denominador y el numerador son términos de las fracciones.

La expresion algebraica mixta es la que consta de partes enteras y partes

fraccionarias.
Asi, a + b/c y x — 3/a-a, son expresiones mixtas. (Baldor, 1983)
PRINCIPIOS FUNDAMENTALES DE LAS FRACCIONES.

'Los siguientes principios se aplican en las fracciones y son de vital importancia:
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1.- Si el numerador de una fraccién se multiplica o se divide por una cantidad, la
fraccién queda multiplicada en el primer paso y divida en el segundo por dicha
cantidad.

2.- Si el denominador es una fraccién, sea multiplicacién o divisién por una
cantidad, la fraccion queda dividida en el primer paso y se multiplica en el segundo

por dicha cantidad.

3.- Si el numerador y el denominador de una fraccién se multiplica o divide por una
misma cantidad, la fraccién no se altera (Baldor, 1983).

En los procedimientos para sumar o restar fracciones los alumnos deben
memorizar ciertas reglas; sin saber en muchas ocasiones para qué son necesarias
las sumas y las restas de fracciones. Las reglas que usamos generalmente en la
escuela primaria es la de productos cruzados.

42 +6/3=(4x3)+(6x2)=12+ 12 =24/6
(2x3) 6

Por tal razén debemos estimular en el nifio una mente de busqueda que a la
vez lo ayude a desarrollar los problemas matematicos.

Deben plantearse problemas con el propésito de que el nifio descubra nuevos
aprendizajes; en la problemética planteada primero, los alumnos aprendieron a
sumar y restar fracciones con un mismo denominador, al tener bien definido este
problema se paso a la suma y resta de fracciones con diferente denominador, se
trato de que los nifios busquen diferentes formas de resolverlos y que ellos mismos
expliquen el procedimiento y que a su vez estén bien convencidos de su respuesta,
por tal razén se decide que los nifios pasen al pizarrén y ellos mismos expliquen

los ejercicios de las fracciones con diferente denominador.
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_En este procedimiento se pueden lograr que el nifio explique la estrategia y a su

vez identifique sus errores y los corrija.

El objetivo de las sumas y las restas de fracciones es enfrentar a los alumnos
con situaciones en las que sea necesario utilizar las operaciones para resolver un

problema.
ASPECTOS PEDAGOGICOS

El desarrollo psiquico del nifio que inicia con el nacimiento y finaliza en la edad
adulta, es comparable con el crecimiento organico; al igual que este ultimo,
consiste esencialmente en una marcha hacia e! equilibrio. El desarrollo fisico es
de hecho inestable, pues una vez alcanzada la cuspide, en la juventud, se empieza
a descender hasta la senectud.

Desde un punto de vista funcional, existen acciones constantes comunes a
todas las edades del sujeto, fisiolégicas, afectivas o intelectuales, donde podemos
ver que los intereses varian considerablemente desde un nivel mental al otro, por
ello las explicaciones particulares tienen formas distintas segun el grado de
desarrollo intelectual. Junto a las funciones constantes existen las variables y
como tales indican la diferencia u oposicién de un nivel a otro de la conducta desde
los comportamientos elementales del recién nacido a la adolescencia. Para una

mejor comprension se distinguen seis etapas o periodos de desarrollo del nifio:
e Etapa de los reflejos

o Etapa de costumbres motrices (primera percepciones)

e Etapa sensoriomotriz

Estas etapas van desde el nacimiento hasta de un afio y medio a dos.

o FEtapa de inteligencia intuitiva (relaciones sociales 2 a 7 afios).
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e Etapa de las operaciones concretas (7 a 12 afios)

o Etapa de las operaciones abstractas (adolescencia)

Cada una de estas etapas se caracterizan por la aparicion de estructuras
originales cuya construccion, si bien depende de una anterior, siendo diferente a
ésta, pudiéndose afirmar que toda accién responde a una necesidad (Piaget, 1964)

LA INFANCIA DE LOS SIETE A LOS DOCE ANOS

El promedio de edad situado entre los siete afios, coincide con el principio de la
escolaridad propiamente dicha del nifio y sefiala un giro decisivo en el desarrolio
mental, resulta sorprendente la diferencia entre los escolares de mas de siete afios
y clases inferiores. En los pequefios no se distingue claramente lo que es

actividad privada de lo que es colaboracion.

En cuanto al comportamiento colectivo de los nifios, se da un notable cambio en
las actitudes sociales de los juegos reglamentados, donde aun sin conocer todas
las reglas del juego, poseen al menos la unificacién de las reglas admitidas durante
un partido, con esto decimos que el nifio es susceptible de un principio de
reflexion, a partir de los siete u ocho afios se empieza a notar que el nifio piensa
antes de actuar. El nifio de siete afios empieza a liberarse de su egocentrismo
social e intelectual y es capaz de nuevas coordinaciones que van a tener mayor
importancia tanto para la inteligencia como para la afectividad. (Enciclopedia de

Psicologia, Vol. lil).

La asimilacibn egocéntrica, principio del animismo estd a punto de
transformaciéon en asimilacién racional, o sea, en estructuras de la realidad por
propia razon, esta asimilacioén racional es mucho mas compleja que una pura y
simple asimilacion.
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~ La forma en que un nifio de diferente edad responde a un problema, se halla en
relacion al punto de maduracion llamado estadio, los nifios de quinto grado los
encontramos de manera general entre los ocho y doce afos.

Por lo que se encuentra en las operaciones concretas y las operaciones
formales, siendo la primera la que corresponde mas dentro de las etapas, esta es

la etapa donde se esta realizando dicha problematica.

La influencia operatoria de esta propuesta y su tendencia al constructivismo,
Tyler nos dice que el tridangulo de la razén se construye con tres aristas, la primera
es el manejo de la realidad (operacion del medio), en la segunda es la construccion
de la idea (el razonamiento) y la tercera es la verificacion de la misma.

Por otra parte existe la falta de autoestima que es otro factor importante en el
proceso ensefianza-aprendizaje, en donde les afecta a los nifios este tipo de
actitudes, tanto de los padres, como por parte de nosotros los maestros que lo

propiciamos.

Freire nos dice que debemos procurar evitar todo tipo de presion, dejando al
nifio con entera libertad para que sea él quien decida sus cosas y sea critico a una
temprana edad, en donde la adaptacion, la tolerancia y la ambicion se considera

negativa y se intenta reprimirla.

No existen modelos paternos ni normas, y el nifio debe probar y aprender de
sus éxitos y de sus fracasos, fruto de las decisiones que toma segun sus criterios.
Por lo tanto hay que preparar al nifio para que sepa reaccionar o para que
disponga de valores y criterios propios y pueda enfrentarlos.

‘La falta de autoestima en el adolescente en el plano afectivo de valorar y
conocer los diferentes aspectos sociales y humanos, actian con tal ingenuidad que
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no recibird mas que desilusiones y frustraciones, al comprobar que las cosas no

son tal como se las habian imaginado.
ASPECTOS DIDACTICOS.

El material se desarrollé a partir de la experiencia obtenida al laborar en el
centro de trabajo descrito anteriormente y en las observaciones que realicé al
grupo de quinto grado en las clases de matematicas, detectando la problematica
existente en la adquisicion del conocimiento de las fracciones.

El material utilizado es el que diagnostica el saber del nifio sobre la
problematica y a su vez crea en él adentrarse en el tema y asi elaborar un trabajo
sencillo pero activo, reflejando la propuesta oficial, ya que no debemos dejar de
lado los contenidos, unicamente podemos cambiar la forma en que se abordan, y a
su vez, dar altemativas dentro del trabajo cotidiano.

Hablar del proceso Ensefanza-aprendizaje implica hacer referencia a una
relacion entre maestro-contenido-alumno, para que el maestro pueda ensefiar y
aprender. Por tal razén, el maestro tiene que conocer los elementos y las
relaciones que existen en las fracciones de suma y resta, y asi el maestro podra
seleccionar los contenidos adecuados para el aprendizaje, y poder llevar acabo

una secuencia del tema.
PROYECTO INNOVADOR.

Las matematicas tienen un grado profundo, entendiéndose como una actividad
intelectual, por ello, es una de las materias a las que se les debe poner mas
interés, siendo una ciencia en si misma y a su vez auxiliar de otras.

Desde un enfoque constructivista, se considera que las matematicas estan
formadas por un conjunto de nociones, elementos y relaciones. Ademas, se
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detalla que la complejidad con la que el nifio adquiere dicho conjunto, no es en un
orden total, ni lineal, sino progresivo, denominado “aprendizaje por aproximaciones
sucesivas”. (El nifio y sus primeros afios en la escuela, 1995).

En esta propuesta se realizan varias actividades, con material que el propio
nifio pueda construir para que asi ponga mas interés en el trabajo a desarrollar, y
diagnosticar el saber del nifio sobre la suma y resta de fracciones y, a su vez que
tenga el nifio interés en el tema para poder hacer un trabajo sencillo, pero,

significativo.
ACTIVIDADES A DESARROLLAR

El alumno de quinto grado, ya ha tenido conocimientos anteriores para poder
tener ese nivel en cuanto a las fracciones, sin embargo, a algunos alumnos se les
dificulta entender el tema tratado, por tal razén, se le dificulta mas integrar los

contenidos de suma y resta de fracciones.
Por tal razén se llevaron acabo diferentes actividades.
Actividad No. 1
PARTES NO IGUALES.
Las fracciones son un conjunto o una sola cosa que se divide para repartirse.
A partir de las necesidades del nifio, sobre el aprendizaje de suma y resta de
fracciones, se trata de que los nifios realicen su propio material para que le pongan

un poco mas de interés a su trabajo.

En esta actividad se podra tratar la importancia que tiene el saber fraccionar en

partes iguales y a su vez se daran cuenta de fraccionar de manera equivalente.
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Asimismo, se podra ver la suma de fracciones, con lo que ellos fraccionaran

(material), utilizando las figuras que ellos realizan.

OBJETIVO: Se busca que en esta actividad el nifio sepa, a partir de fraccionar
tiras de papel, expresar el entero para poder realizar la suma de fracciones con

igual denominador.

MATERIAL: 15 tiras de papel de 16 cms. de largo y 2 cms. de ancho, 1 hoja
rayada.

DESARROLLO: En el grupo se organizan equipos y se hacen las siguientes

indicaciones:

Se trata de colorear cada una de las tiras en dos partes que no sean iguales,
pero antes de colorearlas se les indicara, con qué fraccion trabajara cada
equipo(quintos, sextos, octavos, novenos o décimos); para dividirlas se puede
utilizar la hoja rayada con las lineas paralelas marcadas. Tratando de encontrar
diferentes formas de dividir cada tira en dos partes diferentes. Por ejemplo, si un
equipo trabaja con cuartos, los alumnos deben dividir la tira de la siguiente manera,
un cuarto mas tres cuartos (1/4 + %).

Cuando la mayoria de los equipos termine de colorear sus tiras, cada uno
anotara en ellas y en su cuademo las medidas que obtuvieron. Despues
intercambiaran sus medidas con otros equipos para ordenarlas de mayor a menor,
ambos equipos verificaran si el orden es correcto, utilizando las tiras.
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ACTIVIDAD No. 2

CUANTO FALTA, CUANTO SOBRA

Las fracciones son la mitad o distinta cantidad de un entero. Eso nos sirve para
cuando se reparte una cosa, las partes y se den las fracciones. (UPN, 1994)

Por tal razén es importante que el maestro tenga una visién amplia de lo que
significa una fraccién, siendo un tema muy rico. Empezando por lo que es el

numero.

El nimero es la propiedad comun a todas las colecciones cuyo objeto puedan
ponerse en correspondencia biunivoca, (apareamiento unos con otros, y que es
diferente en aquellas colecciones para los cuales esa correspondencia no es
posible). (El nifio y sus primeros afios en la escuela, 1995).

Es por ello que en esta actividad se trata que los propios nifios tengan la nocion
de que es un entero, para ello, realizardn suma o resta para llegar al entero y a su

vez tener en cuenta cuando se suma o se resta para tener el entero.

OBJETIVO: Se busca que el alumno reconstruya y utilice la suma y la resta de
fracciones para expresar la unidad, buscando darle un sentido propio en el nifio,
logrando un légica con la suma y resta de fracciones para llegar al entero.

MATERIAL: 30 cartas con diferentes fracciones cada una de ellas.
DESARROLLO: Las cartas deben lievar en el reverso una fraccion que, al
sumarse o restarse con la del anverso, dé como resultado uno. Conviene usar un

color para todas las fracciones de un lado y un color distinto para la del otro lado.

Por ejemplo, si al frente se lee %, en el reverso deberan estar %, porque un cuarto
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mas tres cuartos es igual a 4/4, entonces esto es igual a 1, si al frente se ve 716, en

el reverso debera estar 1/6, porque 7/6 — 1/6 = 1.

Se les pide a los alumnos que revuelvan las tarjetas y las cologuen sobre un

mismo color.
ACTIVIDAD No. 3
SUMA Y RESTA DE FRACCIONES.

Las fracciones forman un conjunto de numeros con propiedades especificas
distintas de las propiedades de los niimeros enteros, y muchos de los problemas
se originan por no tener clara esa diferencia. (UPN, 1994).

Las fracciones son numeros que dividen uno o mas enteros, en ocasiones,

vienen siendo nimeros que no llegan a formar un entero.

En esta actividad se pretende que por medio de problemas, los nifios aprendan
a realizar suma de fracciones.

OBJETIVO: Se pretende que los alumnos interpreten problemas de suma y resta
de fracciones para que ellos mismos lo resuelvan, y asi les permita construir su

propio conocimiento.
MATERIAL: Cuaderno y lapiz.

DESARROLLO: Se organizan los alumnos en equipos y se les da el tiempo
suficiente para que resuelvan los problemas.

1. El fin de semana Carlos y su papa subieron a la montafia que esté a un costado
del pueblo en donde viven. Tardaron 2 % de hora para llegar a la cima de la
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montafia, descansaron % de hora y descendieron en 1 % de hora. Calcular la

duracién de la excursion.

2. Se pide a los alumnos que dibujen en su cuaderno una banda que su medida
sea igual a 5/3 y otra igual a 6/5. Se unen con una cinta adhesiva ambas

bandas e indican su medida.

Estas actividades llevan una secuencia, la primera llamada, partes no iguales,
esta actividad se tomd primero para que los nifios comprendieran e interpretaran la
suma de fracciones con igual denominador, en esta actividad los nifios la
comprendieron rapidamente, donde se llevé un tiempo aproximado de dos clases.
La siguiente actividad llamada, cuanto falta, cuanto sobra, se lievé a cabo para que
el nifio maneje y se familiarice con las cartas y a su vez tenga conocimiento de
suma y resta de fracciones por medio de juegos, en esta actividad los nifios
requirieron mas tiempo, tres clases aproximadamente. En la ultima actividad
llamada, suma y resta de fracciones, les sirvi6 a los nifios para reforzar las
actividades anteriores y a su vez fueron estas un poco mas complejas, se llevé un
tiempo aproximado de dos clases. En esta actividad se realizaron ejercicios de
resolver problemas en donde el nifio le pone mas interés para poder interpretarlo.

EVALUACION

El trabajo docente se puede evaluar tomando diversos criterios, ya sean
administrativos o pedagdgicos, sin embargo, la razén esencial que se establece al
interior de un grupo, nos indica que una evaluacién, por medio de instrumentos, es
valorar conocimientos, dificiimente puede dar razén de la calidad del trabajo
docente.

‘Para ello, es importante que el maestro diferencie cuando una actividad
consiste en un problema. Las actividades deben llevar al nifio a efectuar
descubrimientos propios y no soélo los que queremos que aprenda.
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En la evaluacién administrativa muchas veces no se considera como parte del
proceso ensefianza-aprendizaje, sino como el momento en el que se miden
conocimientos terminales, a partir de la calificacion de un examen.

En la evaluacién pedagdgica, en matematicas, debe realizarse desde el primer
dia de clases, con el propdsito de tener informacién acerca de los conocimientos
adquiridos por los nifios, las dificultades que tienen en algunos temas, el tipo de
actividades que mas los motiva y la forma en que estan acostumbrados a trabajar.

Todos estos aspectos deben ser considerados para planificar sus actividades.

Para poder hacer un seguimiento del avance del grupo a lo largo del afo
escolar, la evaluacibn es un aspecto inseparable del proceso ensefianza-

aprendizaje.

Observar frecuentemente y con atencion a los alumnos nos permite conocer el
grado de dominio que han alcanzado en ciertos conceptos y las dificultades que
enfrentan en otros. Nosotros los maestros, debemos propiciar la reflexion sobre
los errores y no considerarlos reprobatorios, sino, punto de referencia para
alcanzar el proceso de aprendizaje.

En la evaluacion administrativa, no se niega la utilidad de la aplicacion de
examenes escritos individuales para recoger informacién sobre ciertas
adquisiciones. Por un lado, tienden a centrarse en los resultados del aprendizaje,
descuidando los procesos que sigue el alumno en la administracion de
determinados conocimientos. Los examenes también localizan la evaluacién de
los contenidos en determinados momentos del proceso de ensefianza.

‘Para evaluar el aprendizaje de las matematicas el maestro, debe comparar las
estrategias planteadas y los resultados de las diferentes actividades que realizan,
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asi como considerar la participacion y el esfuerzo que para el alumno implica

comprender y manejar los conocimientos.

Se deben contemplar los resuitados de los examenes con un seguimiento que
les permita ver los procesos de cada alumno a lo largo del ciclo escolar. Este
seguimiento no puede tener plazos muy cortos, debido a las diferencias
individuales de los alumnos en el proceso de adquisicion de conceptos Yy
habilidades y a los distintos niveles de complejidad que se trabajan en este grado.

La evaluacién asignada a la resolucién de un problema no debe depender
Gnicamente de la valoracion del resultado, sino que deben considerarse las
estrategias que siguid el alumno. Por tal razon es importante propiciar en los
alumnos la explicacién de sus procedimientos, ya sea de manera oral o escrita.

El maestro debe observar al alumno en sus avances, tanto en lo que se refiere
al manejo de los instrumentos, como a la capacidad de interpretar y la habilidad

para realizar las operaciones correspondientes.

Esta forma de trabajo contempla una evaluacién diagndstica del saber, tanto del
maestro como del alumno, a partir del andlisis de la evaluacion, se disefia la
estrategia de trabajo y los contenidos a abordar, una vez que el disefio esta, se

aplica durante el proceso y se da seguimiento.
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CAPITULO 111

APLICACION
ACTIVIDAD No. 1 PARTES IGUALES:

En el grupo de Quinto Grado, los 21 alumnos trabajaron individualmente porque
es la forma como ellos quisieron trabajar (se les pidié su opinién, si en equipos o

individualmente).

El grupo estaba muy interesado en el trabajo, el maestro les dijo que rayaran su
hoja para facilitarles el trabajo, la mayoria del grupo ya habia terminado de rayar
su hoja y estaba esperando que el maestro les explicara lo siguiente, cuando vio
que todo el grupo termind, explico en el pizamrén lo que tenian que hacer, todo el
grupo estaba muy atento, les preguntd: ;quién no entendi6?; unicamente tres

nifios estuvieron en esta situacién y les volvié a explicar a todos.

El maestro les indicé a cada uno de los nifios, en cuantas partes deberian de
dividir su tira, les dijo que: Después de que dividieran su recta le pusieran a cada
una de las partes que dividieron, por ejemplo:

N N I N |

| 1/8 ‘ 1/8 | 1/8 ‘ 1/8 | 1/8 \ 1/8 | 1/8 | 1/8 |

Un nifio le preguntd que si estaba bien, y el maestro le dijo que estaba mal, por
que no coincidia con las rayas de la hoja, por lo tanto no esta la tira en partes
iguales, tenian que marcar donde se cruzan las lineas.
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Algunos nifos que terminaron, pasaban a preguntarle al maestro que si
dividieron bien sus tiras, algunos si lo estaban haciendo correctamente, otros
tenian que regresar a corregir, les dijo el maestro que les ayudaran a los nifios que
todavia no terminaban, los nifios empezaron a pedir ayuda a los que terminaron su
tira; les dijo el maestro que si ya habian terminado de dividir que colorearan una
parte de su tira, por ejemplo: si un nifio dividi6 en quintos, que coloree 3/5y asi les
indicd a cada uno de los nifios, cuantas partes iban a pintar, los nifios que
terminaron de pintar, preguntaron al maestro, ¢qué habia por hacer?, el maestro
les indic6 que se apuraran a colorear para explicar lo que seguia del trabajo.
Dieron el toque del recreo y les dijo el maestro que salieran s6lo los que habian

terminado de colorear su tira.

Al dia siguiente se continu6 con la actividad, al empezar la clase les pregunto el
maestro a algunos de los nifios, en cuantas partes dividi6 su tira, pasé a un nifio al
pizarron y le dijo que escribiera las partes que iluminé en fraccion; el nifio escribié
2/5 y pas6 otro nifio y escribié la fraccién que iluminé 3/5; les preguntd icual es el
denominador? A lo que contestaron: “es el nimero de partes en las que se divide
el entero. Les dijo el maestro que ahora realizaran la suma de las dos fracciones:
3/5+2/56=5/5=1.

Para estar seguros del resultado, los representaron con una figura y paso a otro
nifio a iluminar 2/5 y pasé otro nifio y escribid la fraccién que ilumind 3/5 , en donde
les dijo el maestro que la suma equivale a un entero; les preguntd que si

entendieron la suma de fracciones con igual denominador.
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_ Para reforzar el gjercicio pasé al pizarrén a otros dos nifios los que escribieron

la fraccion que colorearon 3/6 + 3/6 = 6/6 = 1; realizaron entre los dos la suma.

El maestro les dijo que si habian entendido, todos los nifios dijeron que si, a lo
que el maestro les solicité que hicieran cinco sumas y las representaran con
figuras; para ello, les puso un ejemplo para que supieran cémo era la forma

correcta de realizarlo.

\/

%+2/4=5/4=1"

a.

Los nifios las hicieron con ayuda de sus tiras, cuando estaban realizando el
gjercicio, todo el grupo estaba en silencio, cuando los dos primeros terminaron,
empezaron a preguntarle a sus demas comparieros, cémo les habian salido sus
sumas y como las representaron, el maestro pregunté: “¢quién habia terminado?,
la mitad del grupo levantd la mano. El maestro esper6, para continuar con la
actividad, mientras tanto pasé por filas para revisar los que ya habian terminado.

Después pasaron al pizarrén cada uno de los nifios a escribir su fraccion
iluminada: 3/9, 4/6, 6/10, 2/5, 1/7, 3/8, 5/10, 3/9, 5/8, 57, 4/8, 3/6, 2/4, %, 5/8, Y,
3/5.

Uno de los nifios le pregunté que qué iban a hacer con todas las fracciones que
el maestro les dijo, a lo que el maestro les contesté que las iban a ordenar de
mayor a menor; procedieron de la siguiente forma: ordenaron de mayor a menor
pero tomando en cuenta el denominador, y lo hicieron asi: %, 2/4, 2/5, 3/5, 3/6, 4/6,
5/6, 3/8, 4/8, 5/8, 3/9, 3/9, 5/10, 6/10.

Ensefiaban las tiras a sus comparieros para comprobar cuél es la mayor de las
fracciones iluminadas de igual denominador.
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. En la siguiente estrategia llamada: Cuénto sobra, cuanto falta, se realizé lo

siguiente.

Primero el maestro les explicd qué es lo que tienen qué hacer, les dijo que se
les iba a repartir una tarjeta la cual, al frente de esta, tiene una fraccion, por
ejemplo: 1/9, entonces, al reverso, debera expresar, cuanto le hace falta para
completar el entero; como 4 nifios fueron los que contestaron correctamente 8/9,
los demas nifios dijeron otro tipo de respuesta; el maestro les hizo la siguiente
aclaracion: “en esta ocasiéon se sumod una fraccién a una ya existente, pero en
otras ocasiones se le restard, para ello les ensefié una tarjeta que contenia como
respuesta una operacion de respuesta, esta fue 7/5, les dijo que en la fraccion
anterior, qué se debia hacer para tener un entero, los nifios dijeron que debia de
hacerse una resta y para ello se debian restar 2/5 a la fraccion anterior; para ello

un nifo se levantd y dijo: “es asi por esta causa, 7/5 - 2/5=5/5 = 1".

Posteriormente el maestro les dijo que les iba a entregar una carta a cada uno
de ellos, pasé el primer nifio y escogio la carta 7/8 y contesté que tenia que sumar
para obtener el entero, entonces, el maestro le pregunté que cuél era la respuesta,
a lo que el nifio contestd que era 1/8, posteriormente le pidié que volteara la tarjeta
y si su respuesta coincidia con la que estaba escrita en la parte de atras de la
tarjeta, este, se podia quedar con ella; posteriormente pasé ofro nifio y escogi6 la
carta 2/3, a lo que el maestro pregunté que si debia sumar o restar, el nifio
contestd que sumar, y el maestro posteriormente afirmé que efectivamente esa
era la operacién indicada para obtener el entero. Y asi siguieron pasando nifios,
uno de ellos pregunté que por qué algunos nifios no les daba carta y a otros si, el
maestro contestd: que por que ellos si supieron la respuesta (los que tienen la
carta).
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La frecuencia obtenida fue la siguiente:

SV 11 10 011 1000 1 (24)
NO /i1 | (6)

Siguieron pasando los nifios, los nifios que contestaban con rapidez, los que
tienen la carta al reverso, el maestro les decia que si estaban seguros de lo que
contestaban, a 3 6 4 nifios los hacia dudar de su respuesta que daban, en cambio
en otro tanto de nifios decian que si estaban seguros de su respuesta.

Cuando los nifios contestaban mal, los pasaban al pizarrén para que escribieran
la suma o la resta que aseguraban como respuesta y algunos nifios si corregian su
error, pero en cambio 6 nifios no supieron contestar, atin cuando el maestro les fue
diciendo paso por paso lo de las fracciones, terminando la actividad, el maestro les
dijo que si entendieron el juego de las cartas para obtener un entero, todos los
nifos contestaron en voz alta que si.

ACTIVIDAD 3
SUMA 'Y RESTA DE FRACCIONES.

Al empezar la clase, el maestro les dijo que ahora iban a ver fracciones mixtas;
les explicd paso por paso como se le hacia para convertirlo en fraccién comdn (sin
el entero), después de que terminé les pregunté si habian entendido el proceso, a
lo que todos los nifios contestaron que si; entonces, el maestro solicité que alguno
de los nifios pasara al pizarrén a resolver como convertir en fraccién comdn 9 2/3,
el nifio la resolvié répido, pero con prontitud el maestro le pregunté que cémo lo
habia resuelto, el nifio dijo:

“Pues se muiltiplica 9 X 3 y luego se suma el numerador, ya que un nueve por
tres es igual a 27 a este se le suma el dos que es el numerador de la fraccién
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comun existente en la fraccién dada y nos da 29, por lo que la fraccion 9 2/3 se
convierte en la fraccién 29/3. Bien, dijo el maestro, ahora realizaran otras
actividades de este tipo para reforzar lo aprendido y pasaron tres nifios mas al
pizarrén, los nifios dijeron que estaba muy facil. Después de esta tarea el maestro
les dicté el problema corrigiendo ortografia a cada una de las palabras que dictaba.
Ya que les habia terminado de dictar les pregunté que queé era lo que iban a hacer,
primero le contestaron dos nifios que debian convertir la fraccién a una fraccién
normal, exacto, les dijo el maestro, ahora les voy a dictar otro problema, todos los
nifios callados, estaban escribiendo el problema. Al terminar de dictar una nifia le
pregunté al maestro, que le dijera como lo iban a hacer, el maestro le pidié a un
nifio que le dictara el problema y el maestro escribi6 en el pizarrén los datos del
problema 2 % hrs. Subid, % hrs. Descanso, 1 % hrs., baj6, ahora que van a hacer
para saber cémo resolverlo, un nifio contestd, ya que convertimos en fracciones
comunes, ahora hacemos una suma y el maestro escribié en el pizarron la suma %
+ 11/4 + 7/4, ahora les dijo a cada uno que realizaran la suma. No tardaron en
resolverla y le dijeron al maestro que ya habian terminado y que querian hacer el
segundo problema, a lo que el maestro les contesté afirmativamente. El maestro
les pregunté a los nifios que qué iban a hacer en el segundo problema, un nifio
contesté que debian hacer una suma de 5/3 + 6/5, bien les dijo el maestro, ahora
resuélvanla, me di cuenta de que se juntaron grupos de tres nifios para
presentarse lo que les habia dado como resultado, el maestro les dijo que sin
copiar, por Ultimo les hizo la indicacién de que al terminar entregaran su hoja en

donde habia puesto el ejercicio y la respuesta a este.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE ASPECTOS A EVALUAR Y CONCLUSIONES.

La cuestibn de evaluacion en un trabajo de eta naturaleza es, en verdad,
delicado trabajo, maxime cuando se enfrenta uno con el estudio de sujetos que por
accién propia, son cambiantes; me refiero, en las anteriores lineas, a que los nifios
con los cuales trabajé en la presente investigacion, manifiesta un sin fin de puntos
de vista, didlogos, acciones, formas de operar, manifestaciones que, uno como
investigador, no pasa por alto, pero que en el momento de la redaccion final,

parece imposible indicar todas y cada una de estas.

Los aspectos a evaluar seran, entre otras cosas, los siguientes:

e Elinterés del nifio en la clase.
¢ La capacidad para resolver fracciones y
e La participaciéon en clase.

Hablar del interés de un nifio o conjunto de nifios en la clase, supone cierta
subjetividad, desde mi punto de vista, ya que mientras unos se muestran muy
interesados en ella (la clase), otros se encuentran distraidos, pero de alguna
forma, hay veces inexplicablemente, el conocimiento lo hacen propio.

Sobre la capacidad de resolucién de fracciones podemos mencionar que hay
lamentablemente, variaciones en este tipo de asimilaciéon de conocimiento, ya que
si bien es cierto que las matematicas tienen un alto grado de abstraccion, puedo
afirmar que lo que para unos es demasiado facil, para otros es “mas” dificil su
comprension y sobre todo el manejo de este tipo de operaciones y conocimientos.

Tomando como base el Acuerdo 200 que emite como documento relativo al
proceso y mecanicas de evaluacion la Secretaria de Educacién Publica, deja a la
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libre decisién del docente el evaluar a sus alumnos de acuerdo como él (el
maestro) lo considere pertinente, sin descuidar, claro esta, la evaluacion de los
cinco bimestres respectivos y con una calificaciéon que va del 6 al 10 como escala.
Pero aqui es donde se presenta la accion directa del profesor, la visualizacion que
realiza en todas y cada una de las sesiones de clase, sesiones en las que se dan
un cumulo de relaciones, manifestaciones y participaciones, que de una forma u
otra dan pleno reflejo de que un conocimiento a sido adquirido.

Es por ello que a continuaciéon hago un breve andlisis de todas las
manifestaciones de aprendizaje dadas al interior de mi grupo de estudio,
manifestaciones que en determinado momento me sirvieron para establecer
diferentes afirmaciones, que de alguna manera sirvieron para llegar, precisamente,
a estas formas de evaluar el trabajo. Cabe hacer la aclaracién de que no fue nada
facil pero que tomando en cuenta las acciones de todos los alumnos, puedo
afirmar que se dieron tal y como adelante lo manifiesto.

En la primera actividad “partes no iguales’, se evallio cuando el nifio pasa al
pizarrén a escribir la fraccion iluminada y pasar a otro nifio a escribir también su
fraccion y con ellas realizaron una suma de fracciones.

El trabajo se aplicd llevando a cabo el diario de campo con una aplicacion
completa del 100% del muestreo (27 alumnos de 5° grado) pero faltaron alumnos
(6 nifios), por lo cual sélo se les aplicé a 21 de ellos, el 77% del total, se trato de
cubrir todos los aspectos basicos de las fracciones.

En donde el 77% de los nifios si realizé bien la actividad diciendo que era muy
facil y lo que todos querian pasar al mismo tiempo al pizarrén a realizar una
operacion; después el maestro pasé a revisar las que realizaron en su cuaderno,
del 77% que asisti6 a clases (21 alumnos), Unicamente tres nifios se equivocaron

al realizar la suma de fracciones.

47



En la segunda actividad “cuanto falta, cuanto sobra”, se evalué por medio del
juego de cartas, cuando los nifios decian cudl era la fraccion que habia al reverso

de la carta.

En la segunda actividad “cuanto falta, cuanto sobra”, si asistié todo el grupo, el
100% (27 alumnos) en donde el 77% de los nifios contestaron bien y el resto, el
23% no supieron contestar ni con la ayuda del maestro la respuesta de la carta

(anexo 1)

En la tercera actividad “suma y resta de fraccion”, asistié todo el grupo al igual
que en la segunda actividad; en el primer problema unicamente el 48% de los
nifios contestaron correctamente (13 alumnos) y el 52% se equivocé en su
respuesta, en el segundo problema el 33% de los alumnos les sali6 bien su
problema y el 67% contestaron mal (anexo 2)

En lo que respecta a la autoestima del nifio, si se logré que el nifio participara
més en la clase y de estar mas seguro de lo que decia y contestaba. Puedo
afirmar que a partir de la adquisicion de este conocimiento el nifio tuvo una vision
mas exacta y precisa de tratar las fracciones, tratar desde el punto de vista
matematico y su relacion con problemas de la vida cotidiana que se le presentan.
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CONCLUSIONES

En las conclusiones podemos abordar varios aspectos, ya que el concepto de
fracciones es demasiado extenso, Util e interesante, como para tener un tiempo
marcado dentro de las matematicas y pienso que sin una verdadera comprension
del significado de fracciones, es muy dificil lograr un buen manejo de la suma y

resta de fracciones.

Por tal razén se le dio al nifio la facilidad para que él mismo realice sus propios
materiales, para que manipule y se le facilite el manejo de las fracciones, ademas
confrontaron sus procedimientos para que ellos mismos rescaten lo respectivo a

las fracciones.

A su vez, es importante escuchar a los nifios, para darles seguridad en si

mismos para que expresen sus opiniones y las justifiquen.

No se pretende dar soluciones magicas a los problemas de fracciones, pero se
lograron los propésitos marcados, en este sentido se cumplié lo pretendido,
diagnosticar y dar alternativas de trabajo, para lo que es la suma y resta de
fracciones, ademas se logré que el nifio tenga la confianza suficiente para
contestar y preguntar en la clase y asi se diagnostica el conocimiento del nifo,
sobre lo que nos interesa (fracciones), para que ponga mas interés en el tema
construyendo su PROPIO CONOCIMIENTO.
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ANEXO 1

En esta grafica se observa, cuantos nifios contestaron adecuadamente en la

Actividad “Partes iguales”
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ANEXO 2

Se observa en el cuadro, cuantos nifios contestaron los problemas, se ve que

nifios realizaron correctamente cada problema de las fracciones.

1] 2] 3| 4| 5| 6| 7| 8| 9]10]|11{12{13]|14[15[16]17[18[19]|20|21|22|23)|24|25|26|27

PROBLEMA

N° 1

PROBLEMA

N° 2

X Problema mal resuelto
e Problema bien resuelto.
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