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C. PROFRA. MARIA DE LOURDES CHAVEZ ARELLANO.
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Después de muchos afios de dedicarnos a la profesién magiste
rial, en la cual hemos servido a la sociedad a través de la edu-
cacién de la nifiez, continuamos con el mismo entusiasmo y deseo
de mejorar cada dia nuestro trabajo; por lo cual nos unimos en -
un equipo formado por maestras de Jardfn de Nifios y de Educacidn
Primaria, para hacer una Investigacién de Campo sobre un tema --=
que consideramos muy importante, como es la Educacidén Preescolar,
a la que deben tener acceso todos los nifios antes de iniciar su
Educacién Primaria, ya que es la base ¥y el cimiento para la futu
ra escolaridad del educando.

Este trabajo ha sido titulado: Los antecedentes escolares y
su influencia en el cociente intelectual de los alumnos de pri--
mer grado de primaria.

Nuestro sincero agradecimiento al equipo de Asesores de la
Universidad Pedagdgica Nacional; asfimismo al Inspector de la Zo-
na Escolar No. 121, a la Directora de la Escuela Primaria "Venus
tiano Carranza" Matutina y Maestros de grupo de pr;mer grado, --
por habernos permitido la aplicacién del instrumento, en el cual
se basa nuestro trabajo; a nuestros familiares, por habernos —--=
brindado su comprensién y su estimulo para que pudiéramos llegar
a nuestro objetivo, a pesar de haberse privado de nuestra convi=
vencia durante el periodo vacacional.

Ponemos nuestro trabajo a consideracién y esperamos se valg
re nuestro esfuerzo, deseando que nuevas generaciones continﬁen
investigando este interesante tema.

La integracién de los elementos del equipo se logrd rapida-



mente, habiéndose logrado un buen acoplamiento en donde cada uno
respondié con todo empefio para el logro de nuestra meta.

Durante la realizacién de este trabajo, las sustentantes --
fueron estimuladas dfa a dfa por los conocimientos adquiridos du
rante la investigacién, con los cuales se pudo ampliar el crite-
rio para tratar de elevar la calidad de la educacidn en este ni-
vel.

Las sustentantes.
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INTRODUCCION

Considerando el problema que se presenta en los Primeros --
Grados de Educacién Primaria, los cuales reciben ninos proceden-
tes del hogar y del Jardin de Ninos, Yy tomando en cuenta la poca
%mportancia qgque los padres de familia dedican a la Educacién FPre
escolar, se realizé el siguiente trabajo de investigacidn en es-
tos Niveles para tratar de conocer c6mo influyen los anteceden--
tes escolares en el cociente intelectual de los alumnos en el --
Primer Grado de Primaria.

Para responder a esta interrogante se llevé a cabo la si---
guiente Investigacidn de Campo, la cual consta de cinco capitu——
los. En el primero se plantea el problema que se mencion§ con an
terioridad, ya que es de suma importancia para el educador, cong
cer el grado de desarrollo del nifio para llevar a cabo su labor
educativa con mayor eficiencia. Se considera esta etapa de desa-
rrollo en la cual se encuentra el nifio, como la de mayor influen
cia y significacién en la vida; por lo cual es evidente que el -
pequefio egresado de Educacibn Preescolar, ha adquirido el grado
de madurez necesario para el aprendizaje escolar.

Tomando en consideracién lo expuesto, se ha formulado la si
guiente Hipétesis: Los antecedentes escolares de los ninos gque -
ingresan a la Escuela Primaria si influyen en el desarrollo del
cociente intelectual.

Para tratar de demostrar la validez de esta Hip6tesis en el
segundo capitulo investigamos acerca de conceptos ¥y teorias de -
la inteligencia, su medicibén y el significado de tests mentales,

ya que el instrumento que empleamos para analizar el cociente =--



intelectual, fue el Test Mental de Florence Goodenough de la Fi-
gura humana, el cual mide el C.I: ( cociente intelectual ).

El capitulo tercero se refiere a las caracteristicas y eva-
luacién de esta prueba.

El cuarto capftulo trata de la importancia de los anteceden
tes escolares, se analizan las bases O fundamentos del programa
de educacidén preescolar,su metodologfa, etc., asi como la impor-
tancia de la participacidn de 1a familia, la introduccidn al pri
mer grado de primaria y su programa integrado.

El capitulo quinto se refiere a la investigacidn de campo ¥y
su metodologia, en él se emplea la técnica psicométrica mediante
la aplicacién de un Test, ya que asi lo requeria el trabajo; pa-
ra la recoleccidn de datos, se utilizd el método cientifico auxi
liado del método inductivo, puesto gue se trabajd con una mues==
tra para la informacidn estadistica. Esta muestra se tomd de los
tres grupos de primer grado de la Escuela Primaria "Venustiano =
Carranza", turno matutino, de esta ciudad de Nuevo Laredo,Tam.

Para la estructuracién del marco tedrico, se recurrid basi-
camente a bibliotecas particulares, de donde se pudo seleccionar

una valiosa informacidn.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA
A. Antecedentes del tema

En la época prehispé&nica ( en México ), la educacién tenia
un caricter tradicional, bélico y religioso, donde habfa dos ni-
veles: la educacién doméstica ¥ 1a de las instituciones oficia--
les. La educacidn piblica era impartida en dos instituciones: el
Ccalmécac, donde asistian los hijos de los nobles, ¥ el Telpoch--
calli los j6venes de la clase mediaj; habfa otra escuela llamada
Cuicacalco en la cual se ensehaba mGsica ¥y danza; su educacién -
era militar, familiar y religiosa.

En la época de la colonia se 1imitd la educacibn elemental
a los indfigenas y se extendi§ a los criollos; hubo la interven--
cidn de los seglares como maestros y por ﬁltimo la promulgaci§n
de la primera ley de Ordenanza de los Maestros del Nobilisimo Ar
te de Leer, Escribir y Contar.

En la constitucién de 1824 se habla de educacidén pfiblica en
un sentido gque choca con los intereses eclesiésticos, como afir-
ma Francisco Larroyo en su 1ibro Historia comparada de la educa-
cibén en México: 1a educacidén deberia estar manejada por el Esta-
do, ya que nada es més importante para un Estado gue la instruc-
cidn de la juventud. Ella es 1a base sobre la cual descansan las
instituciones sociales de un pueblo.

En 1833 Gémez Farfas, que fué uno de los reformistas, pro-—-—
mulg6 varios decretos donde tenderfa a hacer la Ensefianza Obliga
toria y fundar escuelas en pequenos poblados.

En 1857 se promulgd una constitucidén; en ella se implant§ -

1a libertad de ensenanza Yy Se considerd la educacibn como un Se€r
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vicio p@blico que debfa estar organizado conforme al interé&s so-
cial. A partir de dicha ley, la educacién ya no serfa de la Igle
sia sino del Estado.

A partir de entonces el Gobierno sostiene la educacidn de -
México.

En 1888 se promulgd la Ley de Instruccibén que establece la
obligatoriedad de la Educacién Elemental.

Enrique RE&bsamen fund6 la Escuela Modelo de Orizaba y la A-
cademia Normal donde se daban primeros cursos a los profesores.
El Profesor Justo Sierra propuso que la Escuela Primaria fuera -
algo mds que instructiva, que fuese educativa; crea los Jardines
de Nifios y restablece la Universidad en 1910. Desde entonces di-
chos Jardfnes de Nifios se constituyen en la base de la Educacién
Primaria.

La actual Reforma Educativa pretende reacondicionar el tra-
bajo escolar a las actuales necesidades sociales; esto nos obli-
ga a buscar nuevos caminos y nuevos procedimientos que ayudan a
satisfacer las exigencias planteadas, con el fin de ofrecer pri-
meramente a los nifios y despuds a la juventud mejores medios en-
caminados a una vida feliz.

Esta Reforma pretende una integracidén de todos los niveles
bésicos educativos (preescolar, primaria y secundaria), que fun-
cionan en nuestro pafs, y siendo la educacién preescolar el ini-
cio de la misma, pretende que los Jardines de Nifios respondan --=
con eficacia a la neces$idad mexicana.

Los sistemas educativos, métodos, técnicas y la misma teo--

rfa educativa, deben estar relacionados con el progreso, con ---
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nuestra civilizacidn, y acordes a las realidades de los distin--
tos caminos de la ciencia y de la investigacidn.

I.a Educacién Mexicana es la trasmisidn sucesiva de la cultu
ra y los principios elaborados por el pueblo de México, para lo-
grar su independencia econdmica a través de su desarrollo histé-
rico; y hacer de cada mexicano un activo agente para lograr la -
paz, la democracia y la justicia social.

Se ha mencionado anteriormente, gue la cultura se trasmite
sucesivamente y es evidente gque las experiencias que la humani--
dad ha acumulado de generacibn en generacidn, a sido aprovechada
por los pueblos, lo cual les ha permitido el ahorro de energias
y de tiempo, para lograr su desarrollo.

IL,a humanidad necesitd millones de afios para lograr su desa-
rrollo intelectual ( segﬁn miltiples investigaciones ).

El nifio en su desarrollo intelectual pasa por las mismas e-
tapas, pero en él se reducen a un corto tiempo gracias a la tras
misién de conocimientos y experiencias, de las cuales una de las
més notables es el lenguaje.

La historia del hombre concedif a &ste por su grado de inte
ligencia el nombre de Homo Sapiens, es decir hombre pensante.

Al hablar de inteligencia se considera a &sta influfda por
dos factores: el fisiolégico y el psicolégico.

El fisiolSgico se basa en la integridad del cerebro, cuando
este no muestra dafio, permite esperar un gran desarrollo mental
antes de iniciar el aprendizaje; a este factor se le considera -
el hereditario.

El psicolégico estd compuesto de la calidad de los aprendi-
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zajes, medio cultural, afectivo, sistemas educativos empleados,-
etc. Este factor es uno de los interrogantes cuando se habla de
las influencias del puntaje del coc¢iente intelectual.

En las décadas de los 30 y 40, se realizaron una serie de -
estudios en la Universidad de Iowa, en ellos utilizaron a los ni
ﬁos huérfanos de esa-institucién, para ver los efectos del Jar—--
din de Nifios y la Escuela de Pdrvulos en el desarrollo intelec--
tual de los nifos, y se pudo comprobar que los que contaban con
dichos antecedentes escolares tenian un cociente intelectual mé&s
alto que los que no contaban con ello.

En los afios 60, se inicié un plan en los Estados Unidos lla
mado Head Start, el cual se basd en proporcionar a los nifos més
pequenos provenientes de hogares pobres, escolaridad y un ambien=
te econdmico mds elevado, para evitar las supuestas deficiencias
en el desarrollo intelectual que se observaba en los nifnos po--—-=
bres, debido al insuficiente estimulo que se les proporcionaba;
con este programa se le daba al nifio oportunidad de alcanzar el
nivel de los nifios de hogares de mejor nivel econfmico.

Este programa dif resultados positivos, aumentando el punta
je del cociente intelectual de los nifos observados; también se
comprobd que esta ventaja que alcanzaron los ninos del programa
ya no era muy notoria cuando el nifio cursaba el segundo o tercer
grado de la escuela primaria.

Es evidente que el nifio trae disposiciones innatas, pero es
de gran importancia que los estimulos que reciba sean adecuados,
especialmente en la edad preescolar, ya que en esta se forman --

las bases que permitirdn el desarrollo integral del nino.
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B. E1 problema

El ingreso del nifio al Jardin es de suma importancia por lo
que significa; es el inicio de la adquisicién de h&bitos de dis-
ciplina, sociabilidad escolar y apego al estudio. La edad prees-
colar se inicia en la segunda infancia, a partir de los tres --
éﬁos seglin Jean Piaget.

En esta etapa de la vida se despiertan los intereses concre -
tos del nifio, se manifiesta en ellos una expresibn clara, natu--
ral y sin prejuicios, donde se desea el encauzamiento de sus fa-
cultades y la direccidén de sus actividades.

Debido a la indiferencia gue presentan algunos padres de fa
milia en lo que se refiere a la educacidn preescolar, este equi-
po se ha propuesto hacer un estudio y tratar de demostrar que -
los nifios que llegan a la escuela primaria con antecedentes esco
lares, llevan una méjor maduracién para asimilar los conocimien-
tos de la educacibn primaria.

La educacidn preescolar en el nifio tiene una trascendencia
para su futuro; este equipo piensa que si la educacién ha sido -
insuficiente durante sus primeras incursiones (Jardin de Ninos),
el nifio posiblemente llegari inmaduro, por esta causa no se lo--
graridn los objetivos del aprendizaje.

1. Justificacién

Como se dijo en el problema, se ha notado durante la labor
educativa, la poca importancia que dan los padres de familia a -
la educacién preescolar, sin comprender que danan y limitan al -
nifio en esta edad, en su proceso de maduracibén. Al conocerse los

programas ( pre y escolar ), se puede opinar que el nifio que ter
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mina su educacién preescolar, es un nino gque ha desarrollado h&-
bitos, habilidades, destrezas, sociabilidad y en general, la ma-
yorfa cuenta con la madurez necesaria para el aprendizaje esco—--
lar.

Cuando el nifio inicia su educacién primaria se manifiestan
ﬁarcadas diferencias entre alumnos que asistieron al Jardin de -
Nifios y los que no tuvieron esa oportunidad, ya que los alumnos
con educacién preescolar llegan en su mayorfa con un desenvolvi-
miento bdsico, dando lugar a gue se desarrollen mejor entre sus
compafieros, lo cual es de gran ayuda al maestro para iniciar su
labor educativa.

En cambio, algunos ninos que no tuvieron educacién preesco-
lar presentan inmadurez para el aprendizaje; por tal motivo los
maestros de primer grado de primaria, pierden meses en la prepa-
racién de estos nifios, para igualar su nivel de madurez y poder
iniciar su programa debidamente.

Para lograr el conocimiento de esta problemética se ha inte
grado un equipo de maestras de nivel preescolar y primaria, para
encontrar las causas que interfieren en el hecho educativo en la
escuela primaria.

2. Definicidn

Cuando el nifio se desarrolla en el territorio influenciado
por los familiares, sus intereses giran en torno al hogar; enton
ces aparece la etapa preescolar. En este perfodo es cuando los -
padres debieran pensar més en inscribir a sus hijos en el Jardin
de Nifos, principalmente para sociabilizarlos ya que los ninos -

necesitan compafieros no s6lo para su superacién personal, sino -
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también para su aprendizaje; al igual que favorece el desarrollo
de sus hdbitos, destrezas y habilidades para lograr en un futuro
una educacién integral.

Por tal motivo se define el problema a trabajar de la si---
guiente forma: ¢ C6mo influyen los antecedentes escolares en el
Ccociente intelectual de los alumnos de primer grado de primaria?
3. Delimitacién

La presente investigacidn se efectué en la Zona Escolar 121
de la ciudad de Nuevo Laredo, Tamaulipas; cuenta con 14 grupos -
de primer grado de educacién primaria, que en total suman la can
tidad de 420 alumnos.

Como centro de actividades se seleccion§ la Escuela Prima--
ria "Venustiano Carranza", turno matutino. Esta escuela cuenta -
con tres grupos de primer grado que hacen un total de 100 ninos
a los cuales se les aplicd el Test de Goodenough; representan el
24%°de la poblaci§n de primer grado de la Zona escolar aludida.

La'ubicacién de este plantel educativo estd en las calles -
de Miguel Hidalgo y José de Escandén.

4., Hipbtesis

Toda investigaci§n de carécter cientifico requiere de una -
hipétesis; como este trabajo estd apegado a los elementos y pro-
cedimientos que sehala el método cientifico, no es posible pres-
cindir de la formulaci§n de suposiciones que orienten el trabajo,
en tal caso, para la Enciclopedia Danae, hip§tesis es una suposi-
cién gue se hace transitoriamente sin pruebas o con pruebas; de -
ella se parte para deducir un hecho que luego compruebe su veraci

dad. En la investigacién matem&tica experimental, la hip6tesis re
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presenta la primera fase del mé&todo cientifico.

Para el investigador Rafil Rojas Soriano, en la Gufa para --
realizar Investigaciones Sociales, hipdtesis es aquella formula-
cién que se apoya en un sistema de conocimientos organizados y -
sistematizados y que establece una relacibén entre dos o mis va--
riables para explicar y predecir, en la medida de lo posible,los
fenémenos que le interesan en caso de gue se compruebe la rela=-
cién establecida.

La hip6tesis es el medio gque hace factible esa conexién; -
constituye una parte entre la teorfa y la investigacién empiri—
ca.

Para poder aceptar la hipétesis se elabord un juego de las
mismas, concebidas con los nombres de Hip6tesis Nula e Hipétesis
Alterna.

Hipétesis Nula:

En esta modalidad no habra diferencias significativas, y si
las hay, se deben al azar y no a la variable que el investigador
postula. En esta hip@tesis se maneja tanto el grupo control como
el experimental.

Hipﬁtesis Nula:

Los antecedentes escolares de los nifios que ingresan a la -
escuela primaria no influyen en el C.T.

Hip§tesis Alterna:

Aqui se postula la existencia de diferencias entre los gru-
pos control y experimental.

Hip§tesis Alterna:

Los-antecedentes escolares de los nifios que ingresan a la -
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escuela primaria sf influyen en el C.I.

De las diferentes definiciones de autores, se deduce que ca
da quien tiene su estilo de definir el concepto hip&tesis; pudie
ran citarse mids definiciones al respecto, pero los integrantes -
del equipo, una vez analizadas las diferentes concepciones, se -
inclinaron por aceptar y hacer suya la definicién del Profesor -
RaGl Rojas Soriano, por considerarla m&s completa y objetiva.

5. Variables

Toda hipStesis cientifica posee variables que pueden ser --
independiente y dependiente; también puede haber una tercera va-
riable, la intercurrente o interviniente que en ocasiones resul-
ta determinante para los resultados de la investigacién. Defini-
cién de variable: la variable puede definirse como una caracte--
r;stica, atributo, propiedad o cualidad que:

- Puede estar ausente de los individuos, grupos o socieda--
des.

- Puede presentarse en matices o modalidades diferentes, o
en grados, magnitudes o medidas distintas.

Variable dependiente:

Se denomina asi porgque depende para su producci§n, modifica
cibén o desaparicién de las otras variables.

Variable Independiente:

Son las causas, razones, motivos, circunstancias o condicig
nes que producen, motivan y causan las primeras.

Variable intercurrente o interviniente:

Es aquella en la que diffcilmente pensamos y puede conside-

rarse como la variable de lo inesperado.
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Por lo antes expuesto, se ha planteado como variable depen-
diente al cociente intelectual, y como variable independiente a
los antecedentes escolares.
C. Objetivos

Objetivo general: conocer el grado de importancia de los an
tecedentes escolares y la forma como. influyen en el cociente in-
telectual, en alumnos gue asisten al primer grado de la escuela
primaria.

Objetivos especificos:

- Analizar la importancia de la educaci§n preescolar como =
fundamento para el desarrollo integral de los nifos.

- Detectar el cociente intelectual mediante la aplicacibén -
del test de Goodenough.

- Comparar la diferencia significativa que existe entre a--
lumnos que asistieron al Jardin de Nifios v los que no lo hicie--

ron.



ITI LA INTELIGENCIA
A. Teorfas de la inteligencia

Existen varias corrientes que explican la naturaleza de la
inteligencia; para los evolucionistas es un fendmeno.-biol8gico,-
para otros, es un producto psicoldgico; y dentro de esta corrien
ée existen diversas teorfas de las cuales expondremos las si----
guientes:

1. Teorfa de Edward Lee Thorndike

Para Thorndike no hay una inteligencia, sino una suma de in
teligencias que no tienen caracteristicas iguales; €l sostiene -
que la inteligencia depende de la cantidad y calidad de conexio-
nes nerviosas del cerebro del individuo.

El desarrollé una unidad de medida de inteligencia que deno
min§ CAVD, y que consta de cuatro componentes gque son: Test de -
completar (C), Test de aritmética (A) , Test de vocabulario (V) y
Test de direcciones (D).

Para Thorndike la inteligencia est& comprendida en los si--
guientes factores:

Inteligencia abstracta; la cual implica la facilidad para -
usar los simbolos, tales como palabras y nlmeros.

Inteligencia mecénica; es una habilidad para manejar obje--
tos o cosas.

Inteligencia social; es una facultad para tratar con seres
humanos.

De la presente definici6én de la inteligencia surge, con to-
da claridad, que la inteligencia abstracta es lo esencial,-
si consideramos las aptitudes y rasgos arriba senfalados. La

inteligencia mec&nica se incluye solamente en sus fases abs
tractas, como en la lectura de sistemas cifrados o en la pe
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netraci§n de las relaciones simbélicas (1).
2. Teor;a de Jean Piaget

Para el médico suizo Jean Piaget, el desarrollo o proceso -
mental, es una construcci§n continua; él lo compara a la cons---
trucci§h de un edificio, que a cada elemento que se aniade, se ha
ce més sﬁlido. En el caso de la inteligencia las estructuras va-
riables seran pues, las formas de organizacién de la actividad -
mental, ya sean de aspecto motor, intelectual y afectiva; tam---
bién distingue cuatro periodos en términos de conducta en el de-
sarrollo de 1la inteligencia, las cuales se mencionan a continua-
cidn:

Fl sensoriomotor abarca desde el nacimiento a los dos anos
y en &l entran en juego los reflejos o montajes hereditarios, --
asf como los instintos y las primeras emociones.

El periodo preoperacional: en este perfodo de los dos a los
siete afios aparece el lenguaje, se modifican las conductas tanto
afectivas como intelectuales, se inicia la sociabilizaci§n y el
pensamiento propiamente dicho.

El tercero es el perfodo de las operaciones concretas, des-—
de los siete a doce afios; principia esta fase con la escolaridad
propiamente en el nino, este periodo es decisivo en el desarro--
llo mental.

El cuarto perfodo de las operaciones formales, se desarro--

11l1an de los doce ahos hasta el final de la adolescencia.

(1) George D. Stoddard. The meaning of intelligence, citado por
Bé&la Sz&kely. Buenos Aires, Ed.Kapelusz, 1966, P-. 344.
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3. Teorfa de Charles Spearman

El psic6logo Spearman analiz6 la inteligencia; para su estu
dio la dividié en dos factores; uno general representado por la
graffa (G) y presente en todas las personas en operaciones menta
les; y el factor especial, representado por la grafia (S). Este
se encuentra en algunas personas y varfa con frecuencia en las -
mismas. Ademds formula tres leyes que abarcan todo el conocimien
to humano:

La primera ley expresa que el hombre puede observar lo que
pasa en su espiritu, pero los test mentales no han llegado a me-
dir esta introspeccién.

La segunda es la ley de educacién de relaciones; donde el -
hombre tiene la capacidad de relacionar las ideas gque aprendemos
en la vida.

La tercera de las leyes es la de educacién de correlaciones,
es cuando el hombre tiene una idea y puede asociarla en cual--—-
quier momento.

4. Teoria de Francisco Larroyo

Agrupa la inteligencia en tres tipos, que son:

Inteligencia abstracta que comprende aptitudes para resol--
ver cuestiones relacionadas con palabras, nﬁmeros y principios -
generales.

Inteligencia concreta es la aptitud para manipular objetos
y situaciones reales.

Inteligencia social, es la manifiesta aptitud para relacio-
narse con grupos humanos.

"Inteligencia es la educacién cientifica y se haya vincula-
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da al desarrollo de la misma. La inteligencia reside en la apti-
tud humana, para adaptarse a nuevas situaciones y resolver pro--
blemas, superando obstdculos." (2)
5. Teorfa de Alfred Binet

Binet, conocido como padre de la medicién mental, define la
inteligencia como una aptitud completa en que intervienen cuatro
factores que son: comprensién, invencidn, direccién y critica.

La comprensién es la facultad de conocimiento del mundo ex-
terior por medio de los sentidos y su reconstruccién, de lo cual
podemos deducir que todo conocimiento es en el fondo una suma,--
una combinacién o mejor afin una s;ntesis.

La invencién; en ella intervienen varias funciones, desde -
la palabra, la memoria, la imaginacién v el juicio; el resultado
es algo nuevo que sigue a la comprensién.

La direcci§n; 1a finalidad de esta conducta es gque el traba
jo. anterior debe seguir la linea trazada y no desviarse de ella.

La critica; un trabajo no puede efectuarse sin que se juz--
guen las ideas que se producen, deben rechazarse las que no con-
ducen al objetivo deseado.

Binet opina gque una inteligencia bien equilibrada debe pose
er los cuatro rasgos para un desarrollo arménico.

El determind qu§ inteligencia corresponde a cada edad, par-
tiendo de la suposici§n de gue todos al nacer contamos con cier-

ta inteligencia, la cual se desarrolla con los anos.

(2) Francisco Larroyo. Ciencia de la Educacién. México, Ed.Porrfia
1974, p.386. : ) '
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Para definir el criterio y aclarar el concepto de inteligen
cia, se realizd en los Estados Unidos de Norteamérica en 1921 u-
na encuesta, estando las opiniones muy divididas y llegaron a la
siguiente conclusi§n: que la inteligencia consta de dos componen
tes; el primero consiste en la capacidad de conseguir y acumular
éxperiencias y el segundo en la forma como esas experiencias se
pueden retener y aplicar’ﬁtilmente.

Aﬁn a la fecha, no se sabe lo bastante respecto al estudio
de la inteligencia humana y al aprendizaje, ya que ha habido al-
gunas ambigﬁedades; por eso no se puede llegar a conclusiones --
firmes. Baséndose en el conocimiento que se ha tenido acerca de
algunas teorfas sobre la naturaleza de la inteligencia, este e--
quipo considera a &sta, como una expresién de individualidad in-
flufda por la interaccién de la herencia y del medio ambiente, -
que se pueden encontrar en todas las conductas de su capacidad -
global, también son importantes las caracteristicas del comporta
miento humano en su conjunto, o sea las aptitudes especiales que
entran en 1la soluci§n de los actos inteligentes y que varfan en
cada individuo para formar su perfil intelectual.

B. Medicibn de la inteligencia

La medicién en general, es representar o describir con hﬁmg
ros, determinados aspectos de algfin fen§meno.

Al utilizar la medicién en el campo psicolégico y en espe--—
cial en el método de los tests, es necesario tener en cuenta las
propiedades de los fen§menos psicol§gicos que deseamos medir, pa
ra ubicarnos en la escala adecuada en relacibn con esas propieda

des.

72713
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Esta medici§n nos permite establecer los ;ndices estadisti-
cos gque pueden ser calculados partiendo de los puntos obtenidos
con diferentes tipos de escala.

-Escala nominal; esta escala emplea nfineros para designar -
categorfas, grupos, etc., lo cual servird para distinguirlos de
ios demis; esta escala opera en el mds simple nivel de medicibn
y solo admite la clasificacién.

-Escala ordinal; esta escala es superior a la anterior, ya
que sirve para establecer un orden entre las diferentes catego--
rias, segln las bases de posesién de un atributo.

-Escala de intervalos o distancias iguales; su caracteristi
ca fundamental es que las distancias huméricamente iguales en la
escala, representan distancias iguales en el atributo medido.

-Escala con cero absoluto y unidades iguales; estas escalas
admiten todas las operaciones aritméticas.

El examen de la inteligencia, se realiza por medios indirec
tos y tomando en cuenta los fundamentos psicol§gicos, para con--
vertir estas pruebas en una escala de medidas, es necesario acu-
dir a los métodos de estadisticas, los cuales deben basarse en =
la elaboraci§n previa de normas, ya sean nacionales, regionales
o ambas. A este proceso estadistico, mediante el cual se estable
cen las normas de una prueba psicol@gica, se conoce con el nom--
bre de Estandarizacién o Tipificacidn, siendo éstas tan importaé
tes en el trabajo psicométrico.

Binet y Simon encontraron una unidad general para medir la
edad mental, partiendo de 1la hip§tesis de que a cada edad del ni

fio corresponde determinado grado de inteligencia, esta medida re



25

sulta de 1la comparacién entre edad mental y edad cronolégica, y
nos permite diagnosticar el nivel intelectual del nifio.Suponien-
do de que a cada edad cronolégica corresponden en los nifios nor-
males una edad mental, y si &sta es més baja que la cronol&gica
pensamos en un retraso intelectual o al contrario cuando la edad
mental es superior a la edad cronolfgica se considera al nifio ge
nio o superdotado.

William Stern en 1912 propuso medir la inteligencia por me-
dio de la siguiente expresifn matem&tica: Dividiendo la edad men
tal (E.M.) por edad éronolégica (E.C.). Al cociente de esta ope-
raci§n lo llam§ cociente intelectual (C.I.).

C.I. = EM
EC

Es costumbre multiplicar siempre el C.I. por 100 para evi--
tar decimales.

El cociente intelectual viene siendo la relacién entre edad
mental y la edad cronolégica de un individuo y nos expresa su --
grado de inteligencia mediante ciertas tablas de baremos que con
tienen el grado de C.I. de los nifios de diferentes culturas y me
dio ambiente.

C. Test o pruebas mentales

La psicologfa aplicada ha tratado este interesante tema de
1la medici§n del grado de desarrollo de la inteligencia, gue ha -
constituido un problema préctico para el psicotécnico..

Para lograr la medici§n de la inteligencia se han elaborado
algunos instrumentos llamados Test ( prueba en inglés ); consis-
tentes en la aplicaci§n de ciertos reactivos o pruebas gque tie--

nen por fin determinar el grado en que un individuo posee cier--
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tas caracterfisticas o funciones fisiol8gicas o psicol&gicas que
le son propias.

En 1833 Francis Galton empled por primera vez el término --
Test para nombrar una prueba sencilla de laboratorio y examinar
la inteligencia. Corresponde al norteamericano James Mc Keen -=--=
Catell (1890) el haber aplicado en forma sistemdtica los Tests,
en su obra (Mental Test and Measurements) utiliza una serie de -
pruebas para determinar las diferencias individuales de algunas
funciones psiquicas.

En 1904 en Francia, era enorme la cantidad de los alumnos -
de las escuelas ptblicas que no aprendfian y el Ministro de Educa
cién formé una comisidén de psicblogos, médicos y maestros para =
gque estudiaran la manera de solucionar este problema, asi el tra
bajo de A. Binet y T. Simon fué elegido, para qgue entre ambos e-
laboraran una prueba de inteligencia general, actualmente adap-
tada en casi todos los paises.

Por test se entiende el planteamiento de un problema

claramente circunscripto, gue debe conducir al conoci-

miento de una determinada calidad psiquica. Es una es-=~
pecie de muestra psiquica. Se diferencia de los ex&me-

nes pedagdgicos corrientes en que no valora los resul-

tados objetivos de la capacidad como tales, ni trata -

de comprobar resultados de una labor de ensehanza o a-

prendizaje, sino que ha de demostrar la capacidad en -

que se afirman los trabajos. No es un examen de conoci
mientos, sino de aptitudes .(3).

Los test mentales brindan al educador o al psicSlogo, datos
objetivos que le permitan juzgar el nivel de inteligencia asi ‘co

mo la.forma en gque &sta se manifiesta, utilizando los tests des-

(3) William Stern. Los Tests, citado por Béla Szé&kely. Buenos ==
Aires, Ed. Kapelusz, 1966 p.373 ’ ’
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de el comienzo del afio escolar, el maestro podr& separar a los -
alumnos gque por su nivel bajo de inteligencia no pueden seguir
el ritmo normal de la ensefianza (subnormales), de los gque por su
nivel mental superior (superdotados) sobrepasan el nivel medio -
del grado.

. La importancia de este agrupamiento puede ser ampliamente -
apreciado por cualquier educador, pues facilita su labor educati
va.

El test es una prueba que tiene por objeto determinar el ca
racter psiquiCO o f;sico de un sujeto (4).

Todo test consta de dos partes: test y el manual; el test
es el procedimiento de diagnéstico, estimacién o medida. El ma--
nual es la justificacién cientifica de ese procedimiento. Si fal
ta una de las dos partes no hay test aungque pueda parecerlo.

El manual de un test cumple dos funciones; explicar y demos
trar. Explicar qué es un test, como se aplica e interpreta,para
qué sirve. La parte demostrativa de un manual debe ofrecer la --
comprobacién objetiva de tres caracteristicas del test, confiabi
lidad, validez y tipicidad.

Para que un test tenga validez debe medir lo que se propone.
La confiabilidad se basa en que las medidas sean aproximadamente
constantes o sea que los resultados varian en grado minimo y por
lo tanto sea confiable.

Al aplicar un test mental, &ste nos lleva a obtener un nfme

ro al cual se llama puntaje y es el resultado de la suma de pre-

(4) Edward Claparede. Citado por Béla Székely en su obra Los --
Tests. Buenos Aires, Ed.Kapelusz, 1966, p. 373
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guntas, problemas, situaciones o expresiones a los cuales se les
denomina ftems, y cada uno que se resuelve positivamente recibe
un punto.

Estos puntajes deben coincidir en un universo total de lo -
gue se desea medir a un nivel para poder establecerlos como nor-
mé. La norma obtenida para una poblacién no es vdlida para otra,
a menos que reuflan las mismas condiciones generales, como edad,-
situacién econ§mica, social, escolaridad, etc. La influencia de
estos factores sobre la actuacidn de los sujetos en la prueba --
psicolbgica exige de normas nacionales o regionales. A este pro-
cedimiento estadistico por medio del cual se establecen las nor-
mas de una prueba, es conocido con el nombre de tipificacién o -
estandarizacién.

En México el Dr. Rafael Santamarfa realizd una adaptacién -
de la escala de inteligencia de Binet-Simon en el ano de 1925.° Y
en 1930 el Departamento de Psicopedagogia e Higiene dependiente
de la Secretarfa de Educacifn Pdblica inicia la adaptacidn de al
gunas pruebas de inteligencia. Se puede observar que el concepto
predominante de inteligencia se ha basado la mayor parte por las
caracteristicas de la escala Binet-Simon, la cual durante anos -
fué el Gnico instrumento de medida de la inteligencia y el em—--
pleado como un criterio para la validez de nuevos tests.-

Actualmente se considera que la inteligencia debe verse co-
mo un concepto descriptivo y no explicativo, ya que se considera
al cociente intelectual como una descripci§n del nivel de la ca-
pacidad de un individuo en un momento dado y en relacién con su

edad, el cual se puede modificar con la influencia del ambiente,
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yva que no es algo fijo.

Los tests pueden ser colectivos o individuales; para el tra
bajo que se realizd se empled un test colectivo, ya que se puede
aplicar a un grupo mayor al mismo tiempo, se ahorra tiempo y per
sonal; todos los nifios se encuentran en las mismas condiciones -

objetivas y reciben las mismas instrucciones del examinador.



III. TEST MENTAL DE FLORENCE L. GOODENOUGH
A. Antecedentes del test de la figura humana

En la bﬁsqueda que este equipo de trabajo realizd para com-
prender mejor el Test de la figura humana, se encontr6 que desde
dpocas muy antiguas, el dibujo infantil ha inquietado a los in--
Qestigadores, ya que en esta edad el nifio se expresa mejor con -
el dibujo que con la palabra; en los dibujos estampa las ideas e
imdgenes m&s dominantes gque trae impresas en su mente.

Desde principios de siglo se realizaron dos investigaciones:
Una dirigida por Lamprecht, &l recopilé dibujos de ninos de to--
dos los niveles de edad de casi todas las partes del mundo, esta
investigacién se realiz8 en Leipzig, pero el material no fué ma-
nejado muy adecuadamente y nunca se publicaron los resultados ob
tenidos.

La otra investigacién fué realizada por Claparede, &l utili
z6 los mismos procedimientos que su antecesor para la recopila--
cién del material, pero a él le interesaba establecer semejanzas
y diferencias raciales, analizando las etapas de evolucibn del -
dibujo y observar si habfa relacidn entre la capacidad intelec--
tual y la habilidad para dibujar.

En Suiza también se trabajd sobre este tema del dibujo in--
fantil, pero ahi detectaron los temas mids frecuentes que los ni-
fios dibujan, y los ordenaron por edades desde 6 a 14 afios, Schuy
ten fué el que establecid algunas normas de calificacidn para ca
da nivel de edad, siendo &ste el primero gue intentd calificar -
objetivamente.

Se puede observar que de 1900 a 1915, las investigaciones -
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se habfan realizado para fines comparativos de niveles de edad,
de asociacién y semejanza que iniciaron a observar la evolucidn
del dibujo.

Fué Jorge Kerschensteiner el que investigd en las escuelas
de Munich, por medio del andlisis comparativo que 81 realizé de
ios dibujos infantiles, y llegd a la conclusidn que el dibujo pa
sa por diversas fases de desarrollo, siendo la primera la de los
dibujos esquem&ticos; el nifio dibuja sblo algunas caracteristi--
cas del objeto, sin cuidar la forma,solo representa sus recuer--
dos visuales. A la sequnda etapa la llama fase de la silueta, en
ésta ya se advierte ciertas proporciones. En la tercera etapa el
nifio intenta ya dibujar formas en tercera dimensién, 0 sea que -
ya da profundidad.

Estas son las etapas evolutivas por las que pasa el dibujo
infantil, y la mayor parte de los autores concuerdan con ellas;
sin embargo para Ernesto Meuman, la primera fase debe ser la --
del garabato y esta observacién fué considerada por algunos au-
tores como acertada, ya que las investigaciones que realizé -
Kerschensteiner fueron con nifios de edad escolar, y esta fase -
del garabato se manifiesta en la primera infancia y tambi&n son
las primeras manifestaciones del lenguaije gréfico.

Siguiendo las etapas evolutivas del dibujo infantil de la -
figura humana, encontramos que George Rouma , realizé tal vez —-
los m3s valiosos y amplios estudios de este aspecto; &1 conside-
ré que en el desarrollo del dibujo se distinguen dos etapas: la
preliminar o sea la de la primera infancia donde el nino adapta

la mano al instrumento, le da nombre a las l1fneas que traza, a--
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nuncia lo que va a dibujar, encuentra parecido entre su dibujo y
los objetos externos. La otra etépa la llama evolucidn de la re-
presentacién de la figura humana, ésta se inicia con representa-
ciones semejantes a la anterior, después continGa con la etapa -
del renacuajo, para seguir con la transicidn y llegar después a
ia representacién de la figura humana de frente y terminar con -
la de perfil.

Este autor hizo otro descubrimiento, en el cual observd que
los dibujos que realizan los deficientes mentales son parecidos
a los que ejecuta el nifio pequefio normal.

Este equipo motivado por este descubrimiento, acordé apli--
car el Test a un deficiente mental con una edad cronoldgica de -
13 afios y un nifio normal de 4 afios (ver anexos 1 y 2).

Se considera estos estudios realizados de mucha trascenden-
cia, ya que a través del dibujo infantil el nino nos expresa O =
comunica lo que a &l le interesa o lo que considera mds importan
te, tal vez por ser la figura humana con la que tiene méds contac
to desde su nacimiento y la que ocupa el lugar primordial en sus
pensamientos es la que m&s plasma en sus gradficas.

B. Caracteristicas del test de Goodenough

En 1926 la psicéloga americana Florence Goodenough, tuvo la
idea de utilizar el dibujo de la figura humana como prueba grafi
ca para evaluar el nivel mental de los nifios. Ella utilizd mu---
chas de las conclusiones de las anteriores investigaciones, y -~
parte de la hip6tesis de que "el nifo dibuja mds lo que sabe que

lo que v&" (5)

(5) Béla Székely. Ob.cit. p.579.
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Considerando que el nifio dibuja en forma esponté&nea y que -
la naturaleza y contenido del dibujo depende de principios inte-
lectuales, la autora de este Test disend el siguiente método al
gque se sujetarfa el proceso de desarrollo psicoldgico, en &1 to-
ma en cuenta asociacifn por semejanza, por ejemplo, el nino debe
éncontrar la semejanza entre el dibujo y un hombre; andlisis de
las partes que corresponde al sujeto, el nifio mentalmente tiene
gue representar cada elemento detalles del objeto para poder re-
presentarlo; la discriminacidn debe diferenciar las partes para
integrar un todo, o sea que debe seleccionar los elementos més -
importantes para representar lo que desea, tomd en cuenta el sen
tido espacial, el nifio debe analizar las relaciones espaciales -
de los objetos para poder darles una posicifn correcta; la memo-
ria de detalles,debe poder retener o recordar el nino todas las
caracteristicas que conoce del objeto para elegirlas y colocar--
las en su lugar; también debe emplear juicio en el cual debe pro
porcionar relativamente el temario de cada uno de los elementos
de la figura humana, debe usar abstraccién o sea reduccibn y sim
plificacién de las diversas partes del objeto en contornos grafi
cos; es importante la coordinacifn visomotriz para la realiza---
cién de rasgos firmes en el dibujo, o sea que debe tener una per
fecta relacidn entre los movimientos de la mano y aspectos per—-
ceptuales, especificamente del ojo; debe contar con adaptabili--
dad o sea la capacidad que permite al nifio ir agregando y modifi
cando rasgos conforme evoluciona el concepto.

Para la elaboracién de este Test la senforita Goodenough to-

m8 en cuenta algunas otras reglas, como: la decisién acerca de -
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si el dibujo era o no de mérito intelectual, no fué arbitraria,
en €l se eliminaron absolutamente los modelos artisticos, consi-
derando que cada elemento carcateristico fuera definido en térmi
nos objetivos se eliminé los factores subjetivos; para estable--
cer normas y determinar la validez del instrumento, se tomaron -
los criterios siguientes, la edad cronolégica y el grado de esco
laridad y poder juzgar el desarrollo intelectual; establecid un
tema para el dibujo, en forma simple, sin agregar mds indicacio-
nes para la ejecucién, con el fin de lograr una conducta libre -
en la realizacién del tema.

Para elegir el tema de la figura humana y poder evaluar los
resultados en forma mi&s sistemética, estableci§ una serie de con
diciones que tuvieran los requisitos indispensables; que el estf
mulo fuera muy familiar y atractivo, gue no presentara muchas va
riabilidades en sus elementos, que fuera simple para que lo pu--
dieran ejecutar los pequefios y que reuniera también caracteristi
cas mds complejas en detalles para poder evaluar adultos. Como -
la figura humana redne estos requisitos se eligid como el tema,
debiendo ser la figura de un hombre, no de una mujer o de un ni-
no, ya que el hombre es mids uniforme en cuanto a la manera de ex
presar su vestimenta.

Para la construccién de este Test se realizaron diversas --
muestras de dibujos, tomando en cuenta la edad y grado escolar,
Yy en base a las diferencias comparativas de los elementos se con
sidera cada uno por separado para analizar los items; asi,quitag
do algunos reactivos y agregando otros despuéds de varias revisio

nes de la escala, se lleg6é a quedar en la forma como se maneja -
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en la actualidad. Este test estd constitufdo por 51 reactivos, e
intenta medir la inteligencia global del nino por medio de los -
detalles o elementos que &l expresa en sus dibujos y por la for-
ma de ejecutar. Se considera también que las operaciones que rea
liza el nifio al ejecutar el test son de tipo intelectual; son ex
éresiones de lo que el nifio conoce o.sea del repertorio cognosci
tivo que el sujeto posee.

Como se ha expresado anteriormente, la autora de este test
tomo 51 reactivos ordenados progresivamente por grado de dificul
tad y considerando el orden de aparicidn de los dibujos computa-
dos estadisticamente. Esta evaluacién se hace tomando en cuenta
los elementos presentes o ausentes otorgando un punto para cada
uno de ellos gque refinan los requisitos para ser considerados co-
rrectos. Estos requisitos se presentaron en orden de dificultad,
los primeros ftems de la prueba solo se califican con la presen-
cia y hacia el final, la exigencia para dar el punto se hace ma-
yor, hasta llegar a la representacién de lo que se considera més
diffcil, el perfil del hombre.

Para calificar este instrumento se debe tomar en cuenta al-
gunos criterios como: la cantidad de detalles representativos,si
se ha dibujado cada uno de los elementos de la figura humana y -
si estdn expresados en forma correcta; la proporcionalidad o sea
la correcta percepcién de medidas estandar consideradas en la es
tructura del cuerpo; la bidimensional, la cual depende de la -——
edad del sujeto, los dibujos deben ser hechos en dos dimensiones
en edades superiores, y dibujar mediante lineas en edades infe--

riores; también se toman en cuenta las intransparencias, en don-
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de no deben cruzar lineas al formar cada una de las partes ya --
gue hacen parecer transparente el dibujo; la congruencia aqui de
be ensamblar correctamente los elementos, en la posicidn correc-
ta y relacionarlos unos con otros; debe tener plasticidad o sea
clara diferencia entre los elementos presentes que tengan limi--
ées entre uno y otro y acordes con la realidad, ejemplo: diferen
cia entre mano y brazo, marcado al nivel de la muheca, orejas en
la cabeza a la altura debida y las dos al mismo nivel. La coordi
nacidn visomotriz es importante, se debe tener seguridad en los
trazos, sin lfneas torcidas y simetria en los detalles; en el --
trazo de la figura de perfil los errores deben ser minimos.

Se analizaron algunos posibles factores gue influyen en el
rendimiento de la prueba, y se consideré que aln en la represen-
taci6n artistica del nifio, existen rasgos de inmadurez. También
se encontré que los resultados de la prueba pueden verse altera-
dos por el adiestramiento en el dibujo de la figura humana. Las
diferencias sexuales influyen también en el rendimiento de la e-
valuacién, ya que las nifias aventajan ligeramente a los varones,
por ser mis detallistas en sus dibujos.

Para dar consistencia y validez al test después de numero==z=-
sos estudios realizados del an&lisis y de la valoracibén de los -
elementos que integran la figura humana, la autora propuso la es
cala actual para determinar el puntaje de los items y después de
hacer una estandarizacién y tipificacién de esta prueba corregi-
da en forma rigurosa en diferentes ocasiones, ha logrado un alto
grado de confiabilidad o fidelidad y validez.

Esta prueba refine ciertas condiciones que hacen mds f&cil -
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la administracién y evaluacidn en la aplicacidn prdctica; ya que
es interesante, répida en su aplicacién, evitando que el nino se
fatigue,ya que el tiempo empleado depende de su grado de madurez,
es el medio mis apropiado para que el nifno se exprese, no es ver
bal, es de f4cil aplicacién y el material no es especial; se pue
ae aplicar en forma individual o colectiva, su evaluacién es ob-
jetiva, aunque interviene también la apreciacibn personal del -=-
examinador,sus conclusiones tienen aplicacién psicolﬁgica, peda-
gbgica y clinica, como prueba de inteligencia o proyectiva.

Este test debe realizarse en un ambiente trangquilo, donde -
no existan motivos de distraccién para el nifio, sin murales ni -
pinturas vinculadas al tema. El nifio debe encontrarse : en buenas
condiciones psicofisicas y manifieste interé&s por el trabajo.

El examinador debe mostrarse en todo momento simpdtico y a-
fectuoso.

El material que se requiere para la prueba, es una hoja de
papel tamano carta, un lépiz y goma; las hojas no deben ser —--=--—
transparentes ni de otro tamano, y no deben usarse lépices de co
lores.

Los nifios deben sentarse separados unos de otros para evi--
tar copias. El examinador deberd dar las siguientes instruccio--
nes:

En estas hojas deben ustedes dibujar un hombre. Hagan

el dibujo mds lindo que puedan, trabajen con mucho cui

dado y empleen todo el tiempo que necesiten. Me gusta-

rfa que sus dibujos sean tan buenos como los de los ni

fos de las otras escuelas. H&ganlos con entusiasmo y -
verdn que lindos dibujos hacen (6).

(6) B&la Székely. Ob.cit.,p. 586.
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Para controlar el trabajo se debe recorrer el aula, mien—--—-
tras que los alumnos trabajan comprobando si se cumplen las Orde
nes dadas, tratar de que los ninos no se ensenen o muestren sus
trabajos. No se debe criticar ningfn dibujo, debe estimularse en
forma general. Se evitard toda clase de sugerencias y s6lo se -=
responderd a las preguntas con la siguiente respuesta; deben ha-
cer lo mejor que les parezca y 1lo mejor posible.

Cuando el nifio estropea el papel o tiene muchas borraduras
se le debe proporcionar otra hoja limpia y se anota en las obser
vaciones.

Tambidn se deben anotar algunas caracteristicas individua--
les de los nifios o rasgos fisicos que llamen la atencidén, conver
saciones o exclamaciones espontdneas, intereses, actitudes espe-
ciales con sus compafieros, lateralidad, etc. Esto puede llegar a
conocer la personalidad del nino e interpretar el resultado del
test.

C. Evaluacién del test

Para evaluar el test, se cuenta con normas establecidas en
una escala de 51 ftems: (*)

Clase A ( figura humana irreconocible ):

1. Garabato casual, incontrolado.

2. Lfneas algo controladas, semejantes a formas geomé-

tricas. '

Clase B ( toda forma clara que represente la figura hu

mana ):

1. Presencia de cabeza ( toda forma clara que la repre

sente ).

2. Presencia de piernas ( nfimero correcto; de frente 2;
de perfil 1 o 2 ). '

(*) Los items de esta escala fueron obtenidos de la obra de Béla
Sz&kely ya citada.
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3. Presencia de brazos ( representacién clara; ntmero
exacto ).

4a. Presencia de tronco ( linea o figura bidimensio--
nal entre cabeza y piernas ).

4b. Tronco mis largo que ancho ( considerar los pun--
tos extremos en largo y ancho ).

4c. Hombros perfectamente indicados ( concavidad; cam
bio de direccidn en la linea superior del tronco)

5a. Unién de brazos y piernas ( unidos al tronco a --
cualquier altura ).

5b. Piernas unidas al tronco; brazos unidos al tronco
en correcta ubicacifén ( ubicacibén exacta, de fren
te; perfil, sobre linea media del flanco, debajo
del cuello ).

6a. Presencia del cuello ( indicacibn clara; separa--
cién de cabeza, tronco ). ’ )

6b. Contorno del cuello como continuacién de la cabe-
za, del tronco o de ambos ). )

7a. Presencia de ojos ( ambos o uno s&lo; cualquier -
forma ). '

7b. Presencia de nariz ( cualgquier representacidn ).

7c. Presencia de boca ( cualquier representacibn ).

7d. Representacién de la boca y la nariz en dos dimen
siones; labios indicados ( figura en dos dimensio
nes, semejante a la forma de la nariz; boca igual
mente, con separacién entre ambos labios ).

7e. Representacién de los orificios de la nariz ( en
perfil, concavidad ).

8a. Representacibn de los cabellos.

8b. Presencia de cabello gue no excede la circunferen
cia del crdneo. Mejor que un simple garabato. Sin
transparencia; el contorno del créneo no debe ver
se a través del cabello ( deben cumplirse los ---

. tres requisitos en forma simult&nea ).

9a. Presencia de ropas ( botones, sombrero, lineas ho
rizontales o verticales trazadas por el tronco ).

9b. Por lo menos dos prendas de vestir ( por ejemplo
sombrero y pantalones ), no transparentes.

9c. Dibujo completo, libre de toda transparencia. De-
ben estar representados tanto las mangas como los
pantalones ( aparecen en un periodo avanzado del
dibujo ).

9d. Por lo menos cuatro prendas de vestir bien defini
das ( sombrero, zapatos, saco, camisa, cuello, -
corbata, cinturén o tiradores, pantalones con de-
talles; cordones, etc.).

9e. Vestimenta completa sin incongruencias ( vestua--
rio reconocible y de especie definida; sin incon-
gruencias ).

10a. Presencia de dedos ( indicacién clara; cualquier
forma ). '

10b. Nfimero correcto de dedos ( cinco dedos en cada -
mano; segn su posicién pueden ser menos ).



10c.

10d.
10e.
1la.

11lb.

12a.

12b.

12c.

124.

12e.
13.

l4a.
14b.

14c.

144d.

lde,

14f.

15a.

15b.

l16a.
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Correcto detallie de los dedos ( en dos dimensio--
nes; mds largos que anchos; deben formar &ngulo -
no mayor de 180 grados ).

Representacidn del pulgar en oposicibén ( pulgar -
diferenciado; un dedo lateral m&s corto ).
Representacién de la mano como algo distinto de -
dedos o brazo }.

Presencia de articulacidn en el brazo. Codo, hom-

bro o ambos ( curva indicando articulaciones ).
Articulacidén de la pierna: rodilla, cadera o am-
bas ( flexién angular en mitad de pierna o adelga

zamiento de pierna ).

Proporcién de la cabeza ( igual a mitad del tron-
co o igual a 1/10 del mismo; con tolerancia ).
Proporcién de los brazos ( longitud igual o poco
mayor que la del tronco, sin alcanzar a las rodi-
llas; ancho menor que el tronco ).

Proporcibn de las piernas ( longitud igual o do--
ble a la del tronco; dos dimensiones ).

Proporcidén de los ples ( en dos dimensiones; el -
largo debe ser mayor que la distancia de la suela
al empelne, no mayor del tercio de la pierna ni -
menor que 1/10 de la misma ).

Proporci6n de dos dimensiones ( ain cuando las ma
nos y los pies sean simples lineas ).
Representacidén de tacos ( cualquier forma clara ).
Coordinaci6fn motriz: Lineas A ( lineas con cierta
firmeza; uniones claras ).

Coordinacidén motriz: Lineas B ( lineas firmes con
unién correcta; mayor exigencia que en item ante-
rior ).

Coordinacifn motriz: Contorno de la cabeza ( sin
irregularidades no intencionadas; superacidén for-
mas circulo y elipse; movimiento ®ontrolado ).
Coordinacién motriz: Contorno del tronco ( como -
anterior ). :
Coordinacién motriz: Brazos y piernas ( dos dimen
siones; sin irregularidades ni estrechamientos en
sus inserciones en el tronco ).

Coordinacifn motriz: Facciones ( simetrfa; dos di
mensiones; proporcién nariz sobre punto medio de
la boca; perfil; ojo de contorno regular; ubica--
cibén: la distancia del centro del ojo al contorno
posterior de la cabeza serd por lo menos el doble
de la que media entre el centro del ojo y el bor-
de de la nariz. Puntuacidn estricta ).

Presencia de orejas ( cualquier representacién; -
de frentes dos, perfil una ).

Orejas en posicidn y proporcidn correctas ( di&me
tro vertical mayor gque horizontal; en el perfil,
indicacién simple; ubicacifn correcta ).

Detalles del ojo. Cejas, pestafias o ambas ( cual-
quier representacién clara ).



41

16b. Detalle del ojo. Pupila ( en ambos ojos ).

l6c. Detalle del ojo. Proporcidn.

16d. Detalle del ojo. Mirada ( clara de perfil; ojo -
en perspectiva en forma comiin; desplazamiento de
pupila ). ‘

17a. Representacién de la frente y el mentén ( espa--—
cio determinado por separacibén entre ojos y boca)

17b. Representacién de la proyeccifén del mentdn. Bar-
billa claramente diferenciada del labio inferior
( de frente: linea curva; frecuente en perfil ).

18a. Perfil A ( cabeza, tronco -y pies de perfil; se -
admite uno y no mds de los errores siguientes: -
1) una transparencia; 2) piernas que no estén de
perfil; por lo menos el muslo de la pierna que -
aparece en segundo plano debe quedar oculto por
el de la otra; 3) brazos unidos al borde de la -
espalda extendidos hacia adelante ).

18b. Perfil B ( perfil bien correcto, sin errores; --
puede exceptuarse la perspectiva en el ojo ).

Para determinar la edad mental del cociente intelectual es
necesario hacer un cémputo. A cada item positivo se le adjudica
como valor un punto, se suman los items positivos y se obtiene -
el puntaje total del test. Este puntaje se convierte en edad men
tal utilizando el baremo de Goodenough; en el cual el nimero del
puntaje obtenido se localiza y se busca que concuerde con la 1i-
nea horizontal, que determina anos; y con la linea lateral que -
indica meses. Después de obtener la edad mental se debe conver--
tir a meses igual que la cronolﬁgica y se realiza la operacién -
de dividir la edad mental por la edad cronoldgica, la edad men--
tal se multiplica por cien para obtener un cociente de nfmeros -

enteros.
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BAREMO DE GOODENOUGH *

Evaluacidn de la edad mental

Anos 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Puntajes

0 -- 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40

al 3 == 5 9 13 17 21 25 29 33 37 41

é 6 2 6 10 14 18 22 26 30 34 38 42

9 3 7 11 15 19 23 27 31 35 39 =--

Ubicar el puntaje obtenido y hacer coincidir con la
lfnea superior que asigna "ahos", y la lateral que -

indica "meses".

Contando ya con el cociente intelectual del sujeto, es nece
sario conocer su nivel de inteligencia para lo cual se cuenta ==
con una tabla de niveles de inteligencia ya establecida, en la -
cual se disgnostica en qué nivel se encuentra ubicado el sujeto

de acuerdo a su cociente intelectual.

(*) Fuente: Cuadro obtenido de la obra de B&la Szé&kely ya citada.
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TABLA DE NIVELES DE INTELIGENCIA (¥*)

Rango C. I Diagn&sticos
150 GENIALIDAD (Genio)
110 - 150 140 CASI GENIALIDAD (Casi genio)
SUPERDOTADOS 139 - 120 INTELIGENCIA MUY SUPERIOR
119 - 110 INTELIGENCIA SUPERIOR (Superior)
90 - 110 109 - 90 INTELIGENCIA NORMAL O MEDIA
NORMALES
89 - 80 INTELIGENCIA LENTA (Inferior)
3
g 79 - 70 DEBILIDAD MENTAL LEVE TORPEZA
9] S (Torpe)
& W
- o}
<< S
) (Y
2
w0 75| 0
g | = | 8
5 - - 69 - 50 DEBILIDAD MENTAL BIEN DEFINIDA
o i 3 (DEbil profundo)
o A P
m H a
D o] 0
0 53] &
=) B
o
()
: o 49 - 20 IMBECILIDAD (Imbécil)
= O
H oW
HOE
n M
& O .
E - 19 - 0 IDIOCIA (Idiota)
X

(*) Fuente: Cuadro obtenido de la obra de Béla Székely ya citada.
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Se escogieron algunos tests como representativos de los di-
ferentes nivels de inteligencia, en ellos se especifica la edad
cronolégica, edad mental, el puntaje alcanzado, el C.I. y el ---
diagn6stico que del nino se hace.
Por la importancia que estas figuras reviste en un trabajo
ée esta Indole, se decidid incluirlas en esta seccién y n6 en --

los anexos.
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FIGURA No. 1

Diagnéstico: D&bil mental bien definido
Nino de: 6-6 anos.

Puntos 1, 7a.,7b.,l6a., Total = 4

E.M.= 4-0 C.I.= 62
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FIGURA No. 2

Diagndstico: D&bil mental leve ( torpe )

Nifio de 7-6 anos. i

Puntos 1, 2, 3, 4a., 5a., 6a., 6b., 7a., 8a., 9a., l2e.
Total = 11

E.M.= 5-9 C.I.= 76
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FIGURA No. 3

Diagnfstico: Inteligencia lenta

Nifia de 6-7 anos.

Puntos 1, 2, 3, 5a., 7a., 7b., 7c., 8a., 9a., lla., 1l7a.
Total = 11 ' ' ' ' '

E.M.= 5-9 C.1.= 87
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FIGURA No. 4

Diagné6stico: Normal o media

Nifio de 6-2 anos.

Puntos 1, 2, 3, 4a., 5a., 7a., 7b., 7c., 74.,8a., l0a., 1l2e.,
l4a., 1lé6b. Total = 14 ’

E.M.= 6-6 C.I.= 105
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FIGURA No. 5

o

o

R

Diagn6stico: Inteligencia superior

Nina de 6-9 anos. g
Puntos 1, 2, 3, 4a., 4b., 5a., 5b., 6a., 6b., 7a., 7b., 7c.,

8a., 8b., 10a., 1l2a., 12b., 1l2e., l4c. Total = 19
E.M.= 7-9 C.I.= 114
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FIGURA No. 6

e it dre

Diagn8stico: Inteligencia muy superior

Nifio de 6-6 anos.

Puntos 1, 2, 3, 4a., 5a., 6a., 7a., 7b., 7c., 7d., 8a., 8b.,
9a., 9b., 10a., 12c., l4a., 1l6b., 1l7a. Total = 20

~E.M.= 8-0 C.I.= 121
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FIGURA No. 7

Diagn6stico: Casi genio

Nino de 7-1 anos. :

Puntos 1, 2, 3, 4a., 4b., 4c., 5a., 5b., 6a., 6b., 7a., 7b.,
7c., 8a., 8b., 9a., 9., 9c., 9d4., Ye., 10a., 10b., 12b, -
12e., l4a., l4c., 1l4d., l4e., 17a.  Total = 29

E.M.= 10-3 .C.I.= 144 '



IV. IMPORTANCIA DE LOS ANTECENDENTES ESCOLARES
EN PRIMER GRADO DE PRIMARIA

En anteriores capitulos se ha tratado que el nifno en sus --
primeros afios demuestra un desarrollo sensoriomotor, o sea que -
la inteligencia que muestra en esta edad es pré&ctica (manipula--
cién de objetos).

A partir de estos conocimientos se puede predecir o formu--
lar ciertas hipdtesis sobre el cardcter m&s o menos normal del -
desarrollo y el nivel de inteligencia futuro.

Antes de la edad escolar, las conclusiones s6lo las podemos
hacer en el orden cualitativo, por ejemplo podemos preguntarnos
¢ tiene este nifio un retraso en su desarrollo ? o ¢ estd fisica-
mente bien dotado para lograr su aprendizaje ? aunque esta Gdlti-
ma es una condicidn necesaria pero no suficiente para el éxito -
escolar futuro.

Un punto de partida para iniciar la escolaridad del nino es
la aparicién del lenguaje. Y es en esta edad cuando el nifio debe
empezar su educacién preescolar, pues es cuando sus descrimina--
ciones sensoriales dan paso progresivamente a abstracciones del
lenguaje, asi como las nociones de espacio, tiempo, ritmo, etc.,
gue el nifio los sentfa pero no los podia expresar, evoluciona ya
en conceptos lingliisticos; cerca, lejos, delante, atrids, calien-
te, frio, etc.

Su motricidad, le ha permitido centrarse en si mismo, ha---
ciéndolo tomar conciencia de que existe, y va abandonando en for
ma progresiva su egocentrismo, que lo hacia creer que todo gira-

ba en torno de E&l.
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Todos estos progresos le van adentrando hacia la sociabili-
zacién y a los intercambios con los demés.

La formacidn de estos instrumentos intelectuales de base, -
se favorecen al recibir el nifio la educacidén preescolar.

Tanto las exigencias de la sociedad, como los recien--

tes descubrimientos de la ciencia, nos obligan a otor-

gar una nueva significacidén a los anos preescolares, -

afios fundamentales y los primeros en el ciclo de la vi

da que, como tales, reclaman cierta prioridad en toda

planificacidn social (7).

Este equipo de trabajo considera que la educacidn preesco--
lar que se imparte al nifio en el perfodo que precede a la edad -
de la escolaridad obligatoria, debe ser una de las preocupacio--
nes mis grandes para los padres de familia y autoridades.

A. La educacidn preescolar

Gracias a la inspiracién del Pedagogo Augusto Federico Froe
bel, nacié el Kindergarten en Alemania. A esta institucidn en ME
xico le llamamos Jardin de Ninos.

La maestra Estefanfia Castafieda fué la encargada de fundar -
el primer Jardin de Nifios en México; al cual nombrd " Federico -
Froebel ", &sto por encargo del Subsecretario de Instruccién PG-
blica ( Secretarfa de Educacién P@blica actualmente ) Don Justo
Sierra, el lo. de julio de 1903.

Como antecendentes del Jardin de Nifios en nuestro pais teng
mos a las escuelas de parvulos.

En enero de 1942 se incorporaron los Jardines de Ninos a la

Secretaria de Educacidn Pdblica.

(7) Aurora F. Medina. Educ. de P&arvulos. Barcelona, Ed.Labor ==
1967. p.2. '
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El Jardin de Ninos es una institucifn meramente educativa,
forma h&bitos creadores, de orden, de disciplina, de amor a la -
patria, a la naturaleza, al hogar, a la comunidad, en general al
mundo que le rodea.

Esta institucisén aprovecha los intereses gl&sicos-1lGdicos--
ﬁotores, sensoperceptivos del nino para modelar, encauzar su per
sonalidad.

1. El nifio preescolar

Se les llama preescolares a los nifios en la segunda infan--
cia,y es en este perfodo que deben asistir al Jardin de Ninos.

El nifio en edad preescolar es mﬁs espontdneo que en cual---
guier otra etapa de su vida, su desarrollo crece en mﬁltiples di
recciones, ya que en esta edad el niho aprende rédpidamente y so-
bre todo de las experiencias.

Los cimientos buenos o malos, fuertes o débiles se constru-
ven dentro de este corto lapso, porque lo que define la persona-
lidad del individuo es lo gque aprende en los primeros anos.

Llamamos personalidad a la integracién de todos los rasgos
y caracterfsticas del individuo, Alport define la personalidad -
como la organizacién dentro del individuo, de aquellos sistemas
psicofisicos que determinan su ajuste caracteristicos al medio.

Para Brooks, la personalidad es el conjunto organizado de -
los sistemas de respuesta de los individuos, sus h&bitos, sus i-
deales, sus actitudes, sus impulsos; en suma todos sus caracte--
res, tanto fitiles como inﬁtiles, asf como también los que estor
ban su adecuada adaptacién a las situaciones de la vida.

La personalidad del nifio se manifiesta a travéds de la acti-
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vidad y se desarrolla en los siguilentes campos:
- Afectivo social, que se encarga del desarrollo de la personali
dad, expresién y control de emociones y conciencia de si mismo.
Adem&s pretende que el nifio desarrolle su autonomia dentro de re
laciones de respeto mutuo, entre &l, los adultos y entre los mis
ﬁos nifios, de tal manera que adguiera una estabilidad emocional
que le permite expresar con seguridad y confianza sus ideas y a-
fectos; desarrolle la cooperacidén gradual al trabajo colectivo,
logrando la comprensién del mundo que lo rodea. El nino necesita
un ambiente que le brinde seguridad y estabilidad emocional.
- Campo cognoscitivo, en &l se desarrolla el lenguaje, las nocio
nes espacio-temporales y la interaccidn de objeto con sujeto. A-
demds pretende que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso
de construccidn de su pensamiento, la estructuracidn progresiva
de las operaciones l8gico-matemdticas; estableciendo bases para
la lectura-escritura y matem&ticas.
- Campo psicomotriz, estd relacionado con el sistema nervioso, -
su educacién se realiza por medio de ejercicios fiIsico-corpora--
les, ademés pretende que el nifo desarrolle su autonomia en el -
control y coordinacién de sus movimientos.

Se considera que la personalidad es un sistema de equili---
brio que se transforma constantemente; la disposicién del ambien
te, la cultura, la familia, son factores determinantes en la es-
tructura de la personalidad del nino.

2. El programa de educacién preescolar
El nifio atraviesa en su segunda infancia por determinados -

intereses, que al conocerlos la educadora, tiene cOmo misidén lo-

BT 2719
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grar por la educacidn mejorarlos y para &sto, se valen de una se
rie de actividades, un sinnfimero de objetivos especificos; todo
esto conforme a que viene a ser el instrumento de trabajo que --
tiene la educadora para planear y orientar su trabajo o activida
des diarias y el cual le permite tener una visién completa del -
ﬁroceso enseflanza-aprendizaje; las teorias en que se fundamentan
son: los ejes de desarrollo y aspectos concernientes como: obje-
tivos, contenidos, actividades, recursos y evaluacién. En si el
programa es la linea a seguir, la base, la guia para lograr los
objetivos que es la educacidn preescolar.

La educadora debe conocer el programa en el que puntualizan
los objetivos a seguir durante el ano y los medios necesarios pa
ra alcanzarlos, asi como el grado de madurez del nino.

Para poner un orden sistemdticos en las actividades se nece
sita el programa, el cual es proporcionado por la Direccién Gene
ral de Educacién Preescolar; en donde se encuentran los temas —--
presentados por Unidades, las cuales giran alrededor del nino y
su entorno, &sto quiere decir, que deben tratar los aspectos de
la realidad del nino, como son:

- Integracién del nino a la escuela
- El vestido

- La alimentacidn

- La vivienda

- La salud

- El1 trabajo

- El1 comercio

- Los medios de transporte
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- Los medios de comunicacidn
- Festividades nacionales y tradicionales

El objetivo general del programa se fundamenta en las carac
teristicas de la edad preescolar para favorecer el desarrollo in
tegral del nino. Partiendo del objetivo general, gque analiza ca-
aa uno de los ejes de desarrollo, como son el afectivo-social, -
funcién simbdlica, preoperaciones l&gico-matem&ticas y estructu-
ras infral§gicas.

El programa actual de Jardines de Ninos se basa en cuanto a
las caracteristicas més sobresalientes del nino preescolar; en -
esta etapa de crecimiento y desarrollo estdn integradas para la
estructuracibn progresiva de su pensamiento. Estas etapas son:

El desarrollo afectivo social, en este periodc el nifio nece
sita que se le brinde seguridad y estabilidad emocional, por 1lo
tanto debemos ubicarlo en un ambiente agradable; esta etapa de =~
su desarrollo es de suma importancia, ya que en él se basan mu--
chas de las adquisiciones gue’ el nifio va estructurando de los o-
tros campos ( cognoscitivo, psicomotor ). En todas las acciones
gue realiza, se dan siempre en un plano de interacciones socia--
les, y asi va sintiéndose més independiente y seguro de sus capa
cidades hasta lograr progresivamente su autonomia.

Funcibn simb6lica o capacidad representativa; funcidn en la
cual el nifio representa objetos, personas, etc., en su ausencia
o imitacién de un modelo.

El juego simb8lico, en el cual el nifio representa papeles -
gque vienen a satisfacer su necesidad, ya sea de orden intelec---

tual o afectivo, la expresién grafica, la imagen mental y el len
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guaje. A lo largo de este periodo (preoperatorio), la funcién --
simb8lica se desarrolla desde los simbolos, o sea un simbolo in-
dividual creado por el nifio y comprendido por &1, hasta el signo
establecido por la sociedad y la cultura.

El simbolo se manifiesta a trévés del dibujo, en &l inten-
ta imitar la realidad a partir de lo que &1 sabe del objeto, has
ta llegar a representar lo que va incorporando gradualmente de -
la realidad.

El juego simb&lico es otra de las manifestaciones del nino,
en el manejo del simbolo. Es cuando se le ve jugando a ser el pa
péd, la maestra, la mam&, etc., por medio del juego expresa sus —
miedos, dudas, deseos, etc., que nos hacen conocer modo afectivo
y los cambios que se presenten en su pensamiento.

Es importante que sean bien comprendidas estas caracteristi
cas, por las personas que atienden a los pequefios ya que estas -
vienen a ser factores decisivos en el desarrollo afectivo-social
e intelectual del nino.

Desde su nacimiento hasta la edad en que el nifio ingresa al
Jardin de Nifios, su lenguaje es ya un poco amplio, aunque vemos
la forma errdnea en que el nifio utiliza por ejemplo los verbos -
irregulares ( yo poni ) en lugar de yo puse; podemos darnos cuen
ta que no esti imitando, ya que el adulto no habla asi, por lo =
gue es un error de conocimiento, sino que el nifio tiene su len--
guaje caracteristico a su edad.

Lo que se debe hacer para ayudarlo en el desarrollo de sus
capacidades, no es ensefarlo a hablar, porque ya sabe; sino lle-

varlo a que descubra y comprenda como es el lenguaje y para qué
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sirve.

Ootra caracteristica en esta edad es que el lenguaje se en--
cuentra ligado a la accién, o a la mfmica, para lograr la comuni
cacidn.

El proceso en el cual el nino aprende a leer y escribir (no
corresponde al Jardfin de Ninos) es muy complejo y necesita de --
tiempo, durante este proceso irj estructurando, acomodando y asi
milando progresivamente los elementos que componen el sistema de
la escritura.

Las preoperaciones l8gico-matemdticas, en este periodo se =
preparan y se organizan las estructuras que permitirdn al nino -
ir conociendo su realidad mds objetiva o sea para el siguiente -
perfiodo de las operaciones concretas (escuela primaria).

En esta edad preescolar el nino no puede realizar operacio-
nes abstractas, las realiza con objetos concretos.

Las operaciones mds importantes que realiza son:

La clasificacidén: en ella establecen relaciones de semejan-
za, diferencia, pertenencia e inclusién. La actividad de clasifi
cacibn la realiza todos los dfas y en todas las actividades huma
nas (organizacién y clasificacién de objetos, ropa, vasijas, etc)

La seriacidén: en esta operacidn se efectfa el ordenamiento
segfin las diferencias crecientes o decrecientes (tamano, grosor,
color, temperatura, etc.).

La transitividad: en la cual se establecen las relaciones -
entre los elementos que no han sido comparados previamente, a -=
partir de las relaciones establecidas entre otros dos elementos.

La reversibilidad: la cual significa gue a toda operacién -
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comporta otra operacidn inversa.

Nocién de conservacifén de nfmero: la nocidén de nlimero es u-
na sintesis de las operaciones de clasificacién (inclusidn de =--
clases y seriacidn).

Las operaciones infral6gicas: estructuracién del tiempo y -
él espacio.

Estas operaciones espacio temporal se construyen paralela--
mente y sincrénicamente.

En la estructuracién del espacio, en el niho indica que pri
mero se construyen las estructuras de lugar (préximo, separado,
abierto, cerrado, etc.).

En la estructura del tiempo, el nino mezcla pasado y futuro,
etapa caracteristica de esta edad.

La inteligencia y la afectividad no son dotaciones in-

natas que s8lo con el tiempo se desarrollan. El enfo--

que psicogenético gque fundamenta este programa conside

ra que tanto la inteligencia como la afectividad y el

conocimiento, se construyen progresivamente a partir -

de las acciones que el nifio desarrolla sobre los obje-

tos de su realidad (8).

3. La metodologia

La metodologia se considera como el conjunto de mé&todos, --
técnicas y procedimientos encaminados a encontrar por los modos
mds cortos y cientificos, la trasmisién de un conocimiento o de
una problemética.

En el Jardin de Nifios, que es una institucién sistemética,-

organizada y planeada a la necesidad educativa del pais en rela-

(8) Margarita Arroyo de Yaschine y otros. Programa de Educacibn
Preescolar, Libro 1, la.ed.México, Ed. Talleres Gré&ficos de
la Nacién, 1981, p.40 '
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cién a los ninos de 4 a 6 anos, cuenta con una metodologfa ade--
cuada a los intereses propios de la segunda infancia.

Los instrumentos aplicables se fundamentan en la teorfa del
médico suizo Jean Piaget y generalmente pertenecen a las teorfas
de la escuela activa, del aprender haciendo, exclusivamente por
medio del juego.

En la actualidad la politica educativa de ME&xico encierra -
la filosofia metodolégica que se basa en fundamentos de origen -
de criterios metodol&gicos. Es decir, en toda actividad que se -
realice, ya sea de caré&cter cognoscitivo, afectivo-social o psi-
comotor, se tiene que operar teniendo en cuenta un método, una -
t&cnica y el material did&ctico correspondiente.

En el Jardin de Nifios se combinan varios métodos, segiin la
causa y el efecto que se desee modificar; pero se conduce a los
preescolares por el método global de andlisis estructural, con -
la finalidad de que se adapte a los pasos de este método que es
el que se utiliza en el primer y segundo grado de la Escuela Pri
maria. También es el que permite al educador poner en situacibn
de andlisis a los educandos. Ya en esta etapa el nino es capaz -
de acuerdo con su andlisis de percibir los fenbmenos del mundo y
de la vida, y llegar a la conclusidn m&s afin al objetivo que se
persigue. Incluso el método global de andlisis estructural le fa
vorece al preescolar en lo que se refiere al conocimiento afecti
vo-social, l18gico-matem&tico, funcién simb8lica y operaciones in
fralbgicas.

Las técnicas, que son los procedimientos que conducen al 1o

gro de un cambio con ahorro de tiempo y energia; utilizéndose en
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los Jardines de Nifios el andlisis, sintesis, observacibn y expe-
rimentacién.

Al hablar de una metodologia especifica para el desarrollo
del proceso ensefhanza aprendizaje en el Jardin de Nirnos, se debe
tomar en cuenta que el programa se fundamenta en la accidn como
Base de este proceso, la educadora debe respetar esta posicidn y
equilibrarla para no caer en activismo que vendria a redundar en
un trabajo poco sistemitico de su parte y en un desorden interno
en el nino.

Ademis se debe reconocer que hay otros factores que influ--
yen en la prictica y que deben considerarse como condiciones di-
ferentes que hay que resolver, mds no como limitaciones; entre -
ellas cabe sefialar las caracteristicas socio-culturales del gru-
po, las condiciones geogrdficas de la regidn, las carencias de -
recursos que tiene cada plantel, 1la formacién y las orientacio--
nes que la educadora ha recibido, las cuales deben estar actuali
zadas con los nuevos enfoques que se le dd a la labor educativa.
Se motiva tanto psicol8gica como metodolégicamente la curiosidad
innata del nifio de la segunda infancia con un material didéactico
imaginativo; pero esa curiosidad o interés tiene que ser alcanza
do con técnicas en relacién a las ya mencionadas y con el método
global; metodologfa que relaciona las situaciones del hogar, so-
ciales y escolares a intereses polfticos del gobierno.

A la vez cumple o satisface los fundamentos pedagégicos, =-
psicolégicos, biol§gicos y sociales del articulo 3o. Constitucio
nal.

Tambi&n este tipo de educacibn cuenta con la libertad para
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que se utilicen otros métodos gue convengan a las actividades a
tratar y con dependencia a las caracteristicas peculiares de to
dos y cada uno de los preescolares. Se trabaja con criterios de
las técnicas grupales, por ser medios factibles para la sociabi-
lizacidén y el fin que se desea alcanzar.

En pocas palabras, no existe diferencia marcada entre el --
Jardin de Nifios y la Escuela Primaria en lo que se refiere a me-
tologia. Quiz4s la diferencia se particularice en los objetivos
a alcanzar y la habilidad del conductor a dichos fines; el juego
es la base principal en donde se puede aplicar la metodolog;a en
el Jardin de Nifios con miras a lograr cambios adaptacionales y -
madurez en lo afectivo-social; por el contrario, en la Escuela -
Primaria son m&s cognoscitivas que afectivo-sociales.

4, La evaluacién del programa de preescolar

La planeacién semanal que se realiza de las actividades en
la educacién preescolar, sirve para orientar la accidn educati-
va y nos permite irla ajustando a las necesidades del nino, las
cuales se detectan por medio de la observacidn de érea, que la -
educadora realiza de cada uno de los aspectos, la cual se mani--
fiesta en cada uno de los actos; ya que el programa es una inte-
gracién de los procesos de desarrollo del niho en cada uno de --
los ejes de desarrollo. La evaluacién se realiza por medio de --
dos procedimientos: la evaluacién permanente, o sea la observa--
ci§n de 4rea que lleva a cabo la educadora en las actividades -
diarias durante todo el afio, &sta la registra en un cuaderno en
el cual anota las conductas, dificultades, desintereses, etc. de

cada uno de los nifios de su grupo y acordes a cada uno de los --
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ejes de desarrollo ( ver anexo 3 ).

La evaluacién transversal; se lleva a cabo dos veces al ano
y se basa en la evaluacibén permanente y en las observaciones que
se hacen de cada nino durante un tiempo determinado. A la prime-
ra evaluacién se le llama Diagnéstica, se lleva a cabo al inicio
del afio escolar, en el mes de octubre; sirve para detectar en --
gue estado de desarrollo se encuentra el nino, y planean su tra-
bajo adecuado para el desarrollo deseado.

Esta evaluacidn se concluye en el mes de mayo y se le llama
Terminal; con ella la educadora podré hacer una sintesis de 1los
progresos del nino. Esta evaluacién transversal se registra en -
un formato especial para cada nifo, y no se maneja con el crite-
rio de seleccidn o acreditacidn, sino que sirve para observar y
guiar el proceso de desarrollo ( ver anexo 4 ).

5. E1 papel de la educadora

La carrera de Educadora Normalista de Parvulos se fund§ en
la Normal para Maestras de la ciudad de México en el ano de 1909
y ha ido progresando hasta la actualidad, dando a los estudios -
nuevas extensiones y cambiando planes de estudio de acuerdo a —-—
las nuevas orientaciones té&cnico pedagégicas y a la actualiza---
cién de los programas del nivel preescolar.

Es indispensable que la persona en la que recae la responsa
bilidad de 1la educacién preescolar, necesita tener cimientos en
la vocacidn y acompafiarla de capacidad para poder desempenarla,
y ademis algunas disposiciones innatas.

Han sido sefialadas las aptitudes indispensables por diferen

tes pedagogos para la persona que aspira a la profesibén magiste-
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rial:
- Normalidad fisica y buena presentacidn
- Salud y equilibrio mental
- Visi6n, audicidn y fonacibn correcta
- Buena voz: firme, convincente y agradable
- Lenguaje: claro, simple y fluido
- Confianza en sf mismo, presencia de &nimo y dominio de las emo
ciones
- Naturalidad y desembarazo
- Firmeza y perseverancia
- Imaginacién, iniciativa y don de mando

Educar y ensefiar son trabajos que llevan implicita una do--
sis elevada de idealismo y dedicacibn, y al elegir este camino,-
la educadora debe estar consciente de ello para realizar su la--
bor con tranguilidad espiritual y felicidad personal.

La educacidn preescolar se encarga de cultivar al nino y --
guiarlo en sus primeros pasos, por lo cual es muy importante la
labor de la educadora en esta etapa de la vida.

Para lograr estos objetivos, la educadora debe identificar-
se con el nifio y lo logra por conducto de la estimacién y com-—--
prensién.

Es un hermoso trabajo el convivir con entusiasmo cultivando
1a mente de los nifios que asisten al Jardin de Nifos; donde se -
educa, encauza y aprovecha la inteligencia fresca para modelarlo
y prepararlo para su ingreso a la escuela primaria, por lo cual
la educadora debe superarse constantemente en su profesién, para

as{ entregar a sus alumnos lo mejor de s{ misma.
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La educadora debe poseer sensibilidad para comprender y =---
guiar, crear un ambiente adecuado en equilibrio, serenidad, alto
nivel moral, deseo de superacién y verdadera vocacifn, para que
la relacibén entre ella y el nifio dé los mejores resultados; por
lo tanto debe ser la gufa y orientadora en el proceso educativo,
aentro de un marco de relaciones de -igualdad y respeto mutuo, to
mando siempre en cuenta los puntos de vista de los nifios, sus ne
cesidades, intereses y caracteristicas propias de su edad; debe
permitirle al nino la oportunidad de decidir y escoger para que
logre un avance en su seguridad personal, debe propiciar para =--
que los nifios resuelvan sus problemas y trabajen colectivamente
para lograr mayor comunicacién e intercambio de ideas.

B. Introduccién a la escuela primaria

En la actualidad hay una secuencia entre el Jardin de Ninos
y la Escuela Primaria donde se conduce a los ninos a una constan
te superacién.

La nueva modalidad de los programas de las escuelas prima--
rias ha permitido que las actividades del Jardin de Ninos se con
tintGen durante el primer ciclo. Para que exista una mejor coordi
nacidén entre el Jardin de Nifios y la Escuela Primaria se necesi-
ta que los criterios se unifiquen.

Al maestro mexicano le corresponde conocer Integros los pro
gramas escolares, para poder emplearlos acertadamente en su la--
bor diaria; la experiencia del maestro es importante en el desa-
rrollo de los mismos.

La relacién afectiva entre nifio y maestro es fundamental en

el primer grado, ya que uno de los temores del nino es la separa
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ciGn del nﬁcleo familiar y el ingreso a un ambiente que a prime-
ra vista le es desconocido.

El ingreso a la Escuela Primaria no significa una ruptura -
en el proceso de desarrollo, ni una sustitucidén del ambiente 1l6G-
dico del nino (preescolar o familiar) por un ambiente formal, si
no gue es una etapa de transicidn donde se respetan las caracte-
risticas infantiles; cuando las actividades estén de acuerdo a -
los intereses del nino, el problema de disciplina se reduce y --
quedan s8lo problemas en la conﬁivencia.

La presentacidn personal del nino debe respetarse, ya que -
en este primer grado de enseiianza, comparten intereses comunes -
en los juegos; el nifo necesita vivir y convivir en un ambiente
comprensivo y estimulante, cordial y afectuoso, que no debe con-
fundirse con debilidad o falta de orientacién.

Necesita saberse aprobado, comprendido y estimulado para ha
cer una im&gen positiva de si mismo como todo ser humano, y co—--
rresponde al maestro brindarle apoyo en este sentido.

Durante el afio escolar, a través de las experiencias del a-
prendizaje de acuerdo con el proceso de maduracién, va surgiendo
en el nifio la capacidad analitica que le correspconde.

1. Primer grado de educacidén primaria

La educacién debe conducir al educando hacia su plena reali
zacién como individuo y miembro de la sociedad en que vive; el -
ambiente escolar debe facilitar la participacién del nino en ac-
tividades colectivas, y debe ser considerado como nino; ya gque -
la actividad 1lddica es caracter;stica de la infancia, el juego -

debe aprovecharse para encauzarlo a la comunicacién y sociabili-
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zacién hacia el aprendizaje. El juego y el trabajo escolar deben
completarse uno al otro o sea fundirse a una sola actividad. Al
entrar el nifio a la Escuela Primaria ha adquirido una basta expe
riencia de la realidad (es global) integra y aglutina los més di
versos aspectos de la vida; por este motivo se presentan progra-
ﬁas vy libros en forma integrada.

El propbsito fundamental de la Educacién Bisica es que sea
mag formadora que informativa, que se desarrollen hibitos, acti-
tudes y habilidades que permitan: lograr un desarrollo fisico, -
intelectual y afectivo; comunicar su pensamiento y su afectivi--
dad, integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en las -
unidades de aprendizaje. La integracidn de la ensenanza se ha a-
daptado a las caracteristicas psicolégicas de los educandos.

2. Lenguaje

El lenguaje es base y fundamento de los conocimientos y a -
la vez enriquece nuestro espiritu con adquisiciones o relaciones
imposibles de captar sin &1; si se suprime el lenguaje en su a--
cepcidn mas general, habremos oprimido casi la totalidad de la -
riqueza interior de nuestro espiritu, ante la imposibilidad de -
comunicacién y adquisicién de relaciones.

La relacién del pensamiento humano con el lenguaje, ha sido
profusamente investigado, incluso en estudios comparativos del -
nifio con el salvaje, viendo en el medio de expresi6én infantil --
una proyeccién mds O menos fiel resumido de lo que seria el co--
mienzo del lenguaje de la humanidad.

El lenguaje es una serie de movimientos que sirven para ex-

presar nuestro estado interior, sean emociones o deseos; cuando
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llega a un alto grado de desarrollo, tras una lenta y contfnua -
formacifn, se transforma en un sistema de simbolos con que expre
samos el pensamiento; y a la vez se pueden manifestar todos los
hechos de la historia humana; porque el idioma o lengua expresa
la cultura de los pueblos y es un elemento b&sico en la educa---
éién. En México, el espafiol cuenta con diferentes caracteristi--
cas gue se toman en cuenta para la ensefianza de la lengua en ---
nuestras escuelas, dichas caracteristicas son: el lenguaje es --
uno y mfltiple, es ﬁnico y heterogéneo, a la vez tiene una es——-
tructura comdn y admite diferentes formas y usos respecto a sus
hablantes y sus formas de vida.

El espafiol estd contenido en cuatro aspectos que son: comu-
nicacidén oral, comunicacién escrita, nociones de lingﬁistica e -
iniciacién a la literatura.

3. Programa integrado de primer grado

En el proceso de aprendizaje la integracién consiste en pre
sentar al alumno las cosas, los hechos como se presentan en la -
realidad; como un todo unificado, susceptible de ser estudiado -
parcialmente desde cada una de las 4reas de aprendizaje. El con-
cepto de integracidn es mis profundo que el de globalizacién, -
correlacién y concentracién; la integracién esté més a fin al --
sincretismo difundido por Claparede, Decroly, Piaget y gran nﬁmg
ro de pedagogos de la escuela activa.

La integracién de los contenidos programiticos constituyen
la respuesta diddctica al imperativo psicolégico del nino; por -
tanto indispensable considerar criterios pedagégicos, psicolégi—

cos y did&cticos, asi como los criterios de integracién en la e-
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laboracién de un programa integrado.

Podemos fundamentar la integracién en las leyes de aprendi-
zaje, en los estudios experimentales sobre psicologfia evolutiva
tan estimulados por las investigaciones de Piaget.

El pensamiento del nino de 6 a 8 anos es global, porque pri
ﬁero capta conjuntos y después manifiesta dificultades en la per
cepcidn y observacidén de los detalles.

La integracifén se basa, tanto en la naturaleza de la cien--
cia misma y el contorno sociocultural en el gue se desarrolla, -
como en la naturaleza del educando, en sus necesidades e intere-
ses y en una metodologia activa, que tiene como fundamento los -
procesos del método cientifico.

Para hacer el método de anélisis estructural, se selecciona
ron tres métodos para la integracién educativa, que adaptados y
combinados originaron la modalidad que se presenta: método de es
quemas conceptuales, método de procesos y método de objetivos.

Ventajas de la integracibn:

-~ El incremento de las aptitudes.

- La reduccién del tiempo de aprendizaje.

- La consolidacién de la transferencia.

- La vitalizacidén del aprender.

~ La amplitud de la aprehensidn.

- E]1 refuerzo memoristico de lo escencial. (9)

Este método utiliza la letra script, y estd dividido para -
su estudio en primer grado de primaria, en tres importantes as--

pectos: el socioafectivo que lleva al nifio del egocentrismo a la

sociabilizacién y afecto; el cognoscitivo que lleva al nino del

(9) Sara Poot y otros. Libro para el Maestro ler. Grado.5a.ed.
M&xico, Ed. S.E.P., 1984, p.65
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pensamiento prelégico al pensamiento l§gico, donde ir§ analizan-
do el nuevo ambiente donde se desarrolla en forma progresiva su
inteligencia, su lenguaje y por ﬁltimo el aspecto psicomotriz, -
en donde el nino desarrolla la percepci§n corporal y ademds la -
coordinacibn motora gruesa y fina respectivamente.
4. Participacién de la familia

El nino desde que nace vive en permanente relacidn con la -
madre o la persona que lo cuida.

A medida que crece se va relacionando con més personas; con
todos y cada uno de los miembros de 1la familia; padres, hermanos
abuelos, tios, etc.

Si el nifo se siente amado, es feliz, &1 depende afectiva—-
mente de las personas que lo rodean; pero especialmente del pa--—
dre y de la madre.

La influencia del hogar, es decir, de la familia, es la ba-
se en el desarrollo social del nifio; la falta de seguridad en la
misma, traerd como consecuencia tensiones que influyen directa--
mente en la conducta social del nifo, asi como también en el de-
sarrollo intelectual.

Cuando el nino no asiste al Jardin de Nifios, recibe un con-
junto de conocimientos no escolares gque adquiere de sus padres y
del resto del ambiente en que se desenvuelve, pero existen cau--
sas negativas que disminuye la labor educativa, entre otras la -
falta de la madre que trabaja fuera de su hogar y deja a su hijo
al cuidado de personas extranas, que no le formar&n los h&bitos
adecuados de acuerdo a su edad; como son afirmacién del valor --

del juego, la libertad de expresarse, adaptacién social y emocio
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nal, y encaminarlo a los aspectos de la cultura.

Existen razones de indole social y pedag6gicos que justifi-
can la razén de una educacidn planeada e institucional en el ni-
no antes de ingresar a la escuela primaria.

En las instituciones de educacidn preescolar, al nino se le
dari el mismo trato gque a los demds,. aqui ya no serd el hijo ma-
yor o menor, ni mucho menos el Gnico; sino un nifioc m&s del grupo
escolar. Se ha tratado de dar a los Jardines de Nifios un ambien-
te de continuidad del hogar, por lo cual la educacién preescolar
generalmente hasta la fecha, ha estado en manos de personal feme
nino.

Para algunos nifos ingresar al primer curso de educacidn -
primaria puede ser una gran aventura, y para otros un cambio de
vida drdstico; muchos otros aceptan este cambio con mucho gusto.

Durante estos afios la base de las relaciones entre la escue
la v los padres de familia debe estar consolidada.

Padres y profesores deben de reunirse para hablar sobre las
necesidades e intereses del nifio; desde los primeros dias de cla
ses deben informar los padres al maestro con libertad sobre las
caracteristicas especiales de su hijo, para que el profesor co--
nozca su cardcter y vaya estableciendo bases de su relacién, ---
alumno-maestro.

Las reuniones de padres y profesores que se organizan en --
las escuelas deben ser periddicas, para que el maestro informe y
a la vez se informe sobre las actividades del alumno, acerca de
su comportamiento y su trato con los demds alumnos y personal de

la escuela.
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En las reuniones de este tipo se suelen plantear interrogan
tes, que no serfan contestadas adecuadamente en una boleta de e-
valuaciones o con una simple calificaci6n, en esta forma el pro-
fesor se enterard con més exactitud de lo que acontece en los ho
gares.

Por medio de estos encuentros se propicia la comunicacién -
para llegar a la meta deseada, en este tema se infiere gue la in
fluencia del ambiente familiar facilita la tarea educativa.

Otro factor que puede interferir en el desarrollo intelec--
tual del nifio es la falta de disciplina; los padres dominantes a
limentan la hostilidad, la dependencia y la ineptitud, sentimien
tos que bloquean el funcionamiento intelectual.

Los padres sobreprotectores, y los que no se fijan un limi—
te al educar a sus hijos, hacen que ellos se sientan inadecuados
Y no queridos; estos ninos no logran su autonomia. Por la expe--
riencia lograda a través de los afos en el ambiente educativo, -
se puede considerar que los nifios mds inteligentes son los gque -
han incrementado su confianza en si mismos. También se puede ob-
servar que los ninos que alcanzan mayor puntuaci§n en las prue--
bas provienen en general, de los hogares bien cimentados moral--

mente, en donde hay comunicacidn constante entre padres e hijos.



V. INVESTIGACION DE CAMPO
A. Seleccién de instrumentos
En el sentido mds amplio, investigar es hacer diligencias -
para descubrir una cosa, pesquisar, inquirir, indagar, discurrir
o profundizar concienzudamente en un gé&nero de estudios.

‘ El concepto de investigacidn puede vérsele tanto en sentido
amplio como en el restringido o estricto, en este ﬁltimo término,
investigacién es un proceso gue, mediante la aplicacién de méto--
dos cientificos, procura tener informacién relevante, fidedigna e
imparcial, para extender, verificar, corregir o aplicar el conoci
miento; tal es la concepcién que tiene Ario Garza Mercado acerca
de la investigacién.

En esta investigacién por la naturaleza de la misma seguire-
mos la definicién de investigacién en el sentido restringido.

La investigacién de campo asume las formas de la exploracidn
y la observacién del terreno, la encuesta, la observacién partici
pante y el experimento; para este trabajo y por la naturaleza de
la informacién requerida, se utilizé un test como t&cnica para la
recoleccién de informacidn y como método, el cientffico auxilidn-
dose del método inductivo; a continuacidn se describird tanto el
método como la técnica ya mencionada.
1. M&todo

La palabra método proviene del griego, que quiere decir meta,
fin y odos camino es decir, camino que conduce a un fin.

En verdad el mé&todo puede considerarse como el conjunto de -
procedimientos gque conducen al logro de un objetivo.

Para la realizacidn de este trabajo se recurrié al uso del -
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método cientifico, entendido &ste como el método del que se vale
la ciencia para descubrir o hallar la verdad.

La historia del mé&todo cientifico puede encontrarse desde -
pensadores presocriticos como es el caso de Herdclito de Efeso,
pasando por los socrédticos, como es el caso del mismo S&crates,
Platdn, Aristdteles, Galileo, etc. De alguna manera estos fildso
fos contribuyeron a la conformacidn del método de la ciencia.

El método cientifico se vale de un proceso para llegar a cQ
nocer la verdad, como es conocido,ese proceso se inicia con la -
existencia de un problema hasta llegar a la obtencifn de resulta
dos. Este método posee algunas caracteristicas, aqui se citan al
gunas: es objetivo porque no estd sujeto a caprichos, preferen--
cias, gustos personales y sobre todo es imparcial; utiliza medi-
ciones, no se puede decir, este es un montdn de tierra, sino m&s
bien, esta tierra pesa 100 kilos; tampoco se puede decir, aque--
1la persona es muy alta, més bien habrfa gque decir, aquella per-=
sona mide 1.70 m.

Como de la poblacién total o universo se consider§ solo una
parte o fraccidén de la misma, a la cual llamamos muestra; en el
tratamiento de la informacidn estadistica se recurrid al método
inductivo; el cual va de proposiciones particulares y tiende a -
la generalizacidén, &sta es en el sentido en el que se maneja la
informacién.

2. La técnica

A pesar de no haber consenso en cuanto a la definicién de -

qué es la técnica, en los voltimenes de metodologia consultados -

como es el caso de Ario Garza Mercado, Fernando Arias Galicia y
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Rail Rojas Soriano, se entiende por té&cnica las herramientas gque
se utilizan en la investigacién para el acopio de la informacidn.
Fn base a esta definicidn se selecciond como parte de la técnica
de la sicometrfa, el test de la figura humana de Florence Gooden
ough.
‘ Este test tiene como objetivo conocer el cociente intelec--
tual de los alumnos por medio de la representacidn de la figura
humana, reine caracteristicas interesantes y apropiadas para la:
edad de los alumnos.

Se puede aplicar en forma colectiva, resulta més répida y -
fécil para el nifio, no se fatiga, ya que al nino le gusta expre-
sarse en forma gréfica como requiere este test; el material no -
es especial, su evaluacién no es muy compleja y sus conclusiones
tiene aplicacién pedagdgica, que es el objetivo de esta investi-
gacidn.

B. Disefio de la muestra

Para hablar de la muestra se reguiere primeramente aclarar,

qué es el universo; &ste se entiende como el conjunto total de
elementos que integran un todo, por ejemplo: el total de ninos -

de un Jardin puede considerarse como un universo y una parte o -

fraccibn de ese Jardin seria una muestra, esa es la concepcidn
de muestra; por ejemplo si el universo de un Jardin de Ninos es
de 150 alumnos, una muestra podia ser de 20 alumnos.

Este trabajo de investigacién se realizd durante el mes de
octubre del afio de 1984, con un universo de 420 alumnos de pri--
mer grado de educacién primaria correspondientes a 14 grupos de

primer grado de la zona escolar nmera 121 de la ciudad de Nuevo
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Laredo, Tamaulipas; y la muestra fué de 100 alumnos gue represen
tan el 24 % de la poblacién de primer grado de dicha zona esco--
lar.
L.a muestra se determin§ en base al siguiente procedimiento:
En un estudio piloto tomamos 10 alumnos de los cuales 9 con
téron con la educacidn preescolar y uno sin esta educacidn. Des-
pués usamos el procedimiento probabilistico para determinar la -

muestra, para lo cudl usamos la férmula . siguiente:

N 4 A, xym———="
p=p - 1.96 V. p =49

Y procedimos a despejar el tamafio de la muestra en este ca-

so
S ,
p-p=1.96 V. p - gd
N
A
P-P _ VTP q
1.96 N

( = p g N Tip - pz:)
1.96 N 1.96

Sustituyendo tenemos:

1} -p = 0.05

o]
i

probables con Jardin de Ninos

g = probables sin Jardin de Ninos

p = 9 = 0.9
10
g = 1 = 0.1

10
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Segin la f&rmula:

N = 0.9 (0.1) = 0.09 = 138.29

(o 05 (0.025%)
1 96>

Tenemos para efectos de operaciones estadisticas, armar la

138

muestra N=100 vya que representa el 23.81 = 24 % de nuestro uni
verso y tendremos una confianza de 95 %.

Afn cuando la muestra fué determinada con 138 casos, ésta -
representaba arriba de los rangos requeridos por las técnicas de
muestreo, por ello se procedid a considerar 100 casOs como mues-—
tra.

C. Procedimientos estadisticos
1. Estadistica descriptiva

Es la que se encarga de describir los datos sin sacar con--
clusiones y sus medidas son: medidas de tendencia central y medi
das de dispersifn.

Las medidas de tendencia central son: media, moda y mediana.
Las medidas de dispersién son: varianza y desviacidn estandar. -
Otras medidas que se usan son: cdlculo de momentos, comprobacidn
Charlier, correccién Sheppard para momentos, sesgos Yy curtosis -
de la distribuciédn.

2. Estadistica inferencial

Es la que se encarga de estudiar las condiciones bajo las -
cuales tales inferencias son v&lidas.

Las medidas son: los parimetros tales como la media, varian
za, etc., y los intervalos de confianza son: las pruebas de hipd

tesis, curva de ajuste, teorfa de la correlacién.
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El procedimiento de porcentajes se fundamenta en la propor-
cién de la curva normal de probabilidades. Esto se explica por -
el hecho de gue al considerar cuantitativamente ciertos rasgos -
individuales en los grupos, tienden a distribuirse en forma seme
jante a la citada curva. El principio estadistico en que se basa
se refiere a que los valores medios tienden a ser en mayor n@ime-
ro; mientras gque los valores extremos tienden a disminuir.

El procedimiento estadistico se utiliza cuando la muestra -
gue se investiga es de un nfmero reducido de casos.

Se le llama directo porque se trabaja a base de cOmputos o
valores reales.

Las operaciones matemdticas que se realizan tiene como pro-
pdsito encontrar la medida representativa o tipica del fendmeno
gue se estudia; se llama también medidas de tendencia central y
&stas son: media aritmética, moda y mediana. El manejo de los da
tos se prosigue hasta la localizacién de las medidas de variabi-
lidad, variacién o desviacién media y desviacidn cuartilar.

Para otorgar calificaciones fundamentales se utilizan: La -
media aritmética es la mis exacta de las medidas de tendencia --
central y la desviacidn estandar que es una de las medidas de va
riabilidad.

Elaboracién de grificas. Las grdficas tienen como propdsito
permitir la répida y fdcil observacién de los datos que se repre
sentan y manejan en esa forma. Permiten hacer entre grupos estu-
dios comparativos entre grupos evaluados por el mismo instrumen-
to. Las grificas m&s usuales de procedimiento breve son el poli—

gono y el histograma; se basan en el sistema de coordenadas X ¥



80
Y, en las primeras se anotan los valores representativos de los
intervalos y en la segunda las frecuencias dadas en la serie que
se maneja. La diferencia entre poligono e histograma, es que el
poligono se marca a base de puntos y se unen en una raya conti--
nua y en el histograma se utilizan barras perpendiculares para -
fepresentar cada valor de la serie.

Poligono de frecuencias

Para construir esta grifica se procede como sigue: se tra--
zan dos ejes, uno vertical del lado izquierdo ( eje Y ) y otro -
horizontal gue es la base ( eje X ), en el eje vertical se ano—-
tan de la base hacia arriba, principiando por el valor cero que
se sitfia en el punto coincidente de ambos ejes numéricos progre-
sivos a distancias iguales para sefialar las frecuencias dadas en
la serie hasta la frecuencia mds alta; en el eje X se anotan de
izquierda a derecha los valores de la serie, es decir los puntos
medios,principiando con el valor més bajo.

Cuidando que &stos queden debajo de la linea entre cada va-
lor representativo. Se marcan las alturas correspondientes a ca-
da punto medio conforme con las frecuencias dadas en cada valor
representativo. Una vez marcadas las frecuencias en sus coinci--
dentes y respectivos puntos medios, se procede a trazar el poli-
gono; para el efecto basta unir las sehnales anotadas con una 1i-
nea continua.

Superposicién de poligonos; para realizar estudios compara-
tivos por medio de gr&ficas se necesita utilizar el mismo instru
mento para todos los grupos; tener condiciones y circunstancias

iguales en cuanto su aplicacién, instrucciones y tiempos.
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Se necesita organizar la tabla de valores con datos repre--—
sentativos y con los mismos intervalos y distribucidn, basé&ndose
en las frecuencias de cada serie de cémputos de los grupos compa
rados. El préposito de la superposicién de poligonos es conocer
1a calidad de ensefianza y aprendizaje en cada grupo.

ﬁ. Instrumento
1. Aplicacién del instrumento

La segunda semana del mes de octubre de 1984, asistimos a -
la escuela primaria"Venustiano Carranza" turno matutino, contan-
do de antemano con la autorizacidén del C. Inspector Escolar de -
Zona; esta escuela cuenta con tres grupos de primer grado, en --
los cuales se procedié a la aplicacién del test de Goodenough.

El primer grado "aA" contaba con 34 nifos, el primer grado -
"B" con 33 alumnos y el primer grado "cv con 33, sumando 100 ni-
fios de primer grado.

La aplicacibn se realiz§ tomando en cuenta el instructivo -
del test, mismo gue ya se habla estudiado con anterioridad. Los
alumnos respondieron muy entusiastamente lo mismo que los maes—-—
tros de grupo nos brindaron su colaboracidén; después de contar =
con la muestra se procedid a la evaluacién del instrumento, en =
este proceso se tuvo algo de dificultad, pues se empled mds tiem
po del que se tenfa programado, tal vez por no estar muy familia
rizadas con la evaluacién del test.

Al terminar de evaluar continuamos con el siguiente paso --
que fué la separacién de los tests de los alumnos con anteceden-
tes de Jardin de Ninos, resultando gue 49 ninos no contaron con

educacién preescolar y 51 si la tuvieron.
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Con la clasificacidén de estos dos grupos, se procedid a ubi
car a los alumnos seglin la Tabla de Niveles de Inteligencia to--
mando en cuenta el cociente intelectual obtenido por cada nino,
vy se pudo observar lo siguiente: De los nifhos con antecedentes -
escolares, 2 presentaron un nivel de debilidad mental definido,
i con una debilidad mental leve, 4 con inteligencia lenta, 25 --
con nivel normal o medio, 10 mostraron inteligencia superior, 38
con inteligencia muy superior y 1 casi genio. Del siguiente gru-
po de nifios sin antecedentes escolares se encontrd que: 4 ninos
mostraban debilidad mental bien definida, 5 tuvieron debilidad -
mental leve, 7 acusaban una inteligencia lenta, 19 resultaron --
con inteligencia normal o media, 8 con inteligencia superior y 6
con inteligencia muy superior.

De estos trabajos realizados se exponen algunos de los més
significativos de cada uno de los niveles de inteligencia detec-
tados.

Estos tests incluyen los puntos positivos obtenidos,la ecdad
cronoldgica (E.C.), la edad mental (E.M.), el cociente intelec--
tual (C.I.), asf como el diagnéstico.

Es pertinente aclarar que dichas figuras son copias del ori
ginal, incluso respetando el tamano de la figura, aunque Esto de
momento se sustraiga a los lineamientos de los midrgenes requeri-
dos por el trabajo; se decidié incluirlos de esta manera, pensan
do en que cualquier alteracién podrfa hacer cambiar el verdadero
sentido de su exposici§n.

E. Andlisis e interpretacién de los datos

El andlisis significa separar las partes de un todo; para -
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su debido estudio, en este trabajo como resultado de la aplica--
cidén del test, se obtuvo informacién gque fué clasificada, tabula
da y a la que se aplicd un tratamiento estadistico, de esta mane
ra se obtuvieron medidas como la media aritmética, moda, mediana
y otras.

El andlisis y la interpretacidn de la informacidn recabada
forman parte del proceso de la investigacidén, donde se trata de
presentar la informacién debidamente ordenada, de otra forma se-
ria un tanto dificil su manejo.

Enseguida se procede a presentar los resultados de esta in-
vestigacién de campo.

Los cuadros y las gréficas fueron elaborados por el equipo
de trabajo y 1la informacién que ahi se presenta se obtuvo de la

aplicacién del test.
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CUADRO No. 1

Poblacién investigada y sus respectiveos puntajes (¥)
PUNTAJE NINOS 2
57-67 5 5
68-78 5 5
79-89 13 13
90-100 21 21
101-111 23 23
112-122 21 21
123-133 9 9
134-144 3 3

TOTAL 100 100

La mayor parte de la poblacién estudiada alcanza puntajes --
que oscilan entre 79 y 122 o sea un 78 %, Yy en los extremos tanto

inferior como superior es aproximadamente igual.

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacién del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
( ver grdfica Ne. 5 )
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CUADRO No. 2
Nifios de primer grado de educacifn primaria

con antecedentes escolares (*)

PUNTAJE NINOS 3
57-67 2 2k S92
68-78 i 1.99
79-89 4 7.84

- 90-100 11 21.56

101-111 14 27.45

112-122 12 23.52

123-133 5 9.80

134-144 2 . -3.92

TOTAL .. Bk 7 . 100.0

La anterior informacidn revela que apenas el 51 % de los ni
filos gque asisten al primer grado de educacién primaria cuentan --
con antecedentes escolares, como es el preescolar.

También se observa gque el 73 % de dichos alumnos se ubican
entre los puntajes de 90 a 122, esto significa que la tendencia
del cociente intelectual de los nifios va del nivel normal al ni-

vel superior.

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacibn del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
( ver gréfica No. 6 )



86

CUADRO No. 3

Nifios de primer grado de educacién primaria

sin antecedentes escolares (*)

PUNTAJE NINOS %

57-67 3 6.12

68-78 4 8.16

79-89 9 18.36
. 90-100 10 20.40
101-111 9 18.36
112-122 9 18.36
123-133 4 8.16
134-144 T N : @ .2.08

TOTAL = 49 . . 100.0

La anterior informacidn revela que apenas un 49 % de los ni
flos gque asisten a primer grado de educacién primaria no cuentan
con antecedentes, como es el preescolar.

También se observa que el 75 % de dichos alumnos se ubican
entre los porcentajes de 79 a 122, esto significa que la tenden-
cia del cociente intelectual de los nifios va del nivel lento al

nivel superior.

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacién del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
( ver grafica No. 7 )
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CUADRO No. 4

Nifios de primer grado de educacién primaria
con antecedentes escolares (%)

Cuadro para el célculo de X, Mediana y Moda.

K CLASE £ X u uf u?f fa
1 57-67 2 62 -4 -8 32 2
2 68-78 1 73 -3 -3 9 3
3 79-89 4 84 -2 -8 16 7
4 90-100 11 95 -1 -11 11 18
5 101-111 14 106 0 0 0 32
6 112-122 12 117 1 12 12 44
7 123-133 5 128 2 10 20 49
8 134-144 2 139 3 6 . 6 51
TOTAL O Y =2 - 106

Media = X = 106 + =2 (11) = 106 =22 _ 106 - 0.43 = 105.56

51 51.

N 51
Mediana = Li + 2 - fa i = 100.5 + 2 - 18 (11)

f mediana 14
Mediana = 100.5 + 25.5-18 (11) = 100.5 + 5.89 = 106.39 = 106

14
Moda = Li + A1l i =100.5 + 14-11 (11) = 100.5 + 3 (11)
Al A2 3+ (14-12) 3+2

Moda = 100.5 + 33 = 100.5 + 6.6 = 107.1 = 107

—

5

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacidén del test.
Cuadro elaborado por el egquipo de trabajo.
( ver grédfica No. 9 )
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De lo anterior se deduce gque el promedio de los ninos con -
antecedentes escolares, tienen un cociente intelectual de 105.56
La mediana o mitad de la poblacién estudiada alcanza un por
centaje de 106 y la moda, que es el valor que mis se repite pre-

senta un cociente intelectual de 107.
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CUADRO No. 5
Nifios de primer grado de educacién primaria
sin antecedentes escolares (¥*)

Cuadro para el cilculo de X, Mediana y Moda.

CLASE i X u uf u“f fa
57-67 3 62 -3 -9 27 3
68-78 4 73 =2 -8 16 7
79-89 -9 84 -1 =2 9 16
90-100 10 - 95 0 0 0 26
101-111 -9 106 1 9 9 35
112-122 2 9 117 2 18 36 44
123-133 4 128 3 12 36 48
134-144 1 139 4 4 16 49

TOTAL 49 ; 2ok . 17 149

Media = X = 95 + 17 (11)
49
N 49

Li+ 2 - fa 89.5 + 2 - 16 (11) =
f mediana

98.81

-
I

Mediana

89.5 + 9.35 = 98.85

Moda Li + Al i= 89.5 + 10-9 (11) = 89.5 + (11) =

1
Al A2 1 +1

Moda = 95

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacién del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
( ver gréfica No. 10 )
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De lo anterior se deduce que el promedio de los ninos sin -
antecedentes escolares, tienen un cociente intelectual de aproxi
madamente 99.
La mediana o mitad de la poblacién estudiada alcanza un por
centaje de 99 vy la moda, que es el valor gue mis se repite pre--

senta un cociente intelectual de 95 puntos.
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CUADRO No. 6
Cuadro comparativo de las medidas de tendencia central

de los nifos con y sin antecedentes escolares (%)

‘MEDIDA CON ANTECEDENTES SIN ANTECEDENTES
MEDIA 105.56 98.81
MEDIANA 106 98.85

MODA 107 95

En este cuadro se puede analizar gue de los dos grupos de -
la muestra, los ninos con antecedentes alcanzan un puntaje mayor
que los que carecieron de ellos, por ejemplo, la moda o sea el -
valor que més se repite en los del primer grupo con antecedentes
fué€ de 107 de C.I. y en el segundo grupo sin antecedentes fu§ de
95 de C.I., observidndose la misma tendencia en la media y media-
na. Concluyendo que en las tres medidas de tendencia central, el

C.I. es mayor en el grupo de nifios con antecedentes escolares.

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacién del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
( ver gridficas No. 9 y 10 )
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CUADRO No. 7

Ninos de primer grado de educacién primaria

con antecedentes escolares (%)

Cuadro para el cdlculo de momentos

PUNTAJE £ X u uf u?f u3f uts
57-67 2 62 -4 -8 32 ~128 512
68-78 1 73 -3 -3 9 - 27 81
79-89 4 84 -2 -8 16 - 32 64
90-100 11 95 -1 -11 11 - 11 11
101-111 14 106 0 0 0 0 0
112-122 12 117 1 12 12 12 12
123-133 5 128 2 10 20 40 80
134-144 2 139 3 6 18 54 162
TOTAL 51 -2 118 -92. .. 922
M® = C £uf = 11 (=2 ) = =22 = =0.4313
1 N 51 51
My = c2gu?f = (11) _118 = 121 (2.313) = 279.96
N 51
My =3 gudf = (11)3 _-92 = 1331 (-1.8) = -2401.02
N 51
m; = ¢ zu's = (11)  _922 = 14641 (18.08) = 264709.28
N — 5l

(*) Fuente: Informacifn obtenida de la investigacidn de campo.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo. ’
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Ml B 0

M, = M'Zr MV1= 279.96 - (-0.4313)2 = 279.96 - 0.186 = 279.77

=
w
|

= M} - 3MIML+MI3 =-2401.02 - 3(-0.4313)(279.96)+(-0.4313)3 =

- 2401.02 - 362 - 24 - 0 - 08 M3= -2763.34

= - 2 - 4 _ - .
M, = M& .,4Mi M§ T 6Mi Mé : 3Mi: ,.264709'28 4 (-0.4313)

(-2401.02)+6(—0..4313)2 (279;96)r3(—0.4313)4= 264709.28-4142.24
+ 312.47 - 0-10 = 260879.41
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CUADRO No. 8

Cuadro para la comprobacibén Charlier de los momentos (%)

£ u u+l (u+l)£. . (u+l)?f (u+1)3f (u+l) 4f
2 -4 -3 -6 18 -54 162

1 -3 -2 -2 4 -8 16

4 -2 -1 -4 4 -4 4
11 -1 0 0 0 0 0

14 0 1 14 14 14 14

12 1 2 24 48 ' 96 192

5 2 3 15 45 135 405

2 3 4. 8 32 128 512

TOTAL

51 49 s 5105 307 71305

S £ (utl) = 49 (del Cuadro No.8}

£fu+ N = =2 + 51 = 49: (del Cuadro No.7}

s £ (u+tl)? . = 165 (del Cuadro No.8)

$fu2 + 2 €fu + N = 118 + 2(-2) + 51 = 165 (del Cuadro No.7)
< f (utl)>. = 307 (del Cuadro No.8)

S$fu’ + 3 £Fu’ + 3 $fu + N = =92+43 (118)+ 3 (-2)+ 51 = 307
(del Cuadro No.7)

$ £ (u1)® = 1305 (del Cuadro No.8)

3

sru? + 4 £10%+ 6 SEuPH 4 S£Fu + N = 922 + 4(~92)+ 6(118)+ 4 (=2)

+.51.=.922 .- 368 + 708 - 8 + 51 = 1305 (del Cuadro No.7)

(*) Fuente: Informacibén obtenida de la 1nvest1ga016n de campo.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
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Cdlculos de correccibn Sheppard para los momentos

El Ml vy M no necesitan correccidn.

3
M, corregido = My~ C° = 279.77 =(11)% = 279.77-10.08 = 269.69
1z -
M, corregido = M,- 1 C°M.+ 7 c* = 260879.41-1(11)2(279.77)
4 o e B LT s
> 740 3
¥ 7 (1% = 260879.41 - 16926.09 + 427.03 = 244380.35
740

Cédlculo para el sesgo de la distribucién

A = . M = ~2763.34 = 62763;34 = -0.59

3 3
- 3
(V_HE')B (V"273.7T7) 4679.52
A3 A M3 = '-2763.34 = =2763.34 = -0.62
(VM corregido]3 (V" 269.69) ° 4428.91

2
El signo (-) indica que tiene sesgo a la izquierda.

C&lculo para la curt8sis
M

a, =_"M = 260879 = 260879 = 3.33
M22 (279:77) 2 78271.25

A = "4 corregida = 244380.35 = 3.35
M, corregida2 “( 269.69 )2

La curva es leptocfirtica porque es mayor de 3.
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Cdlculo para el intervalo de confianza

95 3
X +1.96 V _X. = 105.56 + 1.96 _(15.86) = 105.56 +
VN V5T
(15.86) = 105.56 + 4.35
7.14

101.21 X 109.91
F. Verificacién de 1la hipétesis
Hipétesis nula: Los antecedentes escolares de los nifios que in--
gresan a la escuela primaria no influyen en el C.I.
Hip§tesis alterna: Los antecedentes escolares de los nifios que -
ingresan a la escuela primaria s; influyen en el C.I.

Estadisticamente se representa como sigue:
Ho : u = uo

contra H1 s u > uo

Ho : u = 98.81

H, : u > 98.81

v X = § = 15.86 = '15.86 . = 2.22
v V5T 7.14

o = uwo + 1.65 V X = 98.81 + 1.65 (2.22) = 102.47x 103
X = 98.81 < Xo

" Entonces H; se acepta y Ho se rechaza.
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CUADRO No. 9

Cuadro de ajuste para una curva normal (%*)

LIMITE & PARA AREA BAJO AREA FREC. FREC.
CLASE REAL LIMITES LA CURVA .C/CLASE ESPERADA OBSERVA-
L REALES - L ' ' DA
- 56.5 - 3.09  0.4990
57-67 0.0072  0.36%0 2
67.5 - 2.40  0.4918
68-78 0.0354 1.81%2 1
78.5 - 1.71  0.4564
79-89 0.1126  5.76 4
89.5 - 1.01  0.3438
90-100 0.2183 11.13%11 11
100.5 - 0.32 0.1255
101-111 0.2698 13.76x14 14
111.5 0.37  0.1443
112-122 0.2134 10.88v11 12
122.5 1.07  0.3577
123-133 0.1031  5.26x5 5
133.5 1.76  0.4608
134-144 0.0323  1.65%2 2
144.5 2.46 .0.4931
TOTAL . T iy o .51, .51
B = X=X =X s 105.56
S 15.86

(*) Fuente: Informacidén obtenida de la 1nvest1gac16n de campo.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
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CUADRO No. 10

Cuadro para el c&lculo de discrepancia, es decir el valor

entre las frecuencias observadas y las esperadas (*)

oi el

CLASE.  FREC. OBS. FREC. ESP. = oi-ei (oi-ei)? (oi-ei)?
. | | _ =
5767 2 0 2 4 00
68-78 1 2 = 1 0.50
79-89 4 6 2 4 0.66
- 90-100 . 11 11 0 0 0.00
101-111 14 14 0 0 0.00
112-122 12 11 1 1 0.09
123-133 5 5 0 0 0.00
134-144 2 2o 0 © 0.00

TQTAL 51 DL u o b & e g w g s g g s D= 10250

Si la discrepancia entre los valores de frecuencias observa
das y esperadas D = 1.25 es grande o pequefia, compatible e incoé
patible con la distribucién de Xz , tenemos que h = 8 clases o -
grupos r = son las restricciones como la suma de frecuencias ob-
servadas es 51 tenemos 1 restriccién.
lo. Por lo tanto los grados de libertad son: =h - r =8 -1 =7

en la distribuci§n de X2 0;95 = 14.1
7 grados de libertad

ahora bien D = 1.25 < 14.1 = X 0.95
BoviasivEy 7 grados. de libertad

(*) Fuente: Informaci&n obtenida de la investigacifn de campo.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo. ’
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20. h = 8 clases
r = Z{fsuma frec. € = 51
X = 105.56
x2 0.95 = 12.6
6 grados de libertad
3o. h =8

r =3 |£f =51

X

105.56

S 15.86

5 grados de libertad

x2 0.95 = 11.1

5 grados de libertad

D =1.25 <11.1 = X* 0.95

5 grados de libertad

Se concluye que estas frecuencias observadas si pueden ser

representadas con una distribuCi§h Poisson y ademés no hay dife-
rencias significativas entre las frecuencias observadas y las --
que se esperan.

Es muy probable que suceda H; va gue tenemos un porcentaje

del 95 % con. 5 grados de libertad.
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CONCLUSIONES
Se obtuvieron las siguientes conclusiones como resultado --—
del trabajo de esta investigacifén, las cudles fueron una deduc--
cibn de la interpretacién de los datos recopilados, asi como del
marco tebrico en el cual nos basamos.

— La inteligencia es influfida tanto por el medio ambiente -
como por la herencia.

— El grado de inteligencia alcanzado por el nino en determi
nado momento, depende de la historia de su interaccidn, -
especialmente de la acumulacidn de repertorios cognosciti
vos.

—— La segunda infancia es considerada una etapa decisiva en
el desarrollo integral del nino, va que en esta edad se -
forman las bases de la futura escolaridad.

— La educacién preescolar favorece el desarrollo integral -
del educando a través de la actividad de é&ste sobre los -
objetos, ya sean concretos, afectivos o sociales, suplien
do algunas carencias que provienen del medio familiar y -
socio-cultural del cual procede.

—— Cualquier actividad que el nifo realiza es una expresidn
global de su inteligencia.

—— Segfin el estudio comparativo del C.I. realizado en esta -
investigacibn, se puede afirmar que la educacidn preesco-
lar si influye en el desarrollo del C.I. del nino.

—— E1l crecimiento intelectual y el crecimiento emocional es-
tén ligados entre si, por lo tanto la familia puede cola-

borar en el desarrollo de la capacidad mental de su hijo.



— E1 alumno del primer grado de Educacidn Primaria que asis
+i4 al Jardin de Nifios, asimila mejor sus primeros conoci
mientos cientificos por contar con una mayor maduracidn.

—— Del anilisis de datos se puede resumir que el 51 % de los
alumnos que ingresan al primer grado de educacibn prima--
ria cuentan con educacidn preescolar.

—— E1 78 % de los alumnos con antecedentes escolares mani---

fiestan un C.I. que va del nivel normal al superior.



SUGERENCIAS
Se sugiere gue la interaccién del nifio con el medio sea a-
decuada o bien guiada para lograr experiencias de aprendi-
zaje.
Se debe concientizar a los padres de familia para que en—--
vien a sus hijos al Jardin de Ninos; ya due en estas insti-
tuciones se suplen algunas carencias del hogar y del medic.
Principalmente propicia el desarrollo integral del nino.
Fs necesario observar al nifio, ya que en las actividades -
gue realiza estd expresando su capacidad global de inteli-
gencia.
Se sugiere a los padres de familia proporcionar un ambien-
te favorable para gue el nifio llegue a lograr su autonomia
tanto emocional como intelectual.
Se sugiere a las autoridades educativas correspondientes -
en comuni§n con los maestros de grupo, la seleccibn de ni-
Fos con antecedentes escolares para la formacidn de grupos
homogéneos en cuanto a su maduracidn.
Se sugiere gue haya una interaccién entre padres de fami--

lia y maestros para lograr una fructifera labor educativa.



Abstracci§n:
Acepcién:
Acomodacién:
Aludida:
Asimilaciﬁn:
Atributo:

Azar:
Baremo:

Cociente
Intelectual:

Coeficiente:
Cognoscitivo:
Conceptual:

Complejo:

Congruencia:
Contorno:
Delimitar:

Destreza:

GLOSARIO

Operacif6n intelectual que consiste en separar -
mentalmente lo que la realidad no puede separar.

Sentido o 51gn1f1cac16n en que se toma una pala
bra o frase.

Modificacifn de esquemas como resultado de nue-
vas experiencias.

Referirse a una persona o cosa sin nombrarla o
sin expresar que se habla de ella.

Incorporacidn de nuevos objetivos y experien-—--—-
cias a los esquemas existentes.

Cada una de las propiedades o cualidades de una
cosa.

Casualidad, caso fortuito.

Libro de cuentas ajustadas; libro elemental de
aritmética.

Proporcién entre la inteligencia de un indivi--
duo, determinada de acuerdo con alguna medida -
mental, y la inteligencia normal o media para -
edad. De las diversas formas de esta proporcidén
la mis comfin es la de la edad mental dividida -
por la edad cronolégica.

Que juntamente con otra causa produce un efecto
comfin.

Referente a los procesos comprendidos en el co-
nocimiento.

Perteneciente o relativo al concepto.
Combinacién de ideas, tendencias o emociones --
gue permahecen en la subconciencia pero que in-
fluyen en la personalidad del sujeto.

Conveniencia, oportunidad.

Territorio o conjunto de parajes de gque esté ro
deado un lugar o una poblac16n.

Fijar 1fmites, deslindar.

Habilidad, arte o primor con que hace una cosa.



Egocentrismo:

Esquema:

Empfrica:
Enfatizar:
Escueta:

Especulante:

Estadios:

Explicita:
Factible:

HipStesis:

Implicado:

Implicita:

Incoherentes:
Incorporado:
Innata:

Integral:

Intercurrente:

Intermitente:

ITtem:

Lapso:

Exagerada exaltacién de la propia personalidad.

Representacibn de una cosa mediante sus lineas
o caracteres més significativos. ’

Conocimientos obtenidos por la experiencia.
Se dice de las palabras pronunciadas en &nfasis.
Descubierto, libre, despejado, desembarazado.

Reconocer y examinar una cosa atentamente; me--—
dir, reflexionar.

Cortes en la evaluacién genética que implican -

" un orden constante de las diversas adquisicio--

nes. Cada uno se caracteriza por estructuras --
gue construidas a una edad determinada, se con-
vierten en parte de las estructuras de la edad
siguiente.

Que expresa clara y determinandamente una cosa.
Que se puede hacer.

Suposicién de una cosa para sacar de ella una -
consecuencia.

Envolver, enlazar, enredar.

Dfcese de lo gue se entiende inclmido en otra co
sa sin expresarlo.

Que no tiene relacién.
Unido a un grupo.
Algo con lo gue se nace.

Dicese de las partes que entran en la composi---
cién de un todo.

Que sobreviene en el transcurso de otra cosa.

Que obra por intervalos que se interrumpe O ce-
sa y vuelve a proseguir.

Hecho aislado, o parte de un grupo de datos que
se destaca con objeto de examinarlo por separa
do.

Curso de una época de tiempo.



MErito:
Motriz:
Parvulo:
Peculiares:
Perspectiva:
Personalidad:
Preliminar:
Previa:
Psicogenético:
Puntualizar:
Reversibilidad:

Seglar:

Sincretismo:

Sincrénico:

SinntGmero:
Sistemitico:

Transitividad:

Acci§n que hace al hombre digno de elogio.
Fuerza que mueve,

Nino pequefio de muy corta edad.

Propio y privativo de cada persona o cosa.

Arte de representar en una superficie objetos,-
en la forma y disposicifn con que aparecen a la
vista. : )

Diferencia individual que distingue a una perso
na de otra.

Que sirve de predmbulo, gque antecede o se ante-
pone a una accibh, a un escrito o a otra cosa.

Anticipado que va adelante o gue sucede primero.

Enfoque psicol&gico que toma como base la géne-
sis de la formacién de estructuras dentro dée un
proceso dindmico.’

Grabar con exactitud una cosa en la memoria. Re
ferir puntualmente un suceso.

Significa que a toda operacién le corresponde =
una operacidn inversa, es decir, la mimsa opera
cién implica un recorrido en sentido contrario.

Perteneciente a la vida del siglo o mundo.

Tipo de pensamiento, caracterfstico de los ni--
fios en que el andlisis basado en relaciones ob-
jetivas tal como lo conciben los adultos, desem
pefian un papel insignificante o nulo; en la men
te del nifo, todo estd relacionado con todo, pe
ro no de acuerdo con los conceptos adultos de -
tiempo, espacio o causa.

Aplfquese a las cosas que ocurren al mismo tiem
po.

Nfmero incalculable.
Que sigue 0. se ajusta a un sistema.

Significa la propiedad de establecer por deduc-
cidn la relacién gue hay entre dos elementos --
que no han sido comparados directamente entre -
sf, partiendo de 'las relaciones que se estable-
cieron entre otros dos elementos del mismo con-
junto.
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Figura elaborada por und nifia normal.
Edad cronol6gica: 4 anos.



ANEXO No. 2

Figura elaborada por una nifia deficiente mental.
Edad cronolSgica: 13 anos.



ANEXO No. 4

HCJA DE REGISTRC CELA EVALUACION TRANSVERS AL

~ MOMBRE DEL MINQ Y

EDAD l GRADO l AROC LECTIVO

NOMBRE DE LA EDUCADORA

JARDIN DE NINOS ‘ SECTOR J
EV. DI AG. EV. TERM,
(_'T A Al ' -l.' 3 BT e T v »
STt U AFECTIVO SOCIAL T E I ] o :L Ess E "1 — EzL E;s
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| EXPRESION GRAFICO-PLASTICA

» JUEGO $SIMBOLICO

LENGUAJE ORAL®

-COMO HABLA

<COMO SE COMUNICA

. -

1}

LEMGUAJE ESCRITO (LECTURA):

-DONDE SE LEE

~FNCIGN DE LOS TEXTOS

i

“COMPRENSION DE LA ASPCIAGION
ERTRE SONIDOS Y GRAF!AS

~RECONOCIMIENTO DE SU NOCMORE i

LEHQUAJE ESCRITO (ESCRITURA):

-ESCRITURA DE LAS LETRAS w

oial| |g|g|o|a) 0o (o)
g|g| (o000
o0y (g|00j|d

l -ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO

Sl
OO
(|0

1
|

L
mn

-

O} O

00 DWD

—
0

olg)l igooiar oo

Oia) |00 (Al

2
<
r
m
(2]

F ‘PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

CLASIFICACION

SERIACION

CONSERVACION DE NUMERO

0|30
OO diele
0|0

\_ o _—
R SR : : - YELES )
(7.7 . opraaciones iFRaLSGICAS uiy ELES T
ESTRUCTURACION DEL ESPACIO O0OD. I
L ESTRUCTURACION DEL TIEMPO O OO O O 0 J
MIVEL EN QUE SE ENCUENTRA PREDOM!NANTEMENTE EL N
NIND: (O O O O d D)

ASPECTOS QUE REQUIEREN MAYOR ATENCION:
ta. EVALUACION

26.EVALUACIEN

Fuente: Programa de Educacidn Preescolar,Libro 1.




ANEXO No. 5
SIMBOLOGTIA A
f = frecuencia
fa = frecuencia acumulada
u = desviacién

uf = desviacibén por frecuencia

u2 = desviacién al cuadrado

u2f = desﬁiaCi§n al cuadrado por frecuencia
u3f = desviacién al cubo por frecuencia

u4f = desﬁiaci§nla la cuarta por frecuencia

éi = sumatoria
N = nmero de clases

i o ¢ = intervalo o clase

Li = 1imite inferior real
Zﬁ = delta
X = Media

X = punto medio de clase

mi = momento primo uno
mé = momento primo dos
mé = momento primo tres
ma = momento primo cuatro

K = nfimero de clase

wn
I

desviaci6n tipica
= recorrido
= amplitud de la clase

= probabilidades del universo

o o) 5 W

= probabilidades con Jardfin de Ninos



qd = probabilidades sin Jardin de Ninos

oi

el

g
W

A

=

[a]

V&

frecuencias observadas
frecuencias esperadas
sesgo

Curt§sis

mayor que

menor que
referencia tipificada
discrepancia
hﬁmero de clases o grupos

restricciones



Apéndice 11 ANEXO No. 6

AREAS
BAJO LA
CURVA NORMAL
TIPIFICADA '
DE 0 a z

z 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

00| 00000 00040 00080 00120 0,0160 00199 00239 00279 00319 00359
0,1 0,0398 0,0438 00478 00517  0,0557 00596 00636 00675 00714 00754
0,2 0,0793 0,832 00871 0,0910 0,0948 0,0987 0,1026 01064 0,1103 0,114l
0.3 0,1179 0,1217 0,1255 01293  0,1331 0,1368 0,1406 0,443  0,1480  0,1517
0.4 0.1554 0,1591 0,1628  0,1664  0,1700 0,1736  0,1772_ 10,1808  0,1844  0,1879
0,5 01915 011950 0,1985 02019 02054 02088 02123 02157 02190 02224
0.6 0,258 02291 02324 02357 10,2389 02422 02454 02486 02518 02549
0,7 02580 - 02612 02642 02673 02704 02734 - 02764 02794 02823 02852
0.8 0.2881 02910 02939 02967 02996 03023 0,3051 03078 03106 03133
0.9 03159 03186 03212 03238 03264 03289 03315 03340 03365 0,338
1,0 03413 03438 03461 03485 0,3508 0,3531 0,3554 03577 03599 03621
1,1 0,3643_ 03665 03686 03708 03729 0,3749 03770 037% 03810 0,3830
12 03849 - 03869 03888 03907 0,3925 03944 03962 03980 03997  0,4015
1,3 04032 04049 0,4066 04082 0,4099 04115 04131 04147 04162 04177
1.4 04192 0,4207 04222 04236 0,4251 04265 04279 04292 04306 04319
1,5 04332 04345 04357 04370 04382 04394 04406 04418 04429 04441
1.6 04452 04463 04474 04484  0,4495 04505 04515 04525 04535 0,4545
1,7 04554 04564 04573 04582 04591 | 04599  0,4608 . 0,4616 0,4625  0,4633
1,8 0,4641 04649 04656 04664 0,4671 04678 0,686 04693 04699  0,4706
1,9 04713 04719 04726 04732 04738 _ 04744 04750 04756 04761  0,4767
2.0 04772 04778 04783 04788  0,4793 04798  0,4803 04808 04812 04817
2.1 04821 04826 0,4830 04834 04838 04842 04846 04850 04854 04857
22 0,4861 04864 04868 04871 04875 04878  0,4881 04884  0,4887 0,890
2,3 0,4893 04896 04898  0,4901 0,904 04906 0,4909- 04911 04913 04916
24 | 04918 04920 04922 04925 04927 04929 04931 04932 04934 04936
2,5 0,4938 04940 04941 04943  0,4945 04946 04948 04949  0,4951  0,4952
2,6 04953 04955 04956 04957  0,4959 04960 0,4961 04962 0,4963 04964
2,7 0,4965 04966 04967 04968  0,4969 04970 04971 04972 04973  0,4974
2.8 0,4974 04975 04976 04977 04977 04978 04979 04979 04980  0,4981
29 04981 04982 04982 04983  0,4984 04984 0,4985 10,4985 0,498  0,4986
3,0 0,4987 04987 0,4987 04988  0,4988 04989 04989 04989 0,499 0,499
31 04990 04991 04991 0,4991  0,4992 04992 04992 04992 04993  0,4993
32 04993 04993 04994 04994 04994 04994 0,4994 04995 04995  0,4995
33 04995 04995 04995 04996  0,4996 04996 04996 04996 0,4996  0,4997
34 04997 04997 04997 04997 04997 04997 04997 0,4997 04997  0,4998
3,5 04998 04998 0,4998 0,4998 04998 04998 0,4998 04998 04998  0,4998
3.6 04998 04998 04999 04939 04999 04999 04999 0,499 04999 . 0,4999
37 0,4999 0,4999 04999 04999  0,4999 04999 0,499 04999 04999 04999
38 04999 04999 04999 04999 04999 04999 04999 04999 04999 04999

| 39 |- -0,5000 - 0,5000 ° 0,5000 0,5000  0,5000 0,5000 05000 0,5000 0,5000  0,5000

"(*) Fuente: Cuadro tomado de: Murray R. Spiegel, Estadistica la.
ed., M&xico, Ed. McGraw-Hill, 1978, p.357 ’



Apéndice IV ANEXO No. 7

PERCENTILES (x?)

DE LA
DISTRIBUCION CHI-CUADRADO
CON v GRADOS DE LIBERTAD

(AREA SOMBREADA = p)

o, thmos 1:21.99 1123.9_75 Zczms 111);90 13.75 : Z%.so th).zs 7.%.10 Zg.os : Z%.ozs Z%.o: Zg.oos
1 788 6,63 502 384 271 1,32 0455 0,102 0,0158 0,0039 0,0010 0,0002 0,0000
2 10,6 9,21 738 599 461 277 139 0575 0211 0,103 0,0506 0,0201 0,0100
3 - 12,8 11,3 935 781 625 4,11 237 121 0,584 0,352 0216 0,115 0,072
4 149 133 11,1 949 7,78 539 336 1,92 1,06 0,711 0,484 0,297 0,207

167 151 12,8 111 924 6,63 435 2,67 1,61 1,15 0,831 0,554 0412

5

6 185 168 144 126 106 784 S35 345 220 1,64 1,24 0,872 0,676
7 203 185 160 141 120 9,04 635 425 283 2,17 1,69 1,24 0,989
8 20 201 17,5 155 134 102 734 507 349 2,73 2,18 1,65 1,34
9 236 21,7 190 169 147 114 834 590 417 0333 2,70 2,09 1,73
10 252 232 205 183 160 125 934 6,74 4,87 3,94 3,25 2,56 2,16
11 268 247 219 197 173 13,7 103 758 558 457 3,82 3,05 2,60
12 283 262 233 210 185 148 113 844 6,30 523 4,40 3,57 3,07
13 298 277 247 224 198 160 123 930 7,04 5,89 5,01 4,11 3,57
14 31,3 291 261 237 -211 17,1 133 102 779 6,57 563 4,66 407
15 328 306 275 250 22,3 182 143 110 8,55 7,26 6,26 5,23 4,60
16 343 320 288 263 235 194 153 119 9,31 7,96 6,91 5,81 5,14
17 357 334 302 27,6 248 205 163 128 101 8,67 756 6,41 5,70
18 372 348 31,5 289 260 21,6 173 13,7 10,9 9,39 8,23 7,01 6,26
19 386 362 329 301 272 22,7 183 146 117 10,1 -8,91 7,63 6,84

20 400 376 342 314 284 238 193 155 124 10,9 9.59 8,26 7,43
21 414 389 355 32,7 296 249 203 163 132 11,6 10,3 8,90 8,03
., 22 428 403 368 339 308 260 213 172 140 12,3 11,0 9,54 8,64
23 442 416 381 352 320 271 223 181 148 13,1 11,7 10,2 9,26
24 456 430 394 364 332 282 233 190 157 138 124 10,9 9,89

25 469 443 406 37,7 344 293 243 199 165 146 131 11,5 10,5
26 483 456 419 389 356 304 253 208 173 154 138 - 122 11,2
27 496 470 432 401 367 315 263 21,7 181 - 162 14,6 12,9 11,8
28 510 483 445 413 379 326 273. 227 189 16,9 15,3 13,6 125

29 523 49,6 457 426 39,1 33,7 283 336 198 ¢ 17,7 16,0 14,3 13,1

30 537 s09 470 438 403 348 293 245 206 185 168 150 138
40 668 637 593 558 S8 456 393 337 291 265 244 222 " 207
50 795 762 714 61,5 632 563 493 429 37,7 348 324 . 297 280
60 920 884 833 79,1 744 610 593 523 465 . 432 405 . 315 355

70 1042 1004 950 90,5 855 776 63 61,7 553 -.517 488 - 454 433 .|
80 1663 1123 1066 1019 966 831 793 71,1 643 60,4 572 53,5 51,2 -
90 1283 124,01 1181 1131 1076 98,6 893 806 =733 69,1 65,6 - 61,8 59,2
100 1402 1358 1296 1243 1185 1091 993 901 -84 ~ 719 742 701 673

(*) Fuente: Cuadro tomado de: Murray R. Spiegel, Estadfistica la.
ed., México, Ed. McGraw-Hill, 1978, p.. 357 ’



ANEXO No. 8

Nifios de primer grado de educacién primaria, a los cuales -

se les aplic6 el test (%)

PUNTAJE _ "~ _CONTEO ' - FRECUENCIA
57-67 TEII 5
68-78 TIEIL . 5
79-89 TIII. TREL. IIIL 13
90-100 TIEEI. CTEEI. TEEI TFEI. I 21

101-111 \ITEI;\Ifil“iiil“\Ifilg IIT 23

112-122 B s I s o Y s o < I s = S O 21

123-133 ~EII IIIT )

134-144 III 3

TOTAL 100

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacibén del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
( ver grafica No. 2 )



ANEXO No. 9
Nifios de primer grado de educacién primaria con anteceden--
tes escolares (*)

La siguiente informacién se deriva de la aplicacién del ---

test:

PUNTAJE . .~ .. . CONTEO FRECUENCIA
57-67 LT 2
68-78 I 1
79-89 IIII 4

- 90-100 = S A s = S 11
101-111 TIFEI. TEEI IIII 14
112-122 B s = A s o S N O 12
123-133 IIII 5
134-144 II 2

TOTAL : 51

(*) Fuente: Datos obtenidos de 1la aplicacidn del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
" ( ver grifica No. 3 )



ANEXO No. 10
Niflos de primer grado de educacién primaria sin anteceden--
tes escolares (%)

La siguiente informacién se deriva de la aplicacifn del ---

test:
PUNTAJE . CONTEO . _FRECUENCIA
57-67 ITI 3
68-78 IIII 4
79-89 TIEEL. ITII 9
. 90-100 TITEI. CTTELL 10
101-111 TIEII. IIII 9
112-122 TIFII. IIIX "9
123-133 IIIT 4
134~144 i I
TOTAL o L 49

(*) Fuente: Datos obtenidos de la aplicacién del test.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
( ver grafica No. 4 )’



ANEXO No.

11

Cuadro de distribucidn de frecuencias de la poblacifn inves

tigada (%)

‘K CLASE FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA

FREC. RELATIVA

ACUMULATIVA .RELATIVA ACUMULADA
1 57-67 5 5 5 0.05 0.05
100
2 68-78 5 10 5 0.05 0.1
100
3 79-89 13 73 13 0.13 0.23
3100
4 90-100 21 44 21 0.21 0.44
300
5 101-111 23 67 23 0.23 0.67
100
6 112-122 21 88 21 = 0.21 0.88
300
7 123-133 9 97 9 = 0.09 0.97
100
8 134-144 3 100 3 0.03 1.
100
TOTAL 100

(*) Fuente: Informacibn obtenida de la 1nvest1gac16n de campo.

Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.



ANEXO No. 12
Cuadro de distribucién de frecuencias de la poblacién con -

antecedentes escolares (*)

X CLASE FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA FREC. RELATIVA

'ACUMULATIVA = RELATIVA ACUMULADA

1 57-67 2 2 2 =0.0392  0.0392
51

2 68-78 1 3 1 =10.0199  0.0591
51

3 79-89 4 7 4 =0.0784  0.1375
51

4 90-100 11 18 11 = 0.2156  0.3531
51

5 101-111 14 32 14 = 0.2741  0.6276
51

6 112-122 12 44 12 = 0.2352  0.8628
51

7 123-133 5 49 5 =0.0980  0.9608
51

g8 134-144 2 51 2 =0.0392  1.0000
BT . .. . R

TOTAL 51 - s W . 1.0000

(*) Fuente: Informacién obtenida de la investigaci6n de campo.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo. ’



ANEXO No. 13
Cuadro de distribucidén de frecuencias de la poblacién sin -

antecedentes escolares (¥)

K CLASE FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA FREC. RELATIVA
. ' . " ACUMULATIVA  RELATIVA ACUMULADA

1 57-67 3 3 3 = 0.0612 0.0612
75

2 68-78 4 7 4 = 0.0816 0.1428
19

3 79-89 9 16 9 = 0.1836 0.3264
15

4 ©90-100 10 26 10 = 0.2040 0.5304
19

5 101-111 9 35 19 = 0.1836 0.714
19

6 112-122 9 14 19 = 0.1836 0.8976
19

7 123-133 4 18 4 = 0.0816 0.9792
19

g8 134-144 1 19 1 = 0.0208 1.0000

.TOTAL 49 .= = Eow o . e ... 1.0000

(*) Fuente: Informacién obtenida de la investigacién de campo.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo. ’



