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PROLOGO

La presente investigacidn .trata acerca de la Ortografia
desde el punto de vista didictico. Elegi este tema, porque a
través de mis experiencias docentes y de la vida diaria, pude
constatar fallas muy frecuentes en la escritura; un niimero muy
grande de alumnos que han cursado su educacidn primaria fueron
objeto de mi observacidn, por lo que consideré importante - -
hacer este estudio. |

Al realizar esta investigacidn, pude apreciar los dife--
rentes factores que impiden el desarrollo de un aprendizaje -
eficiente, advirtiendo gque la labor y empefio de los profeso--
res frente al grupo, solamente logran solucilonar una parte de
la meta educativa planteada, sin alcanzar los conocimientos -
bésicos en Ortograf?a.

Los libros y documentos revisados y analizados, correspon
dientes a autores e instituciones académicas reconocidos cien-
t{ficamente, sirvieron para la elaboracidén de juicios valede-
ros, ftiles para la mejor ensefianza de esta materia; los datos
tebdricos utilizados, tienen validez cientifica por apegarse a
las reglas gramaticales.

Una vez recopilados los materiales e interpretados debida
mente, me permitieron definir el tema y poder sefialar las ca
racterfisticas de la materia de Ortograffa, asi como establecer
los aspectos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendiza

je; para esta tarea, los materiales recopilados sirvieron para



presentar esquemdticamente y con claridad, cufles son las tareas

del profesor, para que &1l conozca y tenga presente qué conteni
dos, objetivos y actividades deben manejarse en cada grado y -
en base a qué criterio pedagdgico, por ejemplo: que conozca la
mentalidad del nifio de 6, 7, 8, 9, etc., afios, como los mismos
libros de texto lo indican o instruyen para cada grado.

Para la elaboracidn de esta Investigacidn, tuve en cuenta
mis experiencias profesionales y de esa manera he logrado esta
blecer ciertas conclusiones para el mejor ejercicio de mi labor
docente; y si este trabajo plantea aspectos importantes en el
campo docente, la materia se verd fortalecida y los alumnos --
beneficiados.

Agradezco cumplidamente a la Unidad UPN 071 de la Univer-
sidad Pedagdgica Nacional, todo lo que hizo para superarme en
mi preparacidn profesional y espeéialmente a mis Asesores por
la ayuda brindada puesto que con sus orientaciones hicieron po
sible la realizacidn de este trabajo, y asi cumplir con los re
quisitos establecidos para que se me otorgue el Titulo de - --

Licenciada en Educacibén Primaria.
}

Atentamente,

/ -

Consuelo Espinal Torres.




INTRODUCCION

La presente Investigacién'Documental titulada GRADO DE CO
NOCIMTENTO DE LA ORTOGRAFIA EN LA EDUCACION PRIMARIA, estd - -
estructurada en 6 capitulos en los cuales se anotan los elemen
tos hipotéticos planteados y realizados. En la hipbStesis se -
sefialan aspectos supuestos que actfian directamente en el caso
de la Ortografia, y en la conclusidén han quedado anotados 1los
aspectos logrados a través de la investigacién, con los puntos
fundamentales que deben superarse para la mgjor ensefianza de -
la Ortograffa. Los capitulos con sus respectivos subcapitulos
incisos y subincisos presentados ordenadamente en el desarro--
1llo de la investigacién, hablan de una interrelacidn de elemen
tos analizados y estudiados, siendo entonces los 6 capitulos -
de la fnvestigacibn, en donde a través de una comprensién y re
flexibn sobre el caso, permitieron plantear resultados concre-
tos surgidos de la observacibn, el andlisis y la sintesis de -
los elementos estudiados.

Se consideran también el fndice, la bibliografia, el glo
sario y los apéndices. Los capitulos contenidos son:

1.- La orgotrafia, objeto de la investigacidn.

2.- Aspectos bisicos de la ensefianza de la Ortografia.
3.- E1 programa en la ensefianza de la Ortografia.

4,- Métodos.

5.- Conclusiones.

6.- Sugerencias.



GLOSARIO

BTBLIOGRAFIA

APENDICES

Esta investigacién la realicé en libros de Gramitica y de
Ortograffa de varios autores, asi como en los Libros Gratuitos
de la Secretaria de Educacién Pliblica, que sefialan metodologias
acerca de la técnica de la ensefilanza del Espafiol y de la Orto-
grafia, dando como resultado en primer lugar al Disefio o Plan
de Trabajo, con sus correspondientes partes constitutivas.

Sefialaré una vez comentado el caso de que los alumnos al
terminar el Sexto Grado de Educacibén Primaria, deberian escri
bir correctamente, tal como lo sefiala la Ortograffa; para refor
zar el objetivo es necesario comprender las razones de las de
ficiencias y alcances, con el planteamiento de soluciones como
quedan establecidas en los difereﬁtes capitulos.

En relacién al objetivo sefialado y del prop&sito de la hipd
tesis que dio origen a esta investigacién, presento los elemen
tos que la constituyen. En la ensefianza de la Ortograffa se -
han establecido Programas, que forman parte del drea del Espa-
fiol, que se integran en los contenidos, objetivos, actividades
y otros componentes del proceso ensefianza-aprendizaje, basados
en principios pedagdgicos cientificamente comprobados.

No se ha logrado satisfactoriamente obtener el conocimien
to adecuado de la Ortografia, porque los alumnos no conocen --
las reglas bésicas para ejercitar la escritura correcta; el n

mero de alumnos egresados de las diferentes escuelas primarias,



manifiestan un alto porcentaje de faltas de Ortograffa. En es
te caso Intervienen mﬁltiples factores del mismo orden edycati
vo a los cuales se integran condiciones sociales, familiares,
econémicas y ambientales que contrarfestan en los aluymnos la -
capacidad para aumentar sus conocimientos, reflejando un Indi-
ce diverso de aprovechamiento que va desde los nifios muy aﬁli
cados, hasta los que no lo son. En consideracifn a los princi
pios técnicos y gramaticales que nos ensefian a hablar y escri-
bir correctamente se deben tener presentes, en cuanto a la na
turaleza de las palabras, el significado, aﬁlicando la Seminti
ca, asi como la Fonética para lograr construir wvocablos con la
debida Ortografia, considerando igualmente imﬁortante el factor
etimoldgico que le da cardcter dinémico porque nos permite utl
lizar vocablos que han experimentado cambios idiomdticos en -~
una sociedad o en un pueblo hasta el momento actual y en forma
permanente.

En sentido tebrico y cientffico, es la Ortografia parte -
de la Gramitica en la cual se basa todo el idioma para sy es--
critura correcta, sin que existan dificultades ni factores para
la expresién escrita de las ideas o conceﬁtos.

"Por tanto, todos los elementos que concurren en la ense--
flanza de la Ortograffa, deberdn ser tomados en cuenta para evi
tar dichas fallas; la ensefianza-aprendizaje basada en una pla-
neacién adecuada en las clases diarias, ejercicios y tareas --
cotidianas, correccién inmediata en la falta detect;aa y meca-
nizacién de la palabra escrita correctamente, serf el mejor lo

gro en este campo que nos ocupa.



El objetivo primordial en esta investigacién documental,
es llegar a la conclusidn de que los alumnos pueden egresar de
la Escuela Primaria’ con suficientes conocimientos de Ortogra--
ffa, siguiendo todas las técnicas y teorias del proceso ense--
fianza-aprendizaje, con toda eficiencia y entusiasmo necesario,

superando todas las fallas posibles que puedan presentarse.



CAPITULO T
LA ORTOGRAFTA OBJETO DE LA INVESTIGACION

1.- LA ORTOGRAFIA DESDE DIFERENTES PUNTOS DE VISTA.
A.- Lla Ortografia como disciplina o conjunto ordenado y siste
matizado de reglas:

La Ortograffa es una disciplina establecida para alcanzar
una escritura correcta; pues solo as{ nos entenderemos mejor.
S1i no existieran estas reglas y normas determinadas para el --
uso correcto de nuestro lenguaje y cada uno lo hiciera seglin -
su propio cbédigo, no serfia fleil la comunicacién escrita.

B.- La Ortografia, parte de la Gramitica:

La Ortograffa es una de las partes en que se divide el es
tudio de la Gramitica, que nos indica cémo escribir correcta--
mente nuestro idioma.

C.~ La Ortografia, medio b4sico en la comunicacién moderna:

En la comunicacién moderna, impresa o manuscrita, su apren
dizaje es de suma importancia para no encontrar treplezos en -
el proceso de entendimiento o c8digos de mensajes.

D.- El sujeto y objeto de estudio de la Ortograffa:

Son elementos de caricter. eminentemente social y humano,
al considerar a profesores y alumnos en su conocimiente del Es .
pafiol dentro del marco de la sociedad en que viye. EI1 hombre
es un ser sociable, no puede vivir solo, actfia en sociedad, --
para satisfacer sus necesidades, por lo tanto, precisa de un

lenguaje para comunicarse.

- —— i ¥
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E.- Su distincibn en los sigulentes planos: como materias de
ensefilanza; como frea o conjunto de conocimientos.

Como materia de ensefianza, requiere de una programacidén --
preparada de estudios y mé&todos, en toda la educacibén primaria.
Su funcibn radica en transmitir el conocimiento siguiendo proce
dimientos adecuados.

Como conocimiento, es un conjunto de reglas y principios -

de una disciplina que.forma parte de un idioma.

2.- CONCEPTUALIZACION DE LA PALABRA ORTOGRAFTA.
Al buscar una definicién de Ortografifa, se esclarece el --
concepto general de la materia:
a) Desde el punto de vista etimolégico y
b) como parte de una ciencia: la Gramltica, para analizar
las caracterfisticas principales como rama de conocimien
to y como materia de ensefianza.
Desde el punto de vista etimolégico, el DICCIONARTO LAROU-
SSE nos dice:

"Ortografia, del griego ORTHOS: derecho, y GRAPHEIN: escri
bir. Arte de escribir correctamente las palabras de un idioma.
La Ortograffa es la parte de la Gramitica que ensefia a escribir
correctamente las palabras y a emplear con acierto los signos -
auxiliares de la escritura. La Ortograffia castellana se funda-
menta en tres principios: la pronunciacidn, la etimologia y el
uso de los que mejor han escrito. Los graméticos han intentado
siempre que la lengua escrita coincida con la hablada para evi
tar asi las complicaciones ortogrédficas. Sin embargo no siem--
pre es posible conservar la armonia entre la fonética y la es-
critura y a veces la grafia que corresponde a la pronunciacidn
en una &poca determinada, dejard de corresponder a ella en otra
posterior." (1)

(1) GARCIA, Pelayo y Gross Ramén. Pequefio Larousse Tlustrado. -
Ed. Larousse, 1979. p. 1235.
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Como materia de ensefianza, anoto en el capitulo IY, las ba
ses didacticas para aplicarlas en el medio educativo. En esta
parte de acepcidn general del concepto, como materia de enéeﬁag
za, se define como la parte de la Gramitica que nos ensefia a es
cribir correctamente.

Al elaborar la definicidn de Ortografia, he considerado --
esencialmente la etimologia del wvocablo.

Seglin Emilio Marin: "La Ortograffa ensefia a usar correcta-

mente las letras y demfs signos auxiliares de la escritura; 1la
Ortograffa est& basada en tres principios:

lo. En la etimologfa u origen de las palabras.

20. En la pronunciacibén de las letras, sflabas y palabras;y

30. En el uso que de las letras han hecho, los que mejor -

han escrito." (2)

Los que mejor han escrito al parecer del autor, son aque--
llos que antes de escribir las letras, han meditado sobre su es
tructura. Considera ademis que la Ortografia se divide en tres
partes: la primera trata del uso de las letras; la segunda, de
los signos ortogréficos y la tercera, de los signos de puntua--
cibén. Describe e inicia el estudio de esta disciplina y desde
luego, procede a explicar aspectos como el siguiente:

"Las palabras cuya primera letra ha de ser mayfscula, son:
primero: la que inicia todo escrito y la que sigue después de -
punto, de interrogacién o de admiracibén, etc. etc." (3)

De acuerdo a esta metodologia expositiva y de ensefianza, -

va enumerando las reglas y principios que hacen posible la apli

(2) MARIN, Emilio. Gramitica Espafiola. Tercer libro. 29 Ed.Méxi
co, 1964. Pag. 194.

(3) MARIN, Emilio. framitica Espafiola. Tercer Libro. 29 Ed.Méxi
co, 1964, P&g. 194.
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cacién de la Ortograffa y no omite los ejercieios adecuados para
la ensefianza de esta materia.

Alejandro Ramirez, estudioso de la Ortograffa, nos propop
ciona la siguiente definicidn:

"La Ortografia es una parte de la Gramftica que nos ense-
fia a escribir correctamente las palabras, empleando adecuada--
mente las letras y demds signos auxiliares." (4)

Ademis, explica la Importancia de la materia en la siguien
te forma:

"Es muy importante escribir correctamente pues la correc-
cibén con que lo hagamos, seri acertadamente o nd, una imagen -
que proyecte nuestra cultura, ante quienes lean lo que escribi
mos." (5)

Es muy importante observar la existencia de una metodolo-
gia de la ensefianza, al aplicar en forma relevante series de
ejercicios estructurados, asi como las reglas establecidas para
el uso correcto de letras y signos ortograficos.

En las aportaciones hechas por el Profr. Herrero, la Orte
graffa, es definida de manera similar a los demis autores que
estudian la lengua espafiola, al decir que:

"La Ortograffa es la parte de la Gramitica que nos ensefa
a usar correctamente las letras y los signos auxiliares de la

escritura.”" (6)

(4) RAMIREZ, Alejandro. Ortografia prictica. Nueva Editorial -
Interamericana. México D.F. 1981.

(5) Idem.

(6) HERRERO, Ramiro. Profr. Nuevo estilo de Ortografia Espafvla. Ed-
Libros Mexicanos, Meéxico 196k. Pag. 4.
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Al referirme en el presente estudio al papel que desempe
fla la Ortografia, me permito analizar las partes en que se di
vide el estudio del Espafiol, como a continuacibn afirma Emilio
Marin en su Gramdtica: Analogia, Sintaxis, Prosodia y Ortogra-
fia.

"La Analogia, da a conocer el valor de las palabras consi
deradas aisladamente con todos sus accidentes gramaticales, ¥y
las reparte en 9 grupos llamados partes de la oracidn, a saber:
articulo, substantivo, adjetivo, pronombre, verbo, adverbio, -
preposicidén, conjuncién e interjeccidbn." (7)

En la construccién de enunciados donde aplicamos el uso
global de nuestra lengua, el mismo autor nos dice:

i y en donde debemos tener sumo cuidado, pues nos damos

cuenta que la redaccidn es una de las partes mis dificiles de
nuestro idioma..." "La Sintaxis ensefia a ordenar bien las pa
labras en la oracién y las oraciones en el perfodo o cliusu- -
la." (8)

El siguiente elemento a considerar es la Prosodia y es de
finida asi:

"l,a Prosodia da reglas para la recta pronunciacidn y acen

tuacién de las letras, silabas y palabras." (9)

3.—- ASPECTOS DE LA ENSENANZA DEL ESPARNOL.

Se toman en cuenta en esta capitulo sdlo las significacio
nes, los objetivos que definen el &rea pues las distinguen en
cuanto a la finalidad de cada una de ellas y que en forma muy

clara aparecen destinadas a la ensefianza. Considerando este -

(7) MARIN, Emilio. Gramética Espafiola. Tercer Libro. México, -
D.F. Ed. Progreso. 29 Ed. 1964. Pig. Uu.

(8) Infra.

(9) MARIN, Emilio. Gramitica Espafiola. Tercer Libro. México -
D.F. Ed. Progreso. 29 Ed. 1964. Pag. 5.
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proceso, integrado por contenidos, objetivos y actividades, as{
como los aspectos de planeacidn desarrollo y evaluacidn, que -
estarén contenidos en otro capitulo, con un sentido eminente--
mente aplicado a la enseflanza-aprendizaje, a los cuales se agre
gan los instrumentos que sirven para formular y elaborar las -
clases diarias a un ritmo continue de trabajo.

Al tomar en cuenta este proceso, se est8 continuando con
la forma de expresidn que ya se posee: la oral; por eso debe -
escribirse como se habla, procurando situarse en el plano de -
lo correcto. Con este principio de ensefianza, empieza a tomar
una importante funcidn, al buscarse una habilidad mayor tanto
para la escritura como para el lenguaje oral, esto se confirma
con la explicacibn siguiente:

El Espafiol, para su estudio se divide actualmente en:

A.- Expresibn oral y escrita.

B.- Fonologia y Ortografia.

C.- Nociones de Lingﬁisfica.

D.- Lectura.

E.- Iniciacién a 1la Literatura.

A.- Expresidn oral y escrita:

Acorde con la elevacién del pensamiento, el desarrollo in
fantil se manifiesta en la expresifn oral y escrita. Se dice -
en sintesis lo siguiente:

"E1l lenguaje oral es la herramienta bdsica a través del -
cual el nifio conoce al mundo, intercambia experiencias, expre-
sa sus emociones y estados de &nimo. En la relacidn con sus
compafieros, en el trabajo comfin, en el juego del que todos dis

frutan; es cuando la comunicacién adquiere su verdadero signi-
ficado y el nifioc obtiene instrucciones propias para aprender -
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por si mismo." (10)

La expresibén escrita, como un aspecto del &rea de aprendi
zaje, se constituye por objetivos generales de cada grado y de
objetivos particulares por Unidad. Comprende tres aspectos —-
que son: la Ortografia propiamente dicha, que se encarga de la
acentuacidn, la puntuacibn, los signos ortogri&ficos, etc., 1la
Escritura, que comprende la legibilidad, proporcién, inclina--
cidén, horizontalidad y distribucibn correcta de las letras; vy
por Gltimo, la Redaccidn, que se encarga de expresar con clari
dad y precisidn lo que pensamos, queremos o sentimos, en forma
de enunciados y textos correctos.

La intencidén de plantear metas de aprovechamiento y de me
jor rendimiento escolar, tiene una base tebrica de verdadero -
interés pedagbgico al considerar la evolucidn natural de la --
psicologia del nifio y por eso el idioma debe estar al alcance
de los educandos para cuando su inteligencia tenga la claridad
propia de su edad, podri contatar por su cuenta un mundo real,
auténtico y agraciado; esta observacidn se fundamenta asi:

"Cuando el nifio experimenta, observa, distingue, y expli-
ca su mundo social y natural, estd usando la lengua a través -
de preguntas y respuestas. El nifio estd explicando, relacionan_
do, prediciendo por medio de palabras. El nifio mira, toca, --
huele, gusta, oye y expresa estas sensaciones verbalmente; dis
tingue lo que observa y lo describe; aprecia las diferencias -

de forma, color y tamafio; aprende a formular y a contestar pre
guntas que analizan un fenémeno y buscan una explicacién." an

(10) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Maestro 52
Grado. Pag. 18

(11) SECRETARTIA DE EDUCACION PUBLICA. Espafiol. 42. Grado. Libro
PARA EL Maestro. Pag. 33
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a) Transicidén de expresidn oral a expresidn escrita.

La transicién de la etapa de la expresidn oral a la de expre
sién escrita, puede producirse (cuando se adquieren por aprendi
zaje las habilidades y técnicas de la escritura, fendmeno que
no va aislado de la lectura) por diversos métodos y se emplea -
por una necesidad de integracidn social al tener que Imprimir -
en forma manuscrita o Impresa los simbolos o palabras que expre
sen conceptos o ideas que conforman téxtos, estructuran pirra--
fos, discursos, documentos y libros sobre diversos campos de --
actividades; cabe decir que el acervo de expresiones y comenta-
rios en forma wverbal como son las disertaciones, clases académi
cas, charlas literarias, comentarios de orden cientifico, asi
como la fraseologia, y formas gue caracterizan los modelos de -
comunicacidn verbal de los hablantes de un pais, tiene su origen
en la retroalimentacidén surgida de la palabra escrita, orienta-
dora de una comunidad o de un pals, y puede reestructurar el fu
turo de la vida misma de una nacidn a través del lenguaje; es
importante anotar como un hecho, que las estructuraciones de la
palabra hablada y el curso histdrico de la interaccidn social,
como son los Inventos, movimientos politicos, periodos de crea
tividad cientifica, avance tecnoldgico, determinan el curso y -
el contenido de la palabra escrita.

Siendo la expresidn oral y escrita formas del lenguaje, se
consideran categorfas de estudio por su concreto campo de accidn.

La redaccidén debe concebirse como continuacién de la expre

sién oral. El nifio ha de poder escribir lo que sabe decir cuan

do habla. En esta etapa de la educacién, el nifioc debe escribir
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como habla. Hay que fomentar y propiciar la espontaneidad en
lo escrito, lo mismo que el lenguaje oral, Los ejercicios del
1ibro destinados al cultivo de la expresidn oral y escrita, --

tienen por objeto mis que nada, sugerir algunos lineamientos,

que el profesor podrd ampliar y desarrollar en el saldn de cla
ses. Con esos ejercicios es posible que el nifio aprenda a es-
cribir correctamente su pensamiento.

Los puntos sefialados son primordiales para la comprensidn
de la ensefianza del idioma espafiol; he comentado en forma gene
ral la importancia del lenguaje, la capacidad de la escritura
en el nifio y la evolucidn psicolégica que caracteriza las apti
tudes para la redacci8n de sus pensamientos.

B.- TFonologifa y Ortograffia.

Otro de los aspectos de la ensefianza del Espafiol, es la -
Fonologia, que junto con la Ortogfafia, permiten que el nifio -
tome conciencia de su lengua en relacidn con los sonidos, 1los
fonemas y la escritura correcta.

La Fonologfa es una rama sustancial de la cilencia del EE
pafiol, considerdndola como uno de sus componentes bédsicos cuyo
concepto explica que es un conocimiento dentro de los estudios
cientificos de la Gramitica, asi como desde el punto de vista
académico y de la ensefianza-aprendizaje, es materia con una es
tpuctura conceptual en el &rea de la Investigacidn y anilisis,
para transmitirla a grupos diversos de alumnos, principalmente
de educacién primaria, Como materia de conocimiento y de ense
fianza, es la ciencia que trata de los sonidos de las letras y

de las palabras. Pero en el caso de esta materia, cuando tile-
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ne una funcibn de ensefianza y. en relacién con la Qrtograffa, en
su estructura gramatical, es donde se simboliza en forma de gra
ffas. Considerande la importancia de la ensefianza, se describe
que: los aspectos mds esencilales de la ensefilanza de la Ortogra
fia para que los alumnos sean cada vez mis conscientes de su --
lengua, son los siguientes:

a) los sonidos y fonemas.

b) la escritura, y

c) la relacibn entre los fonemas y la escritura.

Reiteradamente hablo del paﬂel que el nifio asume, porque -
son los educandos esencialmente a quilenes se dirige la accidn -
de transmitir habilidades de escritura; afirmando lo anterior,
el Libro del maestro dice:

"Queremos que el nifio esecriba lo que pilensa, para esto el
nifio debe conocer los elementos de la lengua escrita, como son
el alfabeto y los signos de puntugcién.” (12)

El Espafiol tiene una escritura fonética, y tiene la carac-
terfstica de estructurarse por graffas (letras) que representan
varios fonemas, asi como fonemas representados por yarias gra-—-
fias, como en el caso de la /b/ = v, b, y /(s/ = s, 2z, X, ¢, etc.

Los ejercicios ortogrdficos y fonolégicos tienen como meta
principal, discernir y resolver problemas ortogrdficos comunes
en que incurren los nifios.

Con la composicién de los fonemas se estructura la palabra

(12) SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA. Espafiol. 42 Grado. Libro
para el Maestro. Pdg. 57.
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con los sonidos y el factor ideolbgico. Se forma la palabra en
un nivel de causa y efecto. Posee un sonido o un conjunto de -
sonidos. Al realizar investigaciones gramaticales sobre el te

ma de la Prosodia, se encuentra:

"Los signos representativos de los sonidos se llaman le- -
tras, cuyo conjunto en un orden convencional, se constituye el
alfabeto o abecedario compuesto de 29 letras: a, b, ¢, ¢h, d, e
f, g, h, ¥, j, k, 1, 11, my n, i, 0, P, qQ, ¥, S, t, U, v, Wy X,
y, z. Llémase alfabeto por derivarse de las dos letras griegas
alfa y beta, que corresponden a la a y b; y abecedario porque -
empiezan por las letras a, b, c." (13)

C.- Nociones de lingufstica:
Con referencia a este aspecto, mencionaré lo que dice Roca
Pons en su Introduccibén a la Gramitica:

"La Linglifstica es la ciencia del lenguaje, al que aspira
estudiar Ferdinand de Saussure de un modo independiente y con -
métodoshidéneos y auténomos. Las tres partes fundamentales de
la Lingtiistica estudian respectivamente, el aspecto acfistico --
del lenguaje (la Fondtica y la Fonologia), el gramatical o for
mal (la Gramitica) y el Léxico (La Seméntica y la Lexicologia),
este Gltimo con las limitaciones indicadas. Una divisibn muy -
importante de la Lingliistica es la que hace Saussure entre Lin
glifstica interna y externa; la primera trata de todo lo concer-
niente a la lengua considerada como un sistema u organismo, y -
la segunda, de sus relaciones con la sociedad, de su distribu--
cibén geogrifica, etc." (14)

Se afirma que "... toda lengua es un sistema. Qué quiere
decir esto?. Es un conjunto de mfiltiples elementos Interrela-
cionados entre si. Toda lengua es una estructura compacta. --
Dentro de ella cada elemento es lo que es, en virtud de la rela
cidén que guarda con otros elementos. Se considera normalmente
que la unidad de la comunicacién lingliistica es el enunciado. -
El an4lisis linglistico suele arrancar pues de ahl y seguir un
orden descendente, en esta forma: Enunciado...palabra... morfe
ma... fonema..." (165.

(13) MARIN, Emilio. Gramitica Espafiola. Tercer Libro. 28 Ed.-
Editorial Progreso, S.A. M@xico 196u4. Pdg. 166

(14) ROCA, Pons. José. Introduccidn a la Gramitica. Ed. Teide
S.A. Barcelona. 1973. Pag. 39.

(15) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espafiol. 42 Grado. libro para el —
Maestro. P4g. 134.

e —— —
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Todas las lenguas usan diferentes medios de comunicacién,
pero todas encierran un concepto, una representacién mental de
la realidad que constituye un éignificado, se exﬁresa adem8s
por una forma acfistica, el significante. Unidos por una rela-
cibén de significacidn, integran un signo lingii{stico.

A continuacidn reproduzco un diagrama de Tdolina Moguel y

Graciela Murillo, en el que se aprecia cbmo estén relacionadas

las ramas de la lingifstica.

(16)

D.- Lectura.

En este aspecto se persiguen dos metas: la comprensidn de
lo que se lee a través del razonamiento inductivo-deductivo; y
la aplicacién de la informacidén que se recibe. Para esto se ne
cesita ampliar el vocabulario, comprender los conceptos y rela-
cionar las palabras con las ideas y ser capaces de criticar y

producir ideas creativas.

(16) MOGUEL, Idolina, Murillo Graciela. Nociones de Linguisti-
ca Estructural. 3a. Ed. Serie Reforma Educativa

Pag. 16.
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E.- Iniciacidn a la Literatura.

En lo que corresponde a la iniciacibén a la Literatura, se
considera su lectura no sblo como un instrumento de informacion
sino ademds como una actividad placentera, como un fin en si mismo.

"Desde el punto de vista, el acto de leer més allf de 1la
pura comprencién, pondrd en movimiento no sélo las habilidades
del pensamiento, sino también la sensibilidad del nifio, sus emo
ciones, su imaginacidn y a menudo se convertiri precisamente --
por eso, en un estimulo que lo llevari a escribir, a crear Lite
ratura." (17)

De acuerdo a leos Programas de la Secretarfa de Educacidn -
Piblica, se debe despertar el interés por la Ortograffa, gra--
dualmente, haciendo que los nifios participen en forma relevante
y diversa, en eventos literarios que Interesen al grupo y que -
conozcan inicialmente la importancia de algunos géneros litera-
rios, como el cuento, la narrativa y la fdbula con la participa

cidén grupal, siguiendo los preceptbs did4ctices adecuados, por-

que también asf, se aprende Ortografia.

(17) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Maestro. -
Espafiol 52 Grado. Pag.2u.






CAPITULO TII
ASPECTOS BASICOS DE LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

Para poder desarrollar un marco de referencia donde se con
sidere el punto mis esencial del presente trabajo, que consiste
en el problema de la ensefianza de Ortografia y las condiciones
de aprendizaje, se debe tomar en cuenta una acepcidn que expre-
se el contenido de su funcidn de enseflanza y los principios y -
elementos que estructuran esta materia.

Una persona culta, debe escribir con Ortografia, pues si -
no lo hace asf, desdice mucho de su instruccidn. Por eso es ne
cesario darle toda la importancia a la efectividad de su apren
dizaje y aplicacidn.

El conocimiento préctico de Ortografia, permite junto con
otras habilidades de la expresidn oral y escrita, poseer la es
tructura bésica para leer y escribir con propiedad, de acuerdo
a las normas gramaticales, asf como hablar y escribir dentro de
las bases de la comunicacidn. Las habilidades y aptitudes for
man un proceso en el que cada parte, se une con las demis, - --
actuando simulté&neamente. Dentro de este contexto, actfia la Or
tografia y por ello su importancia. Por esa razbn serd bésico
aportar, reglas y técnicas de aplicacidn, los procedimientos --
adecuados para su enseflanza, asi como localizar e interpretar -
las causas y razones por las cuales no se escribe correctamente.

Un conocido autor opina:

" .. cada vez es mis importante eliminar las faltas de Orto

72849

————t - — . E—
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graffa. En el mundo actual, con sus ordenadores electrénicos,
gque fallan si la informacidn que reciben, no es totalmente co
rrecta." (18)

Acerca del interés que representa el uso adecuado de la -
. Ortograffa y su importancia en el desarrollo cultural de los -
pueblos, resulta importante el comentario siguiente:

e Tampoco puede negarse el wvalor que tiene el acuerdo

entre los habitantes con un mismo idioma, acerca de la graffa

que corresponde a cada palabra. Menuda confusidn nos traerfa

que cada escribiente dispusiera de su propio cédigo ortogr&afi-

co." (19)

A,- Consideracionés generales del proceso de enseflanza-apren-
dizaje de la Ortografia.

La enseflanza de la Ortografia se conceptfia como la trans-
misibn del conocimiento de técnicas, reglas y el empleo de los
elementos ortogrificos que son:

a) Uso de las letras.

b) Uso de los signos ortogrificos.

c) Puntuacién y acentuacién.

4) Palabras hombéfonas, parénimas y abreviaturas.

Se engloba cada una de estas actividades dentro del papel
de la enseflanza, caracterizados cada uno de estos renglones en
la técnica, base de la Ortograffia.

Las consideraciones anteriores estin basadas en el concep

to de aprendizaje y cuya acepcibn es:

(18) ZUGARO, Roberto E. El tratamiento de la Ortografia en la
Escuela Primaria. Cuadernos Pedagdgicos. C.P.30 Ed.
Editorial Kapelusk. 1974. Pag. 8.

(19) Idem.
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"El aprendizaje implica la medificacidn y reorganizacidn
de la conducta de una persona en sus percepciones y actitudes
como resultado de nuevos conocimientos; estos cambios son de
tipo permanente debido a la repeticidn o a la prdctica de una
actividad, dentro de la teorfa del aprendizaje. E1l aprendiza
je se basa en una relacidn directa de estimulo-respuesta."(20)

Aunque hay otras hipbtesis sobre este campo de conocimien
to, considerando la ensefianza como un importante campo de estu
dio, se dice que el conjunto de ideas transmitidas con el fin
de que queden y formen un acervo, con la participacidén princi-
pal de un grupo de personas o de una sola, que recibe el conte
nido de las ensefianzas y la accidn de un maestro o conductor -
del propio grupo. Se dice que los puntos que forman la Ortogra
fia son transmitidos de acuerdo a las caracteristicas del pro
ceso ensefianza-aprendizaje.

El aprendizaje eficaz del lenguaje, hard que el educando
emplee los conocimientos gramaticales adquiridos para mejorar
su comunicacibdn, ejercite la expresidn oral en forma debida --
aprenda a redactar diferentes composiciones, comprenda lo que
lee, utilice las fuentes escritas para aumentar su culturaj; --
exprese con precisidn su emotividad y pensamiento.

B.- Estudio que comprende el Programa de Ortografia.
Siendo este trabajo una investigacidén documental, conside-

ro importante sefialar algunos contenidos del Programa relacio-

nados con la Ortografia.

(20) Diccionario de Psicologfa. Editorial Paid6s.
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a) Uso de las letras:

Es el aprendizaje del debido empleo de cada una de las le
tras del alfabeto castellano, para escribirlas correctamente -
siguiendo las propias reglas y técnicas ortogréficas.

b) Uso de los signos ortogrdficos: acento, diéresis y guio-
nes.
Acento: Es una rayita o tilde (”) que en determinados casos se
coloca sobre la vocal en que recae el acento prosddico
Normativo
Ortogréfico é Diacritico
””,z”’- - Enfdtico

Acento.hhhhhh‘h‘
Prosbdico

Acento ortogr&fico: es el que se escribe sobre la yocal de 1la
sflaba ténica.

Acento prosbdico: Es la mayor fuerza o intensidad con que se -
pronuncia la silaba ténica, aunque ésta no lleve tilde.

Acento normativo: Es el que se coloca atendiendo las reglas ©
normas de acentuaci8n establecidas.

Acento diacritico: Se utiliza para distinguir la funecibdn que -
desempefian las palabras en la oracibn, cuando la misma
desempefia mids de una (el = articulo, €1 - pronombre).

Acento enfidtico: Se usa en algunas palabras para dar énfasis o

expresidén interrogativa o exclamativa a lo que se lee
o dice. (Qué dia es hoy?) (21)

Considerando los diversos tipos de acento, agregaré que -
las palabras se clasifican en agudas, graves O 1lanas, esdriiju

las y sobre-esdrtijulas.

(21) RAMIREZ, Alejandro. Ortografia prdctica. Ed. Interamerica
México. 1981. Pags.69 y 70.




Diéresis:

Guibdn:

Qs

() o crema, sirve para dar sonido a la u de las sila
bas gilie, gii, como en vergienza, agiiita, etc.

Es una rayita (-). Se llama guién menor o mayor, se
gln su longitud. El guibén menor se usa cuando una pa
labra no cabe completa al final de un renglén; para -
unir gentilicios que no estén fundidos en una sola pa
labra: greco-romano. El guidn mayor se usa para reem
plazar el paréntesis, para incluir otra explicacidn a
modo de otro paréntesis interno; en los didlogos o pa

ra separar explicaciones o comentarios. (22)

c) Los signos de puntuacidn:

Sirven para marcar el sentido o significado de las oracio-

nes o enunciados e indicar las pausas que deben hacerse en la -

lectura y

son los siguientes elementos de la escritura:
* coma (,)

punto y coma ()

* punto final (.)

dos puntos (:)

paréntesis ( )

signos de interrogacidn (¢?)
signos de admiracibén (;i!)
guidén menor (-)

* guidén mayor ( )

(22) MARIN, Emilio Grématica Espafiola. Tercer Libro. Ed. 29 Ed.

Progreso. México. 1964. Pag. 211.



28,

s,
®

comillas (")

ofe

s
v

asterisco (%)

oy
5

puntos suspensivos (..,)

.

¢ 1llamadas o notas (§)

Los signos seflalados tienen una fundamental aplicaci8n pa
ra la eficaz y correcta lectura y escritura de la lengua nacio-
nal.

coma : (,) indica una pauysa breye y siryve para facilitar la
respiracién y dar a conocer el sentido de una ovacibn,

Punto y coma (3;) indica una pausa mis marcada que la coma y en
general separa periodos de mayor extensién con alglin
sentido de cambio.

Dos puntos; (:) indican una pausa mis prolongada que la del pun
to y coma; con este signo se cierra una proposicifn -
general que se comprueba y explica con otras oracio--
nes; se emplea también cuandoe han de citarse palabras
textuales al empezar una enumeraci8n y despues de de
dicatoria.

Signo de interrogacidn: (¢?) se emplea al principio y fin de -
las oraciones en que se hace pregunta.

Signo de admiracidn: (i!) se emplea al principio y fin de toda
palabra u oracibén admirativa

Puntos suspensivos: (...) denotan que se calla lo que se iba a
decir.

Paréntesis: ( ) Sirven para encerrar palabras que se introducen
en la oracién pero que pueden suprimirse quedando com
pleto el sentido de la frase.

Guidn menor: (-) cuando una palabra no cabe completa al final -
del rengldn (siguiendo las reglas de divisidn silébi-
ca) y para unir gentilicios que no estdn fundidos en
una sola palabra.

Guibén mayor: ( ) es un signo equivalente a dos guiones, sirve -
para separar en los didlogos, la parte que correspon-
de a cada uno de los interlocutores,

Comillas:(") sirven para encerrar palabras copiadas literalmente
de un autor.
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Notas o llamadas: (&) son cifras o letras entre paréntesis que
se escriben al lado de una palabra, para indicar que
en otra parte o en la inferior del escrito, se dard
de ellas una explicacidn, la cual se hace preceder -
de dicha letra o cifra.

Asterisco: (*) sirve para llamadas a notas u otros usos conven

cionales.

d) Palabras hombénimas: son iguales por su estructura, pero -
distinta significacibdn: amo = amar, amo = duefio o se
fior.

e) Palabras hombfonas: tienen distinta significacién, pero -
igual sonido o pronunciacidén: abrazar = cefiir con -

los brazos, abrasar = quemar.

) Palabras parénlmas. son aquellas que tienen entre si, co
munidad de origen o semejanza fonética: hambre, hom—
bre; +tlmulo, tdlamo.

g) Abreviaturas: representacidén de una palabra con menos le
tras. Formas convencionales en la escritura para re
ducir palabras con la finalidad de ahorrar espacio y
tiempo.

C.- Areas psicolégicas en el aprendizaje de la Ortografia.

En el proceso de enseflanza-aprendizaje, es necesario que
el profesor tome en cuenta una serie de caracteristicas pro- -
pias de la edad del nifio, para poder guiarlo con todas sus pQ
tencialidades y limitaciones; al mismo tiempo conocer el ambien
te familiar, procurando tener una comunicacidn constante con -
los padres; sb6lo asi se logrard un desarrollo integral y armd
nico del educando.

De acuerdo con las diferentes teorias psicolbgicas y peda-
gbgicas estas cardcteristicas se enmarcan en tres aspectos que

son:

a) Cognoscitivo.
b) Socioafectivo.

¢) Psicomotriz.
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Aspecto cognoscitivo:

En el aspecto cognhoscitivo, lo relacionado con la evolucién

del razonamiento y del lenguajé y en general en todos los pro
cesos 1ntelectuales del conocimiento. Abarca la conducta obser
vable que se refiere a los procesos intelectuales que Implica
desde la evocacibén de informaciones, hasta la combinacién y or
ganizacidn de éstas, para formar juicios de valor. El &rea --
cognoscitiva es la que agrupa el mayor nimero de objetivos edu
cacionales.

Aspecto socio-afectivo:

Implica los progresos del nifio en su capacidad de relacio
narse con los demi&s y las manifestaciones de emociones y senti
mientos; comprende actitudes, valores, interéses, grado de - -
aceptacibn o rechazo, parte desde la simple respuesta a un es
timulo, hasta los més intrincados rasgos de la personalidad.
Estos objetivos son dificiles de clasificar y evaluar, por la
ambiguedad con que se formulan y el problema que tiene el maes

tro para encontrar y apreciar las actividades para su logro.

Aspecto psicomotriz:

Afecta a los avances en el dominio y organizacidén de los
movimientos corporales y de los conceptos del espacio y del --
tiempo. Incluye las actividades neuromusculares. Pertenecen
a esta 4rea los objetivos cuyas conductas se refieren a las --
habilidades motrices. Abarcan desde la imitacibén de la acti-

vidad motivo de aprendizaje, hasta su automatizacidn. (23)

(23) ALBARRAN, Agustfn Antonio. Didictica del Espafiol. Ed. Edi
p%esa. México. 198U, Pag. I8.
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Si tomamos en cuenta estos aspectos del desarrollo evoluti
vo del nifio, obtendremos mayor eficacia en la ensefianza de la -
Ortografia.

D.- La ensefianza de la Ortografia en las materias y 4reas de
estudio dentro del proceso ensefianza-aprendizaje del 12. -

62, Grado.

"La integracidn consiste en presentar al alumno las cosas,
los hechos como son en realidad, como un todo unificado suscep-
tible de ser estudiado pareialmente desde cada una de las &reas
de aprendizaje Es una interrelacibén organizada de los diferen-
tes campos de la realidad que el nifio debe conocer." (24)

La importancia de esta afirmacidn es mis clara si se toma
en cuenta lo siguiente:

"Se trata de vivenciar las situaciones para que Impregnen
la experiencia individual y puedan ser introducidas naturalmen
te en la personalidad del nifio." (25)

Lo anterior quiere decir que la ensefianza de la Ortografia
puede aplicarse en cualquier momento del aprendizaje del nifio -
sea cual fuere la materia que se esté impartiendo.

E.- Consideraciones de las etapas o momentos de la ensefianza-
aprendizaje.

Siendo la Ortograffa materia en la cual las personas en ge

neral presentan muchas fallas, y por la tarea de su ensefianza,

debemos tener presente gque su estructura en el proceso ensehan-

(24) ALBARRAN, Agustfn Antonio. Did&ctica del Espafiol. Ed. Edi-
plesa. México, 1980, Pag. 19

(25) SECRETARTIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro. -
22, @rado. P&ag. 59.
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za-aprendizaje, es cfclica y consta de tres momentos:
a) Planeacifn.
b) Desarrolio.
c) Evaluacién.

Se debe considerar en la planeacién anticipada de la ense

fanza:
a) Qué se pretende ensefiar.
b) Cémo se va a ensefiar,
c) Cémo se llevard a cabo 1la evaluaci8n.

Todo esto se considerari tomando en cuenta el Programa de
estudio, (contenidos, objetivos generales y especificos por --
unidad, ademfs de las actividades).

Enseguida analizaré los conceptos que intervienen en el -
proceso ensefianza-aprendizaje, como apoyo a la diffcil tarea
de ensefiar y aprender.

F.- Etapas del proceso ensefianza-aprendizaje de la Ortograffa.
PLANEACION:

Planear implica analizar cuidadosa y detalladamente los -
factores que convergen en la realfzacidn de un hecho de cual
quier naturaleza para puntualizar: qué se quiere, por qué se
quiere, para qué se quiere, con qué se cuenta, quién plantea y
quién realiza, asi como el control de los resuitados.

La planeacién del hecho educativo es indispensable para -
obtener los logros programados, Si planeamos bien nuestras --
clases de Ortograffa, desde el inicio del curso hasta su culmi
nacién, de acuerdo con los programas y el tiempo con que se --

cuenta, obtendremos éxito en 1o que nos propongamos,
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DESARROLLO:

En este momento, el maestro realiza todas las actividades
planeadas, con los métodos adecuados y tomando en cuenta los -
criterios psicopedagdgicos que marcan las normas y teorias en
relacidn al fenbmeno educativo que determinaréd la debida y co
rrecta técnica de ensefianza de la Ortograffa.

EVALUACTION:

La evaluaci8n como simple acto de otorgar una calificacidn
carece de objeto. La evaluacidn es un medio de retroalimenta-
cibén en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De conformidad con las técnicas evaluativas y por el mo--
mento en que se realiza, la evaluacibn es:

Inicial o diagndstica:

Cuando se realiza al empezar el curso, para conocer la si
tuacién real del grupo y de cada alumno. El resultado sirve de
punto de partida para el trabajo docente.

Cotidiana o contfinua:

Porque se efectfia en forma permanente, durante todo el --
curso; es parte inmanente en el proceso educativo.

S? se lleva a cabo al término del curso lectivo y es inte
gradora de los resultados obtenidos a través de la evaluacidn
cotidiana o permanente. Esto guiere decir, que en cualquier -
momento que detectemos faltas de ortografia en los escritos de
los alumnos, debemos corregir inmediatamente y procurar que --

ellos mecanicen y visualicen la escritura correcta.
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G.- Algunos conceptos con respecto al proceso de enseflanza-~-
aprendizaje de la Ortograffia.

Considerando la utilidad asf como la trascendencia para el
desarrollo de la educacidn que tiene la aplicacién de las bases,
objetivos e instrumentos, que son parte substancial del proce-
so enseflanza-aprendizaje en el desarrollo de aptitudes en los

nifios para elevar el grado de conocimiento de Ortografia, trato

en este capitulo de analizar los seflalamientos y orientaciones
especificas de los criterios psicoldgicos, pedagdgicos y didic
ticos.

La conceptualizacidn de estos t&€rminos serén un apoyo - -
aplicativo en la enseflanza de la Ortograffa, y como un fenbme-
no real del conocimiento que se lleva a cabo en la interaccibn
maestro-alumno.

Criterio pedagbgico:

Conjunto de postulados gue abarca la enseflanza-aprendizaje
las normas de elaboracibn de actividades y contenidos que con
forman la sistematizacién de la ensefianza y los requisitos ge
nerales para su adecuada aﬁlicaci&n; aspectos que se amplian -
al comprender la teorfa misma de la educacibén y en el caso de
los procedimientos y programas que se plantean con una base --
tebrica en aplicacibén, como se considerard en el capftule res
pectivo a los Programas.

Criterio didfctico:

Es el conjunte de procedimientos y técnicas para concre--

tar la ensefianza de acuerdo a las normas y teorias pedagbgicas
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ya establecidas para esta funcibn, asi como métodos, programas
y técnicas para el logro de los objetivos generales y especifi
cos de la Ortografia; que obedeceri a un conocimiento objetivo
y real para el logro del rendimiento de estos procedimientos,
en los planteles. FEn este caso, la ensefianza de la Ortografia
para el desarrollo del proceso didictico, requiere de la apli-
cacién de procedimientos y técnicas, programadas para su ense-
flanza.

H.- Aplicacibén de procedimientos.

Los procedimientos que se consideran para la ensefianza’ de
la Ortograffa en los diferentes grados de la escuela primaria,
son instrumentos que han sido considerados para el desarrollo
de las clases; al respecto mencioné lo que considera el Manual
de Did4ctica del Lenguaje, en el tema métodos y procedimientos

didacticos, de la manera siguiente:

PROCEDIMIENTOS ACTIVIDADES.

Receptivos Exposicibn

Memoristas

T ——————— Resfmenes

Sensoriales Uso de auxiliares audiovisua
les.
Demostracidn

Intuitivos

Observacidn
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De participaci8n
esponténea. Di‘scusién.

Investigacién bibliogrdfica y

////’/, hemerogrifica
De creacidn personal. Investigacién prictica

e

En la aplicacidn de los Procedimientos, debe considerarse

Redacciones.
(26)

la utilizacidn de 1los especificos en sus diferentes etapas, que

van sigufendose para lograr un mayor acervo de conocimiento, vy

ser asimilados en forma arménica y progresiva.
En seguida anoto un ejemplo para aplicarlo en el 62 Grado.

Tema: Uso de mayfisculas.

Pasos:

l.- Se recordari que los nombres o substantivos son todos los
nombres de las personas, animales y cosas. Que se divi
den en comunes y propios (indicéndoles las caracterfsti-
cas de cada clase).

2.- Se pedird que oralmente los alumnos mencionen nombres de
rios. Uno de ellos escribird en el pizarrén los mencioma
dos por sus compafieros.

3.- Otros alumnos pasardn a escribir nombres de montafias, paf
ses, continentes, personas, océanos,-mares, lagos, etec.

b.- Al terminar se concluirid con la regla de ortograffa, de -

(26) BAZAN, de la Mora José Alejandro, Olmedo Javier. Manual -
de Didéctica del Leguaje. Ed. Centro de Didictica
de la U.N.A.M. Za. ed., México 1979. P4g. 119.




37.

que todos los nombres propios, se escriben siempre con ma
yliscula en la letra inicial.

5.- Se les indicard que en la escritura siempre despu€s de -
punto, se principia con mayfiscula, también después de los

signos de interrogacifn y admiracién.

6.- Se coplarin los nombres hallados observando su escritura
correcta.

7.- Se elaborarin 10 enunciados gue Incluyan algynos de esos -
nombres.

8.- Al terminar el ejercicio se intercambiarén los cuadernos y

se comparardn los trabajos, corrigi@ndose donde sea necesa

rio.

Con esto queda considerado que los procedimientos utiliza-
dos para llevar a cabo el ﬁroceso de ensefianza-aprendizaje, se
constituyen en elementos e instruméntos determinados para el des-
arrollo del esquema de clasificacibén de procedimientos. Los --
conceptos programados que el nifio debe ir aprendiendo progresivar
mente en relacién a su &rea cognoscitiva, se realiza a través de -
letras, reglas ortogrdficas, signos de @untuacién y acentuacibn etc.

En el avance programitico debe considerarse un aumento de
conocimientos tomando en cuenta la Interrelacidén gramatical en
tre los signos usados en la redaccidn de enunciados y textos, -
que el nifio escribe con el objeto de exﬁresar mejor sus ideas,
Para reafirmar la importancia del uso de los procedimientos, --
anoto otro ejemﬁlo ﬁara el aspecto de la puntuacibn.

El uso de la coma, se ﬁuede efectuar =n el 3er, Brado de
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la siguiente manera:
la. Etapa: el nifio comienza a aprender.

lo. Se dibuja en el pizarrdén el signo de la coma, o se le pre
senta una l&mina.

20. Se indica que la coma es una pequec pausa que sirye para
hacer enumeraciones de cosas, animales, etc. (elementos -
que conforman el medio que rodea al nifio).

30. Se citan ejemplos.

2a. Etapa: aumenta su conocimiento.
bo. Se dictard o se copiari del pizarrdn, determinado parrafo

en el cual los alumnos colocarén las comas que hagan fai—

ta.

50. El1 maestro revisari los trabajos y enseguida pasard a es
cribir al pizarrén (en el parrafo), las comas correspon--
dientes, afirmando asf su conocimiento. Y asfi sucesiva--
mente se procederd con los demds signos de puntuacibn, de
manera concreta y clara.

Las actividades sefialadas en el Programa, son pautas que
se pueden realizar tal y como se indican, pero dependiendo de
la imaginacién del maestro, &ste debe crear ctros ejercicios O
procedimientos, y disponer sus actividades de acuerdo a su eR
terio y considerando los lineamientos de ensefianza.

Los ejercicios aportados acerca de este tema, estln in- -
clufdos mis adelante, habiénose obtenido resultados positivos

en cuanto al aprovechamiento de los alumnos.



39.

L.- Apoyos didfcticos:

Dentro de los elementos que el maestro debe utilizar para
realizar con eficacia el procese ensefianza-aprendizaje, estén
los recursos o apoyos didécticos, siendo;;os medios materiales
que hacen mds ficil la comprensidn de.lq:que el maestro trata
de enseflar. Estos son iInnumerables, puéé por un lado estdn --
los que se pueden conseguir en el comeréio y por otro, los que
se encuentran en la naturaleza, en el medio que nos rodea y --
que el maestro y los alumnos pueden usar de una manera directa
o transformindolos con sus propias mands.

"La educacibn actual no se concibe sin el apoyo de los in
numerables recursos que vigorizan la labor motivadora y demos-
tradora de la ensefianza. Por esta razbn se ha creido convenien
te recomendar que: se empleen los auxiliares diddcticos como -
coadyuvantes necesarios en el proceso ensefianza-aprendizaje y
sean adecuados a los nuevos planes y programas de estudio".(27)

Mas adelante, enumero materiales gue considero de mayor -
importancia para el &rea del Espafiol, desde luego, tomando en
cuenta que son recursos valiosos para ia ensefianza y la educa-
cibén, clasificados de acuerdo a los intereses del educando. Di
chos materiales estén considerados en el desarrollo de la pla
neacidn, estableciendo los objetivos de procedimientos y una -
relacién de recursos que se pueden suministrar a los plante- -
les.

En la difdactica del Espafiol, se enmarca a la Ortografia,

por ser una disciplina gramatical y linguistica que puede

(27) ALBARRAN, Agustin Antonio. Didactica del Espafiol. Ed. --
Ediplesa México. 1980. Pag. 9.
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emplear los mismos materiales; {nicamente que su uso se vuelve
mis especifico, ya que cuenta con sus propios recursos, para -
la aplicacibn en las técnicas de ensefianza. Estos materiales
estdn en relacibn con las técnicas utilizadas y a la vez en --
concordancia con los objetivos y actividades del Programa, son:

Pizarrén.

Rotafolios

Carteles

Coros

Canciones

Teatro (humano y de mufiecos)

Revistas ilustradas

Libros

Poesfas

Cuentos

Peribdico mural

Pinturas

Libros de Texto

Franelbgrafos

Prensa

Transparencias

Maﬁas

Atlas

Caricaturas
Cartones
Otros. (28)

(28) SECRETARIA TE EDUCACION PUBLICA. Ensayo sobre educacibn audiovisual.
México. 1958,
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J.- Las técnicas generales en la ensefianza.

Es de gran importancia su aplicacién puesto que se trata
de técnicas ya comprobadas en el &mbito de la educacibn; el -
profesor las emplea en la labor docente de acuerso a su expe
riencia. Entre las mls avanzadas se encuentran las técnicas -
grupales y las audiovisuales. En las primeras haciendo la en
sefianza mds dinémica, y en las segundas, presentando al mismo
tiempo que las ideas, las imigenes. Las técnicas mls usuales
son las de: ejercicios, ejemplos, dictados, juegos, entre otras;
que permiten al educador, ayudar a sus alumnos a comprender me
jor los conocimientos que se les imparte y ademis se les faci-
lita el aprendizaje.

De acuerdo a mi experiencia, las técnicas expositivas nos
permiten llevar a cabo la exposicidn de los temas, y los obje-
tivos propuestos se alcanzan., Especialmente en el uso de las
letras, se optaré aparte de la expositi&a, por la de ejemplifi
cacibn, que consiste en la repeticidén moderada del uso de las
letras. Los dictados representan un valioso auxiliar para mo
tivar al alumno en el use correcto de las letras.

Ejemplo de un dictado:

La Patria estd en el trabajo. Es un surco sembrado ya, -
es el campo abonado, es la huerta que se llena de frutos; es -
en fin, nuestro esfuerzo dedicado a un propbsito constructivo,
Por eso se dice: quien siembra, quien planta un &rbol, quien -
levanta una casa, quien abre caminos o quien escribe un libro,

hace Patria de Verdad.
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Al terminar de escribir el dictado, los alumnos intercam
biarén sus cuadernos y luego el profesor escribird en el piza-
rrén este ejercicio, para que comparen y corrijan, después de
haber analizado las palabras de mayor dificultad ortogrifica,
haciendo las aclaraciones pertinentes de la escritura correcta .

A continuacién un cuadro sin8ptico de la técnica de la --
ejemplificacibn:

TLUSTRATIVA

EJEMPLIFICACION

REAFTRMATIVA

En el proceso ensefianza-aprendizaje, la ejemplificacibn -
se considera una actividad general, porque se aplica en los ca
sos de temas cuyo contenido implica la utilizacibén de los ejer
cicios ordenados y sistematizados para el logro de los objeti-
vos del aprendizaje.

En el caso de la Ortografia se permite el uso de la mecani
zacidn de la palabra para que el nifio la visualice correctamen
te. En este caso, desarrollar la memoria visual es muy impor-
tante en el nifio. La mecanizacién se realiza a través de la -
escritura consecutiva y reiterada de la palabra'hasta conver--
tipse en nueva habilidad. Al repetir un determinado nfimero de
veces la palabra, se aprovecharén otros aspectos de la escritu
ra como son el tamafio, forma, verticalidad y horizontalidad.

La ejemplificacién es la seleccifn de contenidos sistem-
tizados en ejercicios ordenados a consideracidén de los profeso

res, proceso por el cual se integraréd la mecanizacidén de la pa
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labra, siendo este una forma préctica para alcanzar los objeti
vos deseados.
Para realizar la ensefilanza de la Ortografia con la ejem--

plificacién podemos usar la ilustrativa cuando se inicia una -

explicacidn del contenido del tema; y sirve de ayuda para ser
empleada en el andlisis de los contenidos y las explicaciones

del proceso; la reafirmativa, cuando se le atribuye caracteris

ticas de instrumento diddctico para el aprendizaje, al afirmar
el conocimiento a través de la ejemplificacidn; el alumno: - -
aprenderéd mejor las reglas ortogrificas y la escritura correc-

ta de la palabra.

K.- La eficiencia en la ensefianza.

Tratar y referir el caso de la eficiencia del profesor de
educacién primaria, es hacer consideraciones esencialmente en
la efectividad de la funcidén de transmitir conocimientds, para
cumplir con los propbsitos de moldear la conducta y la actitud
de los nifios por medio del proceso ensefianza-aprendizaje, basa
da en las teorfas pedagdgicas y psicol6égicas que marcan la di
rectriz educativa en México.

La eficiencia del profesor de educacidn primaria, se de--

termina por la efectividad y por lo tanto por la calidad y la
capacidad que se traducen en la preparacién, el entusiasmo. la
responsabilidad, la ética profesional, la actualizacidén de mo
delos y nuevos métodos de ensefianza, que vienen a integrar una
suma de manifestaciones que se denomina la personalidad del --

maestro.
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Objetivos importantes para la enseflanza de la Ortografia:

1.-

Valorar la importancia de la utilizacidn préctica, -
antes que la memorizaci®n de la regla ortogré&fica.
Comprender que al impartir los conocimientos ortogrd
ficos, queden fijadas las bases para progresar en los
estudios en general, despertando el interés por E&ste
Ser consciente que al ensefiar una regla de ortogra--
ffa, ésta seri deducida por los alumnos después de -
los ejercicios.

Tener presente el equilibrio existente con la ense--
flanza de las otras partes de la Gramatica.
Comprender que en el curso de la ensefianza de las --
otras materias, se cumpla con el proceso globalizador
es decir que se maneje la Ortograffa en todas las --

asignaturas.

Al concluir este tema sobre la eficiencia en la ensefianza

de la Ortografia, puedo decir que ésta es un hecho de ensefian-

za, una norma del idioma; pero es ademids parte del proceso sO

cial actual. S8i exponemos nuestras ideas al hablar y elaborar

un eserito, vale tomar en cuenta la expresidn oral y gréfica -

con pfop;edad y forma correcta.



CAPITULO TIII

EL PROGRAMA EN LA ENSEKANZA DE LA ORTOGRAFIA

1.- El Programa y su aplicacidn.

Fn los Programas oficiales estén englobados en forma dosi
ficada los conocimientos de cada una de las materias, indicdndo
nos ademds de los objetivos, las actividades mas importantes --
que se pueden realizar para obtener 1o deseado.

El Programa de cada grado, corresponden a las &reas de ---
aprendizaje que conforman el curriculum de educacidn primaria y
con 81 se deben lograr los objetivos generales considerando los
contenidos y las actividades, asf como los objetivos especifi--
cos y particulares de cada unidad.

Respecto al programa de Espafiel, los contenidos de Ortogra
ffa vy su anélisis, son inclufdos en los Libros para el maestro
y en los textos gratuitos de la SEP, en un nivel de anilisis vy
de gufa didéctica. "El Programa es la guia de trabajo que per-
mite al maestro planificar, realizar y evaluar los resultados -
de sus actividades y la de sus alumnos". (29)

También se agrega la significacidén del mismo té&rmino que -
dice: " Sistema y distribucién de las materias de un curso o --
asignatura, que forman y publican los profesores encargados de

explicarlos." (30)

(29) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro. Quinto Grado
México. 1982.

(30) DICCIONARTIO MAYOR. Diccionario enciclopédico de la lengua castellana
3a. Ld. Id. Codex S.A. Buenos Aires.
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2.~ Qué es el Programa iIntegrado.

El programa integrado refine elementos de conocimientos de
contenidos y metodologfas en tofno de nficleos Integradores de -
mbédulos que se organizan alrededor de otros que son integrado--
res de finidad, esta distribucidn se realizb de acuerdo a crite
rios pedagdgicos, did&cticos y psicolégicos.

El Programa integrado de educacibdn primaria, prevé en su -
contenido el ingreso del nifio a primer afio, desde el punto de
vista del proceso de socializacibn, poniéndolo gradualmente al
alcance de formas organizadas de aprendizaje, mediante la forma
cidn de actitudes de colaboracidn, de respeto y de participacin
interesindolo en las actividades que favorecen su Integracidn -
al grupo, propiciando nuevas formas de comunicacibén, como la —-
lectura-escritura.

Las carécteristicas y dondiciénes del ﬁrograma en relacidn
con el medio, hacen que el nifio tenga

"un conocimiento y apreciacidn acerca de la expresidn de -
sus intereses, pensamiento y opiniones en forma oral, escrita ,
corporal, pléstica, sonora y teatral; de la préctica de normas
higiénicas, de su participacién como miembro activo en las acti
vidades familiares y escolares, interesdndolo ademds por las de
su comunidad y su pafs." (31)

El programa integrado da obortunidad a que se ejerciten si
multéneamente diferentes nociones, operaciones, representacio--
nes y conceptualizaciones, al realizar las diferentes experien-

cias de aprendizaje sugeridas por las freas curriculares.

En el Programa, el orden de los nficleos integradores, los

(31) SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA. Programa integrado para -
primero y segundo grado. Folleto.
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objetivos y las actividades, est&n dados de manera que se avan

za de:
a) De lo cercano a lo lejano
b) De lo concreto a 1o abstracto
c) De lo sencillo a lo complejo.
3.- El Programa en relacién con el tema de la expresidn oral

y escrita en la iniciacién del aprendizaje de la Ortogra

fia.

La ejercitacidén de la lengua oral y escrita, influye favo
rablemente en el desarrollo lingiliistico del nifio, coopera en -
el proceso de socializacibdn al servirle como medio eficaz de -
comunicacidn; le permite organizar sus ideas y pensamientos y
lo auxilia en la interpretacidn y el manejo de nociones tempo-
rales.

Al hablar o al escribir, el nifio utiliza sfmbolos genéri-
cos que representan una diversidad de objetos o acontecimien--
tos, favoreciendo su razonamiento abstracto.

A lo largo del aprendizaje se espera que el nifio adquiera
la capacidad de comprender y producir textos sencillos.

El Programa de primer afilo, para la ensefianza de la lectu-
ra-escritura, propone fundamentalmente el Método Global de And
lisis Estructural, en el cual se consideran las caracteristi--
cas del desarrollo del lenguaje del nifio; se divide el progra-
ma en U4 etapas:

la.- Visualizacidn de enunciados.

27a.- Anédlisis de enunciados: identificacidn de
palabras.
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3a.- An&lisis de palabras: identificacibén de silabas.
ta.- Affrmacibn de la lectura-escritura. . -
4.,- Anillisis del Programa con base en sus diferentes procesos.
Desde el punto de vista de la importancia que tiene el ané
lisis del programa en el proceso de enseflanza-aprendizaje, nos
percatamos que &ste funciona bajo principios pedagbgicos, didic
ticos y psicoldgicos, Estos principios marcan un determinado
grupo de actividades que podrfan clasificarse asi:
-- Los pedagbgicos son directrices.
—- Los didécticos son operativos.

-- Los psicolégicoes son integradores, orientadores y dina-

micos.
Dentro de los principios eminentemente cientificos, puede

anotarse que los pedagdgicos en cuanto a su aplicacibn a la rea

lidad educativa y en las diferentes entidades &tnicas y cultura
les, tienen una aplicacidén que se encuadra dentro de la histo--
ria misma; en este trabajo no hago hincapié en esta temdtica, -
aGn considerando la importancia que representa, pero si seflala-
ré en forma muy sencilla, los prineipios que en la actualidad
cobran relevancia en el &dmbito de la educacibn.

Los criterios pedagbgicos, representan los métodos de ense
fianza, especialmente el método activo que ha tenido una impor--
tante aplicacién en la educacibn actual. Gracias a estos crite
rios se ha venido a establecer en el Programa para el primeroc y

segundo grado, el Método Global de Andlisis Estructural, de na

turaleza sincrética, y que se ha incluido en el Programa Inte-~

grado.
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-- lLos criterios didfcticos, nos han llevado a dosificar
la enseflanza, asf como a sistematizar el proceso de aprendiza-
je a fin de economizar el esfuerzo docente y el de los alumnos

-- Los criterios psiceldgicos, nos dicen que el organismo
no funciona con respuestas aisladas a un estfmulo Gnico, sino
que responde de manera total a una eonfiguracién compleja de -
estimulos. Estas configuraciones constituyen las paprtes de un
todo organizado, que se tuyieron muy en cuenta para la elabora

cibdn del programa Integrado.

5.- El1 Programa con relacién a los factores que intervienen
en la ensefanza,

Tomando como punto de referencia los asﬁectos o conocimien
tos que pueden ser alcanzados ﬁor los alumnos, con la aplica--
cién de los programas, con sus técnicas y apoyos diddeticos --
pueden encontrarse‘pon'una serie de factores, circunstancias -
reales e impedimentos que actfian distorsionando los objetivos
planteados para saber, conocer, comﬁrender y utilizar correcta
mente las letras; la puntuacién; la acentuacibén, las palabras
hombfonas, etc,

Estos factores que influyen para que el nifio no aprenda a
escribir correctamente, es decir, con Ortografia, son las si--
guientes:

a) E1 ambiente poco propicio en que se desenvuelve.

b) La falta de higiene en que vive, trayendo como conse--

cuencia la falta de salud.

c) Los frecuentes problemas econémicos, familiares que --
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afectan la alimentacién.
d) Falta de atencifn por parte de los padres de familia pa
ra el cumplimiento de las tareas escolares.

e) E1 entorno social.

CONSIDERACIONES AL PROGRAMA DE ORTOGRAFIA DE CADA

GRADO EN LA ESCUELA PRIMARITA.

PRIMER GRADO

En lo que corresponde al primer grado, el alumno estd co
nociendo las diferentes letras mediante el proceso ensefianza- -
aprendizaje de la lectura-escritura; lo fundamental en este ca
s0 es que aprenda a leer y escribir y que comprenda lo que lee,
aunque no lo haga bien; claro que se debe procurar desde un - -
principio, que el alumno escriba correctamente las palabras que
va aprendiendo; se le acepta tambi8n faltas de ortografia como
en el caso de felisidades (con s), porque lo que Importa en es-
te grado es gque el nifio escriba,

El nifio aprende los elementos de la escritura, en la que -~
va a recaer la aplicacibn de las reglas ortogrificas que huscan
el perfeccionamiento de la misma en una lengua. En esta etapa
el nifno encuentra dudas en la escritura de las palabras, pues -
escribe como habla.

En el primer afio de educacién primaria se realiza el descu
brimiento de mds vocablos; el nifio amplfa su mundo del lenguaje

en los comfenzos de esta tarea humana, en este universo miagico

de la escritura y la lectura.
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SEGUNDO GRADO

En este grado, viene el aprendizaje de la ortograffa, y es
aqul donde el profesor debe tener mucho cuidado en el cumplimien
to del programa, en cuanto a ella se refiere. 8S3 el nifio apren
de desde un principio a escribir correctamente, no tendri pro--
blemas en los grados posteriores, El Programa en este grado es
amplio, Inicia con el uso correcte de wvarias letras como son: -
s, ¢, K, Q, L1, v, B, Z, J, G. Claro esti que las continuaré
afirmando en todo el tiempo que dura su educacibén primaria, asi
como los signos de puntuacibén en lo que respecta al punto y la
coma; y del conocimiento de las mayfisculas y del alfabeto en ge
neral.

Seria muy importante que a partir de este grado, se fuera
ensefiando la letra cursiva, pues en la actualidad, egresan los
alumnos del sextoe grado, sin poder leer ni escribir con este ti
po de letras.

A continuacién un ejemplo del desarrollo de un punto del -

programa tomado del Libro de texto del alumno.

UNIDAD 7 " M6dulo T

Contenido: Ortograffa de palabras con el fonema (gl

Objetivos especificos: Redaccibn de textos breyes relacionados
con actividades diarias usando palabras con fonema

/g/

.
bnae.

1.- Leerid en voz alta, la P4g. 49 de su 1libro de segundo

grado.
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UNA MARNANA {
El reloj despertador empezd a sonar. Gudelia se des]
pertd. Pero si es casi de madrugada _ protestd la nifia_ |
Se detuvo a mirar por la ventana las gotas de rocio sobre

las hojas de la higuera del patio. E1 gatito se lavaba -

la cara. _ Eso mismo haré yo__ pensé Gudelia. __aunque
el agua esté frfa . etc. etc.
2.- Localizar8 las palabras que lleven ga, go, gu, gue, -

gui.

3.- Encerrarid en un circulo dichas silabas.

4,- Identificard el mismo fonema /g/ en las silabas sefia-
ladas.

5.- Ag?uparé las ﬁalabras con ga, go, gu, en una lista y
en otra las de gue, guil.

6.- Escribiré un listado gque exprese las actividades coti
dianas que le gusta realizar utilizando algunas de --
estas palabras.

7.- Ilustrari su texto con dibujos y recortes.

8.- Leerd su trabajo a los demds y comentard lo que escu-
ché de sus compaifleros.

9.- E1 profesor revisard y verd que se corrijan las faltas.

Este tipo de ejercicios me parece muy importante porgue --
as{ los alumnos desarrollan su memoria visual.
TERCER GRADO
Al iniciarlo, el alumno lleva nociones del uso de algunas

letras de mayor dificultad ortogrdfica como son: s, C. Z, vV, B,
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Y, L1, K, Q, que son reafirmadas precisamente porque se presen
tan a confusiones cuando se pronuncian y tenemos que convertir
los en graffas, por lo cual debe tenerse presente a cada momen
to del proceso ensefianza-aprendizaje de todas las 8reas, para
ejercitar correctamente su uso.

Todas las reglas ortogrdficas, representan diferentes gra
dos de dificultad, y el cuidado de su ensefianza debe ser en --
igual forma para cada una de ellas. Si algfn alumno tuviera -
problemas en su aprendizaje, la solucibn mis idbénea es volver
a la ejercitacién constante, como el procedimiento de formar -
familias de palabras.

Una ejercitacién ortogrédfica seria investigar en el Diccio
nario palabras con determinada letra, aprovechando problemas -
de Ciencias Naturales o Sociales; asf como los ejercicios del

1ibro del alumno.

UNIDAD 8.
Contenido: Palabras con 1l y la y
Objetivo especifico: Emplear adecuadamente la 11 y la y en la

escritura de palabras de su vocabulario.

Lee y comenta el siguiente texto: (L.A. Pag. 198 y 190)
UN DIA CON LLUVIA
Un dfa fui con mi familia al campo. All4 habia caba
llos y yeguas que pastaban en el llano. Mi hermano y yo
encontramos un rincdn bonito para comer. Cuando llegaron

mis papés, ya habfamos limpiado el lugar. Jugamos un ra|

to. Y cuando ya tenfamos hambre, nos fuimos a comer. De
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repente empez8 a lloyer con rayos y truenos. Entonces
mis papés nos pidieron: "Ayuden a recoger para que nos va
yamos pronto'". Nosotros ayudamos como pudimos y quedamos
felices de terminar hechos una sopa.

Instrucciones:

Subraya en el texto las palabras que lleven 11 y y.

Lee en voz alta estas palabras: caballos rayos yo yeguas
vayamos llover llegaron.

Recuerda:

La letra 11 y y, suenan igual, porque los dos representan
el mismo fonema /y/

Escribe 11 o y seglin conyenga.

La otra tarde, escuche que mi hermano me __ amaba. Se le
habfia enredado el lazo con el que amarrd una __egua. Pero
al quererle a_ udar, yo tembfan me enredé con la cuerda -
de un caba__o. Entonces los dos tuvimos que __amar al --
tio Luis, quien nos a__udb.

Escribe en tu cuaderno algunos enunciados con palabras que

contengan 11 o Y.

Al conocer la escritura correcta de estas palabras, seréd -
més f4cil recordarlas, si ademfs se hace en forma amena su ense

flanza, como en este caso, los nifios aprenderdn mejor.

CUARTO GRADO
El programa de cuarto grado contiene los fonemas /bl, /v/,

/1y/, /Iyl /il, [v/, /rr/, la terminacidn jero y Jjera, élgunas
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homo fonias y otros conocimientos ortogr8ficos; si el profesor
puede abarcar su ensefianza en todo lo que el programa le indi
ca, y ademés ejercita los fonemas aérendidos en los grados an
teriores, el alumno aumentari sus conocimientos ortogréficos.

Una de las mayores dificultades, localizados en este gra

do, consiste en la localizacibn de gflaba t6nica, por lo que

deben hacerse muchos ejercicios para superar las dificultades
en la colocacibn del acento.

Ademds hay que detectar que algunos alumnos escriben en
una misma palabra, letras min(isculas combinadas con maylsculas
por ejemplo: amApola, MaRfa, arBol, sOl. Es necesario corre
gir este error, pues se observa constantemente hasta en perso
nas que han hecho estudios superiores,

Enseguida anoto algunos ejemﬁlos para la ensefianza-apren
dizaje del acento.

Contenido: el acento ortogrffico.

Objetivo especifico:.identificar& la sflaba tbénica en pa

labras de su vocabulario.

UNA CARCEL DE ANIMALES
Ayer fui al zoolbgico. EI dguila tropezaba contra
la tela met4lica de su jaula., EL lebn, muy infeliz, esta
ba en un rincén. Parecfa una cércel de animales.
-- Lee las siguientes palabras separadas en sflabas y en-
cierra en un rectldngulo la sflaba que se pronuncia con

mis fuerza.

zo o 16 gi co le 6n ﬁa re ci a

72849



& guil la

me t& 1i ca

in fe 1liz

rin cbn
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cér cel

a ni ma les

-- Marca con palmadas m&s fuertes la sflaba que se pronun

cia mis y recondcela como sfila ténica.

-- TIdentifica qué lugar ocupa esa silaba en la palabra.

-- Lee con atencibén y completa escribiendo la palabra co

rrecta.
Zooldbgico
dguila
metdlica
ledn
infeliz
rincdn
parecia
clrcel
animales

RECUERDA:

la sflaba tbnica de

estas palabras es la

la sflaba tbnica de

estas palabras es la

la sflaba t6nica de

estas palabras es la

Gltima
penfiltima
antepenfltima
G1tima
penfltima
antepenfiltima
G1ltima
pen{iltima

antepen{iltima

1.- La silaba que se pronuncia con mds fuerza se llama

sflaba tbénica.

2.- Las palabras cuya silaba

llaman agudas.

3.- Las palabras cuya silaba

l1laman graves o llanas.

4.- Las palabras cuya sflaba

ma, se llaman esdrfijulas.

ténica es

ténica es

ténica es

la (ltima, se -

la penfiltima, se

la antepenfilti-
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Contenido: Palabras agudas, graves y esdrfijulas.
Objetivo especifico 5.10 Deducird reglas del acento ortogri

fico.

A ABRIR JAULAS

En el zool8gico, los animales estén encerrados en
sus Jjaulas.
—— En estas palabras de la lectura "Si yo haciera un par
que". estén encerradas las reglas para acentuarlas orto-
graficamente.
¢{Quieres descubrirlas?
En la primera columna divide en sflabas las siguientes
palabras.,
En la segunda columna escribe si son agudas, graves O €S
drfijulas.
Fijate en el ejemplo.

Zooldgico zo o 16 gi co " esdrfijula

arbol

jaulas

ledn

esté

caseta

dguila

alas

monos

feliz

carcel
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jamés

volar

loros

real

orquideas

jirafas

allj

hipopbtamo

-- Busca entre las palabras anteriores las que llevan acen
to ortogrifico y escrfbe dos de cada tipo de acento en la
columna que le corresponde.

Palabras agudas Palabras graves Palabras esdriijulas

Contesta correctamente lo que se te ﬁregunta:
Con qué letras terminan las palabras agudas que llevan el

acento ortogr&fico?

¢(Con qué letras terminan las palabras graves que llevan -

acento ortogrifico?

¢Qué palabras esdrfijulas se acentfian?

QUINTO GRADO
El programa también estd estructurado en 8 unidades en ca-
da 4rea, que corresponden aproximadamente a los 8 meses de tra-
bajo escolar. Han sido elaboradas en funcibén de los objetivos

generales y sefialan una seleccidn de la forma de comportamiento
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de los alumnos de acuerdo con su edad, serdn gufas para lograr
su futura conducta para obtener asi el aprendizaje que nos he
mos propuesto y continuar los aprendizajes posteriores que le
sirvan de antecedente, para toda las 8reas. Con relacibn a la
Ortografia, se necesita constantemente estar afirmando los co-
nocimientos anteriores para que el nifio no olvide lo que ha --
aprendido acerca del uso de las letras, signos de puntuacibn,
acentuacién y reglas; aumente su caudal ortogrdfico con el uso
de otros fonemas como son: /v/, /rr/, /x/, asi como el uso de
la diéresis, las abreviaturas y la acentuacidn.

A continuacibén ejemplifico algunas formas para el desarro
1lo de una clase.
Contenido: Conocimiento ortogridfico de la S y 2
Objetivo especifico: Aplicard su conocimiento en el uso de la

Sy la Z en las terminaciones 0sSO y 0OZO.

—- Se presenta una lidmina con dibujos de un rebozo,-
un pozo, un trozo de madera, un nifio estudiando, otro aca
riciando a su mami, con los nombres respectivos.

-— Se pide a los alumnos que distinguan las termina
ciones 0sO y 0zoO.

_- Deducirdn que los substantivos terminados en 0zo0
se escriben con z y los adjetivos con s.

—_ Fscribirdn en sus cuadernos estas palabras en for

‘ma de lista y enseguida harén enunciados con cada --
una de ellas.

—— Buscarin otras palabras que terminen asi, y las -




€Q,

; colocarén en dos columnas, yna de suybstantivos y otra de
adjetivos.
-- E1 profesor revisard los trabajos y corregird si

es necesario.

Contenido: aplicacibén de la Z.
Objetivo especifico: Expresari su ecapacidad ling¥istica y prac

ticari el uso de la z en las terminaciones azo, eza

e izo.

Se presentari al nifioc la siguiente 1&mina para que en su
cuaderno haga un ejercicio, combinando las palabras y for

mando nuevas.

Advertird que todos los derivativos se escriben con z.

rodilla pobre enfermo
zapato grande resbalado
manota simple plegado
escoba bello frontera
bastén triste cobre
libro alto primero
cuchara firme olvidado
izo

Contenido: Las sflabas gue, guil,-gie, gii.

Objetivo especifico: Utilizari adecuadamente la sflaba gue, gie

gui, gii.

Se escribird en el pizarrén lo siguiente:
En los desiertos casi no hay agua; en cambio en los luga-

res donde llueve mucho, las casas necesitan desagie para

que los techos no se encharquen y se hundan.
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Se leerd en voz alta subrayando las silabas que lleven g
Se advertird el sonido de la silaba gue, y gutl.
Enseguida se escribirén en el pizarrén las siguientes pala
bras:

(que copiarén los alumnos buscando un derivado).

agua lengua hongo

mango juego antigua

Luego colocard 1a silaba que falta:
anti dad hormi jalo] para 0 ce ra len ta.

Dénde se usa 1la diéresis?

Buscard otras palabras que lleven las silabas gue, gﬁe, -
gui, gui y escribirdn enunciados con cada una de esas pa-

labras.

SEXTO GRADO

Es aqui donde se necesita una observacibén y evaluacidn --

consciente y efectiva de los conocimientos ortogrificos que --

traen los alumnos de los grados anteriores, para que con esos

antecedentes, se avance en el programa; se llenen las lagunas

que hayan quedado y se afirman con constancia y dedicacidn di

chos conocimientos, para que el alumno al terminar su educa--

cién primaria egrese con una escritura correcta, para lo cual

deberi vehcer los obstdculos y problemas que surjan a lo lar-

go de sus estudios. Se necesita mucho interés en esta parte

del estudio del Espafiol.

En su contenido general, comprende: palabras homéfonas -

con las letras: s, z, h, sin h, y, 11; algunas dificultades --
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con el uso de la x; los signos de puntuacién, mayfsculas y el
acento ortogréficd.
Ejemplificaci8n de aigunos puntos del programa.
Unidad T.
Contenido: Palabras hombfonas con S y 2
Objetivo: Emplear adecuadamente hombfonos con Sy 2, y -

sus derivados en oraciones.

Actividades:

- Lea la definicién de algunas palabras hom8fonas con § y
Z.

_ fLea en voz alta las palabras y adyierta que se pronun--
cian igual pero tienen diferente significado.

_ Advierta que las palabras derivadas de Tos homéfonos, -
conservan la misma ortograffa.

- Complete oraciones con palabras derivadas de los homéfo
nos segln convenga.
casa. f. lugar para habitar. caza £. Accibn de cazar.
casar. Unir en matrimoniv, cazar. Perseguir animales.

Estas palabras suenan igual, se escriben diferente y tie-

nen distinto significado. Se 1llaman hom&fonas,

Completa las siguientes ovaciones con la palabra adecuada

y recuerda que la ortograffa es importante.

1.- La del venado y la de otros animales debe estar

controlada para que no se extiendan las especies.
2.- la semana préxima nuestra prima se va a en la

iglesia.

3.- La de Alejandra queda lejos de aqud
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ma ortografia como en el caso siguiente:
Completa estas oraciones empleando los derivados respecti

VvOSs @

abrasar:

asar:

basar:
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No podemos __en época de veda.

Las palabras derivadas de casa y caza conservan la mis

Cudndo se Manolo y Rosita?
Vamos a pintar las fachadas de las .
En el lago de P&tzcuaro se patos en temporada

Los de ozos estfn expuestos a muchos peli-

gros.

Otros homéfonos para afirmar el tema:

quemar, producir Abrazar: estrechar con los
brasas. brazos.

cocer al fuego azahar: casualidad, suerte.
asentar sobre una bazar: tienda de articulos
base, fundar. diversos.

A continuacidn anoto algunos ejemﬁlos de familia de palabras -

de algunos substantivos y verboes, para que el alumno observe

que la ortografia de las palabras se conserva:

1.-

2.-

Zapato: zapateria, zapatiza, zapatazo, zapatero.
Gente: genealogifa, generador, genealégico, generar, -
gentilicio, generado, origen, generacifn.

Flor: florero, florvecita, floracidn, floral.
Historia: histdrico, histbéricamente, hitoriador.
Hospedaje, hospedamento, hospederia, hospedar , hospederc)

hospicio, hospitalario.

Vino: vinfcola, viticultor, viticulo, vitivinicola, viticut
tura.
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7.- Lavar: lavadero, 1ayanderia, lavabo, lavadora.
8.- Recibir: recibo, recibi, recibiremos, recibirés,
9.- Escribir: escribo, escriba, escribiente,IescribiremOS
escritura.
10.- Cazar: cacerfa, cazador, cazapemos, cazaba.
Estos ejercicios se hardn en forma diaria en los grados -

de cuarto, quinto y sexto.

Es muy importante el ejercicio de buscar familias de pala
bras ya sean de verbos, adjetivos, substantivos, etc., puesto
que el nifio lo puede hacer por medio de la investigacidn usan-
do su Diccionario y flcilmente llegar a la conclusién de que -
todos los derivados conservan su brtografia original.

Se anexa en el apéndice un cuadro que nos muestra en for-
ma grafica el contenido de Ortograffa en los Programas de 3% a
62 Grados, asf como su distribucién en los mbédulos y unidades

del 12 al 62 grados.




CAPITULO IV

METODOS
1.- GENERALIDADES:

A.- Etimologia del vocablo método.

Etimolb6gicamente, METODO quiere decir: camino para llegar
a un fin. Representa la manera de conducir el pensamiento o -
las acciones para aleanzar un fin.

"Método -del griego: Meta = a través, mis alll, y bdos: -
camino "camino que se recorre", -es la ruta que se sigue para
llegar a una meta, es el sistema que se utiliza para realizar
una actividad, es la manera sistemitica de buscar la solucibn
a un problema." (32)

El idioma espafiol, cuyya escritura se basa en.el abeceda--
rio, es usado por millones de hablantes; se apoya en la Grami-
tica Espafiola, que es sumamente fmportante por las obras escri
tas en este idioma y por los pafses que lo hablan, as® como --;
por su participacidn histérica y mundial, pero es ademds una -
materia de ensefianza, porque se debe transmitir a las nuevas -
generaciones a través de una adecuada ensefilanza-aprendizaje; la
ciencia y las investigaciones linguisticas, valiéndose de la -
Pedagogia y de las Ciencias de la Ensefianza, aconsejan la prdc
tica de la lengua, pero ademds que su transmisidén se haga al
mismo tiempo con otras dreas de la educacidn primaria; como es

el caso de la ensefianza estructural y global, o bien el conoci

miento impartido por &reas, con objeto de que estas activida--

(32) ALBARRAN, Agustfn Antonio. Didfctica del Espafiol. Mé&xico
Ed. Ediplesa, 1980. Piag., 10.
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des puedan tener objetivos alcanzables, los pedagogos y profeso
res de grupo se valen de técnicas de la ensefianza, de procedi--
mientos, de teorfas de aprendizaje, asf como el empleo de métodos
2.- TYIPOS DE METODOS.

Los métodos comprendidos de un modo general, y segflin la na
turaleza de los fines que procuran alcanzar, considero que se -
podrfan agrupar en lo que respecta a la ensefianza de la Ortogra
ffa, en tres tipos: de investigaci8n, de organizacién y de trans
misibn.

A.- Método de investigacibn:

Son aquellos que se destinan a descubrir yerdades, a escla
recer hechos desconocidos o a enriquecer el patrimonio de cono-
cimientos a través de la investigacibén. Interesado el alumno -
tomaréd notas, hari resfimenes o sencillamente copiard, y en ese
momento empleari su memoria visual en la escritura de lo que --
lee, asi, aprovechari los recursos del método para escribir co
rrectamente. (33)

B.- Mé&todos de organizacibn:

Son los que tratan sobre hechos conocides y procuran orde-
nar y disciplinar esfuerzos para que haya eficiencia en lo que
se desea realizar. Los principios y los fines son conocidos.
Es necesario coordinar las actividades para que haya un buen --
aprovechamiento de las efpergias y los recursos materiales y hu

manos aplicados al aprendizaje.

(33) NERECI, Imideo G. Hacia una did&ctica general dindmica. Ed.

Kapelusk S. A. Buenos Aires. 1973. Pég. 237.
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Se establecen normas de disciplina para la conducta, a fin de

ejecutar mejor una tarvea. (34)

C.~ Métodos de transmisidn:

Se llama asf a los destinados a transmitir conocimientos,
actitudes o ideas. Se llaman también métodos de ensefianza. Son
los intermediarios entre maestro y alumno en la accidén educati-

va. (35)

3.- APLICACION DEL METODO A LA REALIDAD EDUCATIVA.

Para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje en 1la
escuela, Intervienen ademis de los que ya se han mencionado a -
lo largo del presente trabajo, las posiciones del profesor, las
actitudes de los alumnos, la disciplina y la organizacibn esco-
lar; por lo que en forma general, se podrfan clasificar a los
métodos de ensefianza tomando en cuenta los aspectos siguientes.

A.- En cuanto a la forma de razonamiento, el método de en

sefianza puede ser:

a) Deductivo:

Lo que se va a estudiar procede de lo general a lo par
ticular. Se presentan preceptos O principios, definiciones o -
afirmaciones, de los cuales van siendo extraidas conclusiones ¥y
consecuencias.

b) Inductivo:

Lo que se pretende estudiar, se presenta por medio de

casos particulares, sugiriéndose que se descubra el principio -

(34) NERECI, Imideo G. Op. Cit.
(35) idem.
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general que los rige. Se efrecen al alumno los elementos que
originan las generalizaciones y se le lleva a inducir, lo cual
se basa en la experiencia, en la observaci8n, en los hechos.
B.- En cuanto a las actiyidades de les alumnos, aqudllos
pueden ser:

a) Mé&todo pasiyo:

Cuando es el maestro el que se mantiene activo, permane- -
ciendo el alumno en actitud pasiya y recibiendo los cenocimien-—
tos a través de:

1) Dictados.

2) lLecciones marcadas en el libro de texto gue son reprody

cidas de memoria.

3) Preguntas y respuestas eon obligacibn de aprenderlas de

memoria.

4) Exposicidn dogmitica.

b) Método activo:

Cuando el alumno par{icipa en el desarrollo de la clase. -
Es el alumno quien actfla fisica o mentalmente de manera que rea -
lice un auténtico aprendizaje, El maestro se convierte en orien
tador, en gufia, en incetivador.

Todas las técnicas de ensefilanza pueden ser activas, sl se
lo propone el profesor. Las t&€cnicas que més fayorecen la acti
tud del educando son:

-- Interrogatorio,

—-- Argumentacién.

-- Redescubrimiento.
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-- Trabajo en equipo,

-- Estudio dirigido.

-- Debates y discusiones.
4L.- COMENTARIOS DE LIBROS 0 METODOS DE OTROS AUTORES.

En su Libro de Did4ctica del Espafiol, Agustin Antonio Alba
rrén, nos dice:

"E1 método activo es el que requiere de la participacibn -
directa, consciente, ablerta, sagaz, responsable de los alumnos
y del maestro, con el prop051to de que el estudiante conozca la
realidad y adquiera con la gula y- orientacidén del educador, ha-
bitos, habilidades y aptitudes.," (36)

Para que el método didictico activo, sea eficaz, es necesa
rio que el maestro elabore cuidadosamente su plan de trabajo, -
tomando en cuenta los objetivos Immedratos y los mediatos, que
se proyectardn en el desenvolvimiento linglfstico en general; -
realice las actividades con el grupo y las supervisej; emplee ma
terial de apoyo conforme a las necesidades; sea un orientador -
ameno, y evalfie el desarrollo de las actividades y el logro de
los objetivos.

Algunos autores como Alejandro Ramirez Valenzuela, nos di-
ce que el mejor método para aﬁrender ortografia, es el de la --
observacidn; hay que observar con especial atencidn la correcta
escritura de toda palabra que pudiese presentar alguna dificul-
tad. En su Libro de Ortograffa Préctica, nos presenta el uso -

de letras de mayor dificultad en su escritura, dando primero las

reglas, y luego una serie de ejercicios y listas de palabras --

(36) ALBARRAN, Agustin Antonio. Diddctica del Espafiol. Hd. Edi--
plesa. México. 1980. Pag. 11.
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donde indican su uso.

Comentaréd un sencillo andlisis de Libros de otros autores,
sefialando los procedimientos y formas metodolbégicas que sigue
el autor en la secuencia del mismo.

Agustin Mateos Mufioz, en su Libro Ejercicios ortogréficos,

emplea el método deductivo, porque a base de una serie de ejer
cicios con la letra que desea ensefiar, se llega a deducir la -
regla final,

Antonio J. Onieva, en su Tratado de Ortografia Razonada,

nos sefiala la importancia que tiene el escribir con ortografia
y estd al tanto de 1o que permite la Real Académia Espafola, -
en cuanto se refiere a la escritura correcta de muchas palabras
que han tenido cambios en su ortograffa.

El procediﬁiento que sigue en su libro, es sefialar la pro-
nunciacidn de cada letra, luego todas las reglas para su UsO, -
con sus respectivos ejemplos, lecturas, ejercicios de redaccidn
dictados y utilizando mucho la poesia de autores mexicanos y --

espafoles.

E1l libro Curso Programado de Ortografia, de Gonzélo Godi--

nez de la Barrera, dice:

",a instruccidén programada como método de ensefianza, se --
concentra en el disefio esperado del intercambio entre el alumno
y los materiales del curso. El contenido del curso esté dividi
do en "cuadros" (pasos) en los que se lleva al alumno por ciclos
de instruccidn, solicitud de respuesta, presentacidén de la res-
puesta correcta que se puede comparar con la emitida. Es evi--
dente que se cumplen los requisitos del "ratio estudierum”" de -
los Jesuitas, (retroalimentacidn inmediata y estructura elabora
da de acumulacidn progresiva del material), de la participacibn

activa en experiencias de aprendizaje." (37)

(37) DINEZ, de la Barrera Gonzalo. Curso Programado de Ortografia. Ed. Tri
1las. México. 1971.7Pag. 7 y 8.
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El contenido de este método, se presenta de manera diferen
te a los textoes ordinarios.

La presentaci?én del material se hace por medio de pequefios
cuadros -plrrafos- los cuyales reciben el simb6lico nombre de --
"cuadros" de ensefianza o simplemente "cuadros". A cada uno de
éstos le falta una o varias palabras que el lector o estudiante
deberd escribir sobre la raya o rayas que aparecen en blancoj o
bien se presentan entre paréntesis dos respuestas de las cunales
deberé elegir, éncerréndola en un cfrculo, la que considere co-
rrecta.

Si el lector, en el momento de comprobar la exactitud de
su respuesta, se da cuenta que se equivocd, no debe borrar, bas
tard que la tache y escriba al margen la resyyesta correcta no
sin antes volver a leer con mucho cuidado el cuadro (para com--
prender la razén de su equiyocacidn). Solamente entonces podré
comenzar el siguiente ejercicio.

Este método es muy importante pues matiene al alumno inte-
resado en ver si su respuesta es la correcta y quiere seguir --
avanzando en su trabajo. El inconveniente més notable, para «-
trabajar con este método, es que se necesita mucho material - -
impreso que resulta caro y no siempre se puede trabajar con El;
as{ tambidn se necesita estar seleccionando continuamente los -
maferiales;

5.- EL METODO INTEGRADO,
Los métodos usados para la integracién y en forma ceabina-

da son tres: el de esquemas conceptuales, el de procesos y el de
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objetivos (38)

A. El método de esquemas conceptuales, consiste en tomar como

nfcleo integrador una idea "eje" de la ciencia, o una si-

tuacidén real del mundo del nifio. Ejemplo: "Mi escuela".

Los ejes o nficleos integradores pueden ser nociones bési-
cas cientificas o situaciones o hechos reales en torno a los --
cuales se agrupan los contenidos; también los procesos del mé
todo cientifico (observacibén, comparacibén, experimentacibén, --
etc.) pueden serlo.

Los nficleos integradores pueden ser de unidad o de mbdulo

Como ejemplos: "medimos el tiempo" y "Dia con dfa" respectiva-
mente.
B.- E1 método de procesos, consiste en tomar como nlicleo no -

un contenido, sino uno de los procesos de investigacidn -
cientffica. Ejemplo: la observacibén en: "Vivimos en luga
res distintos".

C.—- El1 método de objetivos: definido por la bfisqueda de metas
comunes a un conjunto de &reas de aprendizaje, Objetivo:
expresibn; situaciones reales: expresar sus experiencias
en distintos lenguajes,

A través de la observacidn el nifio percibe la realidad vy

poco a poco, de manera gradual, los aspectos de ella, pero 1o

que percibe, es mds de lo que sabe expresar, €s por lo que se

debe equilibrar la observacién y la expresién. La comunica- -

cibn de 1o observado serd de acuerdo a la madurez del nifio.

(38) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro Primer grado 1980.
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La Ortografia es una parte del Espafiol, y algunos autores
lo desarrollan en un solo téxto; pero en los textos oficiales,
se desarrolla a 1o largo de los 6 afios de estudio que abarca -
el nivel primario en forma dosificada y gradual.

El procedimiento que siguen los textos oficiales es el si
gulente:

1.- Lectura en voz alta y en silencio de textos o enunciados
que incluyen las palabras que llevan la letra cuyo uso se
desea ensefiar,

2.- Relacionar o completar oraciones, escribiendo dichas pala

bras, en una serie de ejercicios.

3.- Hacer que el alumno diga cdmo funcionan estas palabras.
4.- Que el alumno advierta cémo se escriben.
5.- Que las utilice en la redaccidn de textos,

6.- Que compare su trabajo con el de sus compafieros,
7.- Que corrija cuando sea necesario.

Considero que es un procedimiento muy completo, y que el
alumno egresaria de la escuela primaria escribiendo sin faltas
de Ortografia, si a lo largo de su educacibn no se descuidara
en ningGn momento su enseflanza, desarrollando todas las activi

dades que sugiere el programa y otras de su propia creatividad.






CAPITULO V

CONCLUSTIONES.
De acuerdo con mis experiencias de maestra de grupo y como
resultado de los estudios hechos para llevar a cabo este
trabajo, he aumentado mis conocimientos ortogréficos.
El uso de material didictico facilita el aprendizaje de -
la Ortografia, porque la wvitaliza,
El uso constante del Diccionario, procura buenos resulta-
dos en la adquisicidn de conocimientos de Ortografia.
La Ortograffa se aprende mejor con la memoria visual que
con el aprendizaje de reglas ortogrdficas.
La hipbtesis conduce a determinar factores o elementos --
que no permiten el aprendizaje complete de la Ortografia,
una vez detectados, se consideran los elementos adecuados
para superar el estado en gque se encuentra el aprendizaje
de esta materia y el contexto al cual corresbonde.
La solucidn para elevar el aprendizaje de la Ortografia y
por ende del Espafiol, es llevar a cabo todos los 1inea-
mientos psicolbgicos, pedagbgicos y materiales en el pro
ceso ensefianza-aprendizaje y sus componentes, como son: -
métodos, programas, teorfas y ﬁrocedimientos.
la terminacién de este trabajo, no quiere decir que se -~
haya agotado la temdtica, sino al contrario, se continfia
el estudio de esta materia, y cabe anotar que en la actua
1idad, la Ortografia en las actividades docentes, es de

vital importancia porque en las relaciones humanas sir
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ve para estructurar una buena comunicacibn escrita.
Considera que este trabajo no es un manual ortodoxo para
la ensefianza de Ortografia en la Escuela Primaria, sino
un conjunto de conocimientos y sugerencias que le permi
tan al docente conformar una técnica mds adecuada para -
el manejo de los contenidos programiticos misma que per
mita alcanzar mejores resultados en sus tareas de Orto
grafia,

En el trabajo no se contempla una ejercitacidn de todos
los contenidos que marca el Programa, sino solo algunos
ejercicios, porque estd enfocado para un medio urbano.
lLa enseflanza de la Ortograffa va unida a la escritura vy
la redaccién, por lo cual es importante. su estudio cample
to para tener una comunicaci8n correcta.

La ejemplificacién y la ejercitacibén constante, ayudan -
al aprendizaje de la Ortografia. La primera, no es una
actividad separada, sino integrada en todos los trabajos
del proceso de ensefianza, porque la ejemplificacidn per
mite ademis de escribir, demostrar los temas que componen
el programa. La segunda, debe ser constante, aprovechan
do todas las materias del Programa y proyectada hacla --
una actitud dindmica del profesor, que es quien ejercita
al grupo y éste quien retroalimenta la actitud menciona
da.

La comprensidn de la metodologia en vigencia debe ser co

nocida y utilizada como un recurso adecuado para facilil
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tar la ensefianza independientemente de que los profesores
enriquezcan estos modeleos a través de su trabajo realiza-
do con los grupos.

La planeacidn, el desarrollo y la evaluacidn, de las cla
ses diarias, en general, y en forma particular para la -
Ortograffa, es bésica, pues de no ﬁacerlo asf, no se al
canzan los objetivos propuestos.

La participacibén de los padres de familia en el proceso
educativo del nifie, debe ser activa y eficaz, ademis de
la estrecha relacidn con los maestros y el Director de -

la Escuela.






CAPITULO VI

SUGERENCTAS EN LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

Al haber cobrado gran adelando la Psicologfa Infantil,
todo profesor debe tener por norma, poseer conocimientos
bésicos sobre la conducta de los nifios para conocerla me
jor.

Que se realice la respectiva planeacibén de las clases, -
objetivas y realistas, de acuerdo al Programa Escolar de
la Secretaria de Educacidén PGblica, con el objeto de al
canzar mejores resultados.

En lugar de la memorizacibén de reglas ortograficas, debe
ensefiarse aprovechando la memoria visual de los educan--
dos.

Es pertinente que se aproveche de manera correcta el pi-
zarrén y los diferentes materiales audiovisuales, para -
lograr nuestros objetivos.

Que se haga el vocabulario ortogrdfico del grupo, que pg
drfia ser de 300 palabras aproximadamente. Cada alumno -
debe tener un ejemplar, para consultarlo cuando sea nece
sario.

Que se use frecuentemente el Diccionario tratando no so-
lo de conocer el significado de la palabra, sino visuall
zando y aplicando su escritura correcta.

Concientizar a los aiumnos para que aprovechen en Forma
positiva los medios masivos de comunicacidn, para elevar

la calidad de su educacién y por lo tanto de su Ortogra-
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fia.

Que el profesor evalfle constantemente su enseflanza sobre
todo, después de cada ejercicio.

Tener un conocimiento claro del aprovechamiento de los -
alumnos llevando un control respectivo para desarrollar

en ellos el hAbito del estudio y de la responsabilidad y
que comprenda la importancia de escribir sin faltas de -
ortografia.

Que el alumno comprenda la importancia de la elaboracidn
de cuadernillos con familias de palabras, destacando las
que tengan mayor dificultad en su aprendizaje y aplica--
cibn.

Llevar a cabo concursos interescolares para despertar el
interés y entusiasmo por aprender la ortografia.

Emplear diferentes juegos didécticos para motivar la en-
sefianza ortogridfica, dédndole mayor dinamismo de esta ma-
nera.

No olvidar la ensefianza de la letra cursiva y el uso del
cuaderno de doble raya en los primeros grados, para dis-
tinguir bien el tamafio de las letras y el espacio entre

cada palabra.

Evitar el escribir may@isculas y minfisculas en una misma

palabra, usando diferentes ejercicios.

Corregir los modismos de tipo apbcope, como refri, sefio,
tele, etc., asi como errores lingiisticos muy usados er

Ky . . .
nuestro medio, tales como godorniz, trejleron, muciéla--

gos, etc.
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Tomar la ejemplificacién a travds de escenificaciones co
mo un procedimiento de relevante importancia en el proce
so ensefianza aprendizaie.

Usar la caligraffa como una forma de mejorar la calidad

de la escritura.



GLOSARIO
Acepcidn: Sentido que se da a una palabra.

Andlisis: Divisidn y distincidn del todo en sus partes para
conocer los elementos que lo forman. Examen dete
nido de una obra.

Aprendizaje: Accibdn de aprender. Tiempo que se emplea en ello.
Proceso a través del cual se induce al organismo
a un cambio relativamente permanente en su conducta.

Audiovisual: Que hace referencia a la vista y al oido conjunta
mente. Dicese de la ensefianza que se imparte por
medio de sonidos e imAgenes.

Automatizacién: Accidn y efecto de automatizar. Proceso tecno-
16gico de la industria moderna que consiste en in
troducir mAquinas automidticas en los diversos pro
cesos de la produccidn, substituyecto el trabajo

humano.
B4sico: Relativo o perteneciente a una base,
Cédice: Libro manuscrito de cierta antiguedad y de impor-

tancia histdrica. En sentido estricto, se dice -
de estos libros cuando son anteriores a la inven-
cién de la imprenta.

C8digo: Conjunto de signos conocidos por quienes estable
cen una comunicacidn.

Conclusidn: Accién y efecto de concluir o concluirse. Fin vy
terminacidn de una cosa. Resolucibn que se ha to
mado sobre una materia después de haberla ventila
do. Cada una de las afirmaciones numeradas conte
nidas en el escrito de calificacidén penal. La que
modificada o ratificada, sostiene las partes, des

pués de la prueba en el juicio oral.

Configuracién: Disposicidén de las partes que componen un cuerpo
y que le dan su peculiar figura.

Cultura: Pesultado o efecto de cultivar los conocimientos
humanos; conjunto de esos conocimientos en un hom
bre, un pafs, una regibén, etc., determinado.

Cwriculum: lloja de servicios.

Didactica: Arte de ensefiar. Conjunto de métodos y técnicas que
se emplean para manejar mis sistemitica y eficientemente el



Enfitico:

Ensefanza:

proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de conducir
lo, regularlo y evaluarlo. .

Que contiene é&nfasis,

Instruccibén. Accidn y efecto de enseflar. Sistema
y método de dar. instruccidn. Conjunto de accio-
nes jerarqulcas cuyo objetivo y caracterizacidn --
primordial estd dada por el logro eficaz del apren
dizaje. -

Esquematizacién: Representado en forma esquemltica.

Especificos:

Estructura:

Etimolégico:

Evaluacién:

Fonema:

Fonologia:

Hipdtesis:

Intuicién:

Lexicologia:

Mecanizacibn:

Método :

Com@in o caracteristico de una especie. Que distin
gue a una especie de otra.

Conjunto de elementos solidarios entre si y cuyas
partes son funciones unas de otras. Cada componen
te estd relacionado con los demds y con la totalidad.

Perteneciente a la etimologia u origen de las pala
bras. -

Accidn y efecto de evaluar. Accidn constante de -
describir, obtener y administrar informacién Gtil
para juzgar alternativas y tomar decisiones acerca
de los diferentes elementos que intervienen en wun
proceso.

Elemento minimo de la lengua. Carece de significa
do. Se encuentra en la segunda articulacién de la
lengua y esti formado por un sonido representativo
reconocible.

Rama de la Lengiiistica que estudia los fonemas co-
mo elementos distintivos de la lengua.

Proposicidn sin pruebas de la que se extrae alguna
consecuencia que explica un hecho.

Percepcidén instantdnea y como sensitiva de una - -
idea o cosa.

Rama de la Lengiiistica que estudia el cat8logo de
signos que integran el vocabulario de una lengua.

Someter a elaboracién meclnica. Dar la regulari--
dad de una mlquina a las acciones humanas.

Modo de decir o hacer con orden una cosa. H&bito
o costumbre que cada uno observa. Orden que se si
gue en las ciencias para hallar la verdad y ense--



fiarla. Es de dos maneras: analitico y sintético.

Morfema: Signo minimo dependiente. Unidad minima con signi
ficado. Cada uno de los elementos significativos
que constituyen una palabra.

Morfologfa: Rama de la lingiistica que estudia las formas y -
clases de los signos linglfsticos.

Objetivo: Lo que existe como objeto del entendimiento, al -
margen del sujeto. Lo que es vAlido para todos,
porque se acomoda a lo real. Propbsito. Fin. -
Lente de las miquinas fotograficas. Aquél referi
do al maestro que le permite orientar su activi-=
dad docente.

Obvio: Manifiesto; que se pone delante de los ojos. Muy
claro, que no tiene dificultad.

Ortografia: Parte de la Gram&tica que ensefia a escribir co- -
rrectamente por el adecuado empleo de las letras
y signos de la escritura.

Planeacidn: Hacer plan o proyecto de una accidn.

Preceptos: Mandato que el superior intima o hace observar O
guardar al inferior o sibdito. Orden, mandato, -
regla.

Procedimiento: Accibén de proceder. M&todo de ejecutar algo.

Proceso de Ensefianza-aprendizaje: Conjunto de actividades en
las que se establece una dinémica particular, que
se caracteriza por la Induccidén hacia un cambio -
de conducta en los sujetos que participan de esa
dinédmica.

Programa educativo: Cualquier actividad educativa en proceso,
que ha sido disefiado para produclr cambios en la
conducta de los individuos que estan expuestos a
ella.

Rendimiento o aprovechamiento: Lo que el individuo o el gru-
po ha aprendido a hacer, a consecuencia de un en
tretenimiento o de una experiencia, planeado y --
previo, que se le proporciona.

Semintica: Estudio de los significados. En cuanto este ané-
lisis se refiere Unicamente a los s1gnos linguis-

. . - s A -
ticos. La Seméntica forma parte de la Lingulstica.

Signo: Relacidén del significado y significante.



Sistema: Conjunto de reglas o principios sobre una materia
enlazados entre sf.

Sistematizacién: Accidn y efecto de sistematizar.
Técnicas de enseflanza: Conjunto de fases que tienen como obje
tivos la direccidn y el control del proceso de en

seflanza.

Teoria de aprenizaje: Andamiajes conceptuales que describen -
un aspecto del proceso del aprendizaje.

Vivencias: Hecho vivido del que se obtiene experiencia.
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155 p.

GAGO HUGUET, Antonio. Modelos de sistematizacidn en el proceso de en-
sefianza-anrendiza je. LUTrsos basicos para rformacion de profe-
sores. fd. Trillas. 5a. ed. México. 1981. 80 p.

GARCIA PELAYD Y GROSS, Rambn. Peguefio Larousse Ilustradpo. Ed. Larousse
1979. 1663 p.

GODINCZ DE LA DARRERA, Gonzalo. Curso Programado_de Ortografia. Ed.
Trillas. México. 1971. 112 p.

GUNZALES PEMA, Carlos. Manual de Gramitica Castellana. Arreglado en
1o fundamental conforme a la doctrina de Andrés Bello. 25 ed.
Ed. Patria. 5.A. México. 1964. 394 p.

HERRERO, Ramiro Profr. Nuevo estilo de Ortografia Espafiola. Ed. Li-
hros Mexicanos. liexico. 1964. 193 p.

LOPEZ VALVERDE, J. Mittodo Moderno de Ortografia Préctica. Cditores
Mexicanos Unidos G.0. Vigesima edicion. 1979. 237 pe.

MARIN, Emilio. Gramitica tspaficla. Tercer Libro. 29 ed. Ed. Progreso




5JA. México. 196L. 368 p.

MATEUS MU0z, nqustin. Ejercicios ortogréficos. Ede. Esfinge. S. A.
Mixico. 1980. 240 p.

MAYUR. Diccionurio enciclopédico de la lengua castellana. 3a. ed. Ed.
Codex G.n. Ouenos Rires. 1972.

MENDIETA ALATURIE, Angeles. Métodos de investiggciﬁn y manual acadé-
mico. 3@. ed. Ld. Forrua S.R. PMexico. 1980. 213 p.

MUGUEL, Idolina y Murillo Graciela. Nociones de Lingliistica estructu-
ral. 3a. ed. 1975. 8a. Reimpresitn. 1981. Serie  Reforma
Cducativa. México. 129 p.

MUNGUIA ZATARAIN, Irma y Salceds Aguino José Manuel. Manual I. Redac-
cibn e investigacién documental. Univeesidad Pedagbgica Na-
Cional. OListema de cducacion a Distancia. S.E.P.  1381.
233 n.

NUIIMA 5/6. Lengua Nacional. Libro de consulta. Educacifn Santilla-
na G.n. Fd. Nuevas Técnicas 5.A. México. 1972. 263 pe.

OLEA FR.NCU, Pedro y el Carpio S&nchez Francisco L. Manual de Técni-

cas de investigecibn documental para la ensefianza mediz. Ed.
Cslinge 5.1. Mexico. 1980.

ONIEVA, A. J. Tratado de Urtografia Razonada. Ed. Paraninfo. 1980.
Madrid. 238 pe.

RAMINEZ V., Alejandro. Ortografia préctica. MNueva Editorial Intera-
mericana. México. 1981. 135 p.

RUCN PUNS, José. Introduccibn a 1a Gramdtica. Ed. Teide 5.A. Barcelo-
na Espafia. 1975. L63 pe.

SECHETRINA DE COUCACION PUBLICA. Ensayo sobre educacifn audiovisual.
México. 1958. 480 p.

Cspafiol. 2o. y 3er. Cursos de lLicenciatura en educa-
cipn Preescolar y Primaria. Antologia. 1976. 410 p.

Libros de texto gratuitos de todos los grados, de Es-

paiiol.

Libros pura 1 maestro de todos los gradose.

Proyramas de todos los grodos.

5TUNEZS, E. Aprendizaje y ensefianza. Texto programado. Ed. Limosa. ME
xico. 1975. 126 pe

TROVIfU, Jorge. Ortonrafia préctica al dia. Ed. Trillas. México.
1973,




ZUGARO, Roberto E. E1 tratamiento de 1la Urtngrafia en la Escuela Pri-
maria. Cuadernos pedagbgicos. G. 30 kd. HKapelusk. Buenos
Aires. Argentina. 1974. 47 p.
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II

UNTID

III

ADES

IV

v

VI

VII

VIII

damente: ca,

critura de pa-
labras emplea=

bulario,.

Utilizar adecug
co
cu, qui, (fone-

ma /k/ en la es
J

das en Su vDCa-

Utilizar ade-
cuadamente s
y c fonema

/s7 .

Aplicar la co=-
ma en lugar de
la y. Emplear
las,cvyz
fonema /s/.

Emplear la m
antes de p vy
de m.o

Las mayfliscu-
las en nome-
bres propios.

Escribir co-
rrectamente

las palabras
conocidas con
aa, oo..m:.

gue, gui y con
Mm. je, ji,
Jo, ju, ge, oi

Emplear la b v

la v fonema /b/

y la ry T
fonema \HMVW

emplear la 11
y la y (fone-
ma /y/)

Resolver algu-
nos problemas
de la by

otros de divi-
sifn silfbica.

Problemas ore
togréificos de
la h y otros
de diptonga-
cibn.

Problemas de
homofonia:
hacer y a
ser .

Problemas orto
gr&ficos al es

cribir diminut}

VDSe

Problemas de
la h, de acen
tuacibn orto-
gréfica y de

la representa
cibn de algu-
nos fonemas.

Uso de la b o
v, vy 11 0 y.

Distinguir log
fonemas voch-
licos y conso-
nanticos.

Problemas de n

antes de vy f

y de los fone-
mas: b, r, TT,
y ke

Algunos pro=-
blemas de 1la

e

Superar proble
mas ortogrifi-
COSe

Uso de la dif
resis y algu-
nos hombfonos
con by Ve

Los hom&fonos
ayha enpa
labrase.

Uso de 1la je
La diptonga-
cibne. E1 acen-
to diacritico.
La aplicacibn
de reglas de
acentuacifne.

Uso de la g,
ZV &

Uso de la s
vy de Hm Wnlo

Uso de la ¢ vy
rr. Verbos en
coopretérito

y pospretéritol
Los hombfonos

con s. E1 acen
to diacritico.

Uso de mayis-
culas.

Palabras homdg
fonas con 8 v

z, con b y sir
he

Hombfonos: as,
has y haz. Con
y vy con ll.

Palabras homb-
nimas.

Palabras con
dificultades
ortograficas.
Uso de la x.

Signos de pun-
tuacibn y el
acento orto-
grifico.

Homofanas:
haya, halla

y aya.

Palabras de
similar pro-
nunciacibn,y
diferente sig
nificado y es
critura.

Diferentes ae
cepciones y rg
glas para de-
rivar. Uso de
la .H'H-’

Reglas scbre
la puntuacifn
y maylisculas.




