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INTRODUCCION

La formacion de lectores en la educacion primaria es un aspecto primordial en nuestro
ejercicio profesional; y paraddjicamente, €s un tema a menudo cuestionado por la sociedad
en su conjunto debido a los pobres o nulos resultados que se obtienen.

En primera instancia nos planteamos una interrogante, ¢la escuela primaria forma
alumnos lectores? Los resultados que se exponen en este trabajo evidencian que los alumnos
de sexto grado de educacién primaria, (alumnos a un paso de ser egresados de este nivel
educativo)  son pseudolectores. El prefijo ciertamente alude aun supuesto 0 falso lector.

Este adjetivo obedece a la siguiente reflexion: ;que implica el proceso de lectura? y
qué hacen realmente nuestros alumnos en sus practicas de lectura dentro y fuera de contextos
escolares en la que el material de lectura y freL:uencia evidencian ciertos habitos y actitudes
respecto al libro y la lectura?

Este trabajo pretende argumentar en base a la teoria psicogenética o constructivista que
en el proceso de lectura el lector construye el significado del texto de acuerdo a sus saberes
previos y a los conocimientos de tipo sintdctico y semantico que posee . En otras palabras,
en la medida que el lector posee experiencias lectoras con diversos tipos de texto, desde
temprana edad, sus esquemas de conocimientos respecto a la lectura se incrementaran
posibilitando una practica lectora de mayores alcances.

En base a esta teoria los investigadores proponen estadios de desarrollo de la lectura,
c6mo son adquiridos y qué condiciones culturales y educativas favorecen el paso de un estadio
a otro. De esta manera al elaborar una comparacion entre teoria y practica d.ocente, ambiente
familiar y en general condiciones socioculturales podemos aseverar que los egresados de la
educacién primaria carecen de ambientes propicios para desarrollar sus capacidades lectoras ,

fomentando en la mayoria de los casos alumnos pseudolectores.
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Por otro lado, investigando sobre esta problematica en diversas fuentes documentales
llegue a las siguientes consideraciones:

1°.El  gusto y hdbito de lectura debe inculcarse desde los primeros afios de vida, en
el seno familiar a través del contacto con los diversos géneros que nos ofrece la literatura
infantil.

2° La escuela no es el lugar idéneo para acercar al nifio a la lectura y a los libros
porque el nifio tiende asociar la lectura como una tarea escolar mas carente de significado para
él.

3°. Sin embargo, la escuela y la biblioteca son lugares privilegiados para acercar al
| nifio a la lectura y a los libros; siempre y cuando este acercamiento responda a los intereses
intelectuales y afectivos del educando, elementos que la escuela ha soslayado tacitamente
hasta el momento.

De esta manera, la estructura de este trabajo expone las condiciones socioculturales y
educativas que posibilitan la formacion de pseudolectores, informacion que se obtuvo a
través de la investigacion documental y que afortunadamente es apropiada y suficiente.
Quedaba por saber qué ocurre en el seno familiar con respecto a la lectura, factor importante
por indagar si consideramos que €S ahi donde el nifio adquiere sus primeras experiencias
lectoras y la manera\ en que concibe la lectura esta estrechamente ligada a su entorno familiar

Este ultimo factor que incurre en la formacion del nifio lector lo averigiie a traveés
de una investigacion de campo. La pertinencia de estudiar el ambito familiar obedece a la
necesidad que tenemos los maestros de saber que tipo de experiencias lectoras, tiene el nifio,
especificamente qué tipo de materiales de lectura utiliza en su practica lectora , y en qué tipo
de actividades de estimulo hacia la lectura participa con sus padres, con el objeto de dar

forma y coherencia, durante el desarrollo de nuestra practica docente, a diversas estrategias
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que los padres pueden trabajar para apoyar a sus hijos en el desarrollo lector; y en el ambito
escolar insirumentar nuevas formas de trabajo que permitan al nifio disfrutar de la lectura a
través de la literatura infantil, que la lectura llegue a adoptarse como una forma de construir
su propio aprendizaje , que el alumno tenga la firme creencia que el acceso a los medios del
saber no son exclusivos del docente y que la lectura constituye, en lo mediato, un soporte
insustituible en la adquisicién de nuevos conocimientos. Tarea nada fécil si como maestros
no concebimos a la lectura  como un medio que despierta la imaginacion, y con ello la

generacion del conocimiento.
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CAPITULO I

LA LECTURA EN NUESTRO CONTEXTO SOCIOCULTURAL'Y
EDUCATIVO

A. FORMACION DE LECTORES EN LA ESCUELA PRIMARIA: REFLEXIONES

En las tltimas décadas la sociedad mexicana en su conjunto ha puesto en tela de juicio
los logros del Sistema Educativo Mexicano, por ejemplo, ha concluido y sobre enfatizado que
la educaciéon que imparte el Estado en todos los niveles educativos es de pésima calidad.

Un aspecto importante que avala esta afirmacioén es el bajo rendimiento que observan

‘los alumnos que presentan examen para ingresar a la secundaria, bachillerato y licenciatura ,
las calificaciones que se obtienen de estos examenes son en promedio reprobatorias, y en
algunos casos muy inferiores a cinco.

Un indicador , que desde mi punto de vista explica esta situacion son los bajos niveles
de comprension lectora que presentan nuestros alumnos en la educacién primaria y que en el
futuro repercute en la formacion de lectores, tarea prioritaria que compete a la educacion
primaria.

Resulta evidente que los bajos niveles de comprénsién lectora tiene repercusiones en
todos los contenidos de las diferentes asignaturas que se imparten en los niveles de educacion.
Pienso que al alumno al dificultarse la lectura tiende a abandonarla en un tiempo relativamente

corto convirtiéndose en analfabeta funcional; sobre todo si su preparacion académica se limito



al nivel basico, situacion nada exagerada si se asevera que de cien alumnos que ingresan a
la educacion primaria s6lo dos tienen acceso a la educacion superior.1

Expuesto el preambulo de este trabajo, en seguida me enfocaré a mi préactica docente
que es el objetivo de este apartado. Entre los maestros existe una preocupacion auténtica por
la falta de interés de nuestros alumnos por la lectura, aunada a los bajos indices de
comprension lectora que prevalece en la comunidad escolar.

Si consideramos que existen diferentes niveles de lectura de comprension: literal,
interpretativa y critica o valorativa; tenemos la certeza de que dificilmente nuestros alumnos
alcanzan el nivel literal de un texto. En infinidad de situaciones de aprendizaje, los educandos
no logran acceder a los contenidos que leen, en las diversas asignaturas; no comprenden lo que
leen, por ejemplo: un instructivo o un refran, el planteamiento de un problema de
Matematicas o la exposicién de un texto informativo de Historia o Ciencias Naturales.

Ante esta problematica nos planteamos infinidad de preguntas:

;Los métodos de enseflanza de la lecto-escritura con los que aprendieron a leer les
obstaculiza el proceso de comprension lectora? y lo que es mas grave ;les crea rechazo hacia
la lectura?

¢ Acaso los libros de texto presentan altos niveles de legibilidad que nuestros alumnos,

por sus antecedentes escolares, no alcanzan a comprender?

! Ernesto Meneses Morales. Tendencias educativas oficiales en México: 1976-1988. México, Centro
de Estudios Educativos, Universidad |beroamericana, 1997. p. 4586.
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Nuestras practicas docentes no son las mas adecuadas para abordar el contenido de las
diversas asignaturas?

;Por qué nuestros alumnos no leen otros materiales, que no sean necesariamente los
libros de texto, que les posibilite incrementar su capacidad lectora, y por ende acrecentar sus
intereses v necesidades de lectura ?

¢, Por qué los maestros no concebimos la formacion de lectores como parte esencial de
nuestra labor pedagégica?

Ciertamente, el fracaso en la alfabetizacion® obedece a una serie de factores, como los
que se mencionaron y las posibles soluciones parecen complejas a nuestra comprension como
formadores de individuos autodidactas.

Reflexionando sobre el origen de estai problemética he llegado a las siguientes
consideraciones: Respecto a los métodos de ensefianza de la lecto-escritura que actualmente
empleamos se enfatiza la reproduccion grafico-fonica por encima de la comprensién y la
escritura como la reproduccién fiel del trazo de las letras. Tenemos la idea de que si un nifio
Jee con rapidez, la comprension del texto se dara por afiadidura. Desconocemos 0 no queremos
aceptar que mucho antes de la traduccion grafico-fonica existe la comprensién de lo que se lee
y que, esencialmente el Jector competente frente a un texto trata, desde un primer contacto

con él, entenderlo, y que el proceso de lectura no inicia con la traduccién de signos en sonidos.

2 plfabetizacion: La capacidad que tiene el sujeto de usar la lecturay la escritura en su vida cotidiana.
Emilia Ferreiro. Alfabetizacién: teoria v practica. México, Siglo XXI, 1997.p. 34
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Luego entonces, creamos en el nifio la idea de que lo importante de la lectura es, en un -
primer momento, la rapidez, traduciendo fielmente los signos en sonidos. Y lo mas grave,
fomentamos en el nifio la idea de que la lectura es algo dificil, aburrido, inaccesible y sobre
todo inutil porque desde las primeras clases el nifio no tiene experiencias con texto
significativos e interesantes , porque raramente se le muestra cuales con las funciones de la
comunicacién escrita y como se usan en contextos sociales comunicativos; a pesar de que
existe el Programa Nacional de Lectura y Escritura que promueve el trabajo de
alfabetizacion ~ en contextos sociales comunicativos. Las actividades propuestas de este
programa estdn plasmadas en los materiales que la Secretaria de Educacién Publica (SEP)
envia a nuestras escuelas, especificamente, en el Fichero de actividades de Espaiiol, que
abarca todos los grados.

Por otro lado, es comun que en nuestras escuelas no haya materiales de lectura, sobre
todo de literatura recreativa con los que el nifio se podria iniciar en el gusto por la lectura;
disfrutar y divertirse con las diferentes posibilidades que nos ofrece el lenguaje. Estoy segura
que nuestros alumnos disfrutan una lectura en voz alta realizada por su maestro, que rien y se
emocionan con un trabalenguas, una adivinanza, una cancion infantil o un poema;
experiencias que se realizan en nuestras aulas de manera limitada. A pesar de que en el Plan
Nacional de Desarrollo 1995;2000 se sefiala: “Para fomentar el habito de la lectura, la SEP
mejorara los medios de ensefianza, elaborard materiales de apoyo para los maestros y
promovera su uso mas sistematico y eficaz de las bibliotecas escolares y municipales™.

Nuestra sorpresa es ;cudles bibliotecas escolares? Estas son précticaﬁente inexistentes

en nuestras aulas, existen materiales que la SEP ha distribuido como parte del programa de



Rincones de lectura , pero atin son insuficientes y su uso no logra generalizarse en nuestras
escuelas.

Es posible que frente a los escasos conocimientos que tienen los nifios respecto a los
diversos contenidos que se abordan, la obtencion de significados de los libros de texto se les
dificulte. Es un circulo vicioso, si el alumno no logra avanzar hacia niveles superiores de
lectura porque su lectura no es suficiente ni variada, dificilmente logrard rescatar significados
de un texto que se supone esta acorde a su nivel intelectual, no asf a su nivel lector.

Los maestros, a través de los diversos cursos de actualizacion magisterial, sabemos que
la lectura que se fomente entre los educando debe caracterizar por ser creativa, critica y
reflexiva; no obstante, no podemos, 0 no deseamos llevarla a la practica, continuamos con
nuestras practicas tradicionales, de la copia y el descifrado.

Paraddjicamente , mientras la SEP implementa el programa Rjncdnes de Lectura
(RILEC)’ cuyo objetivo es fomentar el gusté por la lectura entre los alumnos y padres de
familia; envia a todas las escuelas primarias del Distrito Federal un Catalogo de Proyectos y
Servicios que las escuelas deben cubrir a lo largo del ciclo escolar . Cabe aclarar que, la gran
mayoria son optativas, como Rincones de Lectura y el Programa Nacional para la Lectura 'y
la Escritura (PRONALEES) no obstante, en materia ecolégica , la actividad de formacion
del club ecolgico es obligatoria. Esto es grave porque, si los maestros de la escuela deciden

que no es necesario desarrollar estos programas, simplemente se desechan.

3 gecretaria de Educacion Publica. Guia para el uso v disponibilidad del acervo. México, SEP, 1993.
P.24




En algunos casos, las autoridades inmediatas , llamese jefe de sector, supervisor de
sona escolar o director de escuela, fomentan la practica de la lectura recreativa en nuestras
escuelas con actividades espoéradicas, irrelevantes que unicamente se quedan en el
cumplimiento de sus deberes. Obviamente, estas practicas aisladas no dan los frutos
esperados; necesitamos actividades mds recurrentes y dirigidas, porque promover la lectura es

como lo concibe Agudo.

"_..siempre mas que publicitar lectura. Promover la lectura implica interactuar con los lectores; ofrecerles
actividades, provocar en ellos vivencias, mostrarles y ponerles a disposicién de ellos materiales para que lean, y
hacer esto reiteradamente y durante el tiempo suficiente con las mismas personas, sean €stos nifios 0 mayores,
hasta que la vivencia , el concepto, el valor o la conducta que se pretende transmitir, sea incorporada o
interiorizada por las personas objetos de accion.

Promover la lectura significa crear habitos, educar o reeducar percepciones, y generar o cambiar

actitudes.". *

Y es precisamente esta, la tarea de la escuela , promover la lectura de una manera real;
eficaz y relevante; luego entonces, debemos aceptar que existen otros espacios extraescolares
que debemos considerar si queremos poner en contacto a nuestros nifios, desde la mas tierna
infancia con la lectura, pero una lectura concebida como fuente de placer y gozo. Basicamente
meé refiero al entorno familiar, que es un espacio idéneo para iniciar la formacioén lectora,
mucho antes de que el nifio ingrese a la educacion primaria , porque si bien es cierto que la
tarea de la escuela es formar lectores, esta institucion, a decir de los especialistas en el
comportamiento lector, no es el espacio idoneo para hacerlo porque el nifio tiende asociar la

lectura como una tarea escolar mas.

4 Alvaro Agudo. "La promocion a la lectura como animacion cultural”. En: Parapara (9): 28-3 jun. 1984.
p. 17.



Propongo que, uno de los ejes sobre los cuales debemos centrar nuestro analisis,
reflexiones y alternativas debe ser el entorno familiar. Con esta propuesta no pretendo evadir
la responsabilidad que nos corresponde como educadores, al contrario deseo ampliar esa
responsabilidad, y sobre todo, hacer realidad la propuesta de los nuevos planes y programas
de estudio en relacion a la ensefianza del espaiiol, especificamente de la lectura. Que la lectura,
como objeto cultural, traspase los muros escolares, que nuestros alumnos conciban la lectura
con funciones reales: comunicativas, y sobre todo como fuente de placer.

Estas dos ideas son fundamentales en el presente trabajo, porque si deseamos que
nuestros alumnos comprendan lo que leen, y que a la postre se conviertan en lectores
habituales debemos empezar a motivarlos desde la mas tierna infancia.

Un nifio pequefio que atn no sabe leer no significa que no sea capaz de comprender y
apreciar la literatura infantil que sus padres o sus maestros comparten con ellos a través de la
lectura en voz alta; al contrario un nifio comprende historias acordes a su nivel intelectual y
sobre todo es capaz de disfrutar un cancién o una poesia infantil. Y lo mas generoso de estas
practicas, estamos preparando al nifio para ser un lector competente porque desde el
momento que escucha historias narradas o leidas por sus padres estad desarrollando las
habilidades que exige el aprendizaje de la lectura (atencién, memorizacién, la prediccion y la
inferencia ) y si lo que le leemos es significativo para él lo estaremos motivando a ser un
lector habitual: Y por supuesto, estamos coadyuvando a desarrollar su expresion oral y

escrita y, sobre todo su imaginacion.



Por lo anterior, pretendo que el nifio experimente la lectura placentera desde su hogar;
que la lectura no sea s6lo una tarea escolar mds, carente de significado y utilidad para él y los
miembros de su comunidad.

Luego entonces, este trabajo tiene como finalidad ofrecer una descripcion de las
condiciones familiares existentes que dan cabida a ciertas practicas de lectura en el hogar,
con el objetivo fundamental de conocer como podemos incidir en el entorno familiar a favor
de una educacién que posibilite la practica de la lectura recreativa durante los primeros afios
de formacion del nifio y , por supuesto durante su permanencia en la primaria.. Dicho
acercamiento nos permitira, incidir en al dmbito familiar con mayor certeza y con mayores
probabilidades de éxito en la anhelada calidad de la educacion.

Por otro lado, no podemos soslayar que la practica de lectura que desarrollan las
familias son producto de un ambiente sociocultural en el que se desenvuelven dentro de las
cuales las formas de gobierno y administraciom, instituciones culturales y educativas,
politicas y tendencias educativas convergen para dar significado a ciertas actitudes y practicas
lectoras.

Por este motivo es importante ubicarnos en una marco de referencia para conocer
cual es la situacién de nuestras practicas lectoras inmersa en un contexto sociocultural

mexicano; tema que a continuacién abordaremos.
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B. RASGOS DE NUESTRO SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO ACTUAL Y
LAS NUEVAS REFORMAS

Este apartado y el siguiente, constituye un primer acercamiento a las condiciones
socioculturales imperantes que dan cabida a ciertas practicas de lectura entre la poblacién
mexicana, por lo cual, nuestra pretension es dar un panorama general de los factores que en
ella intervienen como son: lineamientos educativos actuales, labor editorial, canales de
distribucion y difusién del libro.

Los especialistas en educacion aseveran que en México la educacion que imparte el
Estado en todos los niveles es de pésima calidad. Un aspecto importante de esta afirmacion es
el bajo rendimiento académico que observan los alumnos que presentan examen para
ingresar a la secundaria, bachillerato y licenciatura; las calificaciones que se obtienen de estos
examenes son en promedio reprobatorias, en algunos casos muy inferiores a cinco.’

Si bien es cierto que ha existido una enorme cobertura de los servicios educativos
encauzadas hacia a las poblaciones mas necesitadas ésta no sido suficiente, pues aun
prevalece un rezago educativo alarmante aunado, como antes se mencion6, a un nivel
educativo de infima calidad que se ofrece sobre todo a los grupos mas desprotegidos y
necesitados de educacion para tener una vida y un Itrabajo digno. Los datos estadisticos que

se presentan a continuaciéon nos describen una grave situacion .

5 Cfr. Carlos Ornelas. El sistema educativo mexicano: la transicion de fin de siglo. México, Centro de
Investigacién y Docencia Econémicas, Nacional Finaciera, FCE, 1995. p. 168-206.
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La matricula registrada en el ciclo 1987-1988 (14 593 000 alumnos) es menor a la observada en 1983-
1984 (15 376 153); en el ciclo 1987-1988 un total de 299 366 nifios de seis a catorce afios quedaron excluidos
de las escuelas primarias. Esta cifra es similar a la que se registro en 1984 (310 597). Por los tanto, a partir de
este afio no se han hecho los esfuerzos necesarios para abatir la demanda insatisfecha por educacion primaria.

Cabe destacar que los nifios inscritos a los cursos comunitarios (de localidades pequefias y dispersas)
también descendié de 147 202 en 1983-1984 a 76 341 en 1987-1988. El nimero de instructores que imparten
estos cursos también bajo de 10 929 a 5 707 durante el mismo lapso. Este hecho demuestra que la matricula no
fue caussada al parecer por la disminucion de la demanda, sino por la reduccion del presupuesto dedicado a la
misma.

El fracaso de la educacion traducido en estas cifras estadisticas es producto de
diversos factores, uno de los més graves son las leyes que rigen el sistema educativo nacional.
E] articulo 3°. Constitucional no precisa la participacion de la sociedad en la educacion, ni la
hacen corresponsable de la tarea educativa. Esto tiene como resultado que no existe una
articulacién entre la escuela y la comunidad, entre los padres de familia, autoridades y
maestros.

Otro segmento a considerar dentro del sistema educativo es el de los contenidos y la
evaluacion. Frecuentemente se sostiene que los contenidos educativos son irrelevantes para la
vida practica y el equipaje cultural de los alumnos. Los contenidos no reflejan la pluralidad
cultural de México, se generalizan para un poblacion previamente educada, de origen urbano,
de clase media y alta.

Desafortunadamente, en el sistema de educacion piblica no hay mecanismos de
evaluacién continua y rigurosa-sobre sus logros. Por lo tanto carecemos de informacion para

medir la pertinencia o no de los contenidos.

8 |3 catastrofe silenciosa. Gilberto Guevara Niebla, comp. 22. ed. México, FCE, 1995." p. 36
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En este marco surge el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 en el
apartado de diagndstico sintetiza la problematica educativa:

“Durante la mayor parte de los ochenta -sobre todo hacia la segunda mitad-, la expansién de la
cobertura de los servicios perdié dinamismo a pesar de que el rezago educativo tenia alin dimensiones
considerables. Hubo grandes limitaciones para generar nuevos apoyos educativos a favor de la poblacion no
atendida, falta de programas adecuados, alejamiento entre la administracién educativa y el magisterio, pérdida de
la capacidad de innovacion y otros atributos que permitieron alentar un mejor desempefio de alumnos y
profesores en el aula. Estos factores, aunados a la disminucion de los recursos destinados a la educacion
contribuyeron a deteriorar la calidad educativa...”’

En estas condiciones también las familias mexicanas se vieron afectadas gravemente
por la disminucién del gasto publico y del salario real que debilité la capacidad de las familias
de escasos recursos para asumir los costos de educacién y para aprovechar la oferta existente.?

Apreciamos que durante esta década se provocé un severo deterioro en las
condiciones de educabilidad de la poblacién y en la capacidad de gestion de programas
educativos por parte del sector publico.

A principios de los noventa inicié un plan para reorientar la politica educativa del
pais  que no solo obedecia a las precarias condiciones del Sistema Educativo Nacional sino
también al llamado internacional de globalizacién. El antecedente inmediato de la nueva
legislacion lo constituye la Conferencia Mundial de Educacion para Todos realizada en
Jomtiem, Tailandia, marzo de 1990.

En este marco se hace énfasis a una propuesta que contribuya a crear las condiciones

educativas de capacitacion e incorporacion del progreso cientifico-tecnolégico que posibiliten

7 Poder Ejecutivo Federal. Programa de Desarrollo Educativo 1995--2000. México, Secretaria de
Gobernacién, 1995. p. 21

8 Juan Carlos Tedesco. “Nuevas estrategias de cambio educativo en América Latina”. En:
Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (Jomtien , 1990 ). Necesidades Basicas de
Aprendizaje. Santiago, UNESCOC-OREALC p. 16
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la transforraacion de las estructuras productivas de la regién en un marco de progresiva
equidad social y democracia. )

En esta Conferencia surge, ademés, el concepto de "necesidades basicas de
aprendizaje" que constituye una orientacién importante para la formulacion de politicas a
seguir, define los instrumentos y contenidos de aprendizaje de una manera precisa dentro de
las sociedades contemporaneas. Se centra en el proceso educativo, aportando objetivos
estratégicos y practicas efectivas adoptadas por la escuela y los profesores.

Si bien se aclara que las necesidades basicas de aprendizaje varian entre los diversos
paises y contextos socio-culturales y economicos; también se acepta que existen procesos
que son comunes, hoy dia, en todas las sociedades con diferente grado de avance.

En lo que respecta a los paises en desarrollo Namo de Mello aclara que las demandas
mas basicas -como es el caso del dominio de la lecturay de la escritura- estian muy lejos de
ser atendidas por lo tanto, las habilidades cognoscitivas y las competencias sociales de nivel
superior --no se constituiran en prioridades. Enfatiza que: "No se trata ahora de alfabetizar
para un mundo en el cual la lectura era el privilegio de unos pocos ilustrados, sino para
contextos socioculturales en los que la descodificacién escrita es importante para el ocio, el
consumo y el trabajo. Este es un mundo letrado..-., en el cual el dominio de la lengua es

también un prerrequisito para la adquisicion de la capacidad de lidiar con codigos y por lo

9 CEPAL. UNESCO. Objetivos, criterios y lineamientos”. En : Educacion y Conocimiento: eje de la
transformacion productiva con equidad. Chile, CEPAL-OREAL, 1992. .3
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tanto, de tener acceso a otros lenguajes simbélicos, como son los de la informaticas y los de
las artes"."

En el caso de México este nuevo enfoque adquirid realce en el documento “Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica” en 1992, en donde las autoridades
federales y estatales adquirieron nuevos compromisos. El acuerdo establecio las condiciones
para la actualizacién de contenidos, planes y programas de estudio, el mejoramiento de los
materiales didécticos y libros de texto, la revaloracion social del maestro y la importancia de
la participacion social en la educacion.

Cabe destacar que, los nuevos lineamientos expuestos en el documento al que
hacemos referencia , en el rubro de contenidos, planes y programas de estudio, asi como en
el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, enfatizan el desarrollo de las competencias
intelectuales: la lectura y la escritura.. En este gltimo se pone de manifiesto que “estas
competencias son la herramienta esencial del aprendizaje y un recurso insustituible en
multiples actividades de la vida diaria”. ''Se afirma, ademds, en el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica, que “o] fundamento de la educacion bésica esta
constituido por la lectura, la escritura y las matematicas,... habilidades que permiten seguir

aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soportes racionales para la reflexion”.'?

19 Suiomar Namo de Mello. "Modelo de gestion para la satisfaccion de las necesidades basicas de
aprendizaje". En: CEPAL. Necesidades bésicas de aprendizaie. estrategias de accién. Santiago,
UNESCO-OREALC. p. 187.

! poder Ejecutivo Federal. Op. cit p. 48

12 gecretaria de Educacién Publica. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica.
México, SEP, 1992. p. 21
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Aqui cabrian los siguientes cuestionamientos jpor qué se destaca la importancia de la
lectura y escritura? ;Acaso el sistema educativo en su conjunto no ha logrado formar lectores
capaces de autoeducarse? jPor qué los estudiantes de diversos niveles educativos son
incapaces de valerse del sistema de escritura como medio de comunicacion, evidenciando ,
ademés, bajos niveles de comprension lectora? ;Por qué los estudiantes de todos los niveles
educativos presentan rendimientos académicos devastadores? Y por ultimo ;nuestro sistema

educativo forma personas alfabetas o analfabetas funcionales?
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C. EL. ANALFABETISMO FUNCIONAL COMO PRODUCTO DE NUESTRO
AMBITO SOCIOCULTURAL Y EDUCATIVO
De acuerdo a los datos estadisticos presentados en el inciso B argumentamos que el
rezago que prevalece nos indica que el Sistema Educativo Mexicano planeado ha fracasado.
Por otro lado, observamos que la educacion no ha podido cumplir cabalmente con la mision
que la sociedad le ha encomendado: la alfabetizacion. Al respecto Goémez Palacio opina: ©
...vemos que el cumplimiento de tal tarea [la alfabetizacion] ain se encuentra alejado de lo
que podria considerarse como una respuesta efectiva a esta demanda social, ya que los
resultados de diversas investigaciones reflejan altos indices de reprobacién y desercion
escolares y un consecuente incremento en el indice de analfabetismo funcional que existe en
nuestro pais”.13

Cabe mencionar que, existe un amplio grupo de personas que no poseen el habito de lectura
porque aun cuando saben leer y escribir, la lectura no forma parte de sus actividades
cotidianas, por ello es muy probable que algiun dia dejen de hacerlo convirtiéndose en
analfabetos funcionales.

Es probable que este grupo de no lectores estén en desigualdad de condiciones
econdmicas, politicas y socioculturales frente a las pérsonas que si leen con frecuencia, pero,
;realmente estaran en desventaja frente a las personas que si leen? Desafortunadamente, la
situacién que actualmente experimentamos nos demuestra claramente que no existen tales

desventajas entre un grupo u otro, porque a los unicos medios impresos a los que tenemos

'3 Margarita Gomez Palacio. et. al. La lecturaen I3 escuela. México. SEP, 1995. p. 13
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acceso la gran mayoria de la poblacién mexicana son las historietas, fotonovelas y revistas de
infima calidad literaria."*

Es bien sabido entre maestros, pedagogos, bibliotecologos, editores e investigadores de
la comunicacion masiva que esto es cierto. Basta mencionar algunas cifras que avalen tal
afirmacion: “Se calcula un tiraje mensual de 70 millones de ejemplares contra 36 millones de
revistas de otros géneros. El mercado de subliteratura se estima en 14 millones de habitantes,
de lo cual se desprende un promedio de compra de 7.5 por habitante cada mes”."®

A esto hay que afiadir que entre el grupo de personas — que adquieren este tipo de
material impreso existe la costumbre del préstamo del ejemplar o la reventa por lo cual el
nimero de “lectores” se amplia , Rincon declara que: “ los cuadernos de historietas, con tres
a cinco lectores por ejemplar, en un pais cornzo México, prueba con creces esa necesidad de

lectura”. '® Por otra parte, al hacer una comparacion de los indicadores en materia de

educacién y cultura entre los paises que integran el Tratado de Libre Comercio  Latapi

4 cuando menciono a las historietas no me refiero a las de protesta social que son precisamente las
que no leen la poblacion mexicana en forma masiva, como las que se expenden en los puestos de
periodicos.

" Aquino Fuentes Fierro. “Medios de comunicacién impreso: libros, prensay subliteratura. En:Taller
para la Comunicacién Masiva. No. 29, p.25. 1981.

® Carlos Rincon. "Ampliaciones de la critica y la didactica: 1a llamada subliteratura”. En._Arte,
Sociedad e Ideologia. No. 3 p.3. 1977. El dato fue tomado de un articulo publicado hace mas de dos
décadas, por lo que debemos tomar en cuenta que a estas fechas en numero de personas "lectoras”
de un mismo ejemplar pudo haber variado.
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advierte que, los libros por habitante son en México 0.2, mientras que a su contraparte
estadounidense y canadiense corresponde, 64y 2.6, respectivamente.17

;Acaso este tipo de material impreso denominado subliteratura es un medio de
comunicacién que producen y distribuyen todos y cada uno de los grupos que forman parte
de la sociedad mexicana , y por lo tanto, nos procura un conocimiento exacto de nuestra
realidad basado en una fuente objetiva? (Podemos pensar que este canal de comunicacién
contribuye a solucionar nuestros problemas de ignorancia, despolitizacion y falta de
conciencia critica frente a los principales problemas que nos aquejan?

Sabemos muy bien que las respuestas a ambas cuestiones son un no rotundo. Primero,
porque los mensajes que nos transmiten a través de la subliteratura son elaborados y
difundidos masivamente por un grupo de persor;as decididas a mantener su status dentro de la
sociedad y por ello sus mensajes se caracterizan por ser ahistoricos y acriticos, destinados a
proteger sus intereses; €stos mensajes inducen, ademas, al consumismo y no fomentan entre
los lectores la posibilidad de tener un conocimiento objetivo de la realidad que lo circunda.

Podemos pensar, entonces, que tanto las personas que no leen como las que hacen de su
practica de “lectura” uso de este tipo de material estan probablemente mas expuestas a SeT
victimas de la manipulacién , el autoritarismo y la represion, dado que estos medios de
comunicacién masiva crean en los lectores una actitud de indiferencia, conformismo y

pasividad frente a nuestros problemas inmediatos.

"7 pablo Latapi. "Asimetrias educativas entre el Tratado de Libre Comercio”. En:Proyecto Principal de
educacion en América Latina v el Caribe. Santiago, OREALC-UNESCO. Boletin No. 34, 1994. p. 54
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El acceso al libro hoy en dia, como en el pasado, es realmente dificil; el poder
adquisitivo de las mayorias ha sido gravemente afectado, comprar un libro es un “lujo” que
no todos podemos solventar. El 75% de la poblacion percibe un salario minimo o menor con
lo que es imposible que adquiera un libro'®

En febrero de 1996 durante una mesa de andlisis en la Camara de Diputados  sobre
Legislacion Cultural los ponentes expusieron los siguientes aspectos fundamentales.

No es por medio de la venta de libros a bajo costo, ni la creacion de bibliotecas como
va a incrementarse la lectura, sino democratizando la capacidad de leer por medio de la
alfabetizacion. Es imperiosa la necesidad de fomentar una cultura que aliente el hébito de
leer. (Jorge Von Ziegler; editor de Tierra Adentro). |

- En los tltimos afios el cierre de librerias se ha incrementado en un 30% . (V. Eugenia’
Pérez Leon, representante de Educal).

- 70 o 75 millones de mexicanos no leen un solo libro al afio, ni siquiera en toda su
vida. El Estado no logra alin eliminar al analfabeta funcional.( Julio Sanz Crespo del
Consejo Nacional de la Industria Editorial).19

Después de este debate, la legislacién quedd pendiente. Ante este panorama obviamente el

acceso al libro y por ende a la lectura es privilegio de minorias. Un grupo perteneciente a esta

minoria lo constituyen los estudiantes de ensefianza media superior y superior que debido a

8 john B. O'Connell. “Bookk fair hiighlights library development in Mexico”. Focus on International &
Comparative Librarianship. V. 15 No. 3, p. 29. 1984.

T “pendiente un plan efectivo para democratizar la lectura”. En: La Jornada. Mexico: feb. 8, 1996. p.
28.
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sus necesidades académicas representan uno de los grupos que mas compren libros, al menos
en el pasado, porque con tan elevados precios estos se han refugiado en las fotocopias, lo que
representa un grave problema para el desarrollo cultural en general, y en particular para la

industria editorial. 2

En relacion al apoyo que el Estado deberia otorgar a la industria editorial parece ser que es nulo; el escritor
Monsivais opina respecto: “Aqui sexenio a sexenio, la situaciéon empeora sin que en verdad algo se intente.
Todo parece conspirar contra la lectura y no hay politicas de apoyo a la industria editorial... Por afios subié con
ferocidad ei precio del papel, pero continua el alza en la industria grafica, se suprimi6 la exencion fiscal en las
reimpresiones  (lo que tiene que ver sobre todo con textos escolares), y el resultado esta a la vista: el libro se
aleja progresivamente de la vida cotidiana, sustituida en el mejor de los casos en la ensefianza media y superior
por la fotocopia..., hace unos dia se aumento el 10% el gravamen a los libros espafioles. El libro no es un bien
competitivo, con esto no se protege a la industria editorial, se desprotege todavia mas al lector”?'

La accién gubernamental respecto a esta problematica es minima, los esfuerzos por hacer
accesible el libro a las mayorias es un suefio, aun irrealizable.. Desde finales de la década de
los treinta y durante los cuarenta el gobierno mexicano se ha preocupado por abatir los altos
{ndices de analfabetismo, pero no se ha preocupado lo suficiente en proporcionar material de
lectura para los recién alfabetizados que en la década de los treinta y cuarenta se convirtieron
en asiduos “lectores” de historietas, fotonovelas, pasquines, pepines, memines, etc.; situacion
que prevalece en la actualidad y que dificilmente se solucionara con el Programa Nacional de

Bibliotecas Publicas aun cuando en 1996, segun declaraciones de Presidente del Consejo

2 E| problema de la reproduccion del material bibliografico por su elevado precio es un grave
problema en la que varios autores coinciden, Conslltese las referencias de los incisos (8)p. 119y
9) p. 49

§1 Carlos Monsivais. "EIl INBA ya agoto su proyecto y el CNC no ha explicado el suyo". En: Proceso.
No. 640, ncv. 1989. p. 49
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Nacional para la Cultura y las Artes existian 5 mil 570 bibliotecas a las cuales dotarian de
un millén de nuevas publicaciones nacionales.??

A esto habria que afiadir que en México, el tiraje por titulo no rebasa los 4 mil
ejemplares, esto es nocivo para la industria editorial libros. Porque, no es lo mismo tirar 100
mil ejemplares con un solo titulo que tirar los mismos hasta con 20, suponiendo ediciones de 5
mil ejemplares; porque se ahorra en papel, en fotocomposicion, en pagos de derechos de autor,
en tapas, en distribucién y en comercializacion”.?

Cierto es que los problemas econdmicos constituyen un solido obstaculo para el
consumo masivo del libro, pero también es indiscutible que el no acceso a la lectura de
amplios sectores de la poblacion mexicana se debe a cuestiones politicas palpables y de
enorme peso, el comunicélogo Fuentes Fierro sintetiza la problematica: “En México la politica’
potsrevolucionaria se ha caracterizado por un paulatino y sistematico Pproceso de
despolitizacion de las masas a través del partido oficial y los grandes sindicatos, centrales y
obreras y campesinas ligadas al Estado. Si antes no se leia por analfabetismo absoluto y
generalizado, hoy no se lee por despolitizacion y por las distancias siderales existentes entre
los centros donde se toman las decisiones nacionales y las masas.”?*

Tal argumento es valido porque sabemos que el habito de la lectura es eso, un habito

que se adquiere y desarrolla desde temprana edad hasta alcanzar niveles superiores de lectura:

2 aruro Garcia Hernandez. "Ejercera el CNCA recursos por mil 543 milllones para 1996™. En: La
Jornada. México: feb. 14, 1996. p. 34

= Aquino Fuentes Fierro. Op. cit. p. 123.

% |bidem. p. 118.
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la interpretacién, la critica y la formulacién de nuevos juicios en base al texto leido, practicas
que no se fomentan en los centros escolares de ensefianza elemental, mucho menos existe la
posibilidad de ejercitar la lectura critica entre los obreros y los campesinos.

Con la finalidad de exponer un marco te6rico que nos posibilite el estudio de la lectura
desde determinado contexto social, especificamente en el &mbito familiar a continuacion

abordaremos un aspecto relevante: el significado de la lectura inmersa en un contexto social.
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CAPITULO 11
LA LECTURA Y SU SIGNIFICADO EN EL CONTEXTO

SOCIAL

A. USOS Y FUNCIONES DE LA LECTURA EN EL CONTEXTO SOCIAL
. WOODS, ANDERSON Y TEALE.

Aproximarnos al significado que se le otorga a la lectura en
determinado contexto social implica basicamente, conocer cuales son los usos
y funciones de la lectura en determinada sociedad, grupo étnico 0 comunidad.
Algunos estudios que abordan la lectura desde este punto de vista, son los
trabajos de Anderson y Teale en su ponencia titulada, "La lecto-escritura
como practica cultural” 'y Woods, "La lecto-escritura en las interacciones:
una busqueda de las dimensiones'y significados en el contexto social".

La menciéon a ambos trabajos obedece fundamentalmente, al marco
teorico que los autores nos ofrecen para explicar y comprender el significado
que la sociedad otorga a la lectura, en otras palabras, se propone presentar
una visién lo mas objetiva posible de los usos 'y funciones que competen a la

lectura en nuestro entorno sociocultural.
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Por tanto, para explicar la practica cultural de la lecto-escritura
debemos captar la esencia de las funciones y usos de la lecto-escritura en las
personas estudiadas.

Por su parte, Woods nos invita a cuestionarnos las formas tradicionales
de considerar el significado de la lecto-escritura en la vida cotidiana, por ello
enfatiza la necesidad de considerar los usos y funciones de la lectura y la
escritura conocidos y utilizados por diferentes individuos y grupos de la
sociedad. Lo que los nifios aprenden acerca de las habilidades de leer y
escribir a través del aprendizaje informal asi como de las maneras en que se€
socializa o inicia en las diferentes eventos de lecto-escritura que existen
fuera del aula.

En resumen, la autora intenta enfocar el estudio en torno a las
cuestiones: ;cuales son las formas de ‘tomar el texto’ en diferentes
comunidades? ; cuiles son las actitudes de los miembros de la comunidad
frente a las actividades de lecto-escritura que se observan dentro de la
estructura de la vida cotidiana?

; como se inician los nifios en las actividades apropiadas de la lecto-escritura

en el contexto familiar y escolar?’

' Claire A. Woods “la lecto-escritura en Ias interacciones: una busqueda en las
dimensiones y significados en el contexto social’. En Nuevas perspectivas sobre
los procesos de lecto escritura. Comp. Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio.
4® ed. México, Siglo XXI, 1986. P. 321-345,

186850
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Analizando el contexto sociocultural y educativo que presentan las
comunidades donde realizamos nuestra labor pedagdgica , € incluso a nivel
sociedad mexicana, estamos convencidos que la lectura se percibe como una
actividad secundaria, improductiva, no grata, incluso en los niveles escolares
como una imposicion escolar mas.

Para dar soporte a esta asercion se presentara una retrospectiva de la
lectura en nuestro pais para tener un panorama sobre el lugar que ocupa la
lectura en la sociedad, basicamente nos enfocaremos a las acciones
emprendidas por los gobiernos en materia educativa, editorial y bibliotecaria
en su afan de convertir a la poblacién en lectores de libros. En la esfera
escolar se pondra especial atencién al binomio curriculum-practicas escolares
lectoras. En el 4ambito editorial emprendida por el Estado nos interesa
rescatar cual ha sido la produccién de literatura infantil por considerarla
elemento basico para estimular la lectura a temprana edad. En el campo de las
bibliotecas, se realizard una evaluacion de los logros obtenidos con la
finalidad de saber cual ha sido su funcién real en la formacion de lectores.

La conjuncién de estos elementos nos permitiran analizar las actitudes
de los miembrés que conforman nuestra sociedad respecto a la lectura, nos
permitiran comprender por qué los adultos ocupan su tiempo libre en otras

actividades que tienen poco 0 nada que ver con la lectura.
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Se abordara durante el desarrollo de este trabajo los elementos que
demuestran que los mexicanos no leemos libros, leemos, en su gran mayoria
subliteratura (constltese Capitulo V) y que los jovenes que estan por concluir
su educacién primaria tienen poca o nula experiencia con la lectura de libros
de literatura infantil, y que son pseudolectores de subliteratura, que es lo que
les provee el medio familiar donde se educan .

Se estudiaran las practicas lectoras que tienen los nifios en sus primeros
afios de vida en el seno familiar , particularmente, en este trabajo nos interesa
saber cuales son los primeros acercamientos que tiene el nifio con la lectura
placentera por considerarlo el primer peldafio para guiarlo hacia el habito de
la lectura, nuestro objetivo es dar respuesta a la cuestion ;existen
experiencias lectoras placenteras en el seno familiar y escolar? De no
haberlas, saber que existe realmente y como podemos incidir como educadores
para que nuestros alumnos se interesen, en un primer momento por la lectura.

Construir un marco de referencia circunscrito dentro de los
planteamientos antes expuestos tiene una doble finalidad, explicar si en
nuestra sociedad se forman y existen lectores y escritores o "leedores" a
partir de las practicas y compromisos que asumen las instituciones(la familia
y la escuela) que tienen la responsabilidad de formar lectores; en segundo
plano, sentar los antecedentes que nos permitan entender, especificamente, el

proceso de socializacion del individuo en funcién de la lectura placentera a
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partir de las conductas, hibitos y actitudes que experimenta en su ambito
familiar.

De los planteamientos antes expuestos, podemos desprender dos puntos
de referencia centrales que nos permitirdan analizar e intentar construir un
significado, aproximado, del papel que la sociedad mexicana otorga a la
lectura. y escritura son:

1°. Conductas y actividades que tipifican los modos de comunicacion
que existen en la sociedad y su estructura social, las actitudes y expectativas
que manifiesta la sociedad, comunidad o grupo hacia la lectura y la escritura.
2° Proceso de socializacién el individuo en relacion a la lecto-escritura, es
decir, el modelo de uso de la lecto-escritura y el entfenamiento especifico
formal e informal , en modos de comunicacién social y construccién de

relaciones sociales a través de la lengua escrita
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B. LA RETORICA OFICIAL FRENTE A UNA PROBLEMATICA SOCIAL Y

EDUCATIVA: EL ANALFABETISMO FUNCIONAL

Como quedd asentado en el inciso A, la finalidad de este trabajo es explicar y
comprender el significado que la sociedad otorga a la lectura, para ello es necesario
desarrollar en este apartado las conductas, expectativas y actividades que manifiesta la
comunidad hacia la lectura y la escritura través de los lineamientos politicos, educativos y
sociales (este ltimo rubro se manifiesta en forma detallada en el capitulo VII) que han
tenido cabida para abatir los altos indices de analfabetismo y, sobre todo; precisar cudles han
sido las acciones concretas destinadas a formar lectores, es decir, hasta que grado se preocupa
por alfabetizar a la poblacion mexicana, enter;diéndose por alfabetizacién la capacidad que
tiene el individuo de usar en contextos sociales comunicativos el lenguaje. oral y escrito, asi
como la sensibilidad y gusto por los textos literarios.

Un propdsito general de este trabajo es abordar la lectura desde un contexto social
para entender cOmo se socializa el individuo en relacion a la lecto-escritura, €s decir, ;cuél o
cuales son los patrones de uso de la lecto-escritura y la experiencia de tipo formal e informal
que dan forma a determinada practica de lectura, que finalmente es lo que interesa rescatar, la
practica lectora de nuestros alumnos en un ambito familiar.

Asimismo, la intencién de este apartado no es ofrecer una sintesis esquematica del
desarrollo de la lectura en México, sino lograr una exposicion de los hechos mas relevantes
que posibilite una reflexion en torno al lugar que ocupa la lectura en la politica; del Estado, que

nos procure elementos suficientes para dar cabida a otros cuestionamientos tales como: Jla

poblacién mexicana es lectora o pseudolectora de historietas?
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Asi pues, a o largo del desarrollo de este apartado procuro cubrir los siguientes
aspectos: a) situacion de la poblacién con respecto a la alfabetizacion y la lectura; b) proyectos

educativos en su afan de cubrir las demandas de la poblacion en este orden .

a. ALFABETIZACION : FORMACION DE LECTORES

Se mencionara la labor alfabetizadora con el unico propdsito de correlacionarla con la
formacion de lectores, dado que desde sus origenes la posibilidad de ensefiar a leer y escribir
al pueblo se concibié como el primer paso para la consecucion de una meta mas ambiciosa: la
formacion de lectores.

Al triunfo de 1a Revolucién Mexicana marca una serie de profundos cambios en la vida
nacional del pais, en las que sin duda las reformas de tipo social juegan un papel
preponderante ante la reconstruccion del pais.

Los gobiernos potsrevolucionarios hacen suyos los compromisos sociales que el pueblo
exigia, entre otros, la lucha contra el analfabetismo.

Recordemos que al finalizar la primera década del siglo XX, el 80% de la poblacion
mexicana era analfabeta, buena parte de ella permanecia aislada fisica y culturalmente;
incluso, ignorantes del idioma espaﬁol2

Por otro lado,\ el libro mexicano era casi inexistente, la edicion nacional no daba cuenta
de las novedades filosoficas, literarias y cientificas de los tiempos que corrian, y que el lector

mexicano interesado en estos temas debia recurrir a ediciones de otras lenguas.3

? Loyo, Engracia. "La lecturaen México", 1920-1940". En: Historia de la lectura en México. México, El
Colegio de México: Eds. Ermitafio, 1988. p. 243.

3 gecretaria de Educacion publica. Labor editorial de la SEP: 1921-1993. México, SEP, CONACULTA,
1994. p.5
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Los gobiernos se preocuparon por cubrir, demagobgicamente , una demanda social
prioritaria: la alfabetizacién, que a causa de muchos factores, no pudieron hacer realidad;
carencia de recursos economicos, escasez de profesionales bien preparados, poblaciones
indigenas ubicadas en territorios lejanos e inaccesibles que ademas no sabian hablar espafiol.
A estos factores se agrega , en la década de los cuarenta, el acelerado crecimiento de la
poblacién que el Estado no pudo (y a veces ni lo intentd) hacer que la oferta de educacion
primaria alcanzara el incremento de la natalidad, al menos hasta los afios ochenta.

Curiosamente estudiosos de la historia de la lectura en México opinan que: "No
podemos negar que se ha hecho un esfuerzo en los ultimos afios por expandir y consolidar el
sistema educativo nacional; los libros de texto gratuito y las colecciones editadas a nivel
popular dan testimonio del esfuerzo hecho por el gobierno para solucionar el problema, sin
embargo, este esfuerzo no ha sido suficiente".*

Una de las razones a las que aluden tanto especialistas en alfabetizaciéon como
historiadores de este fracaso es que la labor alfabetizadora emprendida por los gobiernos
estuvo imbuida, desde sus origenes en una "retorica oficialista”, o lo que Woods contempla
como un "enfoque retorico”, esto es, el tratar a la alfabetizaciéon como un "objeto sagrado”,
similar a la fraternidad y la nacionalidad.’

Por ejemplo, la obra cultural y educativa sin precedentes de José Vasconcelos, no
escapd a este enfoque retorico. Cuando asciende a la presidencia Victoriano Huerta nombra
como Rector de la Universidad a José Vasconcelos quien al percatarse de las condiciones

precarias en que se desarrolla la vida cultural y educativa del pais inicia un a ardua campafia

* Ibidem. p. 370.
5 Claire A. Woods. Op. cit. p. 323.
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en contra del analfabetismo que afectaba, segiin el censo de poblacion de 1920 al 66.17% de
la poblacion mayor de 10 afios.

Vasconcelos  efectué una campafia a través de la prensa capitalina, que hacia un
llamado a la poblacién a colaborar en esta obra de "redencién de masas", apelando a su
generosidad, su patriotismo y su sentido humanitario. Loyo opina: "La retorica oficial que
inclufa frases como: "un peligro amenaza a nuestra patria o "nuestro estado social es
espantoso", conmovi6 efectivamente al pueblo y le infundi6 una verdadera mistica por la
educacién que lo llevé a participar en esta cruzada con una generosidad casi heroica".’

La campafia se inicié sin un plan estructurado, sin personal capacitado, sin utiles y
materiales apropiados. Los alfabetizadores respondieron con estusiasmo, y las personas que
necesitaban ser alfabetizadas destacaron por su ausencia.

Esta labor alfabetizadora rindié pocos frutos segun el altimo informe de gobierno de
Alvaro Obregon se alfabetizaron 52 000 habitantes, un segmento minimo de la poblacion
habia alcanzado este privilegio.

Es importante mencionar que si bien el proyecto de alfabetizacién del Maestro
Vasconcelos no logré plenamente sus objetivos, su incomparable obra educativa va mas alla
de una simple alfabetizacion.

José Vasconcelos comprendié que no solo era necesario eliminar el analfabetismo,
sino que valord la necesidad de proveer de libros a los nuevos lectores y estimular la lectura
entre la poblacion. La idea de Vasconcelos era crear un a biblioteca escolar en cada escuela y

“como base de ensefianza general , célula de la difusién de la cultura, no se concibe una

5 | oyo, Engracia. Op.cit. p. 259-260.
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comunidad sin biblioteca piblica”. Por tanto se requeria de un proyecto editorial pionero e
innovador.

Vasconcelos inici6 su labor bibliotecaria cuando era Rector de la universidad. El
Departamento de Bibliotecas de ésta proveyo de libros a los ayuntamientos en el Distrito
Federal y en algunos Estados, € incluso proporcion6 una sala de lectura. Como resultado de la
actividad de Vasconcelos se habian creado al 1° de septiembre de 1921, 198 bibliotecas
publicas con 20 000 volimenes.

Para fines de 1923 el Departamento de Bibliotecas habia establecido 1911 nuevas
bibliotecas y distribuido 179 909 volumenes en todas las areas. Cada biblioteca recibia obras
de autores mexicanos y extranjeros.

Asimismo se inici6 la creacién de biblic;tecas para nifios. La SEP insistié en que cada
biblioteca establecida en la ciudad de México tuviese una seccion especial para nifios. La
coleccién que integraba estas bibliotecas incluia obras de los clasicos literarios , cuentos y
narracion de viajes. !

Por otro lado, reconocié la importancia de desarrollar un 4mbito editorial para los
nifios. Se promovié en consecuencia publicar grandes tirajes para apoyar las campaiias
nacionales de alfabetizacién y el fomento del gusto por la lectura. ®

Se publico Lecturas cidsicas para nifios, €l objetivo de esta obra era reescribir, en
forma de relatos sencillos, ciertas leyendas célebres y enmarcar dentro de una prosa sin

pretensiones, algunos fragmentos inmortales de la imaginacion universal. ’

7 Ernesto Meneses Morales. Tendencias educativas oficiales en México: 181 1-1934. Dela
Educacién mexicana durante la Revolucién v 10s primeros lustros de la época posrevolucionaria.
México, CEE, Universidad Iberoamericana, 199 p. 347-350.

8 gecretariz de Educacion Publica. Op. cit. p. 6.

 Ermnesto Meneses Morales, Op. cit. P.353.




De esta manera la obra del entonces secretario de educacion sienta las bases para una
produccion editorial sin precedentes que hasta el dia de hoy se continda no sin obstaculos de
tipo politico, financiero , educativo y cultural.

Desafortunadamente, en las décadas que siguieron no se logra consolidar la labor
alfabetizadora, ni la produccion editorial que en la mayoria de los casos se encauzd hacia los
mismos fines, crear lectores.'®

Retomando nuevamente los proyectos de los gobiernos posteriores a  José
Vasconcelos  los hechos que registran la historia de la lectura en Mgéxico evidencian
claramente este enfoque retorico, el discurso oficial, los programas de alfabetizacion y la
producci6n editorial del Estado constituyen claras muestras de ello.

Ejemplos de discursos 'y decisiones oficialistas en la historia de México abundan ;
cabe mencionar que  durante el gobierno de Plutarco Elias Calles la produccion editorial
tuvo un caracter nacionalista y se planed como un complemento a la obra de “redenci6n de
masas”. Durante la administracién de Cérdenas se concibi6 al analfabeto como obstaculo
para la reconstruccién nacional y se hablé entonces de un ejército alfabetizador que cumpliria
la mision de alfabetizar.

Finalmente, durante el gobierno de Adolfo Lopez Mateos un acontecimiento notable en
ese periodo fue la pianeacién de 1a educacion a largo plazo, conocido comunmente como el
Plan de Once Afos en el que se incluyd por primera vez el libro de texto gratuito.. Para el
entonces secretario de educacion, Jaime Torres Bodet el libro de texto constituia el medio

para la anhelada "unidad nacional".

0 El tema de la produccion editorial infantil y el desarrollo de bibliotecas en la actualidad se
abordaran en los siguientes dos incisos, de este mismo capitulo.



Pero en los gobiernos , de las ultimas dos décadas, ;cudles son las practicas y
politicas educativas a seguir? ;se contintia bajo la influencia del discurso retdrico?.

Visualizar nuestro entorno educativo actual sobre bases solidas nos remite a consultar
las obras tituladas La catdstrofe silenciosa y El Sistema Educativo Mexicano: la transicion
de fin de siglo. En ambas publicaciones se aborda la crisis de la educacion en México, y
llegan a coincidir en los aspectos criticos del sistema educativo, que el estado no puede
superar: el rezago y desercién escolar y la baja calidad educativa, hecho que desde la
primera parte del presente siglo los funcionarios de la SEP habian notado y hecho publico.

Durante el mandato de Miguel de la Madrid se proclamo una verdadera “revolucion
educativa”, cuya primacia era elevar la calidad de la educacion. Emperc;, El Programa
Nacional de Educacién, Cultura , Recreacion y Deporte: 1984-1988, centra el asunto casi
exclusivamente en la cuestion de la formacion de los maestros y en consolidar la Licenciatura
de la Educacién Normal; nivel educativo que indica que, después de mas de una década, los
egresados no son profesionales con iniciativa, creativos y criticos frente a su labor profesional
porque su formacion se desarrollo en contextos educativos tradicionalistas.

En la ultima década del siglo XX, en México se vislumbra, a decir de los especialistas,
que el Sistema Educativo en su totalidad ha emprendido cambios profundos durante la
administracion de Carlos Salinas de Gortari, reformas plasmados en el Acuerdo Nacional
para la Modernizacion Educativa, (en el capitulo I se aborda comentarios de este documento)
ha surgido, ademas, una nueva legislacion La Ley General de Educacion.

En opinién de Ornelas”, luego de someter a un analisis ambos documentos, afirma

que existe ambigiiedad en sus propuestas porque deja las puertas abiertas a muchas

" carlos Ornelas. El sistema educativo mexicano: |a transicién de fin de siglo. México, FCE, 1995.
p. 125-126.
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interpretaciones. Para el proyecto de educacion que propone la corriente neoliberal, insistirian
que la funcion del sistema educativo  es formar personas con conocimientos, habitos,
técnicos, gerentes y profesionales, activos principales que elevarian la capacidad productiva
de México frente a la globalizacion.

El proyecto democratico podria interpretar que la educacion basica contribuye a
fortalecer la unidad nacional y a consolidar la cohesién social. Hecho que aun no logra
consolidarse, por lo menos no a través de la educacién, simplemente porque esta no ha
llegado atin a todos los mexicanos.

El autor se inclina , por un proyecto democratico viable , alternativo, claramente
definido, sin ambigiiedades, un proyecto que determine hasta dénde y como se pueden
conjugar los propdsitos de formar ciudadanos conscientes de su pasado histérico con las
demandas de la economia abierta de contar con productores mas eficientes.

Desde mi punto de vista , en el 4mbito escolar, la lectura tendria un papel
preponderante que cumplir si se pretende cambiar la forma de creacién y transmision de
conocimiento en la escuela con miras a formar sujetos capaces de pensar por si mismos con
iniciativa y creatividad para responder a los retos que la economia demanda en la actualidad.

Luego entonces, la ensefianza y desarrollo de la lectura adquieren un carécter altamente
formativo si la concebimos, no como mero instrumento O herramienta que tiende a
ejercitarse mecanicamente, sino como un conjunto de competencias lingiifsticas que propicia
el desarrollo del lenguaje y el pensamiento, COmMO un recurso insustituible en la creacion y

transmision del conocimiento.
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C. LA POPULARIZACION DE LA LECTURA, PERO DE SUBLITERATURA

La popularizacién de la lectura de historietas es un hecho innegable que ha tenido
cabida a partir  de las inadecuadas politicas editoriales de la SEP y su deficiente produccion
editorial dirigida a los nifios y jovenes, cComo Veremos mas adelante. Aunado al deficiente
desarrollo de bibliotecas publicas y escolares, que no constituyen verdaderos espacios de
fomento a la lectura.

Abordaremos en primer término la produccion editorial de la SEP y de la empresa

privada, y enseguida se retomara la labor en materia bibliotecaria.

a. LABOR EDITORIAL DE LA SEP: 1921-1993

Al realizar una valoracién de la labor editorial emprendida por la SEP desde hace 72

afios nos permite resaltar algunas consideraciones importantes:

“Casi 70 por ciento de los registros forman parte de una coleccion. Esto por si mismo da cuenta de una
clara v definida politica editorial que contempla la imperiosa necesidad de agrupar los libros en areas tematicas,
dando con ello respuesta a necesidades e intereses de los lectores potenciales. En este sentido se han podido
reconstrruir 109 colecciones y un total de 3 787 titulos. Aunque en la actualidad la mitad de la produccion
editorial est4 destinada a un publico infantil y juvenil, en promedio, 2 lo largo de los 70 afios, s6lo el 20 por
ciento de los titulos se ha dirigido a ese segmento de la poblacion lectora. Un porcentaje similar, de 20 por ciento
se observa para obras de caracter literario orientado hacia lectores adultos.”"

Nuevamente el discurso oficial es incongruente con la realidad; inexplicablemente se¢
enfatiza la necesidad apremiante de dar que leer al lector potencial (el nifio) pero en el

trabajo editorial se le minimiza y es hasta la @ltima década del sigo XX cuando las

13 gecretaria de Educacion Publica_Op. Cit.  p. 26.
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autoridades se percatan que debemos educar y dar que leer a los nifios obras que estén
acordes a su nivel intelectual , emocional y afectivo.

También apreciamos que la labor editorial de la S EP tiende a abarcar mas las areas del
conocimiento humano y que solo el 20% de la produccién es rescatable para iniciar a los
adultos en la lectura recreativa, es decir en obras de tipo literario; a pesar que los escritores y
poetas de renombre recomiendan que la lectura de obras literarias es trascendental para la
formacion de lectores; los lectores potenciales (adultos) , recién alfabetizados también han
tenido que esperar 70 afios para iniciarse en el gusto por la buena literatura.

Otro dato interesante es que, el 60% de la produccion editorial engloba basicamente
los siguientes temas: historia de México, de América Latina y Universal, materiales y
manuales educativos para los distintos niveles ae ensefianza: Pedagogia, ciencias y arte, obras
de politica educativa, memorias, reglamentacién y legislacion, acuerdos, discursos de los
titulares, etc. En resumen 48 temas alcanzan la cifra de 5419 obras."*

De este breve analisis podemos concluir que las propuestas gubernamentales de ninguna
forma pretenden incidir en la problematica actual; pugnar por una educacién cuantitativa y
cualitativamente aceptable no puede tener cabida solamente en los lineamientos normativos
que en la realidad no tienen ninguna validez y fuerza.

Y en especial, para promox./er la lectura en nuestro pais, no basta apelar a la generosidad
altruista de la poblacién mexicana, ni hacer propaganda politica con las campafias de
alfabetizacion y promocion de la lectura para ganar adeptos al partido oficial y; ahora,

tampoco basta concebir camparias motivacionales por los medios de comunicacion social; es

' |bidem p. 26.
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necesario, ademads, programar y ejecutar acciones sistematicas y permanentes destinadas a
modificar habitos, actitudes y formas establecidas de funcionamiento institucional; como por
ejemplo, la escuela en cuyo ambiente se le ensefia al nifio que el libro de texto es la tnica
fuente de informacion; en donde ademas, prevalece la transmision del conocimiento en

oposicién a la construccion del mismo a través de la investigacion y la innovacion.

b. PRODUCCION Y DISTRIBUCION DEL LIBRO INFANTIL

De acuerdo al estudio histérico de Torres Septién el periodo de 1940-1960 la
produccién editorial realizada entre enero de 1957 y diciembre de 1960 se centro en las
novelas mexicanas y para estos afios los libros infantiles adquieren una importancia
sobresaliente. (Cuadro 1)

Aunados a estos reducidos titulos publicados, Cosio Villegas, estima que México sélo
consumia 25% de los libros que producia. El mercado para el libro mexicano estaba en los
Estados Unidos y en veinte paises de habla espafiola y portuguesa. En esta misma época se
importaban un gran numero de historietas provenientes del vecino pais del norte.”

El cuadro 2 nos muestra la produccion de libros de acuerdo a editoriales y especialidad
durante la década de los setenta. Es importante observar que una de las editoriales con
mayores titulos es la Organizacion Editorial Novaro, 288 titulos con especialidad en las

revistas comicas y libros infantiles.

15 Torres Septién, Valentina. “La lectura. 1940,1960". En Historia de la lectura en México. Seminario
de Historia de la Educacion en México. México, Ed. El Ermitafio, 1988. p. 317-320
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—

NOVELAS MEXICANAS
LIBROS INFANTILES
NOVELAS NORTEAMERICANAS
POESIA MEXICANA
BIOGRAFIAS
MEDICINA Y ODONTOLOG{A
NOVELAS FRANCESAS
CUENTOS MEXICANOS
NOVELAS INGLESAS
DERECHO
LECTURAS (TEXTOS)
MEXICO, HISTORIA, REVOLUCION
NOVELAS ESPANOLAS
ARITMETICA (TEXTOS)
ANTOLOGIAS
MUSICA (BIOGRAFIAS)
PSICOLOGIA
NOVELAS RUSAS
DICCIONARIOS

LENGUAJE (TEXTOS)

192

153

132

113

110

110

100

88

75

74

64

44

38

29

27

26

24

21

21

20

CUADRO 1. Fuente: La lectura en Meéxico. P. 329.
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"FONDO DE CULTURA ECONOMICA
NOVARO

NACIONAL

| UNAM

DIANA

CONTINENTAL

PORRUA HERMANOS

JUS

LIBRO MEX

FERNANDEZ

GRUALBO

HERRERO

UTHEAa

PATRIA

COMPANIA GENERAL DE EDICIONES
INAH

CONSTANCIA
INTERAMERICANA

EDICIONES DE ANDREA
CUMBRE

ESFINGE

BOTAS

AVANTE

BUENA PRENSA

EDITORA DE PERIODICOS LA PRENSA
UNIVERSIDAD VERACRUZANA
MANUEL PORRUA

ARG-MEX

COSTA AMIC

PAX MEX

PRENSA MEDICA MEXICANA
REVETE

CAJIGA

LETRAS

TOTAL

356
288
273
245
201
177
172
175
138
131
96
84
77
75
72
61
48
47
47
44
43
38
32
37
37
32
18
27
26
22
22
20
20
20

4332

CUADRO 2. FUENTE; La lectura en México. p. 318
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Editorial Novaro es una transnacional que con John Wiseman como director de
México, Editorial Novaro edita diferentes titulos por convenio con diferentes editores.

a. Convenio editorial Novaro / Western Publishing Co. Inc.):

El Conejo de la suerte (de la Warner Bross, Inc.)
- El Llanero Solitario (de The Lone Ranger inc.)

.- El pajaro Loco (de Walter Lantz Productions Inc.)
- Lapantera Rosa y el Inspector

- Porky y sus amigos (de la Warner Ross Inc.)

- Super Ratén (Terrytons, de Viacom International Inc.)

B. Convenio Editorial Novaro / D: C: Comics Inc.:
- Maravilla

- Supercomics

- Batman

- Superman

- Sal y pimienta

C: Convenio Editorial Novaro King Features Syndicate Inc.:
-Popeye

-Flash Gordon

D. Convenio Editorial Novaro / Archie Comics Publications Inc.

- Travesuras (Radio Comics Inc.)
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- Archie
E. Convenio Editorial Novaro / Walt Disney Productions
- Historietas de Walt Disney
- Cuentos de Walt Disney
F. Convenio Editorial Novaro / Harvey Publications Inc.
- Gasparin (de Harvey Syndicate Inc.)
G. Convenio Editorial Novaro / rolf anka Verlag, de Munich Alemania:

- FixyFoxy

Por parte del gobierno es conocida la labor editorial realizada a través de la SEP quien
edita la mayor cantidad de titulos y tirajes en el i)ais dentro de las que el libro de texto desde el
nivel primario a nivel licenciatura alcanza cifras extraordinarias, en el nivel primario mas de
75 millones de libros de texto gratuito "que aunque no tiene nada que ver con la produccion
comercial directamente, si implica ser un primordial elemento en la conformacién de un
mercado potencial y real. Mientras menor sea la poblacién analfabeta, mas posibilidades de
ensanchar el mercado editorial existente." o

Ademés, gracias a estos esfuerzos en materia editorial, hoy en dia los primeros libros
que llegan a muchos hogares r.nexicanos, y quizé los tmicos, son los libros de texto gratuito
que constituyen en el nivel basico de educacién practicamente los nicos medios con que
contamos para despertar el interés del escolar por la lectura.

Por otro lado tenemos a las colecciones populares editadas por la SEP  con la finalidad

de crear el habito de lectura entre nifios y adultos recién alfabetizados; no obstante, Torres

'® Aquino Fuentes Fierro. “Medios de comunicacion impresa: libros, prensa y subliteratura” En: Taller
de Investiaacion para la Comunicacién Masiva. No. 29, dic. 1983. p. 58
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Septién opina que: "La mayoria de los mexicanos que teniendo sobre si obras magnificas
reproducidas en colecciones populares no podian ni intelectual, ni econémicamente hacerlas
suyas".17
De la informacion antes expuesta podemos destacar tres situaciones insoslayables:
1°. La produccién de la empresa privada en general tiende a lo comercial y/o trivial
sobre lo cultural.
2°. La produccion editorial destinada a los nifios y jovenes es escasa, y lo que existe
pertenece a la produccion que realiza Walt Dysney y sus derivados.'®
3°. La produccion de libros a cargo de las dependencias del gobierno son
escasas e inadecuadas por el contenido y forma de presentar la informacion a los recién
alfabetizados, ademads sus precios son inaccesibles para el grueso de la poblacion.

4° La SEP ha olvidado sistematicamente que los nifios constituyen un amplio

grupo de lectores potenciales con necesidades especificas en la produccion editorial infantil.

17 yalentina Torres Septién. Op. cit. p. 335.
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c. BIBLIOTECAS PUBLICAS DE LA SEP

En paginas anteriores se han mencionado algunos momentos historicos que nos dejan
ver la connotacion del discurso oficial relacionado con la alfabetizacion, la formacion de
lectores y la realidad de la cual forma parte la labor editorial de la SEP , nos queda por
exponer el Gltimo eslabon de esta gran cadena para que el libro llegue a las manos del lector:
las bibliotecas.

La labor en materia bibliotecaria que impulso Vasconcelos durante su gestion como
secretario de educacién no fructifico en lo sucesivo; sin embargo esto no resta mérito  a su
labor cultural, al contrario para algunos intelectuales contemporaneos como Fuentes y Zaid la
labor de Vasconcelos fue altamente creativa e innovadora para su tiempo, y con grandes
logros a futuro que en opinion de Zaid no logra atn concretizarse porque la SEP:

e tradicionalmente tira millones de ejemplares de un mismo titulo (entre 20 0 25
anuales) , cuando puede editar 2 000 titulos con ejemplares de 5 000, con la
finalidad de proveer al lector de una gama infinita de posibilidades de lectura.

e No apoya la circulacion de libros, a través de bibliotecas de préstamo, de puntos de
alquiler, de puntos de venta. 1

Con demasiada frecuencia se expresa a través de los medios que se crean bibliotecas,
en realidad no son mas que locales, con pocos € irrelevantes  libros para la comunidad a la

que va a servir., sin lectores y sin bibliotecarios.

18 Consultese Bibliografia Mexicana. En el rubro de literatura infantil y juvenil de los altimas diez

ediciones..
19 Gabriel Zaid. “Tirar millones”. En: Vuelta. V.1 No.9. p. 50-51.
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En el estudio que realiza Meneses sobre las bibliotecas en los Ultimas tres décadas las

cifras estadisticas son ridiculas frente al enorme reto de ofrecer servicios bibliotecarios a los
mexicanos.

Mientras en los sexenios anteriores 1958-1976 se crearon 11 bibliotecas, en el sexenio de
Lopez Portillo (1976-1982) se crearon 60. Lo cual el autor califica como “la edad de oro de
las bibliotecas”. Sin embargo, el mismo autor acepta en otra parte del documento que en el
discurso el presidente aseverd que se destinaria el 1% de la cuenta publica a las bibliotecas.
En la realidad la partida fue de 230 704 968, 0 sea, el 26% de la cantidad 855 457 800.2°

En 1978 se realizé a instancias de la Direccion General de Publicaciones y Bibliotecas
de la SEP, el Programa de Desarrollo Nacional de los Servicios Bibliotecarios y de

Informacién (PRODENASBI) un estudfo objetivo de los servicios bibliotecarios del

pais, con el objetivo de reestructurarlo. Enseguida se mencionaréan los resultados con la

finalidad de ofrecer una panoramica de las bibliotecas de dos décadas atras.

e F! estudio sefialaba que mientras las bibliotecas de educacion superior y las
especializadas habian logrado considerable desarrollo, las bibliotecas escolares y
publicas se habian estancado. Carecian de un plan de desarrollo, por tanto no
existian normas para su desarrollo, para su funcionamiento, ni recursos econémicos,
humanos y materiales.

o Las salas eran depositos de material bibliografico, predominantemente obsoletos,

donde la circulacion del material se reducia al préstamo en la sala.

2 £rnesto Meneses Morales. Tendencias aducativas oficiales en México. 1876-1888. México, Centro -
de Estudios Educativos, UIA, 1888. p. 193y 201.
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e De los 2 375 municipios existentes en el pais, sélo 548 contaban con servicios
bibliotecarios.

Finalmente en el programa se elaboraron algunas recomendaciones como preparar una
legislacién para asegurar el desarrollo de Jas bibliotecas publicas, pero finalmente no se hizo
nada.

El detrimento de las bibliotecas ptiblicas muestra contundentemente el nivel de
importancia que le Estado otorga al ejercicio de la lectura entre la poblacion mexicana,
porque uno de los objetivos de las biblioteca publicas es precisamente crear el habito de
lectura y si éstas no existen obviamente no hay tal fomento a la lectura.

Un aspecto importante que hay que sefialar en la evaluacién de los servicios
bibliotecarios es la composicién de la coleccion. En 1982 el tipo de libros de la coleccion se

distribuia de la siguiente manera:

TIPOS DE LIBROS DE LA COLECCION EN 1982

Libros de estudio 39.28%
Libros de arte 6.85%
Libros de educacion y afines 12.32%
Libros de consulta 4.34%
Libros sobre México 6.29%
Libros de literatura 17.39
Libros de recreacion

Libros de interés general

FUENTE: Ernesto Meneses Morales. Tendencias educativas
Oficiales en México. 1976-1988. p. 199.
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Observamos a partir de este cuadro que la coleccion tiende en su mayoria a obras de
estudio (39 .28%) y que los libros de recreacion, que podemos considerar como obras que
motivan a la lectura por el mero placer son insignificantes frente al resto de la coleccion
(3.21%).
Dentro de todas estas condiciones adversas en 1981 la Direccion General de
Bibliotecas impulsa la creacion de salas infantiles en las bibliotecas existentes y en las de
nueva creacidn atendiendo asi una de las grandes deficiencias del pais: la falta de habito de la

lectura tratando de inculcérselo a los nifios.



47

d. PROGRAMA NACIONAL DE BIBLIOTECAS PUBLICAS DE LA SEP

De tal suerte que para el afio de 1981, solamente habia 95 bibliotecas escolares que
atendian un publico de 14.9 millones de nifios en la escuela primaria. En el mismo afio, 4.7
millones de alumnos de secundaria disponian de 459 bibliotecas, y un millon de estudiantes
de 559 bibliotecas. Frente a estas condiciones, en 1983 cobra significado el programa de la

Red de Bibliotecas Publicas de la SEP, que en esencia propone:21

"Para diciembre de 1984 esté funcionando una biblioteca
estatal de cada capital de estado. Estas bibliotecas seran el nicleo que
coordina la apertura y operacion de las bibliotecas en la entidad. De este
modo, se espera que, en diciembre de 1986, todos los municipios de mas
de 30 mil habitantes tengan su propia biblioteca publica y que, para 1988,
todos los municipios del pais cuenten con algtin tipo de servicio
bibliotecario.

Lo anterior se lograra si los gobiernos de los estados y los
municipios convienen con la Secretaria de Educacién Publica la sesion de
espacios fisicos disponibles y el pago del personal de las bibliotecas."

A decir de los especialistas, el esfuerzo del gobierno mexicano €s de gran
trascendencia porque responde a una demanda en el momento en que la crisis y el tiempo de
ocio aumenta, y donde el poder de compra disminuye. Un acierto mas es que ha sido un
esfuerzo continuado pese a los vaivenes politicos y los cambios de gobierno sexenal.

La planificacién del Programa de Bibliotecas Publicas tiene como finalidad prioritaria
impulsar una préctica de lectura entre la poblacién. Para el desarrollo de esta tarea se dice que
estd acompafiada de un proceso muy claborado de seleccion de la coleccion de base para cada

. N , o N .- 2
biblioteca, asi como de una infraestructura de animacion cultural. )

[
21 gecretaria de Educacion Publica. Programa Nacional de Bibliotecas Publicas. Meéxico, SEP, 1983.p. 3
2 hidem. P.5
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Un propésito mas de la seleccion de la coleccidn de base es la de ayudar al desarrollo
de la produccién de manuales técnicos de aprendizaje correspondiente a las actividades
econémicas de la comunidad. El otro objetivo de esta coleccién inicial es que comprende
igualmente, documentos y libros para los nifios.

La infraestructura que requiere un programa de esta naturaleza, donde se preveen
actividades destinadas a mejora la asistencia de usuarios potenciales (nifios, adolescentes y
adultos) y la practica de lectura bajo todos sus aspectos, se enfrenta a graves problemas como
la escasez de profesionales y la formacién del personal que labora en las bibliotecas.

Le Vu y Rebois sefiala este aspecto critico del programa al sefialar que: "la falta de
profesionales y la base de un nivel constante dentro de las bibliotecas de los pequefios
municipios tiene como consecuencia problemas importantes que resolver . Esto es mucho mas
preocupante en los municipios que emplean a trabajadores mal pagados, que los
profesionales. Asi la crisis obstaculiza el desarrollo del proyecto".23

Otro aspecto que amenaza el Optimo desenvolvimiento del programa, segin los
autores antes citados es el conocido y tradicional comportamiento de las autoridades
gubernamentales, en especial de los funcionarios publicos de los que opinan: "
Parad6jicamente los intentos de los sexenios precedentes se encuentra ahora concretizados en
una fuerte crisis, pero también es consecuencia de la descentralizacion en tanto que la medida
de la operacion no puede ser bien

administrada dada la responsabilidad moral y financiera de las autoridades de los estados y los

municipios.

Z | e Vu, Sophie y Rolland Rebois. "Documentation et bibliothéques au Mexique face a la crise". En:
Documentaliste. V. 25 No.2, p. 60-61. mars.-avril. 1988.
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En resumen, parece ser que los objetivos fijados en 1983 fueron practicamente
alcanzados, 1792 bibliotecas publicas estan hoy en funcionamiento, 90% de los municipios de
mas de 30 mil habitantes que cuenta con una biblioteca piblica, 1.8 millones de volumenes y
catalogos son distribuidos en todo el pais.

A mas de 10 afios del programa, atn no se han difundido por parte de los responsables
del proyecto, los resultados de una evaluacion cualitativa , como por ejemplo, la pertinencia de
los criterios de seleccion y sus logros, hasta qué grado la colecciones que integran las
diferentes  bibliotecas responde a necesidades y carencias especificas que presenta la
comunidad donde prestan los servicios bibliotecarios.

Es altamente posible, afirmar en estos momentos que el Programa de Bibliotecas
Publicas no ha logrado sus objetivos esenciales. Basta mencionar como a tltimas fechas se ha
declarado insistentemente que el mexicano no lee, tan sdlo en el sexenio que finalizo se
vuelve a promocionar la necesidad de formar lectores, a través de la campafia titulada “El afio
de la Lectura: un afio que no debe terminar”. Finalmente, nos ubicamos por enésima ocasion
en el nivel de las campaiias.

Si existiera un auténtico interés por fomentar el gusto de la lectura entre nuestra nifiez ,
basta con crear, sin demagogias, auténticas bibliotecas en cada una de nuestras escuelas
primarias, tal como lo propuso Vasconcelos en su tiempo y empezar al estimular la lectura con
verdaderas obras de literatura infantil. En cuanto a las bibliotecas publicas es urgente que se
consoliden en verdaderos centros que estimulen a los jovenes y adultos a la lectura recreativa,
que cuente con personal altamente profesional que logre que se pierda el miedo por el libro
y la lectura. a ser , en palabras de Petit sujetos sin miedo a ser “alterados, modificado por la

lectura”.
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e. SURGIMIENTO Y AUGE DE LA SUBLITERATURA

Hasta aqui hemos expuesto las acciones emprendidas por el gobierno mexicano en su
afan de alfabetizar a la poblacién y proporcionarles material de lectura, objetivos que no
logran cubrirse en su totalidad. ; enseguida, nos centraremos en el enorme impacto que han
tenido los impresionantes tirajes de subliteratura como respuesta a la demanda de una
poblacién avida de entretencion o quiza de lectura.

Como consecuencia del precario desarrollo del libro y las bibliotecas, acotados
anteriormente México tiene, en los umbrales del siglo XXI, una enorme poblacién que los
especialistas catalogan como analfabetas funcionales, es decir, aquellas personas que sabiendo
leer y escribir, no leen. Existe otro grupo, también considerable que “lee” una amplia gama
de materiales conocidos bajo el nombre genérico de subliterartura (tema ampliamenté
abordado en el capitulo V)

Luego entonces, este apartado ofrece elementos que apoyan la popularizacion de la
lectura de historietas, correlacionandola con otros factores que favorecen este hecho, como son
la produccion editorial de la empresa privada (la labor de la SEP en este rubro se abordé en el
inciso B) la labor de las bibliotecas y los enormes tirajes de subliteratura que han desarrollado
una poderosa industria cuyos capitales pueden competir honrosamente con otras de su
género perteneciente a los paises altamente desarrollados.

A continuaciéon nos enfocaremos a mencionar {inicamente las acciones historicas
relevantes que explican las condiciones que hicieron posible el surgimiento y consolidacién
de los “lectores” de subliteratura.

Estudios serios sobre el impacto de la subliteratura en la vida cultural del pais lo

constituye la obra de Aurrecoechea y Bartra :  Puros cuentos: historia de la historieta en

186850
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Estudios serios sobre el impacto de la subliteratura en la vida cultural del pais lo
constituye la obra de Aurrecoechea y Bartra : Puros cuentos: historia de la historieta en
México ; a continuacién se mencionaran algunos aspectos importantes para elaborar al final
comentarios al respecto.

En un pais de iletrados, con un periodismo empefioso pero marginal, la historieta
aparece hasta la década de los cuarentas como un fenémeno cultural de masas cuando se hace
presente un publico multitudinario creado por la enseflanza oficial y las campafias de
alfabetizaciéon y en la que el comic se independiza de los diarios, cuenta ya con un vehiculo
propio y potencialmente mas popular: la revista de monitos.

Sorprendentemente los avances de la educacion publica y las campafias de
alfabetizacién de adultos terminan por modificar el perfil educativo de los mexicanos: 42% de
los mexicanos saben leer y escribir. Y a mediados de los afios cuarenta el numero de
alfabetizados supera, por primera vez el de los analfabetos. 2*

Para la quinta década del siglo los jovenes obreros y campesinos han sido
alfabetizados, y por primera vez leer y escribir son habilidades masivas y populares. pero
;qué leeran estos millones de neoalfabetas?  ;jqué literatura impedirda que los lectores
potenciales deriven al analfabetismo funcional? La respuestas es contundente: el pueblo
recién alfabetizado iee pepines o no lee nada.

Asi mientras la ensefianza publica y las campafias de alfabetizacion estaban
generando un cambio sustancial en el perfil educativo de la poblacién, la industria editorial

seguia trabajando para un pequefio sector de lectores tradicionales.

24 J. M Aurrecoechea y Armando Bartra. Puros cuentos: historia de la historieta en México 1934-
1950. México, Grijalbo, 1989. p. 19
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A partir de 1934 y en menos de diez afios, las cifras de los tirajes de las historietas dan

un salto impresionante y a mediados de los cuarenta son ya del mismo orden de magnitud que
la poblacién alfabetizada. En la revista Cartones del 13 de diciembre de 1945, se aportan

datos significativos.

«Actualmente se editan en la capital cuatro diarios de historietas que hacen en total  un tiraje de medio
millén de ejemplares y con una cantidad de lectores que llegan a dos millones cada dia. Existen también tres
semanarios especiales cuyo tiraje suma una cantidad aproximada a un millon.

Sintetizando las cifras, resultan 4 millones y medio de ejemplares a la semana y si aceptamos la realista
hipotesis que cada pieza cuenta en promedio con 4 lectores, tendremos que en 1945 se practican en México 18
millones de lecturas de historietas a la semana. Obviamente €510 no significa que 18 millones de personas leen un
solo fasciculn semanal — simplemente porque no existen tantos alfabetizados-, més realista es suponer que unos 2
millones de fandticos devoran por lo menos una revista de monitos diario y otros 4 millones menos apasionados ,
leen sélo una cada siete dias. La cifra de 6 millones , gruesamente estimada, se aproxima significativamente al
nimero de mexicanos que saben leer. e

La masificacién de la lectura de comics se inicia simbdlicamente en 1934 con la
aparicion de Paquin, primera publicacion especializada en este género comercialmente exitosa.
La proliferacién de las revistas de historietas durante la segunda mitad de la década, constituye
el despegue y la pasion por los monitos que se estabiliza en la década de los cuarenta.

El cémic ha tenido un publico predominantemente adulto. El auge historietil de los
afios cuarenta lo sostienen principalmente lectores jovenes y adultos, y rapidamente los
editores asﬁmen el verdadero perfil de su demanda. Por ejemplo, Pepin que a fines de los afios
treinta se subtitulaba EI chico mds famoso del mundo a mediados de los cuarenta se ha
transformado en Diario de novelas grdficas para adultos.

A finales de los treintas y durante los cuarenta los moneros mexicanos incursionan en
todos los géneros, inauguran las mas diversas lineas tematicas, exploran estilos narrativos 'y
graficos. En algo mas de una década se descubren las principales vetas de la sensibilidad

popular y se explotan al maximo.

5 Ibidem. p. 21-22
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En los decenios de los treinta y los cuarenta, el futbol, los toros, el box y la lucha libre
adquieren un publico masivo y apasionado. Luego entonces, en los afios treinta proliferan las
revistas especializadas en estos temas: 4ses y estrellas, Mujeres y Deportes, la Aficcion,
Futbol, Ring, etc. En 1941 aparece el periédico Esto.

Otra veta profunda de la sensibilidad popular es la aficcion por lo truculento. Los
hechos. tremendos y la profusién de sangre. En los afios treinta a la par que se consolidan las
revistas de monitos como lectura de masas cobra fuerza un tipo de publicacion que hara
historia: la revista de crimenes que se traslada a la historieta.

La prensa sicaliptica, se constituye en los afios treinta en una de las lineas
permanentes de la prensa popular. A mediados de los afios treinta se publican: Sexo, el
semanario  Vida alegre, y en 1934 aparece Vea que con sus dos &pocas alimentara un cuarto
de siglo la libido nacional.

Los semanarios de nota roja como Alarma, aplica la férmula de darle a sus lectores
sexo y violencia y publican abundantes desnudos. Esta prensa combina literatura picante con
fotografias y dibujos pornogréficos. Y por esta via la sexualidad mas o menos explicita llega a
la historieta.

La exposicién del marco politico y sociai-cultural en el que se ha desarrollado la
lectura en nuestro pais a lo largo del dltimo siglo nos ofrece sﬁﬁcientes elementos para
determinar que en nuestro entorno social y educativo no existe lectores de libros, pero si hay
una gran conjunto de pseudolectores ; que solo “leen” apoyandose en los cuadrantes que
nos ofrecen las historieta, con textos breves, sin posibilidades de acrecentar sus capacidades
lectoras, y por ende la posibilidad de desarrollar la imaginacién y en consecuencia, la creacion

de conocimiento.
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CAPITULO III

LECTURA

A. DEFINICION

Serfa arriesgado formular una definicion del término lectura a partir de los puntos de
vista de los especialistas en la materia, si tomamos en cuenta que, aun entre ellos, existen
divergencias notables en cuanto al concepto que nos ocupa. Mientras algunos conciben el acto
de lectura como un proceso lineal que inicia con el reconocimiento de las relaciones
grafofonicas, de ahi al reconocimiento del vocabulario, a las reglas de sintaxis y semantica,
etc., y finalmente se obtiene el significado del texto; es decir, el lector utiliza sus
conocimientos en forma sucesiva.

Por el contrario, otro grupo de especialistas sustenta que el proceso de lectura inicia y
concluye siempre en la busqueda de significado. El lector inicia su lectura con un objetivo y
significados previstos antes de que sus 0jos se enfrenten a una pagina impresa. El fundamento
basico es, el significado lleva al lector a elegir muestras de informacién y conocimientos
textuales y contextuales.! Luego entonces, utiliza éstos en concordancia con los
conocimientos y experiencias previas para construir el significado. De aqui se establece,
ademds que, la lectura es un proceso de construccion de significados.

En otros aspectos donde existen discrepancias es en el texto, algunos se inclinan a
pensar que existe un solo significado del texto, mientras que otros aceptan, que un texto tiene

tantos significados como posibles lectores. Estos significados diversos dependen del contexto

TEl término textualizar se define como: el primer contacto del lector con el texto en el cual se conocen |as
ideas contendidas en éste, se anticipa el contenido constitutivo del texto, se tiene una percepcién de su
estructura global, de |a superestructura y de la estructura esquematica. Contextualizar: El lector piensa en
situaciones semejantes o diferentes planteadas en el contexto del texto, para ello necesita descubrir y
rescatar los sentidos directos y figurados a través de 1as claves del texto. (Iéxicas, sintacticas y semanticas)
Tomado de Gabriela Ynclan, Castillos posibles: una busaueda de significado e interpretacién del texto en el
aula. México, Fundacion SNTE para ia Cultura del Maestro Mexicana ,1897. p. 21.
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del lector, del texto mismo y los propositos del lector. Finalmente, para otros estudiosos el
contexto tiene nada o poco que ver en la construccion del texto.”

Por otra parte, analizando las diferentes definiciones del termino lectura que aparecen
en el Diccionario de lectura y términos afines formulados afios atras podemos darnos cuenta
que estas han evolucionado. Bloomfield (1938) define la lectura como "la correlacion de la
imagen sonora con su correspondiente imagen visual”. R. Flesh (1955) afirma: ensefia al nifio
lo que representa cada letra y sabra leer”. Por su parte, A. Korzybski (1941) opina que la
lectura es "la construccion de los hechos que hay tras los simbolos"; para Goodman (1968) la
lectura es " una interseccién entre el lector y el lenguaje escrito; afios mas tarde el mismo
Goodman (1975), concibe la lectura como una actividad de muestreo, de seleccién, de
prediccion, de comparacion y de confirmacion por la que el lector selecciona una muestra de
indicaciones graficas utiles basadas en lo que ve y espera ver.?

De las definiciones anteriores podemos concluir que la lectura implica ciertos aspectos
que son importantes destacar tales como: la identificacion de simbolos impresos, es decir,
palabras, el conocimiento del significado de las palabras, el uso de diversos métodos de
acceder al vocabulario, y por los distintos tipos y grados de comprensién del lenguaje. Todo
esto nos lleva a concebir la lectura como un proceso que para los fines del presente trabajo es
necesario abordar en forma detallada.

En las siguientes paginas se desarrollard el concepto de lectura desde un enfoque de

la teoria constructivista.

¥ Trevor Cairney. "E! proceso de lectura”. En Ensenanza de la comprension lectora. Madrid, Ministerio de
Educacién y Ciencias, Eds. Morata, 1992. p. 28-39.

3 Diccionario de lecturas v términos afines. International Reading Associatrion. TR. Elena Jiménez Moreno..
coed. Theodore L. Harris y Richard E. Hodges. 22 ed. Madrid, Fundacion German Sanchez Ruipérez; Eds.
Piramide, 1985. p. 227.
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B. PROCESO DE LECTURA

Bésicamente existe un unico proceso de lectura en la que se establece una relacion
entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje, construye el significado. Si
deseamos conformar una vision global del proceso de lectura, Smith nos ofrece un panorama
total de dicho proceso.

Para Smith * durante el curso del acto de leer, el lector necesita coordinar diversas
informaciones con el proposito de obtener significado, que basicamente es la finalidad de la
lectura. Dicho autor distingue fundamentalmente dos tipos de informaci6n: informacion visual
y no visual.

La primera es la informacién que el cerebro recibe de lo impreso. La naturaleza de la
informacion visual desaparece cuando las luces se apagan. Es importante destacar que este
tipo de informacion es solo parte necesaria de la lectura, pero no es una condicién suficiente, y
mucho menos, total de lectura. Uno podria tener abundancia de informacién visual dentro de
un texto, pero seriamos incapaces de leerlo si el texto esta escrito en un lenguaje que no
comprendemos.

El conocimiento del lenguaje es parte de la informacion esencial para la lectura.
Aparte de este tipo de conocimiento del lenguaje, existen otros tipos de informacién no visual,
por ejemplo, el conocimiento de la materia de estudio. -un individuo que no esté familiarizado

con el tipo de contenido especializado, dificilmente podra obtener algiin significado en él. Ello

TFrank Smith. Tr. Mario Sandoval pineda. “Comprension de |2 lectura: perspectivas y plan general”. En
Comprension de |a lectura: analisis psicolinguiistico de la lectura v su aprendizaje. México, Trillas, 1983. p.
16-17
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no se deberd a un proceso de percepcion de esta persona, sino que carece de informacion no
visual apropiada..

El conocimiento de la manera en que se debe de leer es otro tipo de informacion no
visual que al igual que las dos anteriores reviste de enorme importancia para hacer posible la
lectura, y que el lector no puede encontrar en la pagina impresa sino que la trae consigo,
independientemente de la visibilidad que puede o no tener.

Sabemos que existe una relacién reciproca entre la informacién visual y la
informacién no visual; pero dentro de ciertos limites uno puede intercambiarlas. Goémez
Palacio lo explica claramente: "cuando pueden emplearse estos tipos de informacién [no
visual] se facilita enormemente la lectura de un texto y su comprension, ya que al emplear mas
informacion no visual se depende menos de la visual y la lectura resulta mas fluida". >

La comprensién de un texto depende de las habilidades que el lector posee para
utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias anteriores, de tal suerte que, en
funcion del uso de las actividades mentales desarrolladas por parte del lector durante el
proceso de lectura Combs?® distingue dos tipos de lectores: los buenos y los malos lectores.

Los "buenos" lectores consideran a la lectura como un proceso de interaccion con el
texto, con el objeto de construir significado. para este tipo de lectores es indispensable conocer
acerca del tema y formarse un significado tentativo, antes de comenzar a leer. Los "buenos"
lectores comienzan a desarrollar la comprension a través del curso del texto, asi es como s€

capacitan para usar sus conocimientos que apoyen la comprension.

* Margarita Gomez Palacio. "Consideraciones te¢ricas acerca de la lectura”. En.Antologia: El lenguaje enla
escuela. Area Terminal: proyecto estratédicono. 1.. México, SEP, UPN, 1988. p. 8.

§ Martha Combs. “Modeling the reading process with enlarged texts”. The Reading Teacher. V. 40 No. 4 p.
422, January 1987.
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Por el contrario, los "malos" lectores tienden a ver la lectura como un proceso de
identificacién de palabras. El problema reside en que éstos generalmente abandonan la
elaboracion del significado del texto e infieren nueva informacion.

Claramente se observa la diferencia notable entre los "buenos" y los "malos " lectores,
el uso de determinadas estrategias para abordar el texto. Mientras los "malos" lectores
enfatizan sus habilidades en la identificacion de palabras, los “buenos" lectores hacen énfasis
en las estrategias que le permitan interactuar con el texto en busca de significados. Hasta aqui
podemos plantear un punto central, ;qué clase de estrategias desarrollan los '"buenos

lectores?”.

C. ESTRATEGIAS DE LECTURA
"Una estrategia es un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion".’
El lector necesita desarrollar una serie de estrategias durante el proceso de lectura para tratar
con el texto con la finalidad de construir significado.

Goodman® hace mencién a tres tipos de estrategias basicas: de muestreo, de prediccién
y de inferencia. A partir de un texto estructurado sintctica y semanticamente en forma
correcta, se hayan presentes letras y signos que representan las palabras del texto. Cuando el
lector ve las letras no necesita ver letra por letra porque el cerebro se sobrecargaria de
informacién y seria incapaz de procesarla. Por ello el lector debe desarrollar estrategias de
muestreo

El lector debe seleccionar solo los indices que le sean ttiles y productivos, basados en

sus esquemas que ¢l desarrolla para las caracteristicas del textoy el significado. El lector

T Kenneth Goodman. "El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas 'y del desarrollo®. En
Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura v escritura.Comp. Emilia Ferreiro y Margarita Gomez
Palacio. 4° ed. México, Sigic XXI, 1988. p. 21.

¢ Ibidem. 21-22
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s6lo necesita ver las primeras letras para anticipar una palabra. Los conocimientos sobre el
lenguaje, las experiencias previas y los antecedentes conceptuales hacen posible la seleccion.

Las estrategias de muestreo dan paso a las siguientes estrategias, las de prediccion.
Durante el desarrollo de ésta, el lector hace uso de todo su conocimiento disponible y sus
esquemas para predecir lo que vendra en el texto y cual sera su significado. Las estrategias de
prediccién buscan predecir el final de una historia, la l6gica de una explicacion, la estructura
de una operacion compleja y el final de una palabra..

Los lectores utilizan todo su conocimiento y experiencias disponibles para predecir lo
que vendra en el texto y cual sera su significado, porque no podrian trabajar con tanta
informacién tan eficientemente si tuvieran que procesar toda la informacion.

Asi pues, predice sobre la base de los indices a partir de su muestreo del texto y
muestrean con base en sus predicciones.

El lector utiliza las estrategias de inferencia para inferir lo que esta implicito en el texto
o lo que sera explicado mas adelante. La inferencia permite completar la informacion
disponible  utilizando el conocimiento conceptual y lingiiistico y los esquemas que ya
poseen. A través de la inferencias, el lector decide sobre el antecedente de un pronombre,
sobre la relacién entre caracteres, sobre las preferencias de un autor, etc.

Resumiendo, el lector debe tener un plan para hacer las predicciones, este plan debe
adaptarse a cada situacién del tema, la estructura del texto y el cambio de propésito de acuerdo
al texto.

Las estrategias denominadas correctivas son activadas durante la lectura, cuando el
significado se bloquea por palabras desconocidas, porque las predicciones en turno quedan
fuera de 16gica, son incorrectas, 0 por una ruptura en el manejo del lector. Los buenos lectores

resuelven estos problemas activando las estrategias que le permitan evadir el obstaculo.
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Como las estrategias de prelectura, las estrategias correctivas son planes, pero en lugar
de comenzar a activarlas antes de la lectura, los lectores las emplean para resolver los
problemas técnicos en el momento en que el proceso fluido del texto se interrumpe. Estos
planes son aplicables consciente y adaptativamente para eliminar el obstaculo que le permita
obtener el significado y poder continuar.

Hasta aqui he enfatizado el papel que corresponde al lector y al texto en la relacién
que establecen en el marco del proceso de lectura, por lo que considero importante ahondar en
estos dos polos.

a. Lector

Reconocemos al individuo como un sujeto activo en la busqueda y construccién de
significados. Esta actividad se da en funcion de las caracteristicas psicologicas y lingiiisticas ,
sociales y culturales del lector.

Las estructuras intelectuales de cada sujeto son producto del ambiente social
lingiiistico y cultural en el que se desenvuelve el lector. A continuacién plantearé las
caracteristicas de cada una de estas facetas que determinan las caracteristicas del lector.

El conocimiento previo que posee cada lector se refiere al conjunto de aprendizajes
que durante su desarrollo anterior el lector ha construido. Estos saberes constituyen las
estructuras del conocimiento desde las cuales el lector orientara la construcciéon de
significados.

El contenido de los conocimientos previos se refiere, de acuerdo con GOmez Palacio
%al conocimiento que lector posee sobre: a) el sistema de lengua; b) el sistema de escritura; ¢)

el mundo en general.

¥ Margarita Gomez Palacio. La Iectura en |2 escuela. México, SEP, 1995. (Bibl. para la Actualizacién del
Maestro). p. 26.
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En relaciéon con el conocimiento lingiiistico, el lector es capaz de comprender, y
construir todas las oraciones, y de reconocer las oraciones gramaticales —correctas, aquellas
con mas de un significado y las que, atn cuando son distintas poseen el mismo significado.

En lo que se refiere al sistema de escritura, el lector conoce sus caracteristicas y €s
capaz de reconocer y coordinar las propiedades de la secuencia grafica para establecer las
relaciones entre los elementos y obtener de las estructuras sintacticas el significado que
representan.

Asimismo, el lector posee un conocimiento particular sobre diferentes aspectos del
medio en que se desenvuelve y que, en su gran mayoria, son tratados como temas especificos
en los textos a los que puede acceder..

Durante el desarrollo de la lectura, el lector utiliza su conocimiento previo a partir de la
informacion del texto, y ésta se relaciona con un esquema preexistente, de lo que resulta una

ampliacion de tal esquema o la creacion de uno nuevo.

b. Texto

En este espacio es importante abordar el texto porque en la lectura adquiere una
importancia relevante si consideramos que es el otro polo de la relacion de significado que se
establece con el lector. El texto interviene de una manera fundamental en la lectura dada sus

caracteristicas y propiedades particulares, en tanto que determinan el tipo de tarea intelectual
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que ha de realizar el lector, asi como la reaccion emocional o social que estimule en €l de
acuerdo con sus esquemas de conocimiento.

Por principio de cuentas Gémez Palacio define el texto como "una unidad linguistico-
pragmética que tiene como fin la comunicacién. Desde este punto de vista, cualquier
estructura sintactica que constituya una idea completa (las oraciones, especificamente), puede
ser considerada como un texto. Sin embargo, dado que en toda situacion comunicativa los
textos que generalmente se articulan son mucho méas complejos que la oracién, consideramos
al texto como una unidad constituida por un conjunto de oraciones que, al agruparse en la
escritura, conforman parrafos, capitulos u obras completas.10 '

Existe consenso entre los estudiosos de la lectura en que es indispensable conocer las
caracteristicas del texto para poder reconocer lo que el lector comprende en su interaccion coﬁ-
el texto que lee. Por tal motivo a continuacion se mencionaran las caracteristicas de los textos
en funcién de: 1) su forma grafica; 2) su relacién con el sistema de lengua, 3) su estructura y
4) su contenido.

1. Por su forma grifica, el texto posee las caracteristicas de direccionalidad y
extension, cualidades que influyen sobre quienes interactuan con el texto.

2. Por su relacién con el sistema de la lengua, los textos escritos con un sistema de
escritura alfabética se caracterizan por tener un sistema ortogréfico, conjunto de grafias y
letras, con sus propias reglas de combinacion y de puntuacién, que responde a los criterios
para representar a)los sonidos del lenguaje y sus modificaciones al combinar los: aspectos

fonéticos; b) las semejanzas y diferencias entre los significados de la palabras o léxico:

aspectos fonémicos, asi como semanticos por la conformacion

™ Ibidem. P. 30-31.



que se logra al combinar los fonemas, y ¢) los significados por medio de la
puntuacién: aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos del lenguaje.

3. Por su estructura, los textos se tipifican en diferentes estilos. Los diversos tipos de
texto que existen , expositivos, narrativos, argumentativos, informativos, carteles o afiches
(volantes, propaganda, posters, etc.) , periodicos, instruccionales, epistolares y comunicativa y
social. y otros, se diferencian entre si por sus formas de construccion -superestructura-y su
funcién comunicativa y social.

4. Por los contenidos , los textos pueden clasificarse segin::

a. eltema;

b. el grado de complejidad con el que el tema es tratado;

c. laextension y orden de las ideas;

d. la cantidad de informacién explicita (informacién visual) e implicita (informacién no
visual) que contienen;

e. la cantidad y tipo de inferencias que exige del lector,

f. las palabras clave que activan los esquemas aplicables para la distincién de las ideas

principales, y
g. la activacién de la afectividad del lector, entre otras caracteristicas mas que pudieran

enumerarse.

Todas las ideas antes expuestas nos permiten tener un conocimiento cercano a “las sefiales
textuales” (elementos para el desarrollo de procesos ascendentes en la lectura; los que van del
texto al lector y contienen el sentido que el autor tiene intencién de transmitir)., con las cuales
el lector va a interactuar o a negociar (poniendo en juego los elementos para el desarrollo de
los procesos descendentes en la lectura: lo que el lector aporta), a partir de las sefiales

contextual, que son los que permiten crear un nuevo significado, dandole sentido al texto: sus
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conocimientos previos en general(caracteristicas de desarrollo lingiiistico, cognoscitivo,

emocional, social , lector,), los conocimientos previos sobre el tema y sus propositos al leer.

D. ETAPAS DE DESARROLLO DE LA LECTURA

Las etapas de desarrollo de la lectura son producto de diversas investigaciones que se
han enfocado al estudio de las habilidades y aptitudes alcanzadas por los grupos de nifios de
diferentes edades durante su etapa escolar. Asi pues, Chall'! sustenta su obra titulada Estages
of Reading, bajo las siguientes hipdtesis:

1°. Las etapas de desarrollo de la lectura se asemejan a las etapas de desarrollo
cognoscitivo y del lenguaje. Como por ejemplo, los estadios o etapas de desarrrollo
cognoscitivos de Piaget; las etapas de lectura £ienen una estructura definida y difieren de una
etapa a otra en caracteristicas cualitativas, generalmente seguidas de una progresion jerarquica.

72 1a lectura es, en todas las etapas, una forma de problema a resolver en el que el
lector se adapta a su medio (como en Piaget) a través de los procesos de asimilacion y
acomodacién. En la asimilacién utilizan los procesos aprendidos reaccionando a las nuevas
demandas. En la acomodacion ellos adaptan, seleccionando o reestructurando lo aprendido
para acomodar lo nuevo.

3°, Los progresos individuales a través de las etapas dependen de la interaccién con su
medio ambiente —hogar, escuela, comunidad y cultura-.

4°. Los hechos de las etapas sucesivas pretenden que los lectores hagan cosas
“diferentes” en relacién a la materia impresa en cada etapa, a través del térn.lino “lectura” es

comunmente utilizada en todas las etapas. Los diferentes estadios estan asociados con las

" Jeanne s. Challl. Stages of reading development. Nueva York, McGraw-Hill, 1983. p. 111-113.
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funciones basicas de la lectura eficiente como el movimiento de los ojos, (eye-voice span) y la
velocidad.

5°. Las etapas sucesivas se caracterizan por un crecimiento en la aptitud para leer el
lenguaje que es mas complejo, menos dificil, mas técnico y abstracto, y transformando la
forma en que se percibe y utiliza la lectura.

6°. La respuesta del lector frente al texto comienza a ser mas general, mas inferencial,
critico y mas constructivo en las etapas sucesivas.

7°. Las etapas de lectura también se caracterizan por una extensa gamma de
conocimientos previos que se necesitan para leer y comprender los materiales. Generalmente
en las etapas de lectura mas avanzados, la mayoria de los lectores necesitan conocer acerca
del mundo y los temas que lee.

8°. En cada etapa los lectores pueden persistir en las caracteristicas técnicas o habitos
que si contintan por largo tiempo pueden demorar o impedir la transicion a la proxima etapa.
Si la precisién, analisis y sintesis de la etapa de decodificacién (1? etapa) no es continuada por
la practica de lectura que se requiere y una confianza mayor sobre el contexto (etapa 2), el
lector puede estancarse en la etapa anterior. De la misma forma, si el lector no se transforma a
través de nuevas demandas obteniendo nueva inforrﬁacién precisa (etapa 3), €l o ella pueden
persistir por largo tiempo en una precisién menor de informacion y en lectura mas contextual.
(etapa 2).

9°. 1.a lectura tiene emotividad asi como los componentes cognoscitivos. Las actitudes
del lector hacia la lectura estan relacionados con su familia, cultura y escuela. En todas las
etapas de desarrollo, la lectura depende de un compromiso total con el texto —su contenido,
ideas, valor. Por consiguiente, la motivacion, energia, iniciativa y 4nimo son aspectos para ser

considerados en todo el desarrollo de la lectura.



A continuacién se presenta un cuadro de dichas etapas.

ETAPAS DE DESARROLLO DE LA LECTURA
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CARACTERISTICAS CUALITATIVAS Y COMO SON ADQUIRIDAS

1 2
ETAPA GRADO
(EDAD)

3
CARACTERISTICAS
CUALITATIVAS
Y CONOCIMIENTOS
ADQUIRIDOS AL FINAL DE
CADA ETAPA

4
COMO SON ADQUIRIDAS

5
RELACION CON
LA LECTURA EN

VOZ ALTA

Preescolar
3 afios- 6
afios de
edad

Etapa 0
Prelectu
ra,
“pseudo-
fectura”

El nifio “pretende” leer,
(releyendo) relatando una y otra
vez la historia cuando mira la
pagina de un libro que previamente
se le ley6; nombra las letras del
alfabeto; reconoce algunos signos,
su nombre propio escrito; juega
con los libros, lapices y papel.

Comienza con la lectura hecha
por un adulto quien responde
afectuosamente y aprecia el
interés del nifio por el libro y la
lectura, comienza a proveérsele
de libros, papel, cuademnos,
lapices y letras.

La gran mayoria de
ellos  comprenden
las ilustraciones de
un libro infantil y las
historias que le son
leidas. Comprenden
1000 palabras de las
que ha oido a la
edad de 6 aiios,
puede leer algunas
de ellas.

1%, Etapa
Lectura
inicial y el
decodific grado
acién (6-7 afios
de edad)

ler. grado
iniciando
2°.

El nifio aprende las relaciones
entre letras vy sonidos, también
entre lo impreso y la palabra
hablada; el nifio es capaz de leer
un cuento simple que contenga un
gran numero  de  palabras
frecuentes y fonéticamente
regulares, utiliza sus habilidades y
conocimientos ~ para  “inferir”
nuevas silabas de palabras.

Instruccién directa acerca de la
relacion directa entre letra-
sonido (fonética) y practica de
uso. Lectura de historias simples
utilizando palabras para
ensefiarie sus elementos
fonéticos y palabras muy
frecuentes.

Comienza a leer sobre un plano
superior al que el nifio puede
leer solo para desarrollarle un
patron de  lenguaje  mads
avanzado, el conocimiento de
nuevas palabras e ideas.

El nivel de
dificultad del
lenguaje de la
lectura para el nifio
es menor que el
lenguaje que
comprenden cuando
escuchan.

Al final de la 1%
Etapa, la  gran
mayoria de los nifios
puede comprender
aproximadamente 4
000 o mas palabras
cuando las escucha
pero puede leer
finicamente cerca de
600.

2% Etapa
Confima
cibn vy
fluidez

2°. y 3er
grado
(7-8 afios
de edad)

El nifio lee historias simples y
familiares y selecciona pdrrafos
que incrementan su fluidez. Lo
realiza consolidando los elementos
béasicos de decodificacion,
visualizando el vocabulario y el
significado del contexto en la
lectura de historias familiares y
parrafos.

Instruccién directa sobre las
habilidades de decodificacién
avanzada, amplia lectura (con
instruccion independiente) de
materiales familiares e
interesantes que lo ayuden a
promover una lectura fluida.
Comenzando a leerle a un nivel
superior de su propio nivel de
lectura  independiente = para
desarrollar el lenguaje,
vocabulario y conceptos.

Al final de la
segunda etapa,
puede leer y
comprender
aproximadamente 3
000 palabras vy
aproximadamente
conoce 9000 cuando
lee. Todavia es mas
efectiva la lectura
que escucha que la
que lee.
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1 2 3 4 5
ETAPA GRADO CARACTERISTICAS COMO SON ADQUIRIDOS RELACION CON
(EDAD) CUALITATIVAS Y LA LECTURA
CONOCIMIENTOS EN VOZ ALTA
ADQUIRIDOS AL FINAL DE
CADA ETAPA
3% etapa 4—28 La lectura es utilizada para Lectura y estudio de libros de Al comienzo de la
Lectura grado aprender nuevas ideas y texto, libros de referencia y 3 etapa, la lectura
para (9-13 afios conocimientos, también  para arte, periodicos, revistas que de comprension en
aprender de edad)  experimentar nuevos contengan nuevas ideas y voz alta del mismo
lo nuevo conocimientos, para aprender valores, vocabulario no material es todavia
nuevas actitudes, generalmente familiar y sintaxis; estudio mas efectiva que la
desde un punto de vista. sistematico de palabras y lectura de
respuesta hacia el texto a comprension que €l
través de la discusion, la realiza. Pero al
respuesta, cuestiones, escritos, final de la 3% etapa
etc. La lectura de ficcién, la  lectura  en
biografias, no- ficcion y todo silencio y en voz
lo que le agrada se incrementa alta es
y es mas complejo. aproximadamente
igual; para aquellos
que leen bien la
lectura puede ser
mas eficiente.
4°* Etapa Escuela Amplia lectura desde un extenso Amplia lectura y estudio de la La lectura de
Multiple Superior — rango de materiales complejos, Fisica, Biologia, Ciencias comprension es
s puntos grado 10- ambos expositores y narrativos, Sociales y Humanidades, mejor que la lectura
devista 12 con una variedad de puntos de Literatura popular de buena en VoZ alta de
(15-17 vista calidad, periédicos y revistas, materiales cuyo
afios de estudio sistemdtico de palabras contenido y
edad) y partes de la palabra. legibilidad es
dificil. Para los
lectores pobres, la
comprension de la
lectura en voz alta
y la lectura en
silencio puede ser
igual
5% Etapa Universi- La lectura es utilizada de acuerdo Amplia lectura de cualquier La lectura en
Constru  dad a nuestras propias necesidades material dificil, la lectura va silencio es mas
ccion y (mas de (profesionales y personales), la mas alla  de nuestras eficiente que la que
reconstr 18  afios lectura sirve para integrar el necesidades inmediatas, escucha.
uccion  de edad conocimiento de otros, sintetizar escritura de articulos, tests,

y crear nuevos conocimientos. Es
rapida y eficiente.

ensayos y otras formas que
podrian llamar a integrar una
variedad de conocimientos Y
puntos de vista.

FUENTE: Jeanne S. Chall. Stages of reading develop

1983.p. 85-86

ment. New York, McGraw-Hill,
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E. ;LECTORES O PSEUDOLECTORES?

;Qué es un lector? ;En qué se diferencia el término lector de pseudolector?
seguramente si intentamos definir el término lector en un primer momento pensemos en la
persona que lee ya sea un libro, unas notas escolares, una historieta, un anuncio televisivo, o
cualquier otro mensaje escrito con la finalidad de obtener un mensaje, o simplemente por goce
personal, pero al pensar en el significado de  pseudolector posiblemente nos enfrentemos a
una serie de imprecisiones, dudas para definir este término.

En una primera aproximacion para aclarar el concepto de pseudolector, podriamos
pensar que se trata de una persona que sabe leer y escribir pero no en la forma en que lo hace
un lector, inmediatamente ligada a esta conclusién nos preguntariamos ;cudl es realmente la
diferencia de un lector frente a un pseudolector? jacaso la diferencia radica en la forma en
que ambas personas aprendieron a leer y desarrollan la lectura? ;en los fines y usos que cada
uno de ellos hace de la lectura? ;en el tipo de material de lectura que utilizan durante el acto
de lectura? o simplemente, ;la disparidad radica en los niveles de aptitud alcanzados en la
lectura por uno y otro? o lo que es aun mas significativo /se trata de una conjugacion de todos
estos factores?

Antes de intentar definir el término pseudolector conviene explicitar ampliamente el

concepto de lector, atin cuando pensemos y quiza estemos convencidos que, es una palabra

sobreentendida, no esta de mas dejar claro qué entendemos por lector.
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a. CARACTERISTICAS DEL LECTOR

La Asociacién Internacional de Lectura'’ define el término lector como "el que lee”.
Asimismo establece cuatro clases de lectores que van desde el lector incipiente hasta el lector

maduro a quien atribuye ciertas caracteristicas:

1. Caracteristica unica que lo predispone a leer;

2. Foco o raiz , de interés, que actiia.como impulso interno o fuerza motivadora;

3. La autopercepcion como miembro responsable de un grupo;

4. Espiral de intereses en expansion siempre creciente;

5. E) Alto nivel de competencia en la lectura, que permite proceder con
bastante facilidad, asi como en la comprension, para captar ¢ interpretar
los significados, en reaccionar en forma racional, ante las ideas aprendidas,

y en aplicar estas ideas con juicios y discriminaciones fundamentales.

A continuacion reflexionaremos en torno a estas caracteristicas porque
como docentes tenemos la obligacién de desarrollar nuestra préctica

docente bajo estos lineamientos si deseamos formar lectores activos.

2 Diccionario de lectura y términos afines. international Reading Association. Tr.
Elena Jiménez Moreno,; coed. Theodore L. Harris y Richard E. Hodges. Madrid,
Fundacién German Ruipérez, Ed Piramide, c1982. p. 226.
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Es interesante notar que la palabra es aplicable solo a aquellas personas que retinen
cualidades y/o caracteristicas especificas que le permitan realizar un auténtico acto de lectura.
Pero més interesante y valioso es reflexionar sobre la esencia de estas cualidades. La primera
de ellas y quiz4 la mas importante es la predisposicion, o sea, la preparacion del animo para un
fin, en este caso el fin es la lectura.

Partimos del hecho que Ia lectura no es un acto instintivo, es decir, una actividad que
surge del interior del hombre, sin ninguna fuerza exterior que lo motive a realizarla, por el
contrario, es un habito y como todo hébito debe ser gradualmente adquirido y perfeccionado,
pero sobre todo motivado. Al respecto Bettelheim opina:

“Gj ]a lectura debe llegar a ser un hébito, deberia ser también fuente de placer y nunca
una actividad obligatoria cercada de amenazas 'y castigos y enfrentada como una imposicion
del mundo adulto. Para llegar a ser lector es preciso gustar de leer, gustar la lectura.

Si ha de ser un habito, la lectura debe empezar a ser sugerida lo mas pronto posible en
el proceso de formacion del individuo™."

Esta tarea obviamente compete en primera instancia a los padres, y en segundo plano
a educadores e instituciones.

Pensemos ahora en la lectura voluntaria, aquella que solo es practicada cuando las
personas estan realm\ente interesadas en lo que estan leyendo, por ello todos los esfuerzos

desde el principio de la ensefianza, y claro mucho antes de este momento, debe ir dirigido

hacia ese objetivo, despertar el interés y necesidad por la lectura.

3 Bruno Bettelheim y Karen Zelan. Aprender a leer. Tr. Jordi Beitran. Barcelona, Ed. Crtica, 1983
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Hasta aqui tenemos el segundo punto a considerar, el interés intrinseco por gustar de
leer. Este interés surge cuando empezamos a responder personalmente del contenido del texto,
es decir, cuando somos capaces de percibir el significado del texto; obviamente el interés no
culmina aqui, al contrario, "lo que haremos entonces sera aplicar nuestras experiencias
anteriores y nuestros intereses actuales a lo que leemos, en resumen participamos activamente
en la lectura, capaces por fin de comprender lo que el texto significa para nosotros y lo que
puede hacer para y por nosostros." N
De esta manera, si logramos que nuestros alumnos tengan una predisposicion positiva
hacia la lectura que haya conseguido despertar su interés y necesidad por la lectura, es decir,
cuando la lectura haya cubierto realmente las expectativas del lector podemos tener la
seguridad que ésta tenderd a buscar incansablemente la lectura, estara a un paso de adquirir
otra de las cualidades indispensables del lector, "un espiral de intereses en expansion siempre
creciente”, que acrecentara a partir de la reiteracion de la lectura que suscite en €l nuevas
conductas, permitiendo que la lectura se adopte como una forma determinada de actuar y de
pensar por y para si.
A partir de la lectura continua, producto de una compatibilidad de factores extemos
motivantes e intereses intrinsecos del que lee; el lector supera los problemas meramente

técnicos para convertirse en un lector competente que ha logrado desarrollar, de acuerdo a sus

posibilidades cognoscitivas propias de su etapa de desarrollo, los niveles méaximos de lectura

4 Teoresa Deza Tapia y Maria Cecilia Krug Solis. "Lectura: responsabilidad de
padres y educadores”. En: Academia No.10, p. 167. 1984.
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como son la comprension, interpretacion y valoracién de los juicios que el autor trata de
transmitir en su texto, o en otras palabras, formar lectores criticos.

De ahi la necesidad apremiante de crear verdaderas bibliotecas circulantes en nuestras
escuelas integradas por colecciones de elevada calidad literaria que estimule a los nifios a
expandir sus intereses lectores , a acceder a niveles superiores de lectura, a materiales de
lectura de mayor complejidad.

Explicitar que implica la comprension e interpretacién de un texto es razon suficiente
para citar lo que Portilla'® plantea como, caracteristicas generales de la lectura de
comprension, proceso que se daen tres niveles.

Los niveles que la autora plantea son:

1°. Lectura literal

Se caracteriza porque el lector se concentra en el impreso y obtiene el
significado literal sin evaluar las ideas ni reflexionar sobre ellas. Este tipo de
comprensién requiere del conocimiento de un vocabulario, un e€squema
referencial del lector (lectura y conocimientos previos) y habilidades para
encontrar la idea principal, la secuéncia de las mismas y la localizacién de la
informacion relevante.

De igual m\odo, hace posible la descripcion y clasificacién de los conceptos que

permite llegar a la comprension global del texto para poder establecer la relacion entre los

5 |sela Portilla. "Niveles de lectura de comprension: informativo, interpretativo y
valorativo". en: Coleccion Pedagdgica Universitaria" No.13, p.41-103, ene.-jun.,
1986.
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hechos y las palabras. En este nivel se organizan las ideas y sus relaciones con el pensamiento
o con el asunto central, condicion bésica para adquirir la informacion en el texto de lectura.

En sintesis, la importancia de la lectura informativa se explica por la adquisicion de
conocimientos para nuestra vida privada y comunitaria, asi como ofrecer la posibilidad de
acceder a otros niveles de comprension lectora.

Una vez determinado el tema vy localizadas las ideas principales se puede pasar a otro
nivel de lectura, el interpretativo.

2°. Lectura interpretativa

Se caracteriza porque el lector puede explicar o comentar el contenido del texto.

Para que un lector pueda interpretar un texto requiere ir analizando, el significado de
los conceptos generales; para lograr esto el lector requiere:

a.- Localizar v clasificar ideas

Consiste en comprender el texto como una unidad cuyas partes se relacionan entre si a
través de las ideas principales. Es importante localizar dichas ideas pues solo con la
integracion de todas ellas conoceremos lo sustancial del contenido.

b.- Relacionar lo gue se lee con las experiencias previas

En todo acto de lectura se hace necesario un minimo de conocimientos
para comprender con exactitud lo que el autor nos dice. Un texto puede ser
interpretado con eficacia cuando el lector posee los habitos y las habilidades
necesarias para describir integramente el mensaje que el autor pretende

comunicar.
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¢.- Detectar los propositos del autor

Esto es determinar lo que el autor quiere comunicar: pensamientos,
sentimientos e ideas.

d.- Predecir lo gue sucedera

Esta capacidad se basa en la comprensién literal que se convierte en
interpretativa al aplicar el juicio y/o la experiencia. En este tipo de
comprension el lector establece las relaciones entre lo que afirma el autor y lo
que ¢l considera y predice acerca de las consecuencias que se pueden generar.

e.- Establecer generalizaciones

Dentro de la capacidad de comprension esta el interpretar los hechos de
tal forma que se obtengan conclusione:s y se formulen conceptualizaciones
basadas en el contenido del escrito. Esta habilidad para captar relaciones
abstractas entre los conceptos depende de la capacidad intelectual del lector y
solamente es alcanzada por algunos.

Por ello afirmamos que, la actividad lectora estd vinculada con el
pensamiento. No basta con leer, se requiere interpretar y valorar los que se
lee.

Una vez que el lector a través de su practica lectora ha desarrollado los

dos niveles anteriores, puede pasar al tercer nivel llamado le lectura critica o

valorativa.
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3°. Lectura critica o valorativa

En este nivel el lector debe ser capaz de ordenar y reordenar los
conceptos dentro del texto para captar el mensaje del autor de acuerdo con la
realidad que se estad analizando.

El lector al realizar la lectura debe ir enriqueciendo y transformando el
texto con su propio pensamiento, del mismo modo, ha de establecer un dialogo
con las ideas del autor a través de su reflexion.

Por tanto, la lectura critica implica una participacion activa por parte
del lector en lo que lee a través de la busqueda de informacién que le permita
realizar un analisis, ya que para interpretar y valorar se requiere contar con
los puntos de vista a traveés de los cqales se efectiien comparaciones.

De ahi se deriva, que la finalidad de la lectura critica es reflexionar y
pensar, si se esta de acuerdo o no con lo que el autor comunica a través de la
formacién de opiniones, juicios, inferencias, conclusiones y la creacion de
nuevas ideas, lo cual estd determinado por la importancia de la lectura critica,
ya que no sélo permite conocer la realidad, sino también interpretarla.
cuestionarla, transformarla.

En resumen, la lectura critica implica basicamente, el analisis, sintesis y

reflexion del texto leido.
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b. CARACTERISTICAS DEL PSEUDOLECTOR

Expuestas las caracteristicas que distinguen a una persona que realiza verdaderos
actos de lectura podemos inferir que el Sistema Educativo Mexicano, por lo menos en los
primeros niveles basicos de educacion, esta lejos de formar lectores en el amplio sentido del
término.

Reflexionemos en torno a la predisposicién a leer, esto es la preparacion del 4animo
para leer. Actualmente sabemos, por especialistas en el comportamiento lector que la
preparacion del nifio para la lectura no inicia en la escuela, sino afios atras, en su entorno
familiar, ahi donde corresponde a los padres motivar a sus hijos a ieer, despertar su interés y
necesidades por la lectura.

En nuestro ambiente sociocultural, especificamente en el ambito familiar, ;cuantos
padres de familia transmiten a sus hijos recién nacidos una rica comunicacién verbal? ;qué
oportunidades tiene el nifio de escuchar historias en el momento en que €S capaz de
entenderlas? El papel que juegan las historias narradas a los pequefios es fundamental en su
futuro desenvolvimiento lector, si reflexionamos eﬁ que "la desaparicién de las historias
contadas por los padres a sus hijos puede ser una de las causas mas importantes de la crisis del

libro y de los hébitos lectores a la que asistimos en la actualidad"'®

6 Felipe Alliende. “Los padres y el comportamiento lector de su hijos”. En:
Parapara. No. 9:17-23, jun. 1984.
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Estas primeras experiencias favorables para despertar el interés del nifio por la
comunicacion escrita es casi inexistente en nuestras condiciones de vida, econdémicas y en
general, socioculturales actuales que conforman nuestra realidad. Y precisamente es ahi
donde la escuela, ni las bibliotecas han podido motivar a los adultos padres de familia sobre la
importancia de motivar a los nifios hacia la lectura. La escuela, hasta ultimas fechas se ha
percatado de la necesidad de vincular la educacién con los padres de familia, pero aun en
cuestiones de habitos lectores no hay ningtn proyecto al respecto.

Con la finalidad de completar la idea anterior debemos tomar en cuenta que el tnico
medio impreso al que tienen acceso la gran mayoria de la poblacion lo constituye el material
impreso de infima calidad literaria e infonﬁativa, pero que es el inico medio impreso que
permite e! primer contacto con el lenguaje escrito y que constituye, a la larga, el inico medio a
través del cual se ejercita la "lectura”.

En México, el libro de texto constituye en la mayoria de los hogares el unico contacto
que se tiene con el libro. Asi lo demuestran los siguientes datos estadisticos. Segun datos
proporcionados por la CNIE, en 1977 sélo el 2% de la poblacién mexicana compraba libros""’
Dada estas condiciones, el unico medio impreso de mayor alcance en México es la historieta.

Se calcula un tiraje mensual de 70 millones de ejemplares, contra 36 milllones de revistas de

; 1
otros géneros" i

7 Aquino Fuentes Fierro. Medios de comunicacion impresa: libros, prensay
subliteratura”. En: Papel y medios impresos: desarrollo econémico y derecho a la
informacion. Cuadernos del TICOM No. 29. Meéxico, UAM-X, 1983. p. 117.

Loc. _ cit.
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Bajo estas condiciones el maestro no puede forjarse ilusiones y pretender acrecentar y
expandir los intereses de lectura de los alumnos que ingresan al primer afio de educacién
primaria, porque llanamente estos nifios no estan lo suficientemente motivados para cubrir las
expectativas del profesor que inicia la ensefianza de nuestro sistema de escritura en el ambito
escolar.

A esta situacion se afiaden dos aspectos fundamentales de la lectura que se practica en
el ambiente escolar cotidiano, el qué y como se lee. El material de lectura que el nifio debe leer
en la escuela es el libro de texto con caracteristicas propias, escolares. De ahi que el nifio
asocie la lectura como una tarea mas ¢ incluso aburrida porque los textos que debe leer
carecen, en la mayoria de los casos, del sentido de la fantasia y la significacion, es decir,
alejadas de su realidad.

En cuénto al como se lee podemos distinguir basicamente dos formas:

o 1ectura palabra por palabra, el tipo de 1écu;ra oral, a tropezones, vacilante, con un
indice de identificacién muy bajo, una comprension y fraseo pobres, y a veces, COn €ITores en
la pronunciacion.

Una lectura silenciosa muy lenta, a menudo con movimientos de cabeza y labios,
indicativos de que el intervalo (ie reconocimiento es muy limitado.

2°. Lectura por turnos, la practica de hacer que los estudiantes lean en voz alta uno por
uno, pero sin saber de quién va a ser el turno. |

Con esta practica escolar “tan comun el nifio dificilmente se interesa por la lectura,

menos lograra posesionarse de los siguientes atributos que posee un lector maduro, un foco de
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interés que lo impulse a leer, consolidar y expandir sus intereses de lectura; no cuando no ha
experimentado la oportunidad de realizar una lectura recreativa, por placer y no con fines de
estudio, una lectura recreativa capaz de provocar en el lector una lectura creativa,
entendiéndose ésta como el tipo de lectura que implica un proceso por parte del lector para
adquirir nuevas perspectivas al leer mediante la identificacion de ideas sobresalientes,
recomb.inéndolas de formas nuevas y relacionandolas con la experiencia imaginativa.

En fin, esto explica por qué un adolescente con capacidades intelectuales normales ha
aprendido a leer literalmente, es decir, cuando solo se concentra en lo impreso y obtiene el
significado literal sin evaluar las ideas ni reflexionar sobre ellas, porque ha carecido de los
estimulos literarios que le permitan desarrollar las capacidades lectoras previas suficientes
para llegar a ser un lector critico. Dadas las condiciones realeé tos profesores de educacion
basica formamos pseudolectores que: cuando-egresan de este nivel son presa fécil de la

subliteratura.
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CAPITULO IV

CARACTERiSTICAS LECTORAS DE LOS ALUMNOS DE 6°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA ZONA ESCOLAR No.
48

A. METODOLOGIA

La comunidad donde se llevo a efecto la investigacion pertenece a la Delegacion de
[ztapalapa, y son las colonias Paraje San Juan y Los Angeles ; 4rea urbana reconocida por el
INEGI por Area Geoestadistica Basica (AGEBS)1 con claves 141-A, 142-4, 160-2 y 28

A lo largo del presente trabajo se expondran los datos estadisticos de INEGI a nivel
localidad y se acotaran algunas reflexiones que considero pertinentes en relacion a la
informacion recopilada en los cuestionarios. Cof! esto pretendo, Unicamente, afianzar algunas
observaciones importantes a la luz de ambas fuentes de informacion.

El objetivo de incluir en &ste apartado datos de indole econdmico, educativo y
sociocultural de esta localidad obedece a la pertinencia de ofrecer al lector un panorama mas
amplio sobre las caracteristicas generales propias de los habitantes de esta zona.

La presentacion de esta informacién resulta un valioso apoyo 'y constituye un indice
de comparacion y analisis con respecto a la informacion que se recopilaron en la encuestas.

La informacién que p‘resento del INEGI aparece sefialada como informacion de

AGEBS., lo que la diferencia de las graficas que se obtuvieron a partir de las encuestas.

" El Marco Geoestadistico Nacional (MGN), es un sistema de referenciacion geografica que para fines de generacion
astadistica ha desarrollado el INEGI. E! MGN organiza el territorio nacional en tres niveles: Area Geoestadistica Estatal
(AGEE), Area Geoestadistica Municipal (AGEM) y Area Geoestadistica Basica(AGEB), considerando para ello las divisiones
politico administrativas del territorio nacional
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a. ENFOQUE DEL ESTUDIO

El presente trabajo pretender construir un acercamiento del significado que se otorga a la
lectura en determinado contexto social; en otras palabras, la lectura se aborda desde el punto de
vista social.

En este espacio es necesario hacer mencién a los trabajos de Andersen y Teale quienes
proponen que es Util conceptualizar a la lecto-escritura .como "practica cultural". Este término
alude a las actividades recurrentes y dirigidas hacia Iun fin que son construidas y mantenidas por
grupos particulares de seres humanos. Luego entonces, para explicar la practica cultural de la
lecto-escritura debemos captar la esencia de las funciones y usos de la lecto-escritura en las
personas estudiadas.’

En el mismo sentido, Woods nos invita a cuestionarnos las formas tradicionales de
considerar el significado de la Jecto-escritura en la vida cotidiana; por ello, enfatiza la necesidad
de considerar los usos y funciones dé la lectura y escfitﬁra conocidos y utilizados por diferentes
individuos y grupos de una sociedad.

La autora se plantea las siguiehtes interrogantes : ;cudles son las formas de 'tomar el texto'
en diferentes comunidades? ;cudles son las actitudes de los miembros de la comunidad frente a

las actividades de lecto-escritura que se observan dentro de la estructura de la vida cotidiana?

T Alonzo B. Anderson y Wiliam H.- Teale. "La Ie"cto escritura .como practica cultural”. En: Nuevas
perspectivas sobre |0s procesos de lecto-gscritura. Comp. Emilia Ferreiro, Margarita Gomez Palacio. 4%
=d. México, Siglo XXI, 1886. p. 272. -
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; como se inician los nifios en las actividades propias de la lecto-escritura en el contexto familiar
y escolar? t

Especificamente, la finalidad de este documento es conocer los usos y funciones que tiene
esta comunidad con respecto a la lectura; primero, describo la situacién sociocultural de estas
familias , dado que este factor contribuye a explicarnos esta cuestion; empero, bésicamente la
exposicion gira en torno a la practica de lectura que realizan estas familias, porque son estas
practicas las que nos dan cuenta de los usos y funciones de la lectura.

A partir de estas consideraciones, entiendo por "practica de lectura", los actos de lectura
que realiza el sujeto, destacando algunos variables que en tales actos son significativos: medios
de acceso al material de lectura, frecuencia de lectura, tipo de material leido, motivos del para
qué se lee, frecuencia con la que se asiste a la b;blioteca como indicador de la inclinacion por la
lectura y las relaciones que s¢ establecen entre madre-hijo con respecto a la lectura, s decir, las
condiciones favorables que foﬁentm el interés y ejercicio de la lectura, y por otro lado identificar
también las condiciones que propician la lectura de las historietas y revistas ("Tvnovelas",
"Telegufa", "Box y luchas” "Va;nidades", etc.)

Estas variables que pueden téner asociacion con el comportamiento y habilidad lectora de
los nifios proviene de la escuela, la familia, o de las caracteristicas propias del nifio. El primer
grupo de variables esta constituido por atributos generales de orden cultural, educativo y
socioecondmico, que inscriben al nifio, su familia o su escuela dentro de un determinado grupo de

poblacién con caracteristicas significativas en relacion al comportamiento lector.

TClaire A. Woods. "La lecto escritura en las interacciones: una bUSqde'da en las dimensiones y
significados en el contexto social'. En. Nuevas perspectivas.sobre los procesos de lectura escritura.
Comp. Emilia Ferreiroy Margarita Gomez Palacio. 42, ed. México, Siglo XXI, 1986. p. 327.




83

El segundo grupo de variables describe situaciones o comportamientos de la familia que
pueden tener incidencia directa sobre la actividad lectora del educando; luego entonces, el
analisis se centra a determinar las relaciones entre este grupo de variables. A lo largo del
presente trabajo se examinara en detalle cada una de las variables empleadas.

Por otro lado, soslayar la funcidn que realiza la escuela en la formacion de lectores, en el
amplio sentido del término, implica tener una visién incompleta del fenomeno, pero dado los
alcances de la investigacién no fue posible adentramos en este campo. No obstante, la cuestion se
aborda desde el punto de vista de la investigacién documental, cuyos estudios son interesantes,

con diversas contribuciones relevantes que abordan el tema que nos ocupa.

b. OBJETIVOS DEL ESTUDIO

Aproximarnos a una explicacion de la inﬂu,enéi’a de la familia en la formacién del ciertas
actitudes y hébitos de lectura en el nifio de sexto grado de Educacion Primaria , de la Direccion
General de Servicios Educativos en Iztapalapa, Sector I[X, de la Zona escolar No. 48 , que
comprende ocho escuelas (cuatro funcionando en el turno matutino y 4 en el turno vespertino);
implica basicamente indagar cudles son los usos y funciones que la familia otorga a la lectura, y
c6mo y hasta que grado éstos influyen en la practica de lectura del nifio.

Este panorarr\la nos permitira conocer las condiciones reales en que toma significado la
lecto-escritura fuera de contextos escolares; conocerlos , analizarlos y valorarlos es importante
si consideramos que nuestra préctica'educat-i\)a -debe fundamentarse a partir de las experiencias

que tiene el nifio con el lenguaje antes y durante su educacién primaria. Luego entonces, nuestra

meta debe ser invitar a nuestros alumnos a utilizar el lenguaje en contextos comunicativos,
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motivarlos a hablar de las cosas que necesitan entender, que aprendan a plantear y escuchar
respuestas, se pretende que el nifio escriba acerca de lo que le sucede para que analicen y
compartan sus experiencias, finalmente, necesitamos estimular al nifio a leer para informarse y
para disfrutar de una buena historia.

En consecuencia, los propésitos que planteo en este estudio son los siguientes:

e Conocer la practica de lectura de la familia de los alumnos de sexto grado de
Educacién Primaria de la Zona E_sco]ar No. 48.

e Determinar las condiciones familiares que influyen en la practica de lectura de los

nifios.

HIPOTESIS:

A. El nivel sociocultural que poseen las familias determinan los usos y funciones que
ésta otorga a la practica de la lectura .

B. La informacién que nos dan las familias encﬁestadas, nos permiten apreciar el papel
de la escuela en la practica de lectura de .los nifios de sexto grado de educacion

primaria.

N
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¢. POBLACION INVESTIGADA

La poblacién en la que se realizo el estudio pertenece a una comunidad de escasos
recursos economicos situado al oriente de la ciudad de México, Delegacion politica Iztapalapa.

Especificamente el grupo esta constituido por 40 madres de familia de los adolescentes
que estan a un paso de concluir su Educacién Primaria en el afio lectivo 1998-1999, de la zona
escolar  no. 48 perteneciente al Sector Escolar IX, de la Direccién General de Servicios
Educativos Iztapalapa. (DGSEI).

El ciiterio por el cual se eligio a las madres &e estos jovenes se debe al grado que cursan
estos alumnos, considerando que estdn por finalizar su Educacién Primaria; tienen casi seis
afios de experiencia con la lectura, claro esta, desde el punto de vista escolar; 'y por
consiguientes, han definido la frecuencia y el tipd de material de lectura que leen en casa, a
diferencia de los nifios de gradps iﬁferiores que se inician o practican las habilidades propias de
la lectura. '

De este modo, la poblécién OBjeto de estudio la integran las cuarenta familias, con su
respectivas madres de familia, considerando que es ella quie.n convive la mayor parte del tiempo
con el joveh y puede proporcionarnos informacion referente a los demas miembros de la familia
y, sobre todo porque, es mas factible lograr una entrevisté con la madre que con el padre quien

por cuestiones laborables es mas dificil de contactar. También se aplicé el cuestionario al nifio

que cursa en ese momento el dltimo nivel de Educacion Primaria.
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d. MATERIALES Y METODOS

La recopilacion de los datos para esta investigacion se obtuvieron principalmente a traves
de una encuesta aplicada a las madres de familia y su hijo(a) que en esos momentos cursaba el
sexto grado de educacién primaria en la escuela en los meses de junio y julio del ciclo escolar
1998-1999 .

Para ello fue necesario solicitar al inspector de la zona escolar el registro de inscripcion de
los alumnos del afio lectivo. (Anexo 1) Para los fines de este trabajo los registros nos permitieron
integrar la muestra, conocer la ubicacion de 1‘05 domicilios (en. caso de necesitarlos para aplicar el
cuestionario en sus hogares)y nombre de las personas que encuestaria.

De acuerdo a los datos asentados en los registros de inscripcion, en el afio lectivo 98-99
habia una existencia total de 398 alumnos inscritos en el sexto grado de Educacion Primaria en la
sona escolar 48. A partir de esos decumentos integre la muestra de personas que habria que
investigar. El disefio de la muestra se hizé en forma aleatoria simple de la siguiente manera , s
enumeré el listado de alummos del 1 al 398, posteriormente se escribié en un trozo de papel
cada uno de los nimeros y se depositaron en un recipiente donde fueron tomados al azar uno por
uno hasta conformar la muestra. |

El acceso a dichos documeﬁtos ‘no fue facil. Me entrevisté con el inspector de la zona
escolar no. 48 con\la finalidad de informarle s_obre los"ol‘)j etivos de la investigacién que pretendia
realizar, de la conveniencia de aplicar algunos cuestionarios y del uso que se haria de la
informacién recabada; asimismo, solicité autorizacion para llevar a cabo el trabajo planeado.

Aparentemente mostro buena disposicién y apoyo, se comprometi6 a informar a los Directores de
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]a zona sobre mi trabajo con la finalidad de que se me otorgaran las facilidades necesarias para
la aplicacion de los cuestionarios, incluyendo el acceso a los registros de inscripcion.

Realicé miltiples visitas a los Directores de las ocho escuelas para recoger la
documentacion requerida, porque en las primeras visitas no fue posible debido a que el inspector
no les habia informado sobre mis peticiones. Insisti con el inspector , otras veces, hasta que
finalmente logré obtenerlos; en varios casos no gracias a su intervencion. Estas circunstancias
demoraron mi trabajo aproximadamente un mes.

El cuestionario se probo en una reunién en una de las escuelas pertenecientes a la zona a
la que asistieron 10 madres de familia con su hijo(a). Hubo necesidad de cuestionar con detalle
que tipo de material de lectura lefan porque no sabian exactarnente a qué me referia cuando les
mencionaba literatura infantil, historietas o novela. Siempre que el entrevistado afirmaba leer
revistas, la pregunta obligada era ;como se llama la revista?. Porque los titulos de revistas que
puse como ejemplo son de tipo cﬁltural que nada tieqe que ver con las que ellos acostumbran
leer. |

La etapa de recaudacion de la informacién se llevo a efecto bajo las observaciones que
arriba mencioné. Entrevisté a 40 madres de familia con sus respectivos hijos. Apliqué dos
cuestionarios, uno dirigido a las madres de familia ( 27 preguntas en total) y el segundo, al nifio
con la finalidad \de confrontar su informacién con los datos que su madre nos habia
proporcionado respecto a €l, pero sobre todo, para conocer cual es su propia actitud frente a la
lectura; esto es, cuanto y qué lee en casa, para qué o por qué no lee y, su asistencia a la biblioteca
como indicador de su inclinacion por la lectura. Este- cuestionario abarca un total de

14 preguntas. (Anexo )
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El cuestionario dirigido a la madre pretendi¢ basicamente, identificar el status
socioeconsmico de las familias, sus practicas de lectura, especialmente de la madre y los actos
de lectura que comparten o compartieron madre-hijo , como primeros indicios de acercamiento a
la lectura. Este incluye un total de 25 preguntas cerradas y 2 preguntas abiertas.. Las preguntas
de la 1 ala 4 corresponden al aspecto socioecondmico, abarca las siguientes variables, numero
integrantes de la familia, ocupacion de los miembros de la familia que contribuyen con el gasto
familiar, ingreso familiar mensual y eventos culturales a los que asiste.

El apartado de condiciones familiares con respecto a la lectura abarca las preguntas de la
15 a la 18 y los indicadores son: material de lectura que existe en casa, numero de personas que
saben leer, frecuencia y tipo de material de lectura que acostumbran leer y medio de acceso a
estos materiales.

Las preguntas de la 5 a la 14 se enfoca a la practica de lectura de la m?}dre, cuestiones
tales como: actividades que realiza en su tiempo libre, frecuencia y tipo de material de lectura
que lee, disposicion personal frent'e a lallectura o no lectura, asi como su asistencia a la biblioteca
y de las razones del por que no -asiste,, fueron planteadas en esta parte del cuestionario.

La ultima parte del cuestionario .gira en torno a los antelce.dentes y relaciones actuales de la
madre con su hijo(a) frente a la lectura, en este espaéio se incluyen las 2 preguntas abiertas.
Conozco el riesgo que implica formular a los entrevistados preguntas que sugieren connotaciones
valorativas porque el tipo de respuestas estd en funcién de lo que el entrevistado considera
socialmente aceptable.

Empero, en este cuestionario formulo dos’ éue_stiones que se clasifican, aunque no

totalmente, dentro de las denominadas cuestiones valorativas, ambas se formulan en los
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siguientes términos ;Piensa usted que es importante que su hijo lea libros propios de su edad?
;Cree usted que es recomendable que sus hijos lean historietas?

Afirmo que no caen totalmente dentro de esta categoria porque la respuesta no se limita a
un no o si, sino que se le pide al entrevistado argumentar su respuesta y, a partir de los motivos o
razones expuestas inferir, mas que la falsedad o veracidad de sus respuestas, el alcance del
significado que para ella tiene la lectura de libros y la lectura de historietas.. En otras palabras,
hasta que punto la lectura se concibe en su aspecto més restringido, como una tarea escolar que
hay que cubrir por y para la escuela o como una actividad agradable.

Por otro lado, la segunda pregunta pretende saber qué “tan inofensivos" son para la madre
las historietas como material de lectura de sus hijos.

E] cuestionario dirigido a los alumnos de sexto esta integrado .por 14 cuestiones cerradas.
Las primeras 2 preguntas pretenden conocer las actividades que realiza el nifio en su tiempo libre
y, dentro de éstas que lugar ocupa la lectura. Asimismo, indago un poco sobre las actividades que
prefiere el nifio, otorgo especial cuidado a una actividad generalizada entre nuestro alumnos,
que es el ver television.. A continuacion el sondeo se dirige para saber por qué motivos no lee €l
nifio y, si lee, qué lee, con que frecuencia lee, los propésitos de su lectura y, si lee otros libros,
aparte de los de textos, qué es lo que lee. y si no lee cuales son las razones del por qué no lo
hace. El cuestionario concluye con algunas variables que se refieren a la asistencia del nifio a

la biblioteca como indicador de su disposicion hacia la lectura.
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B. CARACTERISTICAS ECONOMICAS Y EDUCATIVAS DE LAS FAMILIAS
A continuacién expondré las caracteristicas principales de las familias, posteriormente,
me enfocaré a describir los atributos de la madre  con el objeto de ponerlas en relacién con la

lectura de los nifios.

Los indicadores en este aspecto nos muestran que el grupo encuestado estd formado
en un 49%, por familias integradas por 4 a 5 miembros y el 38% por familias con 6 a 7

miembros. (Gréafica 1)
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Fn esta comunidad a la que hago referencia el perfil socio-econémico, educativo y

cultural es el siguiente:
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Un observacién que me parece importante sefialar es que durante la década de 1980
Iztapalapa era una Delegacion en la que predominab'a un nivel de ingresos menor a 1 salario
minimo. Los datos que se obtuvieron a través de las encuestas sefialan un aumento minimo en
el nivel de ingresos que fluctian entre 1 y 2 salarios minimos, 62%, y segundo lugar se sitiian
los ingresos de menos de 1 salario minimo, 14% . Esta informacién coincide con los datos de las
AGEBS, en el sentido de que ambas fuentes nos indican que predomina , a nivel localidad el
salario de 1 a 2 salarios minimos (Grafica 2 y 3). Cabe aclarar que la informacion de las Area
Geoestadistica Basica (AGEBS) corresponden al Censo de 1990 pero que coinciden

después de diez afios con la informacién obtenida a través de las encuestas.
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GRAFICA 3. FUENTE: Distrito Federal: resultados definitivos, datos de AGEB urbana. X1
Censo General de Poblacion y Vivienda, 1990. México. INEGI, 1992.

Tomando el consideracién la variable salario observamos que predomina de 1 a 2
salarios minimos de ingreso, 62% c.ie las familias- ;: con este ingreso deben cubrir las necesidades
de su familias que en el 49% de los casos constan de 4 a 5 miembros y en el 38% constande 6 a7
personas.

Las personas que contribuyen con el gasto familiar son el padre de familia, en 49% casos;
seguido de la madre, 23%. Es evidente, que ia madre juega un papel predominante en la
economia de las familias, si aceptamos que en 23% €s el jefe de familia, y en 20% mas constituye
la segunda fuente de ingresos, que sumando el resultado de ambos indicadores tenemos que, 43%
madres de familia, casi la mitad de las madres de faﬁdilia encuestadas, son madres trabajadoras.

En condiciones mas precarias se ubican las familias cuya tUnica fuente de ingresos lo

constituye la madre, 23% de las familiaé encuestadaé. (Grafica 4)
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GRAFICA 4

Ciertamente el salario corresponde a la ocupacion del jefe de familia, en la que predominan los
obreros y empleados, 32% y 36%, respectivamente. en tercer lugar se ubican los trabajadores
por cuenta propia. Idéntica situacién se observa en las madres trabajadoras, donde predominan
las trabajadoras domésticas; 34% y las obreras , 13% ,seguida de las empleadas 10% de los

casos, v finalmente el rubro de trabaj adoras pc;r cuenta prbpia.(Gréﬁca 5)
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Nuevamente los datos coinciden con la informacion que nos proporcionan las AGEBS en este
rubro, véase la variable de empleado, obrero como las predominantes dentro de las ocupaciones a
nivel localidad; el 40% de -los casos, seguido del 31% de personas que se dedican al sector

terciario y 19 % al sector secundario . (Grafica 6)
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GRAFICA 6. FUENTE. Distrito Federal: resultados definitivos, datos de AGEB urbana.
X1 Censo de Poblacién y Vivienda, 1990. México, 1992..

El tipo de actividad que desempefian los jefes de familia estd estrechamente relacionado
con el nivel de estudios que predominan en el area estudiada. A nivel comunidad los AGEBS nos
muestran una poblacion con bajos niveles de escolaridad.

En base a los datos proporcionados pc;r el INEGI, observamos que el factor econdémico en
la poblacién econdémicamente activa que comprende el grupo de personas de 12 afios y mas solo
20% son estudiantes, actividad propia de este g.rupoA de edad y el 50% se dedican a otras
actividades del sector econémico, que sumados al grupo de jovenes que se dedican a quehaceres
del hogar, el 29%, suman el grueso de la poblz;cié-n qué se dedic-:an a ocupaciones no propias de
su edad, es decir, la preparacion écadémica que les pe‘:rmita en el futuro movilidad social y

economica, 79% (Grafica 7)
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GRAFICA 7 FUENTE. Distrito Federal: resultados déﬁnitivos, datos de AGEB urbana.
X] Censo de Poblacién y Vivienda, 1990. México, 1992.

A nivel localidad, datos proporcionados por el 'INEGJ sefialan que, la poblacién de 15
afios 0 més alcanza en su mayoria la educacion primaria, pero so6lo el 39% de los jovenes
cuenta con educacion potsprimaria. y; solo 12% tienen secundaria completa, cantidad menor si
se compara con la \poblacic')n que no cuenta con éduéaci_én media basica, que asciende a 27%.
(Grafica 8)

En lo que se refiere a la poblacion de 18 afios y mas destaca el grupo de personas sin

acceso a la Educacién Superior, 33% comparada con la que ha tenido la oportunidad de alcanzar

un nivel superior de estudios, 7%. (Grafica 9)



NIVEL DE INSTRUCCION DE LA POBLACION DE
15 ANOS O MAS (AGEBS)

A CON INSTRUCCION

400 POSTPRIMARIA
(3] I" _|
o L 8. SIN INSTRUCCION |
35% Plites MEDIA BASICA
30% 1 e C. CON SECUNDARIA
A COMPLETA
25% ¢ |5
o 7 |
20% S D. CON EDUCACION
s zos L7 A POSTMEDIA BASICA
10% " || i :
AT ,"_ 2= .
SOA) 14 wr:?;f-f = : I
-;?'_.l:‘ ‘J% il
0% -
A B C D

NIVELES DE INSTRUCCION

GRAFICA 8. FUENTE. Distrito Federal: resultados definitivos, datos de AGEB urbana.
XI Censo de Poblacion y Vivienda, 1990. México, 1992.
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b. ASPECTO CULTURAL
Segun los datos expuestos, las familias, objeto de estudio, apenas perciben entre 1y 2

salarios minimos, por lo que es 16gico pensar que la asistencia a eventos culturales es nula.
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LA FAMILIA Y LA LECTURA

Como quedé de manifiesto en la grafica 1, la mayorfa de las familias encuestadas esta
integrada por cuatro y cinco elementos esto se refleja, también, en-el numero de personas de cada
familia que sabe leer, entre 4 a 5 personas, en el 60% de las familias; segundo lugar se ubican el

20% de familias cuyos integrantes 6 a 7 personas saben leer (Grafica 11)
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La pregunta obligada es qué leen y con qué frecuencia lo hacen. Antes de desglosar este
rubro es necesario aclarar qué tipo de materiales de lectura tienen en casa. En varias fuentes de
informacién se ha declarado i;lsistentemente que le Ginico material al que tiene acceso la mayoria
de la poblacién es el libro de texto, seguido del periddico y muy cerca de estos dos materiales se
sittia la subliteratura. En este punto habria que aclarar que los investigadores de la comunicacion
masiva ( Aquino Fuentes Fierro, Carlos Rincon y José Luis Méndez, entre .otros.) reconocen al
tipo de revistas e historietas que leen el grupo de personas encuestadas , bajo el titulo genérico de

subliteratura. Los siguientes datos evidencian estos hechos.
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Las familias encuestadas declararon tener como material de lectura, ademas del obligado
libro de texto, el 32%de las familias cuentan con material denominado subliteratura, seguido de

periédicos, 21% de las familiasy 19% poseen diccionarios y enciclopedias (Grafica 12)
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GRAFICA 12

Primero, vamos a destacar que el material mas leido, atendiendo a su frecuencia es, el
libro de texto, 60% familias lo leen diario. Su lectura obedece basicamente a la obligacion que
tienen los nifios y ;us familiares estudiantes de leer libros de texto. A continuacién, predominan
las familias que leen diario subliteratura, 24% revistas y 18% historietas , las cuales suman el
42% de las familias. Finalmente, aparece el 30% familias lectoras de periédico diariamente.
(Grafica 13, 14, 15 y 16)

Podemos observar que, independientemente de la frecuencia con que se lee, en todas las

familias de la muestra leen subliteratura, la diferencia radica en la frecuencia. (Graficas 15y 16).
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El material de valor literario en la formacion de lectores en este grupo estudiado es
reducido, solamente 11 familias cuentan con literatura infantil, es decir, el 12%. De estas 11
familias solamente el 15% leen diario literatura infantil. (Grafica 17y 18).

Es posible que los lectores de una amplia variedad de materiales lo constituyan las
personas que han accedido al nivel superior de estudios, que de una u otra manera estan obligados
a leer cotidianamente, o quiza no los obliga, leen por placer, porque el hecho de acceder a
niveles superiores de educacién también ofrece la posibilidad de formarse una vision amplia
sobre las posibilidades que ofrece la lectura . Quizé sélo en este nivel haya lectores expertos, y
sobre todo habituales.. En nuestra comunidad constituye solo el 7% a nivel localidad.

Otra observacién importante es, aun cuando predominan las familias de entre 4y5
elementos que saben leer, éstas mismas no son las que destacan en la lectura de los diferentes
tipos de textos, aunque €stos sean restringidos (libros de texto y subliteratura). Familias con 2 a 3
integrantes son las que lee mas frecuentemente , en fin, son pocas las personas que leen 'y las

personas que lo hacen su lectura es de infima calidad. (Graficas 12 a 21).

d. ACCESO AL MATERIAL DE LECTURA
En la mayoria de los casos el medio de acceso a los materiales de lectura es la compra,

65% de los casos, seguido del préstamo, 18% de los casos. (Grafica 22)
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e. CONCLUSIONES

Si el 62% de las familias, que constituyen la muestra, tienen un ingreso mensual de 1 a 2
salarios minimos, con lo que tienen que cubrir las necesidades basicas de sus dependientes, en el
49 % de los casos , consta de 4 a 5 miembros; obviamente los jefes de estas familias estan mas
preocupadas en cubrir sus necesidades elementales de sus dependientes que brindarles un libro
en casa o cualquier otro objeto o situacion cultural, porque sencillamente esto €s un “lujo” que no
pueden solventar. Incluso hay familias que en busca de otras fuentes de ingresos la madre debe
trabajar en el 20% de los casos.

En condiciones mas precarias se ubican las familias cuya unica fuente de ingresos lo
constituye la madre, 23% de las familias encuestadas.

Es importante evidenciar que las familiaé encuestadas no son lectores de libros, a
menos que estos sean de texto. Si analizamos a la comunidad desde una perspectiva educativa
existen claras desventajas; el grado de estudios que tiene no cubre el nivel de educacion bésica
( preescolar, primaria y secundaria). Atendiendo los datos estadisticos de las AGEBS nos indica
claramente que la poblacién de 12 afios o mis, Gnicamente el 20% estudia y el 50% se incorpora
a la poblacion economica.

Este hecho se refuerza en el documento titulado: "Reflexiones de fin de siglo:
perspectivas siglo XXI", en é.ste se manifiesta que Iztapalapa aln no logra cubrir la demanda
potencial en educacion preescolar y que la aspiracion educativa de gran parte de la poblacién es
el acceso a la primaria como medio para insertarse en el mercado laboral, por ello la demanda se
concentra en este nivel y la calidad de la prestacion del servicio adquiere mayof significado.

Lo anterior explica porque sélo el 12% de la poblacién de 15 afios y mas concluye sus

estudios de secundaria.
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Por otra parte, tenemos la certeza que el nivel de educacion basica en nuestro pais aun no
ha demostrado contribuir a la formacion de lectores de libros, es decir, no ha logrado alfabetizar ,
en el amplio sentido del término; si concebimos que alfabetizar no es ensefiar reconocer grafias y
traducirlos en sonidos, alfabetizar es poseer la capacidad de hablar, leer, escribir y pensar critica
y creativamente.

Los jefes de estas familias ciertamente son “leedores” de subliteratura (historietas y
revistas) un tipo de material mas accesible, econémica y cognoscitivamente hablando . porque los
dibujos apoyan los textos breves cuya estructura sintictica y semantica son de bajos niveles. Su
precio y presentacion son atractivos a los ojos de los lectores poco experimentados.

Estos materiales constituyen basicamente su material de lectura, de lo cual podemos
inferir que la funcion que tiene la lectura para estas comunidades se reduce a la entretencion. Las
funciones de la lectura como medio de comunicacion social no tiene cabida.

Se usa la lectura de manera restringida, para esbozar situaciones intrascendentes, irreales,
comicas, grotescas. que captan su interés , pero que no cuenta con ningun uso practico; estas
lecturas no les permite comunicarse mejor con los miembros de su comunidad, no les permite
entender y participar en el entramado de relaciones sociales que se establece a su alrededor, y por
lo mismo es un sujeto pasivo; hablamos de personas que no se valen de la lectura para cambiar
o valorar sus ideas, \conceptos, actitudes, proyectos de vida, etc.

Aun cuando predominan las familias de entre 4 y 5 elementos que saben leer éstas mismas
no son las que destacan en la lectura de los diferentes tipos de textos, aunque €stos sean
restringidos (libros de texto y subliteratura). Familias con 2 a 3 integrantes son las que leen

frecuentemente , en fin, son pocas las personas que leen y las personas que lo hacen su lectura

es de infima calidad.
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La severa situacion economica por la que atravesamos no impide a estas personas
abastecerse de su material de lectura, la subliteratura, en la gran mayoria de los casos. De ahi que
varios especialistas coinciden en que existe una necesidad de lectura entre la poblacion
mexicana que nuestras instituciones culturales no han logrado encauzar. Prioritariamente
necesitamos educar y reorientar a la poblacion hacia la lectura de libros cuyo no acceso se debe,
mas que a la cuestién econoémica, a la educacion ineficiente que prevalece , que no privilegia

verdaderos actos de lectura.
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A. CARACTERISTICAS EDUCATIVAS DE LAS MADRES
En lo que refiere a la escolaridad de la madre y, en concordancia con datos
proporcionados por el INEGI, observamos que el grueso del grupo de ubica en el
cumplimiento de la Educacion Basica (22% en primaria completa y 22% en
secundaria completa), total = 44%; el segundo lugar, lo constituye el grupo de
Educacién Basica incompleta (22% en primaria incompleta y 8% con secundaria
incompleta, total 30%). en tercer lugar, 9% de los casos figuran con bachillerato

incompleto (Grafica 23)
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Al parecer una parte significativa de las madres lee en su tiempo libre,
42%. seguido de el 22% que ve programas de televisién y el 16% que se dedica a

escuchar programas de radiodifusion. (Grafica 24)
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ACTIVIDADES QUE REALIZA LA MADRE EN SU
TIEMPO LIBRE
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Las 10 madres que declararon no leer, argumentan las razones del por qué
no lo hacen. El 100% se distribuye de la siguiente manera: en primer lugar 50%
no tienen tiempo, seguido de las personas que no cuentan con los materiales para
leer, 20% vy, finalmente, 20% personas declararon otros motivos como, "mejor
me dedico a vender". El motivo que se refiere a la falta de tiempo, lo podemos
interpretar con mayor acierto como una falta de interés por la lectura, si

consideramos que siempre que hay gusto por la lectura y que el factor tiempo

no es obstaculo.(Grafica 25)
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a. LA MADRE Y LA LECTURA
El grupo de madres que leen lo integran 27 madres, cuyo cien por

ciento se distribuye de la siguiente manera atendiendo el material que lee, en
primer lugar el  periddico, 33% ; seguido del libro de texto 19%, la
subliteratura el 19% y el material religioso con el 13%.

Es evidente que la subliteratura constituye el segundo material de lectura
de las madres, el mismo lugar que ocupan los libros de texto. También es
frecuente que entre la poblacién de escasa actividad lectora el material
predominante es el periédico, que se caracteriza por su facil lectura,

considerando lo breve y variado de los temas que aborda. (Grafica 26)
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Otra parte interesante €s la frecuencia con que lee la madre. Un grupo
pequefio lee diario, 24% en total. La mayoria lee 1 o 2 veces a la semana, 34%
casos, seguido de 24% personas que leen 1 0 2 veces al mes. (Grafica 27)

Existe una correlacién entre el material de lectura que la mayoria lee, el
periédico, el libro de texto vy la funcion de la lectura que realiza la madre. En
el 51% de los casos la madre lee para informarse, 34% para entretenerse, S€
alude a las revistas e historietas , Yy finalmente 9% leen para estudiar y el 6% se
ubica en otra alternativa como la superacion personal.(Grafica 28)

Considerando los atributos lectores de las madres, la no -asistencia de la
mayoria de las madres a la biblioteca es ampliamente justificable. El 42% de las

madres que declararon leer, 76% no asiste a la biblioteca, 24% si lo hace
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Gnicamente cuando hay que acompafiar a su hijos a realizar alguna tarea escolar
que se le solicite en la escuela.(Graficas 29 y 30)

Los motivos de por qué no asisten se debe a la carencia de tiempo, 45%

personas asi lo declararon, 27% de las personas argumentan que no hay

biblioteca en su comunidad, aunque en realidad desconocen su existencia porque

si hay una biblioteca. (Grafica 31)

b. OPINION DE LAS MADRES ACERCA DE LA LECTURA DE
LITERATURA INFANTIL

Conocer la opinién de las madres sobre la pertinencia o no de leer otros
libros que no sean de textoy recomen;dar la lectura o no de historietas nos
permite observar un poco la actitud de la madre de familia frente a la lectura de
libros e historietas. En general se estd de acuerdo en que la lectura nos brinda
amplias posibilidades a nivel personal y colectivo, no obstante en la realidad
estas creencias no adquieren significado, considerando los resultados antes
expuestos.

Se tiene la idea que la lectura nos ofrece amplias posibilidades culturales
y educativas, 84% de las.madres asi lo afirman, frases como: “mejora su lectura
y ortografia”, “aprende a expresarse con propiedad”, asi lo demostraron. Otros
comentasios aluden a ideas mas precisas de lo que es la lectura, se expresod que
la lectura ofrece amplias posibilidades que van desde la lectﬁra “nos permite
escribir historias interesantes”, 5% ; “investigar diversas situaciones, analizar”,
no obstante, estas creencias distan mucho de dirigir sus patrones de conducta y

actitudes en este sentido. (Grafica 32)
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c. OPINION DE LAS MADRES ACERCA DE LA LECTURA DE

HISTORIETAS

La mayoria de las personas estd de acuerdo que la lectura de las historietas
es negativa, no recomendable, 42% de los encuestados asi lo revelan con frases
como “ son violentas, fantasiosas”, “pornograficas™; sin embargo, constituye en
el ambito familiar el material de lectura mas comun. En el mismo sentido otros
advierten que nos son educativas, 18% de los casos.

Por otra parte, 22% de las personas declararon que son divertidas y distrae
a los nifios de los libros de texto que siempre leen, lo cual es favorable para
| ellos. Podemos suponer que la opinidén que tienen de las historias refleja el tipo
de historietas que lee, ciertamente las hay de muy buena calidad con informacién
cultural y educativa pero desafortunadamente no son del tipo de historietas que
acostumbran leer.

Finalmente, tenemos otras opiniones a favor de la lectura de historietas, en
el 13% de los casos revelan que el nifio “necesita conocer todo lo que existe”,
se refiere a otros materiales de lectura; sin embargo, parece ser que esc “todo”
en realidad quiere decir que unicamente se puede leer eso, historietas.(Grafica

33).

d. ACTIVIDAD LECTORA MADRE-HIJO
La formacién de lectores se inicia la edad mas temprana , en el seno

familiar; luego entonces corresponde a los padres ofrecer a sus hijos
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experiencias gratas que posibiliten su acercamiento con la literatura. En los
primeros momentos €s pertinente entonarles rondas, canciones de cuna, narrarles
leyendas y cuentos en el momento en que Son capaces de entenderlas, y mas
tarde leerles en voz alta una amplia variedad de materiales de su interés.

Esta propuesta se.basa fundamentalmente en dos hechos importantes,
primero, entre més rapido se ponga en contacto al nifio con la literatura es mas
probable que su interés por la lectura se afiance en el transcurso del tiempo, y
sobre todo, descubra el placer de la lectura. Un nifio qu.e ha tenido la
oportunidad de vivenciar actos de lectura por mero placer estara lo

suficientemente motivado para ser un lector voluntario y habitual.
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Por el contrario, si se carecen de estas experiencias, al ingresar a la
escuela el nifio tiende a asociar la lectura como una actividad escolar mas; sobre
todo por la forma en que se ensefia y practica la lectura en el aula,
descontextualizada de su ambito social , sin demostrar al alumno cémo se usa
y qué funciones tienen la lecto-escritura dentro de nuestro ambito social.
Desde este punto de vista se le cuestiond a la madre sobre el tipo de
experiencias que tiene su hijo con la lectura.
Segun manifestaron la mayoria de las madres, 68% les leian a sus hijos
pequefios, cuando ain no asistian a la escuela, y el 13% la madre narraba

cuentos. (Grafica 34)
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Cuando ingresan a la escuela el namero de madres que comparten la
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lectura con sus hijos aumenta, 87% de las madres les leen a la edad que
comprende de 5 a 6 afios, esta edad coincide cuando el nifio inicia formalmente
el aprendizaje de nuestro sistema de escritura. Es comun que las madres de
familia estén convencidas que esta €s la edad ideal para compartir con sus hijos
momentos de lectura, estdn realmente seguras que enl este grado su apoyo €s

crucial para el éxito escolar de sus hijos. (Grafica 35)

EDAD DEL NINO CUANDO SU MADRE LE LEIA

(o)
o
X
Anly

@ FRECUENCIA!
' MFRECUENCIA |

5A6 7A8 9A10 NUNCAHA
LEIDO CON
SU HWO

GRAFICA 35
Transcurrido el primer aflo y una vez que el nifio reconoce las normas
basicas de nuestro sistema de escritura, la madre considera que ha cumplido
cabalmente su objetivo. Los datos que 2 continuacion presento demuestra este
hecho.

Actualmente, es decir, a la edad de 11 a 12 afios que tienen sus hijos s6lo
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el 49% de las madres leen con sus hijos, y con una ligera diferencia el 48% no
lee con sus hijos. Del total de madres que lee con su hijo el 40% de ellas lo hace
s6lo cuando es necesario, cuando el nifio se enfrenta a una tarea escolar dificil,
incomprensible. Unicamente el 20% de las madres lee diario con su hijoy 30%
1 0 2 veces a la semana. (Grafica 36 y 37)

El 48% de las madres que actualmente no leen con sus hijos argumentan
las siguientes razones: 53% de las personas afirman que su hijo puede hacerlo
solo, 42% de ellas manifestaron insistentemente la carencia de tiempo que
facilmente podemos interpretar como desinterés de los padres por la lectura de
sus hijos. (Grafica 38)

La edad del nifio cuando se abandono la lectura con ¢l se situa entre los 9
y 10 afios de edad, 52% de las madres asi lo determinaron, 21% de las madres
eluden actos de lectura con sus hijos a la edad de 7 a 8 afios de edad. (Grafica

39)



MADRES QUE ACTUALMENTE LEEN CON SU

HIJO
//’
50% 1//’ :
450/0 1 /
40% /// : & :ft:m
35% -”//" vﬁiﬁ'f &fﬁgﬂ P ﬂﬂ&fRE
30% 7 A e
25% 1 [l
20%- /
18% |~ A -
10% / P
5% 1
0%
Sl NO OTRO*
GRAFICA 36
FRECUENCIA CON QUE LA MADRE LEE CON NINO
40% -
35%
30% | | * SIGNIFICA
. 1 soLo
25% 7 Sl | CUANDO EL
; NINO LO
20% 1 | | SOLICITAPOR
7 | CUESTION
15% 1 | ESCOLAR
10%
5%
00
DARIO 102 102 102  OTRA’
VECESA VECESA VECESAL
LA LA MES

GRAFICA 37

SEMANA QUINCENA




RAZONES DEL PORQUE LA MADRE NO LEE CON
SU HIJO

60%

50%

40% ||

30% ||

FRECUENCIA |

20% V

10% v~

0%
SU HIJO NOES NO TIENE OTRA
PUEDE IMPORTANTE TIEMPO
HACERLO QUE LEA CON
SOLO EL

GRAFICA 38

EDAD DEL NINO CUANDO SU MADRE ABANDONO
LA LECTURA CON EL

60% 1 i .
50% 3

L
40% ~ = ;f]
300/0 ’,_f - ':.

P ;
20% fadidi = -

,"/ v -J'.I-I,.E_;' P’
10% ¢t EE A

0%
7A8 9A 10 11A12 NO RECUERDA

GRAFICA 39



e. CONCLUSIONES

En primer plano, se abordaran los atributos lectores de la madre. Si el
44% de las madres solo posee la educacion basica es obvio que su experiencia
con la lectura es deficiente porque la alfabetizacién que recibieron, cuando
estudiaron dentro de las politicas educativas que marcaba el sistema educativo
nacional ha demostrado, ampliamente, que durante mucho tiempo se puso
énfasis en la concepcion de escritura como produccién grafomotriz, postergando
o tacitamente desconociendo la escritura como funcién simbélica del lenguaje.

Lo importante era trabajar, primero, los aspectos motrices, perceptuales,
después el codigo grafico y mas tarde la comprension. La alfabetizacion, en el
estricto sentido del término no se cumplié a decir de los especialistas quienes
consideran que el fracaso en la alfabetizacién se debe fundamentalmente a que
esta nunca se abordo dentro de su naturaleza cultural; no se realizaron
actividades donde la lengua escrita cumple algunas de sus funciones sociales
especificas escribir para recordar, para conservar, para comunicarse a distancia,
leer para conservar, para comunicarse a distancia, leer para informarse, para
obtener un o producto en funcién de una serie de instrucciones o por el puro
placer del disfrute literario).

En la préactica, la lectura se limit6 al libro de texto, con caracteristicas
propias, escolares. Actualmente, los alumnos de nivel basico aun no tienen
acceso a una amplia variedad de materiales escritos.

El resultado es alarmante, el lector egresado del nivel basico no lee y si

acaso lee, no lee libros; asi pues la lectura pregunta obligada es ,qué lee.?
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Es necesario sefialar a la luz de los datos antes expuestos, que un “lector”
con las inclinaciones que observamos, es decir, por la frecuencia con qué se lee,
34% lee 1 0 2 veces a la semana y el 24% lee 1 o 2 veces al mes. y; el tipo de
material de lectura que se utiliza , me refiero especialmente a la subliteratura
estd considerado, de acuerdo a la literatura especializada como: “malos
lectores”, “lectores incipientes”, “lectores inmaduros”, “pseudolectores”. Porque
es evidente que este tipo de material de infima calidad informativa y literaria
limita las experiencias que necesita un lector para acceder a textos mas
ricos y complejos encajonandolos, en una aparente acto de lectura.

En otras palabras, si a estos “lectores” los enfrentamos a una lectura de
libros, no necesariamente especializados, sino una lectura accesible, aln cuando
posean una larga experiencia en la lectura de subliteratura sus niveles de
comprension seran infimos, porque la comprensién de la lectura depende de la
complejidad y la extension de la estructura intelectual de que dispone el sujeto
para obtener un conocimiento cada vez mas objetivo; estructuras intelectuales
que la subliteratura no provee porque el tipo de informacién que transmite €s
irreal, irrelevante, intrascendente, y de acuerdo a estudios realizados la
subliteratura connota una ideologia econémica , politica y educativa en
detrimento de la mayor parte de la poblacion.

Existe una correlacién entre el material de lectura que la mayoria lee, el
periodico, el libro de texto 'y la funcién de la lectura que realiza la madre. En
el 51% de los casos la madre lee para informarse, 34% para entretenerse, se

alude a las revistas e historietas , y finalmente 9% leen para estudiar.
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Si comparamos la practica de la lectura de la familia con las de la madre,
los datos nos muestran que la funcién de la lectura en las madres se amplia, se
lee para "informarse", principalmente, esto no excluye la lectura de la
subliteratura cuya preferencia se ubica en el mismo nivel que la lectura de los
libros de texto.

.Podemos advertir que la madre, al igual que la familia a la que pertenece
no son lectores de libros. a menos que estos sean de texto mientras la madres
manifiestan leer periédicos; en primer lugar, la familia se inclina por la lectura
de la subliteratura. Este hecho se refuerza una vez mas, la no asistencia de las
madres a la biblioteca, es légica; si no se es lector de libros, cual es el objetivo
de asistir a la biblioteca.

Generalmente, la poblacién acepta que la lectura de libros nos amplia la
vision de nuestro entorno, pero esta idea solo se queda en la mente; por diversos
factores no hacemos realidad nuestras expectativas en torno al libro y a la
lectura.

Ahora bien, en lo que respecta a la actividad lectora madre-hijo las
evidencias nos demuestran que, las madr‘es de familia abandonan la lectura
compartida con su hijo cuando este inicia sus primeras experiencias lectoras, en
el ambito escolar; luego entonces, vivencias significativas que le permitan al
alumno acercarse a diversos tipos de materiales impresos, reconocer y darle
sentido y significado a la lectura, atin antes y después de aprender a descifrar las
grafias son posibilidades que le son negadas a la mayoria de nuestros nifios en el
ambiente familiar, dadas las caracteristicas lectoras de la familia y en especial

de la madre antes expuestas.
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Sin orientacién, y sobre todo sin motivacién, el nifio facilmente se

inclina por la “lectura” de lo que es accesible, la subliteratura. La funcién que
otorga a la lectura se reduce a la entretencién y el uso que hace de la lectura no
difiere de los usos que su familia y en especial su madre le otorgan. Los datos
que a continuacién expongo sobre las caracteristicas lectoras del nifio son

elocuentes.
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D. CARACTERISTICAS LECTORAS DEL NINO DE 6° GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

El nifio, inmerso en un contexto social y en situaciones culturalmente definidas adquiere
una experiencia personal respecto a los usos 'y funciones de la lectura y la escritura; es decir, el
nifio que ve a otros adultos interactuar, descubre qué es lo que hace el texto y como funciona en
contextos culturales. Los especialistas enfatizan que hay lineamientos funcionales que creceny s¢
desarrollan a medida que el nifio usa la escritura y ve la escritura que otros usan.

Con la finalidad de adentrarnos en el tema que nos ocupa S¢€ mencionard en primer
término las actividades que realiza el nifio en su tiempo libre

a. ACTIVIDADES QUE REALIZA EL NINO EN SU TIEMPO LIBRE

Los nifios manifestaron que existen actiV}dades que realizan en forma cotidiana, en primer
lugar, ven programas de television, 87% de los casos, en segundo lugar se dedican a escuchar

musica en la radio, 40% y el 40% se dedica a leer. (Grafica 40)
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b. LA LECTURA Y LA TELEVISION
Diversas investigaciones sefialan que la television es un medio de comunicacién que
limita la capacidad de reflexion y creatividad del nifio, que preferentemente tiende a manipularlo,
crearle habitos y actitudes sobre todo en el aspecto alimenticio, pero también su influencia abarca
otras esferas, la educativa y cultural; en el tema que nos interesa los resultados nos indican que
la televisién de ninguna manera estimula la actividad lectora del nifio.
La informacién recopilada nos indica que el 62% de los nifios invierten diariamente
entre 1 y 2 horas viendo television, el 29% de 3 a4 horasy el 9% de los casos se inclinan por

un consurno de 5 a 6 horas diarias. (Grafica 41)
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¢. LA LECTURA DEL NINO DE SEXTO GRADO
Si tomamos en consideraciéon el porcentaje de alumnos que leen, independientemente de
la frecuencia tenemos que el 71% de los nifios lee y el  49% no lo hace.
Los motivos de los 16 alumnos que no leen, se distribuye de la siguiente manera:
esencialmente se debe a la falta de gusto por la lectura, 50% de los casos y el 25% no lee por

falta de tiempo. (Grafica 42)
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Las caracteristicas de los nifios que si leen basicamente son los siguientes:
El tipo de material que leen nuevamente lo constituye el libro de texto, 47%, 24%
manifesté leer literatura infantil y el 16% leen historietas., (Grafica4 3 )
La lectura la realizan 2 o 3 veces a la semana el 50% de los nifios, el 29% declar6 que
lee diario, 17% afirmé que lee 123 vezala quincenay el 4% dijo leer 103 veces al mes..

Entotal el 71% de los nifios son lectores poco frecuentes. (Grafica 44).
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Los propositos de la lectura del nifio se limita a la "entretencion”, 43%, seguido del 26%

que lee para realizar tareas. El 21% lee para informarse. (Grafica 45)
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;Cuales son las razones del por qué los nifios no leen otros libros? Los nifios que
declararon ser lectores el 50% no tienen acceso a otros libros que no sean de texto, el 42%
manifestaron que no les interesa leer otros libros; esto lo podemos interpretar que cuando leen es
por obligacion y no por gusto. Finalmente €s importante mencionar que 8% de los nifios afirman
que nunca han tenido en sus manos otros libros que no sean los de texto.

Quiza la aseveracion que hacen los primeros se aproxime a la verdad ;. especialistas de la
practica lectora de los nifios concluyen que la disponibilidad de los libros en el hogar o en la

escuela esta asociada a mayor frecuencia de lectura de libros por parte de los nifios. Es decir,
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estos nifios aseguran que no leen libros porque no tienen, podriamos interpretar que si los tuviera

probablemente serian lectores de libros. (Grafica 46)
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Esta idea tiene fundamento cuando se les cuestiono a los nifios que si leian otros libros,
mencionaran los titulos de los libros que habian leido, 50% nifios fueron capaces de ofrecer
estos datos y afirmaron en su mayoria que eran libros que su maestro les habia sugerido y

facilitado.
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D. MEDIO DE ACCESO AL MATERIAL DE LECTURA
En la mayoria de los casos el nifio asegura que el acopio de material que posee proviene
de regalos , el 28% asi lo manifesté. En segundo lugar se ubica el grupo de nifios que tiene
acceso al material debido a la compra de algin familiar , 23% y en el mismo porcentaje se
ubica el grupo que compra los materiales . Esto significa que el nifio depende de los materiales
que los adultos le brindan, y como quedo de manifiesto, lo que los adultos leen dista mucho de

ser una lectura recomendable para ellos. (Gréfica 47)
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Cuando se cuestiond al nifio acerca de sus familiares que comparten momentos de

lectura con ¢l , la mayoria del grupo entrevistado asegurd, 64% que ninguno de su familiares

participaba con €l en actividades relacionadas con la lectura , sdlo el 24% los padres comparten

momentos de lectura y el 9% convive en actos de lectura en compafiia de los hermanos.(Grafica
48)

Estas declaraciones nos confirman la falta de interés de los padres por las actividades

lectoras de sus hijos.
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e. ASISTENCIA DEL NINO A LA BIBLIOTECA
De los 40 nifios encuestados 65% declararon asistir a la biblioteca y el 35% no asiste.
(Grafica 49) . El 49% lo hace solo 1 o 2 veces al mes, y el 31% de los nifios s6lo cuando tienen
que realizar una tarea escolar, que corresponde a la opcién otra en la grafica. (Grafica 50).

Este motivo es primordial, se asiste a la biblioteca a realizar tareas escolares , 57% de los
nifios asi lo declararon y el 23% asiste para llevar a cabo actos de lectura. Otros nifios aseveran
que asisten a la biblioteca a solicitar libros a domicilio 8%, finalmente inicamente el 4% nifio
asiste a participar en actividades de la biblioteca.(Grafica 51)

Las razones del por qué el nifio no asiste a la biblioteca se debe fundamentalmente a sus
necesidades, argumentan "que no lo necesita", del  35% que no asisten la mitad asi lo afirmé,

el 29% declara que no hay bibliotecas en su comunidad. (Grafica 52)
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f. CONCLUSIONES

La funcion primordial que le otorga el nifio a la lectura coincide con la de su familia. Aun
cuando el nifio lee sus libros de texto por obligacion, cuando se le cuestiono cual era el fin de su
lectura, la variable "entretencion” fue la preferida. Por otro lado, el nifio interioriza los actos de
lectura que observa aun cuando no sea una participante activo en eventos de lectura y escritura, el
nifio comparte el mismo uso de la “lectura” que hace su familia , y que en este estudio se
distingue por no interesarse en actos de lectura, y cuando la “lectura” logra captar el interés de
los nifios éste no logra involucrarse en verdaderos actos de lectura (por la pobreza de los
materiales que lee y la frecuencia con que lo hace).

Los datos nos exponen que los nifios muestran atributos similares a su familia. y sobre
todo, que los nifios no son lectores de libros. En este estudio se corroboraron dos hechos
importantes; primero, que el nifio depende de los materiales que los adultos le brindan, y como
quedé de manifiesto, lo que los adultos leen dista mucho de ser una lectura recomendable para
ellos. El hecho que los nifios tengan acceso a cierto material de lectura les va creando un habitos
y actitudes sobre lo que se puede "leer" en casa, porque simple y sencillamente €s a lo que se
tiene acceso y; hasta cierto grado les limita las perspectivas de acceder a materiales que
contribuyan a ampliar sus intereses de lectura.

En el 64% de los casos ningun miembro de la familia comparte momentos de lectura con
el nifio, solo el 24% de los padres si lee con su hijo. Estas declaraciones nos confirman la falta de
interés de los padres por las actividades lectoras de sus hijos. Nuevamente observamos las

mismas tendencias de su familia. Su falta de apego a la lectura, y por ende a las bibliotecas.
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CAPITULO V

LA SUBLITERATURA COMO MATERIAL DE "LECTURA™"

A. LOS MEDIOS DE COMUNICACION EN MEXICO:

SUBLITERATURA.

En nuestro pais, el origen y desarrollo de los medio de comunicacién masiva esta
estrechamente ligado a los procesos econdmicos existentes en el pais, de ahi que es
importante partir del desarrollo histdrico y econdémico de la €poca contemporanea.

La comunicacion social adquiere significado dentro del marco capitalista a partir
de la década de los treinta cuando el pais inicia un proceso de industrializacién y acumulacion
diferentes a las formas de desarrollo econdémico de afios precedentes. Dentro de las que
destacan las manufacturas y ciertas ramas de consumo suntuario. Tanto el crecimiento de la
planta industrial como el incremento de la oferta de productos de consumo generalizado,
provocaron el crecimiento del mercado interno.

En la actualidad la economia mexicana no ha sido capaz de desarrollar el mercado
interno ni de atender las necesidades sociales mas importantes; por el contrario, ha fomentado
la monopolizacion, la transnacionalizacion de numerosas ramas de la industria y los servicios,
el endeudamiento exterior con el consecuente deterioro del nivel de vida de la mayor parte de
la poblacién.

En este entramado de relaciones econdmicas el desenvolvimiento de los medios de
comunicacion masiva se ha insertado en la logica de los patrones de crecimiento. "Su funcién

en el marco de la sociedad capitalista, es favorecer el consumo masivo a través de la
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publicidad asi como la prevalencia de las practicas culturales e ideologicas propias de la clase
en el poder".1

El crecimiento y diversificacion del sector comunicacién aunado al rol politico y
sociocultural que representa en la sociedad actual son motivos suficientes para definir a los
medios de comunicaciéon como una industria; no obstante, Fuentes Fierro asegura que "es
preciso explicar el criterio para hacerlo porque existe una concepcion que niega tal
definicién".> Resumiendo, el autor explica que muchas personas pretenden denominar como
servicio y no como industria a los medios de comunicacién masiva con la finalidad de
encubrir el caracter capitalistas de este sector. En términos del ciclo capital, el autor
argumenta que no existe mayor diferencia entre un producto de maquinaria y un propietario de
algun medio de comunicacién; ya que ambos realizan una inversién con el objeto de
recuperarla y obtener una ganancia. La diferencia radica en las caracteristicas propias de los
valores de uso producidos, los cuales no son necesariamente materiales.

En el caso de la television, por ejemplo, si bien no se venden programas al
consumidor-receptor si vende parte de su tiempo de transmision a la_industria, el comercio, la
banca y el Estado para que por medio de la promocion de sus mercancias aceleren los ciclos
de rotacion de sus capitales y el flujo de sus ganancias.

En relacion a los medios impresos: prensa, revistas e historietas cabe esta misma
definicién por la abundante publicidad que contiene a pesar de que el consumidor paga por la
adquisicién de un ejemplar; la publicidad juega el mismo rol que en la radio y la television.

Empero, este medio de comunicacién , en especial la historieta o comic, no se restringe a la

! Fuentes Fierro, Aquiles. "Medios de comunicacion impresa'; libros, prensa 'y subliteratura". En: Papel
y medios impresos: desarrollo economico v derecho 2 la informacion. Cuadernos del TICOM No. 29.
México, UAM-X, 1983. p. 11

2 Aquino Fuentes Fierro. Op. cit. p. 12-14.
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publicidad sino que en opinién de Grecchi, quien también la considera una industria

manifiesta:

“Conocido por todos, ya practicamente en todo el mundo, el comic [ha conquistado] un lugar
cada vez mas importante en la vida cultural, comercial, publicitaria, erdtica, periodistica, familiar y financiera de
la sociedad industrialmente desarrollada del Occidente y del Oriente gracias al hecho de que, como elementos de
las sociedades contempordneas basadas en el beneficio comercial constituye en primera instancia una
“mercancia”.

En resumen, el comic se presenta como una sintesis fascinante del patrimonio cultural de la
sociedad industrialmente desarrollada: dominio imperante de la bisqueda del lucro en el mundo de la cultura,
uniformidad ideoldgica tendiente a esfumar los conflictos reales introduciendo en el mercado un producto al
alcance tanto del rico como del pobre del joven como del adulto, del que sabe leer y escribir como analfabetos™

Como podemos notar, la historieta es un fenémeno complejo no muy reciente

pero que solo hasta hace poco ha alcanzado la importancia de estudiarlo.

B. DEFINICION, FUNCIONES Y CARACTERISTICAS DE LA

LITERATURA Y LA SUBLITERATURA

Para los fines de este apartado es necesario definir qué entendemos por
subliteratura. La confusion de este término se observa claramente, tal como lo sefiala Méndez *
en el uso de tantos nombres p.ara identificar un mismo fenémeno . Algunos de sus apelativos
mas comunes son: "literatura de masas", "literatura popular", "literatura kitsch”, "literatura de

mal gusto", "literatura trivial”.

% Grecchi, Luigi. "El hilo de Ariadna". En: Cuadernos de la comunicacion. No. 29, oct. - nov. 1977. p.
17.

4 José Luis Méndez. “Manipulacion y fabricacién de mitos en la subliteratura”. En Casa de las
Ameéricas. V. 15, No. 89. mar.-abril , 1975. p. 122-129
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Otro especialista como Rincén retoma el mismo punto y expresa que en
Latinoamérica la critica ha abordado recientemente un nuevo campo de estudio, la

subliterartura de la que nos dice:

“Aunque su critica ¢ investigacion no significarian aparentemente ofra cosa que una ampliacion
mas o menos considerable de sus dominios la inclusion de esa clase de materiales contribuy6 a poner en cuestion
la definicion misma de su objeto . Cabria decir inclusive que han implicado de hecho una revisién de la nocion de
literatura. De esta manera la critica y la investigacion en este terreno han rendido repercusiones en ¢l nivel

propiamente dicho de la teoria. Le han exigido formular los problemas que surgen de la practica contemporanea
de la produccién y recepcion literarias, comenzando en este caso por el de las transformaciones del arte y de la
literatura en contacto con los medios de reproductibilidad”5

Asi, a pesar de que la exploracion de la subliteratura no cuenta con mas de diez
afios puede hablarse ya de aportes uno de ellos es sin duda la defincién del objeto de
conocimiento, sus funciones y caracteristicas exteriores e intrinsecas de la subliteratura.

A continuacién sefialaré las diferencias fundamentales que existen entre la
definicion de la buena literatura y la subliteratura.

Las caracteristicas exteriores entre estos dos tipos de literatura se diferencian
radicalmente por la encuadernacion, el nimero de paginas, la letra, la forma, el precio de
venta, los lugares en que se distribuyen y al publico al que se destinan; la subliteratura dirigida
a nifios, adolescentes\, adultos de poca cultura o a mujeres de escasa formacion intelectual; en

el segundo grupo, la literatura esta destinada a un publico formado por hombres cultos,

intelectuales, profesionales, artistas.

5 Carlos Rincon. "Ampliaciones de la critica y la didactica: la llamada subliteratura”. En: Arte, Sociedad
e Ideologia. No. 3, oct.-nov. 1977.p. 30
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En lo referente a la estructura interna de ambas categorias y los criterics para
determinar la calidad o la legitimidad de estos dos productos culturales Méndez ¢ pone en
claro cuales son las caracteristicas propias de estas dos categorias, determinan en que medida
sus peculiaridades permiten hablar de literatura y subliteratura, y precisa a qué necesidades
ideolégicas, culturales y econdmicas responden estas dos vertientes de la vida cultural
occidental. Las caracteristicas a las que se refiere son las siguientes:

1°. La verdadera literatura aspira a una busqueda de autenticidad , que aspira a
superar los compromisos practicos de la vida real, en cambio la subliteratura llena la
imaginacién fraudulentamente y responde principalmente a motivaciones mercantiles ajenas a
toda preocupacion artistica.

2°. La literatura expresa una vision del mundo en la que se articulan unitariamente
las ideas de un grupo social , mientras que la subliteratura refleja solamente una ideologia o
una falsa conciencia en la que los hechos son irrelevantes, distorsionados y desnaturalizados.

3° Mientras que la literatura artisticamente valida expresa el maximo de conciencia
posible de un grupo social en una situacién histérica concreta, la subliteratura contiene
solamente una visién parcial y estrecha de las relaciones sociales que nos anulan una
comprensién de la totalidad historica y ]a estructura material subyacente de la sociedad o de la
época en que se desarrolla.

4° 1a razon de ser de esta diferencia estd en que mientras las grandes obras de la
literatura universal se estructuran a partir de una busqueda de la claridad y de la coherencia
que la vida social niega al grupo humano que elabora una visién del mundo, en la subliteratura
no hay deseos de superar la incoherencia intelectual de la vida, sino al contrario, se cultiva el

mito, la inocencia, la ilusion y una mentira que s mas funcional e ideoldégica que piadosa.

® José Luis Méndez. Op. cit. p.25
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no hay deseos de superar la incoherencia intelectual de la vida, sino al contrario, se cultiva el
mito, la inocencia, la ilusién y una mentira que es mas funcional e ideolégica que piadosa.

5°. Esa busqueda de la realidad que caracteriza la buena literatura, implica también
una exploracion de las formas mas adecuadas para expresar el mensaje artistico, exploracion
que contrasta con la pobreza formal del la subliteratura, la cual es bien conocida por su
limitado e impreciso lenguaje, su indiferencia por las formas literarias de la sensibleria y de lo
melodramatico.

6°. Si la literatura universal aspira a desempefiar una funcion pedagégica y
autodidactica de elevada relevancia, mientras que la subliteratura se acantona en un
hedonismo facil en que las mismas ilusiones sin fundamento se repiten ad infinitum , sin
esperar ninguna leccién de la historia y sin ninguna gratificacion de la vida verdadera de la
vida real.

7° En esta forma, la literatura universal puede ser un factor concientizante para los
lectores que buscan en el arte un poco de orden para sus sentimientos confusos y
contradictorios. Por el contrario, la subliteratura es un constante autoengafio, y como carece de
interés por la coherencia y la autenticidad, lo unico que puede llevar el lector es confusion,
ilusion, pasividad.

8°. Por tc;das estas razones, , la literatura estéticamente valida se caracteriza por su
historicidad y pu cierto grado de proyeccion hacia el futuro. La subliteratura, por el contrario,
es siempre intrinsecamente ahistorica, se mueve dentro de un circulo vicioso, y actua como si
fuese una estructura encerrada en si misma.

Considerando los puntos antes expuestos, sabemos que la subliteratura tiene

mucha mas influencia de la que tradicionalmente se le atribuia tanto en la politica, la cultura y
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la vida afectiva a tal grado que ahora su funcion, como lo hemos visto, va mas alld de una
mera distraccion.

Antes de concluir con este apartado es oportuno aclarar el significado preciso de
un género de la subliteratura, la historieta o comic. El caso particular de historieta o comic se¢
trata, en opinion de Martin de "un deslizamiento del sentido de una palabra, es decir, el paso
progresivo de una palabra a un grado o estado de significado diferente del original".7

Con la finalidad de aclarar este aserto es preciso hacer un analisis historico de este
género. La palabra historieta es utilizada en Espafia y gran parte de Latinoamérica desde el
Gltimo tercio del siglo XIX para definir, por extension de su uso, todas aquellas narraciones
contadas por medio de dibujos y textos interrelacionados. Mientras que el comic es la palabra
utilizada en los Estados Unidos desde el siglo XX que si bien inicialmente se aplicaba a so6lo
a las narraciones comicas a las que adjetivaban, acabo por extension de su uso como
definicién de todas aquellas narraciones contadas por medio de dibujos y textos
interrelacionados.

De ahi que, hoy en dia a causa de este deslizamiento semantico, producido en
paralela a ambos lados del Atlantico, comic, historieta, bande dessinée, fumeti, son voOCes
absolutamente equivalentes y equiparables en su uso, segun las diferentes areas de expresion
lingiiistica.

Por otro lado, Baron Carvais en su obra titulada, "La historieta” retoma una
derivacién del término comic , el comix, término que aparecié en el transcurso de los afios
sesenta como una manifestacion grafica del gran movimiento de la contracultura, la juventud

que rechaza la forma tradicional de vida americana, la politica del gobierno y los tabues

7 Martin, Antonio. "Un caso de deslizamiento semantico: historieta y comic. En: Cuadernos de
Literatura Infantil y Juvenil. No. 24, 1988. p. 19
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impuestos. Las historietas, underground (comix) aparece entonces por fuera de los circuitos
oficiales, representa la contraideologia de la nueva ola; ahora sus existencia no es tan

importante como lo fue hasta 1970 aproximadamente.8

C. DESARROLLO DE LA SUBLITERATURA EN MEXICO

La amplitud del material subliterario es en sumo heterogéneo. ademas las
historietas y fotonovelas lo componen todos los géneros de revistas posibles. La unica
diferencia entre la historieta y otros géneros de revistas estriba en: el uso de la publicidad.
Las historietas y fotonovelas atn cuando contienen algunos anuncios, €stos nos son necesarios
~ para su reproduccién economica; cOsa queé no OCuIre con todas las demas revistas que
dependen de la publicidad.

Luego entonces, la recopilacion histérica del desarrollo de la subliteratura en
México tienen como finalidad presentar los hechos relevantes que nos permitan conocer las
caracteristicas de contenido y forma de presentacion que ha tenido la historieta, la fotonovela
y en general de todo aquel material catalogado bajo el rubro de subliteratura
independientemente si se ha producido o no en México y; que finalmente justifican su
aceptacién entre la poblacion. Asimismo, sefialo algunos datos estadisticos importantes que
nos dan una visiér\l del auge de estos materiales; se retoman, ademas, algunos sucesos

importantes que nan dado mayor apertura a la difusién de este tipo de material de lectura.

8 Ann Baron Carvais. Historieta. México, FCE, 1988.p. 29.
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Precursores hasta 1930

Aparecen las estampas que integran la "historia de una mujer”, (de corte amoroso,
con los elementos que caracterizan hasta nuestros dias estos tipos de revistas: odio y amor,
ambicién y humildad, vicio y virtud, traicion y perdén) ejecutadas por el pintor Planas,
reproducidas en México en la fabrica de cigarros "El Buen Tono".

El litografos Juan Bautista Urrutia crea las primeras historietas publicitarias para la
compafiia cigarrera el Buen Tono desde de 1903 hasta mediados de los afios veinte.

Las historietas de Urrutia estan cargadas de una vasta cronica grafica de
costumbres populares que reflejan la vida cotidiana. En 1922 Urrutia crea la famosa historieta
Ranilla que apareci6 en los primeros diarios y a partir de 1923 las Aventuras maravillosas de
Ranita aparecen en forma de cuadernillos independientes.

Durante los afios veinte E! Heraldo de México es el vehiculo inicial y decisivo de
la historieta mexicana. Ahi se publica la primera historieta nacional moderna, en la seccién de
El Heraldo Infantil, Don Catarino y su apreciable familia con dibujos de Salvador Pruneda y
guién de Hipolito Zendejas °y Chon y Smith, de Alvaro Pruneda y Zendejas. Contindan
Historias para nifios de Santiago R.de la Vega; Lipe de Andrés Audiftred..

El Heraldo de México es portavoz de un grupo politico que lo edita y, cuyo
propietario es el gerferal revolucionario Salvador Alvarado, este diario también es un noticioso
que se pretende agil, divertido y sobre todo ,comercial.

A principios de la década de los afios treinta José Garcia Valseca creé una
publicacién con miras a una amplia circulaciéon Paquito cuento bisemanal ilustrado con textos

tan breves que para "leerlo" no era necesario saber leer y escribir . Su éxito fue rotundo,

$ "Don Catarino” es el primer personaje que utilizan las historietas para caricaturizar al ciudadano
medio, el hombre comun tal como acontecia en los comics estadounidenses.
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A principios de la década de los afios treinta José Garcia Valseca creo una
publicacién con miras a una amplia circulacién Paguito cuento bisemanal ilustrado con textos
tan breves que para "leerlo” no era necesario saber leer y escribir . Su éxito fue rotundo,
Pagquito llegé a alcanzar la cifra de 320 000 ejemplares diarios y no sélo eso, sino que mas
tarde nacié su hermanita Paquita y luego siguié Pepin. A partir desde entonces. siguieron una
veta inagotable de historietas que hasta el momento continuan siendo el material de lectura
més popular de México: Mujercitas , Manos arriba, Farsa, Chanoc, etc.

Garcia Valseca también cre6 una cadena nacional de periodicos, los Soles o los
Heraldos de provincia de cobertura nacional.

Alfonso Tirado es el innovador que dio origen a la era industrial del comic en
México. Trabajé en, Paquin, Pepin y Pagquito el Grande, del cual fue director.

En 1932 la Secretaria de Educacion Publica introduce en los peri6dicos historietas
de aventuras educativas, con lo que se inserta la historieta de corte educativo como Biografias

Selectas, Vidas de Santos, Mujeres Célebres, Vidas Ilustres y otras.

De 1940-1960

A través de la historieta también se abordo la critica social iniciada por Gabriel
Vargas con su famosa Familia Burrén, cuya antecesora fue otra amiga de é1, Los Superlocos.
El creador de la historieta didactica, Eduardo del Rio Rius, con su obra titulada los
Supermachos incursiona en la critica social y la politica.

Con la aparicién del El Santo, el enmascarado de plata, se inicia el primer
personaje al que se le dedican fasciculos enteros con una aventura completa escrita por José G.

Cruz en 1950; quien ademas es el primero en establecer su propia editorial en 1952.
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A partir de entonces esa industria observa un continio crecimiento y €xito
econémico sin precedentes, de tal forma que se crean editoriales para la exclusiva publicacion
de este tipo de historietas; algunos de ellos fueron de Manuel Landa que edité fotonovela;
Carlos Vigil, Guillermo de la Parra y Yolanda Vargas Dulché. Esta ultima es la argumentista
mas popular hasta la fecha con sus popularisimas historietas como Ladronzuela, Maria Isabel,
Rubi, Vagabundo, Zorina, etc. , algunas llevadas al cine y la television. Gracias a las
subsecuentes reediciones de las primeras ediciones su popularidad se mantiene firme.

1960-1985

En los sesenta y sobre todo en los setenta el pais experimenta cambios en el orden
- economico y social; se observa un gran crecimiento econoémico, se desarrollan grandes
monopolios publicos y privados, nacionales y extranjeros de los que no escapan la produccion
subliteraria. En el aspecto social los estratos medios sufren una gran expansion con las que se
crean las condiciones para un mercado de consumo cada vez mas amplio, lo que se refleja no
solo en una demanda real sino también en una serie de valores en donde la mujer sobresale
como fuerza de trabajo y consumo.

Respecto a las revistas este proceso se manifiesta a través del surgimiento de un
gran numero de revistas al consumidor: el éxito de la fotonovela ( Rutas de Pasién, T
novela, Novelas de z;lmor, Escdndalo ) se ve acompafiado por la influencia de modas y modos
de vida: Buen Fogar, Jet set, Activa, Buena Vida, Coqueta, Intimidades, y otras,; en total 40
titulos nuevos donde la publicidad cobra mayor importancia, expresion de la competencia
monopolista y la influencia ideologica que se agudiza en la década de los ochenta.

Una de las primeras revistas exclusivamente para mujeres fue Confidencias,
Muagazine de la Mujer mexicana, que apareci6 en el mercado de 1943, con un éxito

considerable. Del mismo tipo fue La familia (1933) 0 Mignon, Revista de la Mujer, Labores
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Artes y Literatura (1936) que circulaban en Puebla, y posteriormente llego Vanidades
Continental de la Habana, Cuba; cuyo auditorio se recreaba con sus notas sobre el jer-sef,
modas, recetas de cocina, articulos practicos para el hogar y el cuidado de la belleza y un
pequefio cuento, frecuentemente de Corin Tellado, de tema sentimental y con prototipos
extranjeros-

"Llegan a México revistas estadounidenses como Life en Espafiol (1955), de
noticias internacionales; el National Geographic 'y Selecciones del Reader's Digest que
tendra mucha popularidad entre la clase medias mexicanas y que nace como producto de la
sociedad capitalista norteamericana, que promueve el modo de vida occidental y cristiano,
anglosajon, capitalista y norteamericano..." N

Actualmente, Televisa promueve la cultura burguesa pro-imperialista a traves de
sus principales editoriales: Novedades Editores, Editorial Mex-Amerix, Editorial Provenemex,
Vanimex, Popumex y Mundomex, asi como editorial Television, S. A. y Carta Editorial de
Meéxico, el consorcio se liga a las grandes cadenas editoriales norteamericanas como la Hearst
Corporation -que en América centraliza sus publicaciones a través de Editorial América- o de
la editorial New House. En su conjunto Televisa distribuye méas de sesenta titulos. De estos
publica doce titulos con tirajes de més de un millén de copias, dos de 500 000 a 1 000 000,
diez de 100 000 a 500 000 y sélo dos de 50 000 a 80 000.

Debido a los costos que implica la presentacion y contenido de estas revistas
muchas veces el costo de las revistas se eleva a niveles muy superiores a su precio de venta al

publico, déficit que es subsanado sobre todo por la publicidad de articulos de consumo

inmediato que contratan sus espacios.

10 \/alentinaTorres Septién “La lectura, 1940-1960". En: Historia de la lectura en México. México, El
Colegio de México, Eds. del Ermitario, 1988. p. 308.
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Asi, por ejemplo, los ingresos por venta y publicidad inserta en cuatro revistas

femeninas editadas en México durante un mes de 1979 fueron como a continuacion se

detallan:
REVISTA INGRESOS TOTALES PUBLICIDAD VENTAS CIRCULACION
Claudia 5528 857 63.3% 36.7% 101 250
Vanidades 6137671 45.9 54.9 164 991
Cosmopolitan 4227 965 55.1 44.9 94 386
Buen Hogar 3429 765 31.9 68.1 116 696

Fuente: Aquino Fuentes. Papeles v medios impresos: desarrollo econémico v derecho a la
informacion. p. 155.

De acuerdo a datos proporcionados por la Direccion General de Estadistica de la
Secretaria de Programacion y Presupuesto, se calcula un tiraje mensual de 70 millones de

ejemplares contra 36 millones de revistas de otros generos.

E] mercado de subliteratura se estima en 14 millones de habitantes, de lo cual se
desprende un promedio de compra de 7.5 revistas por habitante cada mes.!' Especificamente,
hablando de dos historietas tenemos que, Kaliman vende dos millones de ejemplares
semanales, 8 al mes y 104 millones anuales.

Cada semana 1 millon 200 mil personas compran Ldgrimas, Risas y Amor 'y 400

mil consumen Valle de Lagrimas.

"' Aquino Fuentes Fierro.. Op. cit. p. 157.
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Las revistas infantiles de mayor venta eran aquellas que trataban de personajes

que se hicieron populares en la television; la mayoria de ellas provenian de las teleseries

norteamericanas de dibujos animados, traducidos en México y algunas veces adaptadas al
contexto nacional.

Para 1981 los datos estadisticos de la produccion literaria es:

HISTORIETAS REVISTAS
Comic 245 49 % Femenina 41 8.2%
Fotonovela 23 4.6% Cultura 41 8.2
Novela 4 0.8% Entretenimien 16 3.2
escrita to

Total 272 54.5% Erdticas 7 1.6
Espectaculos 9 1.8

General 25 5]

Musical 11 2.2

Deportes 26 52

Especializadas 41 8.2

Infantil 7 1.6

Turismo 2 0.4

Nota Roja 1 0.1

Total 227 45.5

Fuente: Aquino Fuentes Fierro. Op. cit. p. 158
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D. MENSAJES IDEOLOGICOS DE LA SUBLITERATURA
El comic o historieta es uno de los medios de comunicacion que han recibido la
atencion de conocidos especialistas como Roman Gubern, autor de El lenguaje de los comics 'y
Humberto Eco con su obra Apocalipticos e integrados ante la cultura de masas, ambos
autores basandose en varias investigaciones exhaustivas respecto a la historia, inicios y
situacién actual del comic, han logrado sentar las bases para una semiologia del comic
(Ciencia que estudia el papel de los signos en el seno de la vida social).
La exposicién que a continuacion presentd constituye una cita que hace Alfie '* de

los fundamentos semiolégicos de la historieta enunciados por Gubern y Eco.

a. SEMIOTICA DE LA HISTORIETA
1. Historieta

Eco afirma que la historieta se halla ideologicamente determinado por su naturaleza de
lenguaje elemental que se fundamenta en un cédigo sencillo y rigido. Primero, porque la
historia se desarrolla por medio de personajes standard, que frecuentemente utilizan formas
estilisticas, que generalmente pertenecen a oiras artes (pintura, escultura y cine) reducidas a
simples artificios comerciales tales como ahora los reconoce el publico. Por consiguiente, esto
implica, en cierta forma, que la historieta sélo puede comunicar contenidos ideolégicos que la
mayoria de las veces se inspira en un conformismo absoluto al ser ideales de vida en lo que se

ignora todo deseo de cambio.

12 pavid Alfie.  “Semiologia del comic”. En: Cuadernos de Comunicacién. No. 28, oct..-nov. 1977.
p. 33-38
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Por su parte, Gubern dice que la "lectura” de comics se basa en un aprendizaje previo
de un codigo que ha sido aceptado en forma convencional, en el que se incluye al remitirse el
ballon para conocer qué es lo que dicen o piensan los personajes; el seguir la linea de la
indicatividad de la lectura para hilvanar logicamente la historia, el comprender el significado
de los gestos; el valor de las onomatopeyas, el valor de los signos cinéticos, etc.

Asi los procesos de comunicacion el los cuales participa el lector de comics son, segin
Gubern, los siguientes:

a) La lectura de la imagen

b) La conversion de la escritura de los textos en mensajes fonéticos;

¢) La integracion de los mensajes fonéticos € iconicos para obtener una comprension

global del pictograma; y

d) El enlace logico con los pictogramas siguientes mediante la recreacion de los

procesos a,byc.

Los procesos enunciados son realizados por el fruidor de comic en forma casi
automatica y simultdneamente so6lo variando de un lector a otro segin el grado de
conocimiento que posea de los c6digos utilizados, y posea el nivel sociocultural y econémico
al que estos lectores pertenezcan".13

El fruidor del comic, tal como lo llama Gubermn, en los procesos enunciados se enfocan
en un alto grado de decodificacién y recreacion de los mensajes que proporciona el comic.
Ademas su estructura interactiva (que se basa en repeticiones y variaciones sobre un tema

fundamental) facilita la operacion de decodificacién del mensaje y garantiza en cierta forma,

'3 Ibidem. p. 34



la popularidad de entre las masas por ser un medio de comunicacion de consumo muy
accesible.

Para Eco los lectores de las historietas son "un publico perezoso que se aterraria ante
un desarrollo infinito de los personajes y de las aventuras que prefiere, desarrollo que lo
obligaria a guardar en su memoria, como un gran banco de datos, lo que sucede en cada relato.
Por este motivo, cada aventura finaliza al cabo de unas cuantas paginas en las que se ha

desarrollado una trama que es, a fin de cuentas, intrascendente".'*

2. PERSONAIJES

Los personajes de las historietas adquieren caracteristicas bien definidas que se basan
en estereotipos que representan personajes a\;entureros, misteriosos, buenos, bellos, locos,
irénicos, mordaces, tontos, etc. Asimismo, estos personajes se fundamentan en arquetipos, €s
decir, en compendios de determinadas aspiraciones colectivas como son el ser humano comun
y corriente en la vida publica en que se desenvuelve; que lo que sucede sea tan impredecible
como lo que puede suceder a cualquier otro hombre. De esta manera, el personaje adquiere

una universalidad que le permite erguirse como arquetipo.

3°. ELEMENTOS DE LA HISTORIETA

Las macrounidades significativas

Se refieren al objeto estético en su totalidad, siendo estructura que posee en si mismo la
historieta, como niimero de paginas que lo componen, si es de aparicion semanal, si es a color,

y los estilemas (rasgos concordantes de estilo) y grafismos personales del dibujante.

" |bidem. p. 35
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Las unidadades significativas

Estan conformadas por los pictogramas, que son las representaciones pictograficas del
minimo espacio y/o tiempo significativos que constituyen la unidad de montaje de la
historieta.

El espacio como el tiempo que s€ desean representar son factores que condicionan el
formato dei pictograma, que no obstante son por lo regular de forma rectangular, circular,
oval, cuadrada, roboidal, tridngular, etc.

La conexién de un pictograma con otro puede ser tanto 16gica como arbitraria. Formas
de conexién logica son: a) los espacios contiguos, que son estructura de montaje que crea la
ilusién de continuidad espacio-temporal en la accion, al mostrar en pictogramas sucesivos ,
espacios que se suponen contiguos, b) las fusiones que son "una alteracion progresiva de los
valores tonales de la imagen en pictogramas sucesivos, ¢) la apoyatura, que es un texto
integrado en el pictograma que cumple la funcién de aclarar o explicar su contenido, facilitar
la continuidad entre dos pictogramas, o bien reproducir el comentario del narrador, y d) el
cartucho , que es la apoyatura ubicada entre pictogramas consecutivos.

En otras situaciones , la conexion de dos pictogramas se realiza mediante sonidos o
textos en off que son enlaces acusticos que representan sonidos procedentes de un lugar que
no se muestra en la historia, pero que s€ supone proximo.

No obstante, la conexién mas comun enfre un pictograma con otro €s la denominada
"linea de indicatividad", que es una linea ideal que ordena el trayecto de lectura segin el
principio de prioridad de la izquierda sobre la derecha, y de los superior sobre lo inferior- en

lo que se refiere a la cultura occidental.
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Las microunidades significativas

Son todos los elementos que componen y definen un pictograma; estos elementos son:
el encuadre (incluye la composicion, los decorados, el vestuario de los personajes y la
tipologia); las adjetivaciones (como son la angulacion y la iluminacion); el balloon (que puede
contener palabras, sonidos inarticulados, fantasias, pensamientos y hasta visualizaciones
metaféricas); las onomatopeyas; y por ltimo, los signos fonéticos.

El encuadre. Es uno de los elementos semanticos que forman parte de las
convenciones de la historieta. Los factores semanticos se articulan en una serie de relaciones
entre palabra e imagen, obteniéndose de esta forma un conjunto que se complementa.

Las adjetivaciones. Incluyen los efectos que se logran mediante la angulacion (tomas.
en picada, contrapicada, etc.); y los efectos logrados mediante la iluminacién, como los
claroscuros, sombras alargadas, altos contrastes, etc.

El ballon sirve para integrar graficamente el texto de los dialogos y los pensamientos,
fantasias, sueflos, recuerdos, metaforas visualizadas, etc., de los personajes en la estructura de
cada pictograma.

El ballon pose una cauda que se dirige hacia la cara del que habla, lo que significa
‘manifestacién hablada de cada personaje cuando esta cauda se halla uniendo el ballon con la
cara del personaje mediante una serie de ovalos y circunferencias, significa que lo que se
encuentra en el ballon es pensado o imaginado, no expresado verbalmente.

Un elemento mas que con frecuencia es utilizado en el ballon es el sonido
inarticulado, el cual es producido por ]a cavidad bucal y por tanto no puede ser identificado

como una onomatopeya. Ejemplos de sonidos inarticulados son: auf, arragh, blagh, brrr, etc.
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Las onomatopeyas. Son fonemas con valor grafico que sugieren al lector, en forma
aclstica visualizada, el ruido emitido por una accién o el sonido producido por un animal.
Ejemplos de onomatopeyas son: el ‘crack’, de una rama al quebrarse.

Los signos cinéticos

Son la convencién grafica que denota al ilusion de movimiento o bien la trayectoria
de los moviles.
- Los gestos

Estos son, para los personajes de las historietas, una de las principales formas de
expresion, junto con el lenguaje verbal. Existen gestos y actitudes que son ‘iniciales’ ya que
caracterizan a un tipo de personaje, independientemente de su participacion en la trama de la
historieta; tal es el caso, por ejemplo de los mexicanos que son dibujados con grandes
sombreros de charros y bigotes tupidos. Asimismo, cada uno de los personajes de los comics
debe expresar con su aspecto fisico y gestos su calidad moral.

Hasta aqui, hemos definido el codigo de las historietas que debe observarse cuando
se pretende decodificar el mensaje de este medio de comunicaciéon. Asi por ejemplo,
Résendiz!’ propone en su anaslisis semiotico de la historieta denominada Rarotonga un
c6digo de analisis posible para una lectura semibtica de las historietas, los puntos o aspectos a
considerar son: a) el ballon, b) el encuadre, ¢) la sintaxis iconografica, d) composicion
sintagmatica, €) tipologia caractereologica de los personajes: definiciony fundamentacion de
y en estereotipos precisos y f) los recursos onomatopéyicos: funcion sonora de los elementos

graficos.

5 Rafael Reséndiz, . “El mito de Rarotonga’. En; Cuadernos de la Comunicacién. No. 28 oct. nov.
1977.p. 47-53
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B. ESTUDIO DE CASOS WALT DISNEY Y LAS NOVELAS ROMANTICAS

DE CORIN TELLADO.

El andlisis del contenido ideolégico de dos materiales de la subliteratura que a
continuacién se abordan representan dos ejemplos clasicos de nifios (Walt Disney) y adultos
(novelas romanticas). Ambos estudios constituyen analisis reales y serios de los siguientes
autores: Virginia Erhart,'® en su articulo titulado Amor y consumo de en las novelas de Corin
Tellado, donde se enfatiza la “necesidad de consumo” y la obra de Ariel Dorfman y Armand
Mattelart,'” Para leer al Pato Donald, historieta cargada de una ideologia que ostenta el modo
de vida perfecto del capitalismo norteamericano, pero sobre todo, su muy peculiar concepcion

3

del mundo.

HISTORIETAS DE WALT DISNEY

Historieta leida en mas de treinta idiomas en cien paises, el modo de Walt Disney
aparece en cinco mil diarios en todo el mundo lo que demuestra su enorme aceptacion por
parte del consumidor-receptor. A continuacion se abordard el examen de esta historieta
haciendo alusion a cuatro temas centrales en torno al cual gira el andlisis y critica por parte de

los autores arriba mencionados.

'® Virginia Erhart. “Amor y consumo en las novelas de Corin Tellado” en: Cuadernos de Comunicacion.
No. 17 nov. 1976. p. 16-21

" Dorfman, Ariel y Armand Matterlart. “Para leer al Pato Donald” En: Cuadernos de Comunicacion.
No. 29 oct--nov. 1977.p. . 54-58
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a) Sexoy mujer

Los personajes de Walt Disney, animalitos de apariencia simpéatica no encubren mas
que la crueldad, el chantaje, la dureza y el desamor. A través de estas historias el nifio aprende
a odiar socialmente al no encontrar ejemplos en los cuales encarnar su propio efecto natural;
asi, Disney como el peor enemigo de la colaboracion natural entre padres e hijos.

Esto lo percibimos claramente en la ausencia permanente de progenitores. En un
universo de tios, sobrinos, primos y, en la relacion macho-hembra, un eterno noviazgo. Dentro
de la genealogia hay ademds una preferencia por el sector masculino a despecho del
femenino, y todas las damas son solteras —al igual que sucede en el sector masculino. Con
esto se oculta Ia sexualidad normal de un nifio creandole un mundo ficticio y aberrante.

Ademés, para que el personaje funcione se le opera de toda posibilidad real y
concreta al suprimir la historia personal, el nacimiento que prefigura a la muerte y por lo tanto
el desarrollo del individuo a medida que crece. De ahi que estos personajes, al no estar
engendrados en un acto biologico, aspiran a la inmortalidad.

El rol de la mujer en esta historieta s la de humilde servidora —subordinada al
hombre- y de reina de belleza siempre cortejada y nunca poseida —subordinada al
pretendiente-. Disney trabaja sobre el fondo natural de la mujer, sobre “su ser esencial”,
aprovechando aquellos rasgos que acentian su condicion de objeto sexual, inutil, buscado y
nunca poseido. En sintesis esta s la ensefianza sexual, y lo Unico que se ha callado es el acto
carnal. De esta forma se ha creado un mundo aséxuado, notandose sobre todo en los dibujos.

El sexo aparece como una razon de ser, sin el amor, sin la comunicacion, y sin la perpetuacion

de la especie.
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a) Niflos

El uso que hace Disney de la figura de los animales es para atrapar a los nifios. A

través de estos inofensivos animalitos representan conductas de monstruosos seres humanos,
creando por tanto el lenguaje de este tipo de historietas infantiles una forma de manipulacion.
Los personajes de Disney ansian el retorno a la naturaleza, ya que la ciudad es
considerada como un infierno en el que el hombre pierde el control de su propia situacién. No
obstante, esto no es mas que un mero escapismo; lo que caracteriza toda cultura masiva que
exige un poco de fantasia y reposo imprescindibles para la salud mental y fisica. Ademas, los
lugares a los cuales “escapan” los personajes estan habitados por buenos salvajes, asi, la
relacién hombre-naturaleza no se da en forma perfecta sino contaminada. Estos buenos
salvajes a los que se hace referencia tienen una gran semejanza y paralelismo con esos otros
salvajes que se denominan nifios (dato curioso). Es por esto que los nifios de la ciudad son
nifios en cuanto a las apariencias, pero en realidad representan la fuerza que juzga y rectifica
cada desliz de los mayores, con los argumentos, racionalidad, perspectiva y preocupada

madurez de los mismos adultos.

¢) De los paiises subdesarrollados

En Dicrey los pueblos subdesarrollados son como nifios y como tal deben ser
tratados. Les lugares destinados a la colonizacion por Disney-patolandia. Los reyes de estos
paises subdesarrollados (Aztecland, Inca Blinca, Esfingelandia, Aridia, Inestablestan, etc.)
Deben aprender a aliarse con los extranjeros de Patolandia si desean conservar su poder y para
ello les deben entregar todo el oro que posean ( por ser subdesarrollados), no les es 1til; asi se

justifica el saqueo imperialista.
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Los subdesarrollados no tienen derecho a construir un futuro; deben conformarse a
ser felices con el progreso que les llegue de fuera ya que al buen salvaje se le prohibe
civilizarse. Por otra parte, la oposicién entre buenos y malos se crea de la alianza de los
nativos buenos con los extranjeros buenos contra los extranjeros malos, otorgandose asi los
buenos el derecho a decidir y distribuir la riqueza del pais aliado.

Brevemente, asi se retratan los propositos politicos de Disney. “Lo que se dice del
nifio, del buen salvaje y del subdesarrollado es solo un disfraz del verdadero protagonista: el
proletariado, -lo imaginario infantil es la utopia politica de una clase. El proletariado se halla
presente en la historia de Disney bajo dos mascaras: como buen salvaje y como criminal-

lumpen, destruyendo ambos personajes al proletariado como clase”. '®

Ch) La historia

En busca de tesoros en tierras lejanas. Los personajes de Disney ‘descubren’ objetos
sumamente antiguos de los buenos salvajes que no tienen para ellos ningin valor porque no
son de sus antepasados sino de los moradores anteriores que no tienen nada que ver con los
moradores actuales; de esta forma Disney los ha transformado de su pasado quitandoles Asi la
posibilidad de imaginarse a si mismos como un producto histérico. Con esta “vision historica”
sefialan que no existe una referéncia a la elaboracién de la riqueza existente, siendo propietario
legitimo aquél a quien se le ocurre ir en su busqueda.

Y como siempre toda la riqueza va a dar al banco del Tio Rico Mc Pato, pero no en

forma de objetos sino de dinero, perdiendo cualquier vestigio que pudiera ligar a la riqueza

'8 [bidem. p. 57
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con personas, lugares y tiempo desvinculado de toda patria o historia, dado que se le hace
creer al nifio que cada objeto no fue producido, sino dado por la naturaleza.
En sintesis., Disney representa la vida cotidiana de la dominacion, y del sometimiento

social y econémico.

NOVELAS ROMANTICAS DE CORIN TELLADO

El contenido de las novelas roménticas reflejan la ideologia que transmiten y
favorecen los intereses de la clase en el poder, la necesidad de consumo, al subrayarse con
insistencia la posesion o el uso de ciertos objetos materiales, evaluados casi exclusivamente
desde el punto de vista del costo de su adquisicién, pasando por alto sus cualidades
intrinsecas, o incluso su aplicacion practica.

En las novelas el autor utiliza para sus fines consumistas dos imagenes, el hombre y
la mujer, pero poniendo especial énfasis en €sta tltima como ‘objeto de lujo’ apetecible, por
su figura y forma de adquirir y ostentar articulos “costosos”, a los ojos del hombre.

Esto es obvio cuando se nos informa con insistencia y minuciosidad, sea cual fuere la
extraccion social de la protagonista, sobre la ropa que lleva la heroina hasta en las escenas
mas dramaticas del argumento; generalmente sin descuidar los accesorios de la dama en
cuestién y nunca se omite de que manera los zapatos hacen juego con la cartera y con los
guantes o qué tipo de pafiuelo asoma por el cuello del abrigo de fino corte y de marca

exclusiva y cara.
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Si la heroina se representa como una ‘rica heredera’ su dote es espléndida, se ha
educado en un ‘colegio caro’ —en un ‘costoso colegio de lujo” , en el ‘mejor internado de
Paris’-

Cuando la heroina regresa a su ‘lujosa residencia’, se detiene un momento en la ‘regia
recamara’ o en su ‘lujoso saloncito’, y de alli pasa a su ‘lujosa alcoba’ donde, después de
desvestirse, se pone ‘un rico salto de cama’.

En cambio el despliegue de joyas suele ser mas mesurado, la protagonista luce con
frecuencia ‘un finisimo hilo de perlas alrededor del cuello’, ‘un brillante montado al aire’, ‘un
solitario de brillantes de por lo menos cien quilates’, quizas se debe a que a nivel popular es
f4cil descubrir un notorio resentimiento con respecto al exhibicionismo en ‘materia de alhajas.

En cambio, cuando la heroina se desempefia en alglin empleo reserva parte de sus
modestos ingresos para comprar ropa, detalle que a menudo sobresale como actitud
encomiable. Pero, cuando existe una aguda escasez de recursos , s¢ trata de suplir la
deficiencia con una adecuada estrategia narrativa: -como en el caso de una molinera, por
gjemplo-, pero la lleva con ‘buen gusto innato’ ‘elegancia innata’, ‘clase innata’ o 'distincion
innata’, con lo que resulta facil advertir que lo ‘innato’ sirve como premio consuelo para
quienes carecen de dinero.

En cuanto a los hombre, el vestuario no ofrece demasiadas novedades que en la
mujer, e invariablemente el hombre es bello como ‘Adonis Polo’, porque a menudo, el
personaje masculino se las arregla para tener ‘aspecto deportivo’ que hace vida al aire libre,
aunque por otro lado indique que es un hombre de ciencia o un intelectual que invierte un
tiempo considerable en su lugar de trabajo. Si el protagonista se encuentra en las exclusivas
playas lo previsible es que se cubra con un ‘taparrabos’ que destaca su fisico ‘bronceado,

fuerte, velludo como el de Tarzan’. Frecuentemente usa ropa deportiva con ‘camisas abiertas
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hasta la cintura y arremangadas’ que le permitan lucir su bello pectoral. Usa gruesas gafas
con montura de concha’ o ‘lentes montados en oro’. Otro detalle frecuente consiste en que
‘olia a locidn cara, a tabaco fino, a hombre rico’.

Con estos adjetivos, “Corin Tellado parece suponer que las consumidoras de su
produccion se sienten regocijadas y vivificadas con la imagen de macho dominante”."

Una ultima observacién importante que hace Erharth a este producto subliterario es el
que compara la produccion de Corin Tellado con el de Fleming autor de la serie James Bond
quien se preocupa y concreta a describir en detalle los objetos introducidos en sus anécdotas,
poniendo al alcance del lector todos los pormenores que permitan identificarlos de modo
inequivoco. En cambio Corin Tellado se centra en sectores supuestamente menos enterados,
que carecen de las pautas para decidir en cierto tipo de problemas y los que les basta con que

se les diga que algo es suntuoso’. “esta de moda’ o, simplemente, puede ‘comprarse’. Esto es

un ejemplo que dentro de la cultura de masas pueden darse diferentes grados de realizacion.

' Virginia Erhart. “Amor y consumo en las novelas de Corin Tellado” en: Cuadernos de Comunicacién. No. 17,
nov. 1976.p. 20
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CAPITULO VI

LA INFLUENCIA DE LA FAMILIA EN LA PRACTICA DE
LECTURA DE LOS NINOS

A. ESTUDIOS RELACIONADOS CON LA PRACTICA DE LECTURA DE NINOS Y
JOVENES

Varias ediciones de publicaciones de resamenes analiticos como, "Children's Literature
Abstrats”, "Library Science Information Abstrats", "Library Literature”, entre otros,
difunden ampliamente diversas investigaciones que se han realizado en diferentes partes
sobre la practica de lectura de nifios y jovenes.

Los temas que se han venido desarrollando continuamente se enfocan basicamente a la
lectura de los nifios (o lo que parece ser) mas de lo que puede ser. Estos trabajos se
abordan en forma de encuestas o estudio de casos y, no en pocas ocasiones, apoyandose
en la informacion de bibliotecélogos, maestros y padres, estos ultimos algunas veces
ignorantes de lo que leen sus hijos.

Es muy comiin que los estudios realizados en torno a la practica de lectura del nifio esté
fundado en un punto de vista , mas que del conocimiento de la aficién por la lectura, la
formacién de habitos en la ensefianza y la provision de libros, esto es como educacion de
usuarios y costo-efectivo.

También, se han investigado los "clicchlés" acerca de la lectura, por qué las nifias leen
mas que los nifios, por qué declina la lectura con la edad. Y lo que es mejor, COomo
conocedores de la necesidad de realizar la lectura con el grado de educacion, la edad, el

sexo y la clase, los intereses ociosos como los hobbies y el ver television. Ademas, el
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analisis de otros factores que influyen en la lectura, como el poseer libros, el ser miembros
de la biblioteca, la influencia de los padres y el medio familiar.

En nuestro pais los estudios relacionados con la lectura con practicamente inexistentes,
asi como las bibliotecas que en otras sociedades ha demostrado constituirse en verdaderos
centros de estimulacién hacia la lectura.

A final del capitulo se resumiran las conclusiones que se obtuvieron en los diferentes

articulos que se consultaron y que considero importantes para los fines de este trabajo.

B. ;QUE LEEN LOS NINOS?

La gran mayoria de los nifios seleccionan sus lectura y deciden sobre sus intereses de
lectura basandose en lo que les es accesible, es decir, lo que los adultos publicamos,
compramos y presentamos a los nifios. Es cierto que los nifios seleccionan sus lecturas en
términos de lo que conocen y consideran razonable, basando sus expectativas sobre sus
experiencias previas y ; probablemente, estos intereses serian relativos si tuvieran la
oportunidad de leer otros tipos de libros.

Una ultima limitacién a‘ esta cuestion es la confusion que existe para discernir entre el
interés en la lectura y los intereses de lectura. Frecuentemente se ha tenido que cuestionar
a los nifios con preguntas como: ‘si se te forzara a leer alguna cosa, ‘. qué te gustaria leer?’

Bien sabemos que en los intereses de los nifios la lectura seria la ﬁltimé actividad que
elegirian ante una gama de posibles actividades, el problema estriba en como es posible

conocer sus preferencias de lectura si nunca han conseguido leer algin material.
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Esta ultima limitacién es la que prevalece en nuestro a4mbito sociocultural ;cémo
conocer los intereses de lectura entre nuestros nifios y jovenes cuando para ellos son
inaccesibles los libros infantiles y juveniles? Cuando su unica via de acceso a la palabra
escrita lo constituyen los comics que prevalecen en casa y €s sobre lo unico que pueden
opinar.

Empero, estamos conscientes en que el contextos sociales idéneos para despertar el
interés y los intereses de lectura de nifios y jovenes la lectura de comics es altamente
preferida, porque indudablemente le agradan, y es asi como el primer paso que existe entre
el nifio y el comic es la accesibilidad a estos y, consecuentemente su agrado que los motiva
a leerlos frecuentemente.

Gjengset lo comprobdé ampliamente en su estudio y concluyé que: "Todos los
nifios leen libros y cémics. Muy pocos leen inicamente libros y comics... Y que sus
mismes padres no saben que leen sus hijos, si son libros o comics"frecuentemente se ha
declarado que los nifios no leen antes muchos libros, tmicamente leen comic y los

< s . Kpr 5 1
alumnos jévenes ven television y video.” ...

C. ;DE DONDE OBTIENEN EL MATERIAL DE LECTURA?

Los estudios nos revelan que los nifios dependen principalmente de sus padres y de la
biblioteca, o ambos para obtener material de lectura.
Los hechos anteriores ocurren en sociedades que han desarrollado suficientes

bibliotecas para los nifios y jovenes y, que por lo mismo tienen mayores oportunidades de

! Gunnar H. Gjengset. "Children’s reading habits -a preliminary proyect report. En: Scandinavian
Public Library Quarterly- V.19 No.3, 1986. p. 100-101
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acceder a materiales de calidad; sin embargo, esta situacion tiene sus propias limitaciones
que no hay que pasar por alto.

Frecuentemente se ha mencionado que la razén del por qué los nifios visitan la
biblioteca se debe al hecho de solicitar el préstamo de libros. "En un estudio danés
realizado en 1980, el 63.3% de los alumnos dijeron que acudian a la biblioteca a leer
libros, al mismo tiempo que el 60.9% del total de alumnos afirmaron que acudian a la
biblioteca porque 'les agradaba a si mismo' ik

Ahora bien, qué ocurre en nuestras sociedades con un enorme rezago en planeacion
bibliotecaria? jocurrira el mismo fendmeno de falta de usuarios de la biblioteca que utilicen el
servicio de préstamo externo de libros o la biblioteca sélo es utilizada por los usuarios
regulares como espacio para el ejercicio de la lectura?

Nuestra problematica es ain mayor, porque simple y sencillamente, existe un fuerte
déficit en el namero de bibliotecas escolares y publicas cuya calidad en la prestacion de
servicios deja mucho que desear y casi nada que aprobar. Estas condiciones rigen, al menos,
para los paises de América Latina cuya muestra representativa lo constituyen los resultados
obtenidos en una investigacién , apoyada por el Centro Regional para el Fomento del Libro
en América Latina y el Caribe (CERLALC), realizada con los nifios de educacion primaria en
Colombia, con una muestra representativa a nivel nacional; atn cuando so6lo se tomd en
cuenta las zonas urbanas consideradas con las "mejores” condiciones de acceder a los
materiales de lectura que las zonas rurales, y ademas, por el costo que implicaria un estudio de

esta naturaleza en esas dreas , que por lo demas no serfa provechosa dada la inexistencia de

fuentes de aprovisionamiento de material de lectura.

2 | oc. Cit.
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Las evidencias en el aspecto cuantitativo y cualitativo de los servicios bibliotecarios
que se ofrecen en estas bibliotecas marcan profundas carencias y deficiencias que empeoran
nuestra situacion actual con respecto a la lectura.( Grafica A) En consonancia a estas cifras,
los investigadores suponen que las bibliotecas escolares tienen un mayor uso en relacién con

la actividad cotidiana de la escuela.

CALIDAD DE LAS BIBLIOTECAS ESCOLARES EN ZONAS URBANAS
EN COLOMBIA
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D. ;COMO Y POR QUE SELECCIONAR LIBROS?

Los criterios relacionados a la seleccion de libros por parte de los nifios estan
frecuentemente relacionados a la edad y en su habilidad de aplicacién de los criterios de
seleccion.

En la primera diferencia basada en su edad encontramos que los nifios mas pequefios
seleccionan diferentes libros que los nifios de mayor edad, y cuyas preferencias de contenido
cambian a través del tiempo.

a) Formato
Las caracteristicas distintivas del formato juegan un papel importante en la seleccion de libros
de los nifios.

Un formato muy popular son los libros que tienen un formato informal, -libros de
humor, acertijos, y de un estilo comic.

A pesar de que este tipo de libros puede desviar la calidad de intereses en la lectura y
de lectura del nifio para el estudio considerando que éstos frecuentemente los catalogan bajo
el rubro de "humor" o "cémico", estos materiales conforman parte de un extenso material de
lectura para los nifios, lo que es valido para otros tipos de libros. No obstante, estas
caracteristicas tipograficas del libro solo es tomada en cuenta entre un grupo de nifios de
edades especiﬁcas.3

En el estudio de Bird de Gran Bretafia se demostré que la mayoria de los nifios usan
las ilustraciones como criterio basico en la seleccion de los libros. Al respecto, Fasick

argumenta que no se puede aceptar a ciegas esta afirmacion porque no se han hecho estudios

3 Adele Fasick. “How much do we know about what children are reading?” En: Emergency Librarian.
V. 12 No. 3, Jan.-Feb. 1985. P. 22
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destinados a estudiar lo prodigamente ilustrado, y que sin duda encontremos situaciones
totalmente contrarias a este supuesto, por ejemplo, la serie "Usborne” rompe con el formato
tradicional; no obstante, sus ventas son todo un €xito y no dudamos que éste se base en el
contenido que cubre una amplia extensién de areas de informacién desde edades intermedias
de robots y exploracion en el espacio. Ademas, un formato con pequefios trozos de texto
entremezclado con ilustraciones raramente ayuda al nifio, porque salta de un punto de interés
a otro. Lo que hace un estilo diferente de lectura.*

-Extension

La extensién de un libro también influye en la eleccion del nifio . Parece ser que
muchos de los libros populares de cualquier edad son frecuentemente cortos. Muchos nifios
prefieren libros que pueden ser leidos en dos o 'Eres sesiones, en un periodo de pocos dias mas

que en un periodo de pocas semanas.

Impresion

El tamafio de la impresién es otro factor importante que utiliza el nifio en la seleccién de
libros. A pesar de que es un elemento que no se ha abordado regularmente para ser discutido,
algunos nifios manifestaron que primero hojean algunos capitulos de un libro y ven la
extension del parrafo. En tal .caso descartan el libro o contintan revisandolo hasta quedar
satisfechos con la descripcion. Un texto con dialogos también esta relacionado con la
popularidad.

Otro aspecto de estilo que puede tener efecto sobre la seleccion del niﬁo puede ser la

construccion de la oracion, vocabulario y lenguaje figurativo.

* Ibidem. p. 23
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Los nifios de grados intermedios prefieren novelas que usan una estructura de lenguaje
simple y de pocas metaforas que los libros seleccionados por los adultos de un estilo literario
ejemplar.

A pesar de que los nifios no pueden expresar clara y concretamente las razones del por
qué no les agrada cierto estilo, si son capaces de identificar un libro aburrido, lo que nos revela
algo del estilo que desagrada al lector, siendo ésta la descripcién, las oraciones invertidas y las
narraciones lentas y pausadas, son algunos de los indicadores que hacen a un libro aburrido.’

Karenbrock opina que: " Tal vez la implicacion mas importante de su estudio es que a
los nifios les gusta los libros féciles y menos complejos de lo que muchos adultos suponen.
Los del octavo grupo prefieren significativamente lenguaje menos formal, y nifios como
personajes, el séptimo grupo prefiere menos paginas, bajo nivel -de lectura, menos lenguaje
figurativo y contenido mas limitado; el sexto grado prefieren argumentos en episodios y
formatos pocos comunes.’

Esta idea no es compartida del todo por Fasick quien argumenta que en la bisqueda de
lo simple, de un estilo claro, los escritores han sacrificado el caracter complejo del argumento
y los temaé. A la larga esto puede hacer fracasar los propdsitos para volver a los nifios hacia la
lectura. Estos libros no ofrecen desafios, ni nuevos significados y menos aun apoyarian los
intereses que los nifios ansian.

Luego entonces, los padres y maestros como facilitadores del material de lectura a los
nifios no debemos limitarnos a ofrecerles las lecturas més populares, porque cierto es que los

nifios no seleccionan espontaneamente sus lecturas, sino que frecuentemente leen algo que se

S |bidem. p. 21
® Marilyn H. Karrenbrock. “Children’s preferences in bookrelated characteristics”. Public Libraries V.

23No. 4, Winter 1984. p. 140
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les presentd y a partir de estos materiales seleccionan cierto tipo de lectura de acuerdo a su
experiencias, siempre y cuando éstos hayan cubierto sus expectativas. No obstante, tenemos
la necesidad de estar informandonos constantemente cual es la lectura que el nifio desea leer,
pero también debemos estar alertas a las oportunidades de ir profundizando y ampliando sus
experiencias de lectura.

Contenido

El segundo aspecto que los nifios consideran en la eleccién o no de un libro es el tema.
Entre los muchachos de 11 afios de edad dijeron que seleccionaban su libros de acuerdo al
tema y los titulos de los capitulos. Por otro lado, las nifias otorgan el primer lugar a las
recomendaciones de sus amigos antes que a estos dos factores.

Otro aspecto a considerar es la familiaridad que se tiene del libro; es decir, un libro de
los cinco libros leidos por los nifios entre 10-15 afios de edad es releido. La familiaridad se
basa basicamente en el tiempo que se tome la lectura de otro libro del mismo autor, seguido

por las recomendaciones o la informacion de los programas televisivos o el cine.

E. ;POR QUE LEEN? ;POR QUE NO LEEN?

A pesar de que no se ha preguntado explicitamente a los jovenes la razén o las razones
del por qué leen, Southgate, Arnold y J ohnson, preguntaron a los nifios entre 7-9 afios de edad
por qué les agrada leer, expresaron que es: a) facil, b) interesante, c)util. También preguntaron
a los nifios por qué les gustaria aprender a leer, €stos hicieron énfasis en sus escuelas
primarias, asociando la lectura con la practica antes que considerarla como una actividad
placentera, o sea, a) como apoyo en el mejoramiento de su aprendizaje, b) para aprender a

estudiar, c) para informarse y d) por gusto.
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En forma andloga Rudduck y Hopkins demostraron que los estudiantes estan
interesados principalmente en el desempefio de su educacion superior y en la satisfaccion de
sus necesidades como estudiantes.

Estas evidencias nos muestran claramente que los jévenes primero estn interesados en
los beneficios de la lectura relacionandolos a la educacion / aprendizaje, y después se percatan
de aspectos placenteros que brinda la lectura, incrementandose con la edad, pero, ;hasta que
punto lo logran cuando las necesidades académicas reiteran con énfasis los beneficios
practicos de la lectura?

La razén de la no lectura y el disgusto hacia los libros estd frecuentemente asociada
con las dificultades en la lectura. Entre los 11 afios o menos la razon tipica se relaciona con el
fracaso en la comprensién, comenzando con los materiales o la preferencia por otras
actividades.

En nuestros contextos escolares actuales la lectura como actividad placentera
generalmente estd ausente, nuestros alumnos leen en contextos escolares de una manera y
modo peculiar (véase Capitulo VII) esto explica ampliamente porque su lectura alcanza
bajos niveles de comprension ; y en consecuencia su inclinacion por la lectura de comics y la

exclusion del libro.
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F. PRACTICA Y ACTITUD DE LOS PADRES CON RESPECTO A
LA LECTURA DE SUS HIJOS

Recientes estudios han comprobado, que el hébito de lectura tiene su origen en la
infancia; desde temprana edad el nifio define las actitudes para con el libro.

Se ha demostrado que el nifio que entra en contacto con el libro en los inicios de su
vida escolar tiende a asociar la practica de la lectura con el mundo de la escuela, sobre todo si
no se encuentra en su vida familiar.

Y si en los afios de su vida escolar, las experiencias con la lectura no fueron del todo
gratas, es muy probable que cuando finalice sus estudios abandone completamente el ejercicio
de la lectura. Es por ello que resulta de suma importancia que el libro se introduzca en la vida
del nifio antes de la edad escolar y se inserte a partir de esos momentos tanto en sus juegos
como en sus actividades cotidianas.

Acui cabria plantearnos la siguiente cuestién: ;quiénes conviven, y por lo tanto,
influyen en la préactica de lectura del nifio antes de la edad escolar? La respuesta es obvia,
sabemos que la familia es el primer elemento social que tiene contacto con el nifio, de ahi que
sea ésta quien defina o al menos influya considerablemente en los habitos y actitudes que
adopte el nifio respecto a la lectura.

En este espacio nos interesa saber como y hasta que grado influye la familia en la

lectura de los nifios.
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G. ASPECTOS DEL MEDIO FAMILIAR

Con la idea de contextualizar el ambiente familiar dentro del cual adquiere
significado la practica de lectura del nifio, he dividido este apartado en tres aspectos que
cubro a lo largo de esta exposicion.

1.- Condiciones socioeconémicas de las familias.

2.- Experiencias sociales de diferentes tipos (basicamente experiencias
relacionadas a la adquisicién y desarrollo de los conceptos y el vocabulario que puede
desarrollar el nifio).

3,- Actitud familiar: cuando se lee en el hogar, qué y quién lee, asi como las posibilidades
de obtener libros de diversos niveles de dificultad.

Estos aspectos familiares determinan en general la calidad de la experiencia que el nifio
aporta al acto de lectura, experiencia que constituye un requisito basico previo para aprender a

leer y disfrutar de la lectura.

a. CONDICIONES SOCIOECONOMICAS DE LA FAMILIA

El ambito socioecondmico de la familia, indicadores tales como el ingreso, las
profesiones de los padres y su nivel de estudios determinan en gran medida las condiciones
para despertar el interés del nifio por la lectura.

Uno de los atributos que se han logrado identificar en los nifios lectores voluntarios, es
la pertenencia a una familia de nivel socioeconémico elevado. Carter especifica que: "las

familias pequefias en las cuales la cabeza de la familia tiene una ocupacion no manual los
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jévenes son lectores voluntarios. , han leido los cuentos de él o ella y la familia y/o los nifios
tienen sus propios libros, lo que probablemente origine lectores voluntarios".”

Tomemos en cuenta que en situaciones familiares donde existen libros y en donde el
padre y la madre son lectores voluntarios, la practica de lectura de éstos es observada por sus
hijos, y es asi como los padres comienzan a interesar a los nifios en la lectura, con el ejemplo y
o sélo convenciendo a los nifios a través de la palabra de las cualidades de la lectura de
libros.

Obviamente dichas practicas a favor del futuro lector probablemente se daran entre los
padres quienes otorgan un valor significativo a la lectura, con cierto nivel de estudios, y en
consonancia con una profesion donde la existencia de la informacién es necesaria para €l
desarrollo de sus actividades y, cuyos niveles de ingreso les permite proveerse de material de
lectura de calidad que satisfaga sus necesidades emocionales y cognoscitivas.

Esta percepcion y practica que tienen de la lectura seguramente procuraran transmitir a
sus hijos, como una actividad necesaria y satisfactoria.

Las cuestiones econdmicas tienen un punto mas a su favor en el desenvolvimiento de la
lectura en el nifio. Los informes que tenemos al respecto sugieren que los nifios probablemente
leen mas en casa que en la escuela. Pero en hogares donde existen las posibilidades de espacio,
como condicion necesaria para ejercitar esta actividad. Greaney sostiene este punto al afirmar
que "Los padres que ofrecen una atmosfera apropiada para el ejercicio de la lectura y la

oportunidad para que sus hijos lean, probablemente motiven la lectura de sus hijos mas que

7 J. Carolyn Carter. “Young people and book: a review of the research into young people’s reading
habits”. Journal Librarianship. V. 18 No.1, 18, Jan. 1986.




181
otras familias que por factores econdmicos u otras circunstancias que no pueden proveer estas
condiciones"®

Sin embargo, las opiniones de los padres sobre Ia escuela y su propia educacién formal
ejercen mayor influencia sobre el desarrollo de la capacidad lectora de los hijos que los
factores socioeconémicos, aunque obviamente nos descartamos la posibilidad de que la clase
social baja esta en franca desventaja con respecto a las clases medias y superiores a
consecuencia de que no transmiten las pautas culturales necesarias para que los nifios realicen
el tipo de aprendizaje necesario antes y durante su permanencia en la escuela, provocando una
pobre motivacion escolar, en especial en el aprendizaje y desarrollo de la lectura; si tomamos
en cuenta que estos grupos experimentan fuertes presiones economicas que les consume gran
cantidad de tiempo y esfuerzo para procurarse los minimos elementos de supervivencia,
alimentacion, vestido, habitacion , salud y educacion, esta Gltima ubicada frecuentemente en €l

ultimo plano.

B. EXPERIENCIAS SOCIALES DE DIFERENTES  TIPOS
RELACIONADAS A LA ADQUISICION Y DESARROLLO DE LOS
CONCEPTOS Y EL VOCABULARIO QUE PUEDE
DESARROLLAR EL NINO
Alliende distingue fundamentalmente cinco roles que juegan los padres durante los
primeros afios de vida del nifio.
1°. Narracion de cuentos

La narracién de historias al nifio en el momento que €S Capaz de escucharlas es el

primer acercamiento del nifio con el lenguaje de su familia.

8 \/incent Greaney. "Parental influences on reading". En: Reading Teacher. V.39 No.8, p.16, April
1986.
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El nifio, como todo ser humano, tiene la necesidad de ir construyendo su propia
realidad que le posibilite construir su yo personal y social, a través de las respuestas de los
problemas que le preocupan, que muy probablemente encontrard en las historias que le
narren, a partir de estos momentos el nifio experimenta placer y necesidad de participar en un

acto de comunicacion.

2°. Lectura de historias

En esta etapa el nifio inicia su desenvolvimiento como futuro lector. Al leerle cuentos
‘nfantiles el nifio entra en contacto con un lenguaje mas rico y variado, el de su comunidad, en
el que conocera no sdlo las palabras sino también estructuras lingiiisticas que le van a permitir
en un futuro proximo acceder a estructuras generales del lenguaje ‘que contienen los textos de
estudio, los periddicos, los libros y otros materiales que deberan leer, cuando empiece a tener
un comportamiento lector propiamente dicho.

En el inicio de la etapa escolar del nifio es propicio ir introduciéndolo gradualmente en
la textualidad. El nifio debe enfrentarse a textos cada vez mas complejos que representen
situaciones cada vez mas abstractas y alejadas de su vida diaria. En esta etapa, los padres
tienen tres papeles importantes:

a) Padres co-lectores con sus hijos
Es en esta etapa cuando el nifio adquiere el dominio del texto escrito. Muchos textos que
interesan al nifio les causan problemas por ser demasiado largos 'y complejos. Los padres
pueden facilitarles el trabajo leyendo con sus hijos, alternando, explicando palabras y

situaciones creadas por los textos.
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b) Los padres como lectores voluntarios

Una forma més en que los padres pueden colaborar en la formacion del habito de
lectura es dando el ejemplo, los nifios se convertiran en lectores habituales si ven que sus
padres leen y sacan provecho de la lectura. Este provecho puede ser entretenirr;iento o utilidad
practica.

¢) Apoyo de los padres en la seleccion de material de lectura
En el momento en que los nifios logran una relativa independencia en la lectura, la
responsabilidad de los padres es ayudarlo a seleccionar textos apropiados a su edad e intereses,

sin dejar de predicar con el ejemplo la lectura.’

c. ACTITUD FAMILIAR PARA LA LECTURA: CUANDO SE LEE EN EL

HOGAR, QUE Y QUIEN LEE

Cuando los nifios admiten que no leen o que rara vez leen algo, es necesario ir mas
alla de semejante afirmacion; es decir, establecer las relaciones entre la frecuencia con que
leen los nifios y la actitud de su medio familiar frente a la lectura.

La actitud del medio familiar y otros factores de tipo socioecondémico se
relacionan con la frecuencia con que leen; al respecto Gjengset destaca que es interesante
notar con algunos padres se preocupan de que sus nifios lean "también mucho". Esto es, los

padres ven a la lectura como un signo de pasividad, algo asi como robar tiempo a otras

® Felipe Alliende. "Los padresy el comportamiento lector de sus hijos". En: Parapara. No.9, p.17-23,
jun. 19984
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actividades mas importantes. Posiblemente esto justifica porque para la mayoria la lectura es
la dltima eleccién, una actividad a la que recurren cuando no tienen alguna otra cosa que
hacer.

Entre los adultos entrevistados en el estudio del autor antes citado, alrededor de la
mitad afirma que nunca lee libros. La razén que dan es la falta de tiempo para dedicarlo a la
lectura. Muchos manifestaron el deseo de tener mas tiempo para dedicarlo a la lectura; sin
embargo, las estadisticas demuestran que el deseo de la mayoria es en realidad, dedicarse mas
tarde a la lectura.

El siguiente parrafo nos ofrece una idea mas clara de la posicion de los padres

respecto a la interaccion con sus hijos frente a la lectura.

“La gran mayoria de los padres afirman que no leen sus hijos. Los padres que leen con sus hijos
de 10 afios de edad constituyen una rara excepcion. La mayoria deja de leer con sus hijos cuando ¢stos cumplen 8
afios de edad, ‘porque hasta entonces ellos pueden leer a si mismos’. Los padres exageran gravemente las
habilidades de lectura de sus nifios. Si un nifio no puede leer antes de ingresar a la escuela, cuando tienen 8 afios
de edad dificilmente lo hace si consideramos que unicamente tiene 1 afio de experiencia en la lectura. Uno
supone que los padres han estado leyendo a sus hijos libros relativamente complicados, antes de dejarlos solos, y
que por ¢jemplo, los libros ilustrados han sido abandonados. Pero generalmente los nifios no tienen la habilidad
para leer el tipo de libros 1que sus padres les han leido previamente. Asi es como el nifio abandona la lectura de
la literatura v uno da por sentado que el camino hacia los comics ilustrados es relativamente corto.'®

N

En cuanto a la seleccion de libros que realiza el nifio los padres no intervienen; tal
como lo demostro la investigacion, los padres se interesan por influir en las actividades de sus
hijos, no asi en las lecturas. Empero, los habitos de lectura de los padres si influyen en la

préactica de lectura de los nifios a través del material de lectura que ponen a su alcance.

1% Gunnar H Gjenngset. “Children’s reading habits —a preliminary project report”. En Scandinavian
Public Library Quarterly V. 19 No. 3, 1986. p. 103.
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Los nifios afirman que rara vez les recomiendan libros, pero si les heredan los
libros de los familares adultos, éstos frecuentemente leen series. De ahi que los adultos
afirmen que que los nifios leen unicamente series y comics, en tanto que los maestros y
bibliotecarios afirman que la lectura del nifio es mucho més variada.

Otras cosa que los padres ignoran frecuentemente €s que sus hijos participan en
circulos de lectura. En estos circulos de lectura ellos mismos compran sus libros, pero
excluyen una gran cantidad de ellos por su precio.

En resumen Gjengset subraya los siguientes hechos relevantes:

Los nifios leen libros, pero también leen series porque se les recomienda y los
reciben en calidad de obsequio por parte de los adultos (padres y adultos de la misma
generacion).

- Leen series no porque les atraiga, sino porque €s a lo que tienen acceso.

- El precio es un factor que determina la compra de series.

H. CARACTERISTICAS DE LOS LECTORES VOLUNTARIOS

Hasta ahora se han identificado ciertas caracteristicas generales de conducta que
dan cuenta de las tendencias y practicas de lectura de grupos de nifios de edades especificas,
con esto se pretende descubrir la asociacion jévenes-lectura; por otro lado quedan muchas
cuestiones aun sin resolver y surgen otras dudas que es necesario aclarar y que se
mencionarén a lo largo de la exposicion de estos puntos.

La primera forma de acercamiento del estudio de las practicas lectoras
esta asociada a los atributos que pbseen los lectores voluntarios, y por el contrario, los bajos

niveles de lectura estan asociados a tales atributos.
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Carter en su reporte de investigacién presenta, tal como lo indica el titulo del

articulo, una sintesis descriptiva de los resultados obtenidos en diversas investigaciones sobre

el tema. Referente a los atributos que caracterizan a los lectores voluntarios retomo los
siguientes puntos.:

Los jovenes con mayores probabilidades de ser lectores voluntarios tienen todos o

la mayoria de los atributos que a continuacién especifico

a. SEXO
Las nifias tienen mayores posibilidades de ser lectoras voluntarias y leer mayor

cantidad de libros que los hombres.

b. EDAD

Los muchachos mas jovenes tienen mayores probabilidades de ser lectores

voluntarios.

c. ACTIVIDADES

En el plano de otras actividades; generalmente un lector voluntario
probablemente tenga otras ocupaciones, su participacion en otras actividades es mayor; al
mismo tiempo se comprobé que los usuarios de las bibliotecas estan involucrados en otras
actividades que los no usuarios de las bibliotecas.

d. MOTIVACION

La tendencia a leer v la cantidad de lecturas, realizada estan relacionados a los
intereses y actitudes de los jovenes, bastante mas que el tiempo disponible, de acuerdo con

Clark, Heather, Ingham y Whithead et. al.
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e. DISCIPLINA
Los lectores voluntarios son probablemente personas jévenes que presentan pocos
problemas de disciplina, ya sea en casa o en la escuela. En un estudio se destaca ‘la actitud
positiva de la escuela’ como el comienzo que ha influido en los atributos de lectoria de las

personas jovenes.

f. HABILIDAD
La cantidad de lectura realizada voluntariamente por una persona joven

posiblemente esta asociada con su habilidad, tal como se ha demostrado en otros estudios.

g. ESCUELA
Las personas jovenes que asisten a escuelas de un tnico sexo y a las escuelas

publicas probablemente son lectores voluntarios.

h. MIEMBROS DE UNA BIBLIOTECA

Los lectores voluntarios probablemente son miembros de una biblioteca publica.

i. ANTECEDENTES FAMILIARES

Las familias pequefias en las cuales la cabeza de la familia tienen una ocupacion
no-manual los jévenes son lectores voluntarios, han leido los cuentos de €l o ella y la familia
y/o los nifios tienen sus propios libros, lo que probablemente origine lectores voluntarios.

Ingham, puntualiza otros factores, encontrd que los lectores dvidos tienen permiso
de sus padres para permanecer mas tiempo en la escuela y que €stos hablan y escuchan a sus

hijos mas que los padres de los lectores poco frecuentes.
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Por otra parte, Heather comprobo que, los no-lectores probablemente asisten en

mayor grado a las escuelas donde no hay promocién a las bibliotecas, no hay un bibliotecario
capaz de instruirlo en el uso de la biblioteca, no hay periodos de lectura en silencio, asi como

tampoco hay librerias en la escuela o en el club.
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CAPITULO VII

EL PAPEL DE LA ESCUELA EN LA FORMACION DE LECTORES

A. LA LECTURA EN NUESTRO AMBITO EDUCATIVO

Titulos de estudios tan significativos como: “;Leer para qué?”, “La crisis de la lectura”,
“Hechos reales y conceptos falsos de la lectura y “Por qué nuestros alumnos no leen”,
evidencian un fracaso real de padres y educadores frente al enorme reto de formar lectores,
en el estricto sentido del término.

Estas investigaciones, producto de estudios de situaciones concretas manifiestan en
forma global que las necesidades, intereses, problemas € importancia de la lectura son
aspectos que en nuestros dias presentan contradicciones; a tal grado que, la lectura parece
perder su lugar en el gusto y actividades cotidianas del individuo. .

Las condiciones familiares, educativas , y en general, sociales nos impiden, mas que
favorecer , desenvolvernos en un ambiente idoneo que propicie  en forma continua y
sistematica el habito de leer. Por ejemplo, en nuestro ambito sociocultural se cree que la
formacién de los lectores inicia en el momento mismo en que el nifio se le ensefla a leer y
escribir, es decir, desde su ingreso a la escuela.

Bien sabemos que esto es una de las tantas falacias que se conservan ante el enorme
reto que significa convertir a nuestros lectores potenciales en lectores reales.

“Que el nifio aprenda a leer, asi como la prontitud, la facilidad y perfeccion con que lo
haga, dependera en cierta medida de su propia capacidad y en grado considerable de su
historial familiar. Esto tltimo incluye el nivel de desarrollo que haya alcanzado su capacidad

de comprender, utilizar y disfrutar el lenguaje; de que se le haya convencido de que la lectura
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es algo deseable, y de que se le haya inculcado también confianza en su inteligencia y en sus
aptitudes académicas” !

La practica escolar cotidiana pretende partir de cero en el arduo proceso que significa
alfabetizar, y después, formar lectores, al desligarse de los antecedentes familiares del nifio,
dentro del cual él ya se ha formado una idea de lo que significa leer, para qué sirve leer, por
qué hay que leer, a través de la interaccidn adulto-nifio, esto es, ha interiorizado las actitudes y
conductas de éstos con respecto a la lectura.

Porque aun cuando no haya sido el propésito de la familia inculcarle al nifio ciertos
habitos con respecto a la lectura, el nifio ha aprendido implicitamente “algo” de la palabra
impresa que no siempre es lo mas positivo que se desea pero que no por ello deja de ser
signiﬁcatfvo y de enorme trascendencia para'el futuro desenvolvimiento de la capacidad
lectora del individuo.

Si el sistema educativo en general, y la practica escolar cotidiana, en especial,
comprendieran la importancia de desarrollar su labor pedagogica en base a los antecedentes
familiares que le han propiciado sus primeras experiencias con la palabra impresa, y aceptara
que el objetivo que se pretende no es sélo competencia de educadores, contemplaria con
claridad el papel que corresponde jugar a la familia en la formacion de lectores, gracias y pese
a las limitaciones que ésta impone.

Empero, Bettelheim opina, “Con independencia del bagaje cultural que el nifio lleve a
la escuela, una vez en clase el factor mas importante para aprender a leer es el modo en que el

maestro le presente la lectura y la literatura (su valor y significado)”. 2

! Bruno Bettelheim y Karen Zelan. Tr. Jordi Beltran. Aprender a leer . Barcelona, Ed. Critica, 1983. p.
15.
2 Ibidem p. 17
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Mas adelante el autor declara que si la lectura le parece al nifio una experiencia
interesante, valiosa y agradable, entonces estara dispuesto a aprender a leer porque estara
convencido de las enormes ventajas que conlleva poseer esta capacidad. No obstante, al
maestro le resultara mas facil darle estd impresion; siempre y cuando, el ambiente familiar en
el que se ha desenvuelto el nifio le haya inculcado una actitud positiva respecto a la lectura.

Pero, suponiendo que no se cuenta con un historial familiar favorable que permita
continuar y acrecentar el interés del nifio por la lectura, jcomo es que la escuela compensa las
carencias originadas en el entorno familiar?

Al respecto llama la atencién el encabezado de una ponencia de Downing titulada “La
influencia de la escuela en el aprendizaje de lallectura’. En ésta el autor pone de manifiesto
que si bien es creencia generalizada que el propésito fundamental de la escuela es
precisamente ensefiar a los nifios a leer y escribir y su eficiencia es manifiesta; Downing duda
del cumplimiento de tal funcién al proponer que no debemos aceptar a ciegas el papel que
pretender asumir ciertas instituciones culturales, como las escuelas, por ejemplo.

El autor afirma que se ha comprobado que las experiencias extraescolares gjercen
mayor o igual influencia, en e} proceso de aprendizaje de 1a lectura, mas que la escuela; pero
claro, ello sélo ocurre en sociedades que cuenta con los beneficios de la comunicacion escrita.’

Luego entonces, €s imprescindible cuestionarnos, ;como y hasta qué grado influye la
escuela en el desarrollo de las primeras letras y en la formacién y desarrollo del hébito de la
lectura en los nifios que carecen de las experiencias suficientes para desarrollar su capacidad

lectora?
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Con la finalidad de procurar una respuesta lo més objetiva posible a la cuestion antes
planteada propongo abordar los principales elementos que contribuyen a la formacion del
lector en el ambito escolar.

Me referiré basicamente a cuestiones pedagogicas que intervienen en el proceso de
aprendizaje y practica de lectura: el maestro con su formacion y experiencia, poniendo énfasis
en el comportamiento que éste asume durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura; las practicas de lectura como producto de los lineamientos del curriculum y los libros

de texto, su calidad y acceso a los mismos.

B. FORMACION, EXPERIENCIA Y ACTUALIZACION MAGISTERIAL

La formacién magisterial relacionada con la ensefianza’ de nuestra lengua no es
explicita en los planes y programas de estudios de los futuros maestros. Tampoco existe
una materia que oriente a los futuros profesionales de la educacion sobre la formacion de
lectores.

A nivel América Latina Braslavsky 4 ha realizado miltiples investigaciones respecto  a
la lectura, y en especial sobre la formacion docente destaca los siguientes hechos
relevantes: |

1) Ademéas de su escasa experiencia en el aula, la mayoria de los maestros

recientemente graduados ha egresado de los bachilleratos docentes sin ninguna preparacion
para la ensefianza de la lectura; 2) estas condiciones rigen probablemente para todo el
continente latinoamericano, ya que la incorporacién de docentes en los {iltimos afios, se ha

incrementado en una proporcion aproximada al aumento de la matricula determinada por una

4 Bertha Braslavsky. La lectura en |a escuela de América Latina. Buenos Aires, UNESCO, CEPAL,
PNUD, 19€1. p. 6
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mayor oferta, presionada a la vez por una taza de crecimiento vegetativo es de las mayores del
mundo.; 3) si esta situacion no se corrige, se puede preever el aumento del analfabetismo y del
semianalfabetismo en las generaciones adultas mas o menos inmediatas.

Podriamos pensar que estas deficiencias en el curriculum de la formacion de docentes
se subsanaran en un futuro inmediato a través de los cursos de mejoramiento profesional, pero
Jos hechos reales demuestran que los cursos que se imparten no satisfacen las expectativas del
maestro.

En nuestro pais, los cursos impartidos son planeados desde la SEP y son obligatorios
para los profesores de educacion primaria en servicio. Tienen como objetivo capacitar a los
maestros en el manejo de nuevos programas o métodos, nuevos procedimientos de ensefianza
o modificaciones administrativas. En general, estos cursos pretenden adecuar a los maestros a
el modelo pedagégico vigente, producto de la politica educativa en turno.

Existe una forma '"institucional" de actualizacion magisterial: los cursos por
multiplicacion , es decir, se capacita a un grupo de personas, generalmente inspectores y
directores quienes a su vez reproducen €stos cursos, que generalmente lleva modificaciones
implicitas a la propuesta original al pasar por el tamiz de los profesores transmisores que
"comprenden” de manera diversa los contenidos.

Generalmen';e, los maestros en servicio no participan en la planeacion del curso,
porque las autoridades creen que sus conocimientos y puntos de vista no son relevantes en la
transformaciones que sufre el sistema educativo; Ginicamente se pretende capacitarlos para que
lleven a cabo exitosamente las modificaciones planeadas en otras instancias.

El éxito de los cursos se evalua exclusivamente en su aspecto cuantitativo, descuidando

el seguimiento de su impacto en la practica docente. En el proceso de actualizacion el

contenido parece ser lo menos importante, se maneja y se transmite de manera superficial, no
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se abordan los temas en toda su complejidad y extension; el tiempo no es suficiente para
comprenderlos y reflexionarlos .

Sandoval opina que : " El contraste entre Ja valoracion que hacen los maestros de su
quehacer y las propuestas institucionales que no integran su experiencia €s el origen de las
multiples contradicciones existentes en los procesos de actualizacion". >

Sugiere que es indispensable alentar la participacién y compromiso de los maestros en
la organizacién y planeacion de las actividades formativas, si se desea una respuesta favorable
de parte de los mentores. Este es un aspecto que no puede pasarse por alto si se desea
realmente resolver la contradiccion entre los cursos obligatorios y la resister}cia magisterial a

esa obligacion.

C. PRACTICA DOCENTE EN EL PROCESO Y DESARROLLO DE LA
LECTO-ESCRITURA

a. .PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO
Desde hace aproximadamente veinticinco afios los nifios que cursaron la escuela
primaria se enfrascaron en el estudio de la lingiifstica; segin resultados de una investigacion
auspiciada por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion del Plan 1972.% Los datos nos
revelan que dominé el estudio de la lingiiistica por encima de la lectura; al mismo tiempo hubo
cierto predominio de objetivos de la lectura oral en comparacion con la lectura denominada

reflexiva o de estudio.

® Etelvina Sandoval . "Relaciones y saberes docentes en los cursos de actualizacion”. En: La escuela
cotidiana. Elsie Rockwell, coord. México, FCE. 1995. p. 118.

% plicia Gonzales Urrutia. et. al. Practica pedagbaica de la ensefianza de la lectura, la escrituray a
expresién oral en la educacion basica. México, Consejo Nacional Técnico de la Educacion, 1987. p.
20.
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En los programas de tercero a sexto grados de Espafiol, destacan los objetivos de
expresion escrita y oral, pero relacionados con nociones de lingiiistica e iniciacion literaria que
al tratarse se vuelven mas complejos en su desarrollo.’

Asi pues, el area de Espafiol excluyd el desarrollo de la imaginacion, la
sensibilidad, la creatividad y la capacidad de comunicacion en el educando, aun cuando no
hay evaluaciones precisas es evidente la incapacidad de muchos sujetos para expresar sus

ideas oralmente y por escrito (leer, redactar, argumentar, innovar, etc.)

b. REFLEXION SOBRE LOS METODOS DE ENSENANZA
En este apartado me interesa destacar las situaciones mas obvias de aprendizaje y
desarrollo de la lecto-escritura que realiza el maestro de acuerdo a su formacién y experiencia
profesional, y en base a los lineamientos que marca el plan y los programas de educacion
basica en lo que respecta al aspecto de lecto -escritura e iniciacion literaria.
En un primer momento deseo resaltar como los métodos utilizados tradicionalmente
en nuestro pais para la ensefianza de la lecto-escritura obra en detrimento del futuro lector..
Consuetudinariamente, en nuestro ambito escolar la ensefianza de la lectura se basa en
rasgos ortograficos, nombre de letras, correspondencia letra-sonido, y asi sucesivamente,
basicamente enfocada a aprender a identificar letras, silabas y palabras. Por escritura se
entiende y practica el dibujo de las letras.
Este enfoque ha prevalecido desde la época del porfiriato cuando la materia mas
importante era el aprendizaje de la lectura y la escritura. Por este motivo hubo infinidad de

libros de lectura, que en realidad sélo contenian el método para ensefiar a leer y escribir,

7 Alicia Gonzalez Urrutia. et. al__Op. cit. p.61-62
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también se le conocia como silabarios, cartillas, o bien conocidos por el nombre del autor. No
voy a extenderme mencionando todos los libros y métodos adoptados en nuestro pais desde
principios del presente siglo porque el espacio no lo permite, sdlo deseo mencionar que ,
basicamente , los métodos para ensefiar a leer y escribir se clasifican en tres grupos:

Sintéticos: parten de los elementos minimos de la palabra como las grafia o letras y/o
del fonema o sonido de los mismos.

Analiticos: inician con el enunciado, es decir, de la palabra y/o la oracion y;

Eclécticos: es una combinacién de ambos.

De acuerdo a la informacién proporcionada por el Consejo Nacional Técnico‘de la
Educacion, "de los métodos sintéticos, el mas representativo por su arraigo en el magisterio
nacional, es el onomatopéyico. De los analiticos, lo es, por sus caracteristicas modernas desde
el punto de vista lingiiistico y psicopedagogico, el método global de andlisis estructural
introducido al sistema educativo con la reforma de 1973 y sustituido por el método de marcha
analitica que, en esencia y con ligeras variantes, es el mismo que el anterior e implantado en el
programa integrado en 1980y disefiado para brindar ambos procesos: analisis y sintesis".®

En suma, la variedad de métodos utilizados en la ensefianza de la lecto-escritura, en
Meéxico, no significa necesariamente practicas distintas en la ensefianza de la lectura, en
esencia todos estos\métodos abordan la lectura como la decodificacion de la escritura, y la
escritura con el aisefio o dibujo de las letras.

La aplicacion de dichos métodos merece algunas observaciones. Braslavsky sefiala, a

partir de la revisién de algunas investigaciones, algunas conclusiones que vale la pena citar.

8 Alicia Gonzales Urrutia. et. al. Op. cit. p. 20
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"1°, Respecto al manejo(técnico) del método que tiene los maestros, existe un fuerte
déficit en la formacion didactica referida a los métodos de ensefianza de la lecto-escritura.
Los docentes no aplican un método definido, sino que combinan indiscriminadamente pasos
de distintas metodologias que van desde el silabico hasta el de la palabra generadora.

7° .a ensefianza se realiza permanentemente en el aula y no se utiliza como situacion
motivadora los espacios sociales donde se efectia el trabajo de la familia y el nifio. Por
ejemplo, el uso reiterado de palabras motivadoras como 0so, ajedrez, aleli.

3° Entre los maestros, sujetos de estudio, se observo que ninguno se atiene al programa
oficial sino que se ensefia con procedimientos  arbitrarios, de estrecho parentesco con el
método alfabético."”

Un argumento significativo al respecto nos los ofrece una especialista en la materia,
Goodman quien afirma: " "la instruccién tradicional de lectura se basa en una incomprension
de cémo opera el proceso de lectura, No son consideraciones sobre el desarrollo basadas en
la comprension de como y por qué las personas aprenden una lengua". 10

Por otro lado, Cazden insiste que "debemos aceptar que las descripciones de las
operaciones mentales de los lectores fluidos no son suficientes para planificar de qué manera
deben ser instruidos los principiantes (nifio y adultos)... Pero quisiera -_sﬁbrayar aqui la
importancia de fortalecer el contexto interno de comprension mas global incluso cuando la
atencion del principiante se encuentra temporalmente enfocada en letras, silabas en la

) . 1
instruccion escolar. nl

g

® Bertha Braslavsky. Op.cit. p. 33.

0n  kenneth Goodman. * El proceso de lectura: consideraciones a través de de las lenguas y del
desarrolio” En: Nuevas perspectivas sobre [os procesos de lecto escritura. Comp. Emilia Ferreiro y
Margarita Gomez Palacio. 4° de. México, Siglo XXI, 1986. p, 27.

"! Courthey B. Cazden. "La lengua escrita en contextos escolares”. En: Nuevas perspectivas sobre
los procesos de lecto escritura.  Comp. Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio. 42 de. México,
Siglo XXI, 1986. p, 208.
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El autor se refiere basicamente a una actividad necesaria, leerles a los nifios, ya que
ésta puede ser una manera especialmente eficaz de incrementar su comprension de las
estructuras de los textos escritos, de incrementar el conocimiento de arriba hacia abajo que
ellos aportan a la tarea de lectura.

Por otro lado, es cierto que ser capaz de leer con facilidad presupone
indiscutiblemente la adquisicién y dominio de las habilidades pertinentes, tales como saber
descifrar y pronunciar las palabras que uno conoce , pero también el nifio debe estar
convencido de que el dominio de tales habilidades es s6lo un medio de alcanzar una meta y
que lo inico que importa €s aprender a disfrutar de la literatura.

Por mucho tiempo en nuestro pais se emplearon libros de textos que pretendian ser un
apoyo en la ensefianza de la lectura y un estimulo literario. En realidad estos libros contenian
ejercicios repetitivos que contenian historias aburridas y ofensivas para la inteligencia del
nifio con un potencial de comprensién y creatividad lectora que sorprenderia a varios de
nosotros. De esta forma los métodos de aprendizaje y los libros de texto destruian a menudo
la capacidad infantil de disfrutar de la lectura y la literatura.

Varios autores (Ferreiro,Bettelheim y Escarpit) coinciden entonces que, los métodos
de ensefianza deberian de estar de acuerdo con la riqueza del vocabulario hablado del nifio, su
inteligencia, el deseo de su mente y su mundo, es decir, convirtiendo la lectura en una
actividad con un interés intrinseco.

Por otro lado, a menudo se considera que si bien los métodos de ensefianza tienen
deficiencias, como por ¢jemplo, un nivel de comprension bajo, debido al sobre énfasis que se
otorga a la decodificacion de grafias, se piensa con optimismo que un futuro cercano el nifio
subsanara sus deficiencias de lectura, y su interés por la lectura se acrecentara y consolidara

automaticamente en el curso de los siguientes afios escolares.
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Pero ;en qué razonamientos coherentes se basaran tales suposiciones? ;cOmo se

desarrollan las situaciones de aprendizaje tomando como referentes los lineamientos
programaticos y las practicas tradicionales de ensefianza? ;cual es el papel que juega el
alumno, en las situaciones escolares mas obvias de lecto-escritura? Enseguida expondremos
los resultados de una investigacion que demuestran qué hacen los nifios con la lectura en

contextos escolares.
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B. PRACTICA ESCOLAR COTIDIANA DE LA LECTURA

A continuacién se expondran los resultados de un estudio realizado por Rockwell"."?
en ocho escuelas de educacion primaria en una zona agricola e industrial en un estado de la
republica mexicana, en donde la especialista observd y analizo todos los sucesos que implican
la lengua escrita en cincuenta clases de tercero a sexto grado de primaria.

Las conclusiones de este estudio son valiosas, en tanto la autora problematiza la
situacién a partir de esta afirmacion: "Aprender en la escuela es sobre todo aprender a hacer
cosas”, aprender "usos" de los objetos escolares, entre ellos los de la lengua escrita, afiade que
el hecho de poner en contacto al nifio con libros y ttiles para escribir efectivamente posibilita
la apropiacion de la lengua escrita . “Pero lo que generalmente se ensefia a hacer con la
lengua escrita en la escuela es poco representativo de Ja gama social de usos de lalecturay la
escritura, ademas, puede comunicar supuestos diferentes a los que caracterizan la actividad de
leer y escribir en contextos no escolares”. Es decir, implicitamente el alumno capta, en base a
lo que se le ensefia y aprende en la escuela, que leer es "descifrar” y escribir "copiar” y "tomar
dictados".

A partir de las respuestas a los cuestionamientos podemos comprender claramente del
por qué de esta afirmacion.

¢ Qué se lee y\qué se escribe en la escuela?

La lectura se centra en el libro de texto, material nada comparable a otros tipos de

material de lectura dadas sus caracteristicas particulares, escolares.

12 Rockwell, Elsie. "Los usos escolares en la lengua escrita” En : Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura. Comp. Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio. 4% ed. México,
Siglo XXI, 19886. p. 296- .
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Lo que se escribe es selectivo. Esto es, se escribe lo que ya estaba escrito en algin
libro. Hay reglas implicitas en la escritura que restringen el 1éxico y las estructuras sintacticas
que se permiten. Cuando se "inventa" se tiende a recurrir a ciertas formas, como las listas o las
definiciones formales.

La lengua escrita tiende a reproducir las caracteristicas de la etapa de la lecto-escritura
(la copia y el descifrado) , otros tienden a mostrar el uso de la lectura y escritura en la
transmision de otros contenidos curriculares; es sobre todo en estos ultimos casosen  que se

ve la interpretacion y la produccion de textos escritos.

. Cémo se lee y se escribe?

Nuevamente se recurren a las practicas que se realizan en los primeros afios de la
ensefianza de la lectura y escritura. La "copia” de una leccién del libro, "para que practiquen
la lectura", o bien se les pide la lectura oral individual o colectiva para "oir como leen".

Las copias se asignan por planas, la lectura se interrumpe a media oracion, para ver si
los alumnos se estaban fijando donde iba €él que leia. El silabeo se tolera mientras la lectura
reproduzca exactamente, la secuencia de las "1etfas." También el docente pone especial
interés, en la tarea de "escribir", los aspectos formales del trazo de letras.

La copia tiene la funcién de repasar o estudiar, o bien de registrar tareas, resimenes,
definiciones o términos que destaca o introduce el maestro al ensefiar determinado tema.

La lectura oral es siempre una instancia de evaluacion de la habilidad de lectura del
nifio, "saben leer" quienes pueden leer un texto, en tono de dictado, al grupo. Los maestros
insisten a sus alumnos que comprendan lo que leen. En la practica la comprensién tiende a

plantearse como una fase posterior a la lectura misma. La reproduccién exacta del texto en
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forma "oral" se presenta como paso previo ala comprension del contenido, que se pide como
reflexion posterior sobre lo leido. Se escucha "lee para que se entienda", pero no, "entiendan
para poder leer".

Para finalizar, deseo acotar algunas observaciones importantes: las practicas de lectura
y escritura escolares no solo dificultan el habito de la lectura sino el acto mismo de
comprender lo que se lee. Porque el nifio aprende a leer sin la adecuada motivacion por lo que
percibe a la lectura como una imposicion escolar del todo innecesaria para la vida misma;
segundo, porque con los métodos tradicionales de lecto-escritura el educando no tiene la
oportunidad de comprender lo escrito, lo que hace es memorizar, acto que ocurre con la
repeticion de sonidos y, a partir de este contexto los métodos confunden la decodificacion de
los signos graficos con la comprension lectora.

Desafortunadamente, la decodificacion silébica se conserva en la lectura posterior con
el sobre énfasis en la practica de la lectura oral. Practicas que bajo todos los aspectos no
promueve la comprension, tal como lo afirma Carrasco Gaete "Cualquier profesor que observe
la lectura silenciosa de sus alumnos comprenderan que subvocalizan los signos, pronunciando
para si las palabras, centran la atencién en una "buena pronunciacion” y no en la
comprension...Lo mismo ocurre cuando los lectores no familiarizados con la lectura en voz
alta se les pide que resuman lo leido. Generalmente la comprension llega a muy bajos
indices.""

En México este hecho fue ampliamente valorado y comprobado en un estudio que tuvo
como finalidad describir la lectura en una poblacién escolar de nifios mexicanos, asi como

identificar algunas caracteristicas asociadas con el rendimiento en la lectura.

13 Erico Carrasco Ghete. "¢ Por qué nuestros alumnos no leen?” En: Estudios Sociales. No.43 p.
114, ene.-mar., 1985.
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Se estudiaron 121 nifios entre 6 y 11 afios de edad, seleccionados al azar 10 nifios y 10
nifias por grado escolar que no presentaban problemas de educacion fisica y/o emocional y
que hubieran reprobado algin grado escolar.

La lectura oral y en silencio fueron evaluadas en funcién de la rapidez y del nivel de
comprensién, encontrandose con excepcion del primer grado que los promedios fueron mas
altos para la lectura en silencio que para la lectura oral.

También lograron identificarse cuatro grupos de lectores, la formacion de estos grupos
obedecié a la calidad de lectura que realizé cada nifio y no por grado escolar, de tal forma
que en cada grupo se encontraron nifios de todos los grados escolares.

Hay que aclarar que en todos los grados escolares se encontro que la rapidez en la
lectura, en términos de nimeros de palabras ql}le se leen por minuto, es un indice con amplia
fluctuacién y cuya asociacion con niveles de comprension es sumamente variable. Por lo
tanto, la fluidez per se no es un indicador adecuado o suficiente de calidad de la lectura.

Para concluir, entre las caracteristicas asociadas significativamente a los grupos de
lectura eficientes se encontraron una alta capacidad intelectual global, adecuada para utilizar
conceptos y razonamiento abstracto asi como, habilidad para seleccionar, organizar y retener

informacion. B

14 Feggy Ostrosky-Solis, et. al. “La lecturay sus perfiles cognoscitivos de una poblacion escolar
mexicana". En: Revista Mexicana de Psicologia. V.1 No. 1, p.53-64, ene.-jun., 1984,
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C. PERSPECTIVAS DE LA ESCUELA EN LA FORMACION DE
LECTORES

En paginas anteriores hemos presentado una exposicion de los elementos que
condicionan que nuestros alumnos no sean lectores de libros, pero que si sean asiduos
“lectores” de subliteratura.

Recapitulando las ideas esenciales del presente trabajo sabemos que la escuela
en nuestro contexto sociocultural tiene a resaltar su caracter informativo en perjuicio
del aspecto formativo. La no formacién de lectores es un claro ejemplo de ello.

Este hecho adquiere relevancia en nuestros dias cuando el tema de la calidad de
la educacion estd presente en los foros de debates y constituye un punto importante de
discusién. Cuando se afirma ademas, que para elevar la calidad de la educacion en
nuestros dias es menester revisar nuestras practicas docentes cotidianas, especificamente
la construccion y transmision del conocimiento y nuestros métodos de ensefianza.

De esta manera, la idea central que se desea expresar en este apartado es el rol
que compete al maestro realizar en funcion de los planes y programas de estudio y los
nuevos enfoques sobre la ensefianza del Espafiol.

Actualmente, los principios pedagogicos que guiaron la elaboracion
propositos, co;ltenidos , metodologia y los libros de texto para la asignatura de Espafiol
se modificaron sustancialmente a partir de 1992 cuando la SEP comenzé a editar
diversos materiales (guias, libros para el maestro, textos gratuitos y ficheros) en los que
se propone "que el nifio se convierta es un usuario de la lengua, identifique y sea capaz
de elaborar diferentes tipos de textos, reconozca el uso social de la expresion oral y la

expresion escrita y la lectura, utilice la lengua como medio fundamental de
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comunicacién y reflexione sobre la estructura de la lengua en el marco de situaciones
comunicativas'.

Se pretende ademas crear un ambiente de trabajo donde el nifio se exprese libremente,
produzca textos, intercambie ideas, plante preguntas, lea textos interesantes, etc.

Es importante mencionar que los principios pedagégicos que guiaron estos profundos
cambios se fundamentan en las aportaciones de la psicologia constructivista , cuya premisa
fundamental es: "el desarrollo intelectual consiste en la construccion de estructuras
intelectuales progresivamente mas equilibradas, que permitan un mayor grado de adaptacion
de la persona al medio fisico y social mediante una serie de intercambios multiples y variados
con el mismo.”'®

Inmerso en este marco el sujeto adquiere un papel activo en la construccion del
conocimiento; finalmente, se pretende que el alumno asuma la direccion de su propio proceso
de aprendizaje. A partir de estas consideraciones y en un intento por mejorar la calidad de la
educacién educadores, pedagogos y psicélogos han propuesto : analizar los contenidos o
escolares con el fin de determinar su complejidad estructural y precisar las competencias
opleratorias necesarias para poder asimilarlas. Es decir, adecuar los contenidos escolares a las
posibilidades intelectuales de los alumnos.

Esta aplicacion, a decir de los especialistas, s sin lugar a dudas la que ha tenido un

mayor impacto real en el campo educativo con repercusiones altamente significativas. No

5 Alberto Sanchez Cervantes. "Hacia una nueva ensefianza en ja escuela" En: Cero en conducta.
No. 2, p.42-43, agosto 1996.

15 Casar. Coll. “Las aportaciones de la psicologia ala educacion...” En: Psicologia genética y
aprendizaies escolares . César Coll, comp. México, Siglo XXI. p. 25
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Obstante, Coll advierte que la cuestion no es sencilla porque "las edades medias que sefiala la
psicologia genética para los niveles de competencia operatoria tiene valor indicativo; aunque
la secuencia de construccion sea fija, se aprecian variaciones -retrasos o adelantos_ de hasta
tres o cuatro afios segun el medio sociocultural y las nociones consideradas.""’

El mismo autor sefiala otro inconveniente de mayor peso, dada la naturaleza de algunos
contenidos escolares que no pueden ser analizados tunicamente en términos de los
componentes operatorios necesarios para su adquisicién. Por ejemplo: la comprensién del
funcionamiento del aparato digestivo , de los lazos de parentesco 0 de la economia del
mercado que exigen un cierto nivel de competencia operatoria, pero la decision tltima sobre
su inclusion en un lugar determinado del curri;:ulum depende también de otros factores como
los conocimientos previos que el alumno debe poseer para abordar estos nucleos tematicos.

De estas conclusiones es importante destacar que el medio sociocultural en el que se
desarrolla el educando es esencial porque es éste el que provee el conjunto de saberes que le
permite acceder a niveles de desarrollo intelectual de mayor complejidad. Desde mi punto de
vista, cabria una reflexién ¢los eventos de lectura en los que participe el educando desde sus
primeros aflos de vida, y claro, durante todo su desarrollo intelectual le enriquecerian sus
esquemas de conocimiento?

Indiscutiblemente el papel que juega la lectura en el proceso de desarrollo y

aprendizaje del alumno adquiere relevancia si tomamos en cuenta que, en base a diversas

investigaciones, se ha aseverado que el desarrollo del pensamiento se sustenta en el desarrollo

' |bidem. p. 26.
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del lenguaje cuyos origenes se remota desde los primeros afios del vida del individuo al
interactuar, primero en contextos donde interviene el juego y posteriormente en las
interacciones nifio- adulto.

Brevemente, Bruner menciona que en sus primeros afios de vida el nifio adquiere el uso
del lenguaje: a) en medio de una actividad ludica, las formas gramaticales mas complejas
aparecen en primer lugar en contextos de juego. Mas adelante, en sus primeras etapas es
importante fomentar la adquisicion del lenguaje permitiendo al nifio combinar, de formas
distintas, los elementos del lenguaje que ya conoce y para conseguir, con el lenguaje, cosas
distintas de las que ya ha logrado, el nifio ademas de aprender el lenguaje estd aprendiendo a
utilizarlo como instrumento de pensamiento y de la accién de un modo combinatorio.

Un aspecto importante que afirma este autor es que el desarrollo del lenguaje puede
que esté en buena medida determinado por las oportunidades de didlogo, de modo que dicho
dialogo puede llegar a interiorizarse y a continuar funcionando por si mismo en la cabeza de
cada individuo.'®

El dialogo al que se refiere Bruner es el mismo que se establece con el autor de
un texto, un dialogo que amplia nuestras posibilidades intelectuales desde nuestros primeros

afios de vida y que los padres y maestros debemos fomentar.

"¥Jeroneme Bruner. José Luis Linaza, comp. Accion, pensamiento y lenguaje. México, Alianza, 1986. p. 38.
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a. EL MAESTRO COMO ANIMADOR DE LA LECTURA

Lo maestros debemos tener presente en todo momento que €l lector, en este caso el
nifio, no es una pagina en blanco donde se imprime un texto: introduce su fantasia entre lineas
con la del autor. Las palabras de autor hacen surgir sus propias palabras, su propio texto.

Leer permite al lector, en ocasiones descifrar su propia experiencia. Es el texto el
que "lee” al lector, en cierto modo el que lo revela; asi es como las palabras del texto
constituyen al lector, lo suscitaﬁ.

Los maestros no debemos reducir el lenguaje a simple instrumento util para
comunicarnos, sino concebirlo, ademas, como un medio para la construccion de nosotros
mismos como sujetos parlantes. Cuanto mas capaz €s uno de nombrar lo que vive, mas apto
sera para vivirlo, y para transformarlo.

La lectura es en todas la edades, un camino privilegiado para construirse uno mismo,
para pensarse, para darle un sentido a la propia experiencia. Desde la infancia la lectura
desempefia un papel en el campo de la construccion de uno mismo, contribuyendo a abrir el
campo de lo imaginario y con ello el desarrollo del pensamiento. La lectura de ficcién permite
al infante desarrollar su sentido critico, a desarrollar el arte de argumentar, de discutir. En
otras palabras, la lectura nos permite ensanchar nuestro horizonte de referencia a desarrollar
nuevas formas de sociabilidad.

Permitir que el nifio acceda a la lectura de ficcion es ofrecerle la posibilidad de poder
pensar la propia vida con ayuda de las obras de ficcion o de testimonios que atafien a lo mas
profundo de la experiencia humana.

Ahora bien lo que esta en tela de juicio es la relacién personal del maestro con la

Jectura. Se espera que los maestros ensefien a los nifios a “dominar la lengua”, que los inviten
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a compartir este supuesto ” patrimonio cultural” “. Que les ensefien a descifrar textos, a
analizarlos, a tomar cierta distancia. Pero ademas que los inicien en el “placer de leer”. Todo
esto es materia de numerosos debates, de numerosas interrogantes en la profesion.

Por lo pronto, considero que los maestros debemos reflexionar sobre el valor potencial
de nuestros alumnos , que creamos que los nifios les puede interesar la lectura y que es posible
atraparla y que en la medida que creamos en este potencial tenemos un papel importante que
desempeiiar.

A partir de esta consideracién pretendo que los maestros reconstruyamos nuestra
funcion como mediadores de la lectura y nuestros alumnos. Pero que la replanteemos en otros
términos, no como una obligacion del curriculum, sino como un deseo intrinseco de transmitir
a nuestros alumnos el aprecio por la lectura y los libros.

En primer término se propone que la escuela con tanta actividad los maestros
debemos preponderar un espacio a la lectura. Sabemos que no es una biblioteca, que
desafortunadamente en nuestro ambito social son practicamente inexistentes, 0 la escuela,
que despierta el gusto por leer , por imaginar, por descubrir; es un maestro 0 un bibliotecario
que a partir de experiencias gratas con la lectura y por su deseo de compartirla, la transmite en
una relacion individualizada. |

En las comunidades donde realizamos nuestra labor pedagégica esta relacion
individualizada es vital porque nuestros alumnos carentes de experiencias lectoras en el
4mbito familiar tienden a cohibirse frente a la cultura letrada debido a su origen social. En
este proceso de iniciacion y desarrollo de la lectura los nifios necesitan que los motivemos a

aventurarse al mundo de los simbolos que conciben con cierto recelo.
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Los maestros debemos tener en mente por un lado la importancia de compartir, de
conversar acerca de los libros y por otro lado la dimensién transgresora de la lectura. El papel
que debemos asumir como iniciadores a los libros es segun Petit “El iniciador a los libros es
aquél que puede legitimar un deseo de leer no bien afianzado. Aquel que puede ayudar a
transpasar umbrales, en diferentes momentos del recorrido, ayudando en la eleccién del libro,
ofreciendo consejos eventuales, sin deslizarse hacia una mediacién de tipo pedagc’)gico.”19

Si bien es cierto que existe una contradiccién irremediable entre la ensefianza de la
literatura en la escuela y la lectura que se hace por si mismo, al menos nos corresponde a
nosotros los maestros  hacer que los alumnos tengan mayor familiaridad para acercarse a los
libros. Nuestra misiéon es sugerirle a nuestros alumnos la idea de que, entre una infinidad de
materiales de lectura habra algunos que les digan algo a ellos en particular.

Esencialmente se pretende ser receptivo , de estar disponible para hacer proposiciones,
para acompaiiar al nifio, para buscar con €l, para inventar con él, para abrir oportunidades de
lograr hallazgos.

En resumen, debemos preocuparnos por sensibilizar a los nifios y jovenes hacia la
lectura promoviendo obras literarias de calidad, acompafiadas de otras actividades que
permitan compartir la lectura, por ejemplo, un periddico en donde los nifios redacten sus
experiencias de los cuentos que han leido.

No debemos olvidarnos de los padres, elemento clave en la formacidn de lectores, aun
cuando su participacién en la educacion de sus hijos muestre puntos fragiles; como educadores

percibimos la necesidad de un mayor trabajo de acompafiamiento con los padres, y en especial

19 Michél Petit. Nuevos acercamientos a los jévenes vy a la lectura. México, SEP,
FCE, 1999. p. 184.
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con las madres porque ellas comparten tiempo, afectos, desarrollan intercambios y vinculos
sociales, aportando conocimientos a la vida de la sociedad.

Para democratizar la lectura en ambientes escolares no sélo hace falta el deseo de
hacerlo, sino  hace falta , una exigencia, un determinacién y sobre todo imaginacion.
Inculcar la lectura a nuestros alumnos es un trabajo a largo plazo, paciente a menudo
dificil. en la medida en que es poco medible, poco “visible” y donde la retroalimentacion de
nuestro trabajo no existe.

Es impostergable estimular a los jovenes y nifios a convertirse en lectores habituales, lo
que a la postre les permitira defenderse de las continuas campaiias de regresion cultural, de los
discursos autoritarios y manipuladores a los que nos someten las clases que dominan las
relaciones econdmicas y sociales, porque la lectura nos permite pensarnos de manera

diferente, ser diferentes.



CONSIDERACIONES

Recapitulando las ideas esenciales del presente trabajo deseo esbozar algunas
consideraciones respecto a la lectura, nuestra practica docente v los métodos de ensefianza
de lecto-escritura, elementos que requieren de un profundo analisis y cambio.

El papel que juega la lectura en la formacion de los estudiantes de Educacién Basica
en fundamental para su desarrollo en las esferas cognitiva y afectiva; en consecuencia, los
docentes tenemos la obligacién de reconceptualizar que implica el proceso de lectura. Tener
presente que existe un UNico proceso de lectura cuyas caracteristicas esenciales no pueden
variar. [nicia con un texto en alguna forma grafica; el texto debe ser procesado como lenguaje
y que el proceso debe terminar con la construccion de significado.

El éxito o fracaso de la lectura depende del proposito del lector, la cultura social, €l
bagaje lingiiistico , los conocimientos previos, las actitudes y esquemas conceptuales que
posee el lector. Asi como, el modo en que el lector y el escritor acuerden en las maneras de
utilizar el lenguaje en sus esquemas conceptuales, y en sus experiencias vitales. Los maestros
debemos coadyuvar al desarrollo de estos factores desde los primeros afios de formacion del
educando.

En lo que respecta al curriculum oculto la relaciones de produccién y reproduccion
del conocimiento debe cambiar orientando a los alumnos a ser constructores de su propio
aprendizaje a través de la lectura creativa y recreativa.

En relacién a los métodos de enseflanza de la lecto -escritura  existe evidencia
suficiente para afirmar que existen algunos métodos de ensefianza de la lecto-escritura que,
actualmente empleamos, obstaculizan la comprension lectora del alumno al poner énfasis en

la traduccion grafico-fonica de la lectura.



Nuestros alumnos no logran una fluidez apropiada de lectura, ni alcanzan un nivel
de comprension 6ptimo porque la ensefianza de la lectura no se basa, desde sus inicios y
durante su desarrollo, en la construccién de significados. La lectura debe concebirse como la
construccién de significados desde que el nifio es capaz de disfrutar y comprender la literatura
infantil, esto es, mucho antes de enfrentarse a la ensefianza de nuestro sistema de escritura.

Insistentemente, los maestros debemos sobrevalorar sélo aquellas lecturas que logren
despertar la curiosidad de nuestros alumnos, y sobre todo el deseo de leer. El libro del texto
debe perder su hegemonia como Unica fuente de informacién y aprendizaje de nuestros
alumnos. Debemos esforzarnos en promover la creacién de las bibliotecas circulantes y
hacer uso de los materiales de lectura que la SEP hace llegar a nuestras escuelas.

Porque de continuar con nuestras préct;cas docente obsoletas corremos el riesgo dé
seguir fomentado la creacién de pseudolectores que se refugien en la “lectura” de la
subliteratura que ofrece enormes limitantes , sobre todo a los a lectores principiantes o poco
experimentados  al encajonarlos en una estructura invariable de lectura, creada de
estereotipos, mitos y una ideologia tendenciosa que deforma nuestra realidad histérica y
actual.

Los “lectores” de subliteratura no realizan un auténtico acto lector. L\a lectura es un
proceso altamente cognitivo, donde el lector pone en juego su capacidad de anélisis, sintesis y
recreacién de ideas, conceptos, modelos; capacidades que el lector de subliteratura no llegar
a desarrollar porque los contenidos que aborda la literatura son confusos, triviales,
incoherentes, ahistoricos y acriticos.

Por todos estos factores la lectura de la subliteratura limita la imaginacion al imponer
ciertas ideas y conocimientos que truncan la capacidad del “lector” de recrear imagenes

mentales que lo conduzcan a elaborar sus propias ideas, conocimientos, actitudes.



Por ejemplo, un género de la subliteratura, la historieta, la mas socorrida entre la
poblacion, se sustenta en una estructura interactiva (que se basa en repeticiones y variaciones
sobre un tema fundamental) lo que facilita la operacion de decodificacion del mensaje; no crea
retos para el lector, lo cual impide que €ste acceda a otros niveles de lectura y diversos tipos
de materiales.

Como maestros no debemos olvidar que la lectura es una fuente de actualizacién
profesional y superacién personal: La lectura constituye una alternativa de superacion

permanente.
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