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Introduccion.

Leer y escribir constiluyen una de las aclividades mas importantes en la vida de los seres
humanos, por ko lanto su aprendizaje y ensefianza representan una tarea fundamental en la
practica escolar.

Actualmente en la escuela, a parlir de la Reforma Educativa de 1993, la concepcion lanto de
la ensefianza como del aprendizaje ha cambiado, asi lo sefialan los maleriales educaltivos y el
discurso pedagogico oficial. Con respecto a la lectura y a la escrilura, estos procesos estan
considerados dentro del enfoque comunicalivo y funcional del lenguaje y su fundamentacion
tedrica esta basada en la postura constructivisia,

Sin embargo la teoria y la realidad escolar, con respecto a eslos procesos son fodavia muy
distantes, ya que la practica de la leclura y de la escrilura en la escuela primaria aun
considera como actividades principales la decodificacion y la reproduccion de lextos
concibiendo ala leclura y a 1a escrilura como procesos separados.

La lectura y la escrilura representan; al interior del saldn de clases, problematicas a resolver
con respecto a su aprendizaje y a su ensefianza, particularmente sobre su funcionalidad y
desarrollo como herramienta basica de aprendizaje.

Por lo anterior y con el propésito de ofrecer una alternativa pedagogica que coadyuve a
favorecer el desarrollo de esle proceso y fomentar la formacion de lectores y de escrilores en
la Educacion Primana, se presenta esle trabajo que liene como base la experiencia de mi
ejercicio docente como profesora de grupo, ademas de mi necesidad personal y profesional
de entender el proceso de la lectura y de la escritura, asi como la experiencia de comparlir
con ofros docentes esta lematica en los cursos estatales del Programa de Carrera Magisterial
y del Programa Nacional de Aclualizacion Permanente en la asignatura de espaiol siendo
conduclora y asesora de los mismos.

El trabajo que agui se presenla tiene como fundamento tedrico el constructivismo, donde se
ubica a log nifos y a las nifas como cenlros de la atencidn pedagogica vy al docente como
facilitador de aprendizajes.

Propone, a lraves de una estrategia melodologica coinstruccional, es decir, de apoyo a los
contemidos cumculares de la asignatura de espafiol, aclividades que permiten valorar el
aprendizaje en la lectura v en la eserlura asi como promover la socializacion v el desarmollo
de la autoeslima en los nifios y en las nifias.

La integracion de esle frabajo ledrico y de campo consta de cinco parles fundamentales:



7
Al inicio del rabajo defino el objeto de estudio, selecciono, caraclerizo y delimito el problema,
ademas de la justificacion planteo los objetivos de mi Propuesta Pedagogica.

Primer capitulo. Presento las referencias tedricas generales, con respecto alalecturayala
escritura contemplando como sefialamientos imporantes el aprendizaje a partir de la teoria
constructivista, el lenguaje desde la éptica de la psicolinguistica y el aprendizaje del lenguaje .
Para abordar la lectura y la escrilura me remili a los trabajos que ha realizado Margarita
Gomez Palacio y Emilia Ferreriro .

Segundo capilulo. En las referencias contextuales hago un andlisis de esle proceso desde el
punto de vista del conlexto institucional y del conlexto social sefialando la importancia que la
lectura y Ia escritura tienen como hechos de construccion social y sus implicaciones en la vida
social,

Tercer capilulo. Presento la estralegia metodoldgica considerando las caracleristicas del
trabajo de campo y las actividades realizadas con los nifios y las nifias asi como la evaluacitn
de la misma.

Cuarto capitulo Se encuentran las implicaciones pedagébgicas de este trabajo que incluyen la
reconceplualizacion del lenguaje, la necesidad de elaboracion de una Propuesta Pedagogica,
la consideracion de enriquecer las propuestas de trabajo a pardir de los maleriales de la
Secretaria de Educacion Piblica y la confribucidn de la elaboracion de trabajos tedrico-
practicos y la evaluacion de la propuesla.

Finalmenle quiero mencionar que este trabajo nacid bajo una necesidad de titulacidn, mismo
que en el lranscurso de su desamolio se fue conviiendo en una necesidad de formacian.
Cluiero decir también que esle trabajo forma parte de un proyeclo de vida profesional, pero
sobretodo de un proyeclo de vida personal,
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Planteamiento del problema.

Seleccion.

¢, Por qué la lectura y la escritura como objeto de estudio ?

Saber leer y escribir consliluye una de las experiencias mas importantes en la vida del ser
humano ya que el proceso de la lecto-escritura es una de las hemamientas basicas para la
adquisicion de aprendizajes.

En el ambito de la escuela la tarea de ensefiar a leer y escribir, ha sido considerada como una
de las mas grandes y dificiles aclividades para los docenles, especialmente para quienes
lienen la responsabilidad de alfabetizar a los nifios y nifias en los primeros grados de
educacion primaria.

La escuela lradicionalmenle ha concebido a la lectura como ‘un acfo mecénico de
decodificacion de unidades gréficas en unidades sonoras, y a su aprendizaje como el
desarrollo de habilidades perceptivo-motrices que consisten en el reconocimiento de las
grafias que componen una palabra, oracion o pamafe” (Gomez Palacio, Margarita y ofros:
1995:14)

En el caso de la escrilura la ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita * no se ha
planteado como un medio de comunicacion, ni como hemamienta para el desamollo y
estructuracion logica del pensamiento * ( Gomez Palacio, Margarita, 1992 : 12).

Prueba de lo anterior, lo podemos observar en las praclicas escolares en las cuales se utilizan
la copia y el dictado, ademas de la importancia que se le ha dado a las formas gramaticales
del lenguaje.

Se observa también que con frecuencia, los docentes que trabajan en los diferentes niveles
educativos, primaria y secundaria, sefialan que los esludiantes presentan bajos niveles de
comprension de la lectura asi como ciertas limitaciones en su forma de comunicarse a fravés
de la escritura,

De acuerdo a las concepciones sobre la lectura y la eseritura que han resultado de las
praclicas escolares que historica y socialimenie se han establecido en ias escuela, podemos
entender por qué la lectura y la escrilura representan grandes dificultades en la vida cotidiana
y escolar de los nifios y nifias asi como el rechazo y aburrimienlo en las actividades en las
que se pone en praclica esle proceso, ya que... * por lo general se considera a la lectura
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asociada imemisiblemente a la escuela y no en pocas ocasiones a un mal necesarno y
torturante para alcanzar algtin grado académico...”( Ladron de Guevara ;1988 : 10 ).

La ascuela ha puesto énfasis en el aprendizaje técnico y mecanico tanto de la leclura como
de la escrilura a ravés de metodologias de ensefianza que han convertido a los nifios y nifias
en sujelos pasivos decodificadores de signos graficos y receptores de informacion por lo que
este tipo de aprendizajes pueden represenlar minimos significados para el desamolio de la
vida de los niiios {as).

Caracterizacion.
¢ Por qué hablar de la lectura y de la escritura como un solo proceso?
La ensefianza y el aprendizaje de la lectura y de la escritura estén determinados por las

reglas y condicionantes de la vida escolar a través de précticas pedagogicas de repelicion, de
memonzacion.

Aclualmente, la lendencia del modelo pedagdgico eslablecido en la Reforma Educaliva (1993)
considera a la lectura y la escritura como un proceso dindmico caracterizado por el enfoque
comunicativo funcional. Para lal fin, se han elaborado materiales que presentan sugerencias
y estralegias didaclicas asi como programas para promover principaimenie la leclura ;
Rincones de Lectura y Leer para ser mejores { Afio de la Lectura 1999 - 2000 ) como
respuesta a la problematica que existe respeclo a las praclicas escolares de este proceso.

Sin embargo, la caracterizacion que se le ha dado a la lecto-escritura ha sido en forma
separada y fragmentada, es decir, se lee y después se escribe, con lo cual se promueven
programas para la leclura, como los anleriores, pero no se presentan propuestas concrelas
para promover la escritura.

En el caso de las aclividades para coadyuvar a la leclura predomina el lenguaje oral y la
interprelacion de lextos, se hace a lravés de cuestionarios previamente elaborados por el
docente sobre lo que se entendio de fa lectura

Escritura y leclura son un proceso inseparable que permite la estimulacion del lenguaje asi
como también del desamollo de procesos mentales superiores como la compresion, la
reflexion, el analisis v 1a sintesis asi como de la imaginacion y 1a creatividad, que dara como
resultado el desamollo de capacidades y habilidades en los nines (as) estimulandoios y
mofivandolos a través de la expresion de sus ideas, pensamientos y sentimientos.



1
Dalimitacion del Problema.

¢ Escrbiry Leer? ;Leery Escrbir? Lalecturay la escrilura como un proceso dinamico.

Las propuestas pedagogicas, particularmente de la lectura y 1a escrilura, se han presentado
de manera separada tal como se ha afirmado en el punto anterior. Asi encontramos diversos
livlos y trabajos que presentan eslrategias que facilitan, promueven y estimulan
principalmente la lectura.

Segln las estadisticas sobre la actividad leclora, éstas muestran que nuestro pais ligne
bajos niveles de leclura en  la poblacion y “existe una conviccion de que los mexicanos
deberiamos ser lectores mas constantes y capaces” (Programa Nacional Afio de la Lectura
SEP: 1999 : 6).

Ademas de lo ya mencionado, los textos que se ofrecen a los nifios (as) son ideados , escritos
y elaborados por adultos, que si bien consideran los intereses infantiles, no logran que el
acercamiento a la leclura por parte de los nifios (as) llegue a ser tan significativo como para
formar lectores y promover la produccion de textos escritos en los escolares.

Con lo anterior, quiero sefialar que el asunto de promover la lectura tiene que ver con la
produccion escrita en forma simultanea ya que Ias dos aclividades constituyen un solo
proceso,

Por lo tanto, en este trabajo de investigacion el planteamiento del problema queda formulado
de la siguiente manera:

¢ lalecluraylaescritura dentro del proceso de formacion escolar de los nifios y nifias.
{58 ejercen como dos procesos separados?.

 ;De qué manera influye la ensefianza y el aprendizaje en la leclura y en la escrilura
como procesos separados en la formacion de una realidad fragmentada en los
escolares?,

* Los lexlos escritos por los nifios y nifias ; Pueden ser mas inleresantes, agradables y
significativos que permitan el disfrute y desarollo de la comprension lectora asi como
¢l desarmollo de habilidades para escribir, hablar y escuchar?.
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La propuesta pedagogica es un instrumenlo de investigacion que permile presentar
altemativas de solucion a los problemas que se originan al interior del salon de clases,

En este caso el motivo de este trabajo sefiala el proceso de la lectura y de la escritura como la
problematica a resolver, por lo que a continuacion se presenta la justificacion para la
elaboracion de esta propuesta pedagogica.

Justificacién

Mi interés por abordar el tema de la lectura y de la escrilura y convertifo en objeto de estudio
surge, primerg, de una revisidn sobre mi misma con relacién a mis habilidades para escribir,
en los momentos en que he requerido expresar mis ideas sobre un papel me ha resuliado
dificil hacero ya que considero que no he logrado desarrollar esta habilidad y que mucho se
debid a la forma fragmentada de experimentar este proceso en mi formacion escolar formal.

Del mismo modo he podido observar en  alumnos y alumnas asi como en profesoras y
profesores con quienes he tenido la oportunidad de compartir el mismo espacio escolar las
dificultades que presenian para lograr la expresidn escrita,

Mi preocupacion tanlo personal como profesional por la lectura, particularmente por la
escritura, se fundamenta en lo anferior ya que considero que las practicas escolares y la
concepeion que se ftiene de la lectura y de la escrilura como un proceso separado y
fragmentado tiene que dar como resullado limitaciones tanto en la comprension lectora como
en la produccion escrita, no solo en los escolares, también en quienes ejercemos la docencia.

La oportunidad de poner en praclica una estrategia didéctica para conjugar la lectura y la
escritura como un solo proceso y promover la socializacion en los nifios y nifias me permitio
confimar el hecho de que el proceso de la lecto-escrifura es inseparable y, que entendido de
esta manera, permile desarmollar las potencialidades de los nifios y nifias en el lenguaje asi
como en los procesos cognilivos y socializadores.

Ademas, durante mucho tiempo las practicas escolares en lomo a la ensefianza de la leclura
y de la escritura han propiciado que los nifios y nifias asuman un papel pasivo y receplivo a
partir del cual prescinden del significado transmitido por un texto. Las posturas tedricas que
fundamentaban estas practicas, como la lingtistica estruclural, la psicologia conductista y Ja
didactica tradicional han contribuido a la formalizacion excesiva en la ensefianza de la lengua,
generando ia fragmentacion del senlido comunicativo del lenguaie.
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Entender lo anterior significa también, poner en juego las kleas propias y las concepciones
tedricas de quienes han incursionado en el estudio de Ia lectura y de la escritura desde una

perspectiva dislinta aportando bases metodolégicas para la enseiianza y el aprendizaje de
esle proceso.

Objetivos.

Este trabajo de investigacion, a parir de la presentacion de una propuesta pedagégica tiene
como objetivos:

+ Promover la leclura y la escritura como un solo proceso inseparable y simultaneo
partiendo de la reconceplualizacion de la ensefianza y el aprendizaje.

« Presentar una estrategia didaclica que pemita desarrollar la capacidad crealiva e
imaginativa en la produccion de textos, asi como la comprension de la lectura desde
un enfoque totalizador, partiendo de los intereses de los nifios y nifias asi como de
sus vivencias escolares y cotidianas.

« Promover la socializacion de los nifios y nifias a través de la interrelacion con  sus
propias producciones.



CAPITULO 1. Referencias Te6ricas.
1.1 Consideraciones tedricas generales

1.1.1 El lenguaje.
1.1.2 El aprendizaje del lenguaje.

1.1.3 El aprendizaje.
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111, Ellenguaje.
"El lenguaje modela el espiritu, que a su vez modela
el lenguaje. Nuestro modo de hablar es nuestro modo de ser.

El espiritu s6lo puede ampliarse en términos de lenguaje.”

Juan José Arreola. La palabra educacion.



:Qué es el lenguaje?

Para comunicamos ulilizamos el lenguaje. Por medio de &l expresamos nuestras ideas |
pensamientos y sentimientos , comprendemos qué y cdmo piensan y sienten los demas; por
lo que el fenguaje se define como la ® la facuftad que fenemos los seres humanos para
comunicarnos entre nosolros mismos * (CONAFE, 1988, p:9)

En los primeras tiempos de la humanidad los hombres y mujeres comenzaron a comunicarse
a través de sefas y produciendo sonidos. Conforme crecieron las necesidades sociales de
comunicacion, se cred un sistema de comunicacion mas preciso: la lengua que es, “ el
conjunto de signos organizados como un sistema para uso exclusivo de un grupe humano”
(Lopez Chavez; 1989:30)

La primera forma de la lengua fue oral, es decir hablada, de este modo los seres humanos
tuvieron la posibilidad de vincularse y estrechar alin mas sus relaciones sociales, sin embargo
surgio también la necesidad de que la lengua permaneciera, que perdurara a través del
tiempo y del espacio, de este modo se cred la lengua escrita

La lengua hablada es un sistema de comunicacion que esta formada por sonidos, la lengua
escrita esla fomada por signos graficos (letras), la diferencia entre ellas no sblo esta en el
uso de signos diferentes ( sonidos y signos graficos -letras-) sino también que, mientras el
lenguaje hablado es instantaneo, momentaneo, el lenguaje escrito perdura en el tiempo y en
el espacio.

La fingtiistica, ciencia que estudia el lenguaje, ha aportado a través de diferentes enfoques
ledricos, conocimientos y explicaciones en tomo al desamollo y origen del lenguaje por
ejemplo para Mauthner el lenguaje surgio de los “sonidos reflejos” y sefiala que la imitacion
fue un elemento importante para su creacion ya que no sbélo eran imitados los sonidos
humanos reflejos como la alegria, el dolor o la sorpresa también se imitaban los sonidos
naturales, pero el lenguaje no debe considerarse como simple imitacion, dice el autor, ya que
el lenguaje debe ser articulado es decir * debe convertirse en un signo que no fenga més
parecido remoto y “convencional” con el objelo en si"{ Emest Fisher; 1978:55)

Saussure , considerado el padre de la lingiistica modema, desarollo teorias sobre el caracler
social del lenguaje y la concepcion de la lengua como un sistema, asimismo definié el signo
linguislico como “ la combinacion de un significante (imagen acustica) y un significado
{concepto)” ( Emest Fisher, 1978: 54) . Sus aportaciones son el punto de partida del
eslrucluralismo lingiistico.
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Chomsky, lingUista nofteamericano se dedico a los estudios gramaticales proponiendo un
método de descripcion linglistica: la gramética generativa o transformacional, sus
concepciones apuntan hacia la renovacion de la lingiiistica y del perfeccionamiento de la
sintaxis, estudio de las relaciones de las palabras dentro del enunciado u oracién, en sus
relaciones con la fonofogia, estudio de los sonidos del lenguaje desde el punto de vista de su
funcionamiento lingdistico, se ocupa del significante en el nivel de la lengua, su unidad
funcional es el fonema y la semantica, estudio del significado de las palabras. Segin este
autor la gramalicalidad de una frase la decide la intuicion de los que hablan correntemente la
lengua, una importante aportacion tedrica de Chomsky es la diferenciacion entre competencia
lingdistica y ejecucion.

El lenguaje es un hecho complejo, las explicaciones tedricas sobre este hecho, fanto de los
lingtiistas como de los psicologes, han dadoe como resultado la creacion de la psicolinguistica
que literalmente significa “estudio psicolbgico de los hechos lingilisticos™ (Slobin; 1974 : 25).

La psicolinglistica considera el estudio de la produccidn y la comprension de los mensajes
lingliisticos y, en general, la relacion entre lenguaje y pensamiento también se ocupa del
estudio de la génesis y desamolio del lenguaje infantil como medio para aclarar y aportar
explicaciones sobre el lenguaje y el conocimiento de la realidad, tanto respecto al significado
de las palabras como respecto a las reglas sintacticas.

Considerando las aporaciones de la psicologia desde el punto de vista evolutivo se
considera que los nifios y nifias son sujetos determinados por una * evolucién progresiva que
van adquinendo cada vez grados mayores de complejidad funcional” (Mont serrat Moreno:
1986 : 58) tanto en su desamollo motriz como en lo afectivo y cognitivo y desde luego en el
desarrolio de su lenguaje.

El lenguaje esta construido y formalizado con anterioridad al nacimiento de los nifios y nifias,
ofrece un modelo de aprendizaje con normas y contenidos que ellos (as) deberan aprender
independientemente de sus capacidades creadoras, e Incluso deberan someterse a estas
normas establecidas para lograr vivir en el mundo social,

Dado que el lenguaje es un hecho determinado, por un lado por el elemento social y por el
otro por los elementos afectivo y cognitivo los nifios (as) lendran que recrearlo también
reinventardo a parlir de sus vivencias y experiencias cotidianas que les permitan i
construyendo el conocimienio y los usos de su lenguaje a fin de desamollar sus
potencialidades comunicativas.
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Desde la optica de la neurologia, se sefiala que la capacidad lingiistica del ser humano
depende de determinadas estructuras psicofisiologicas, en particular de cierlos centros
cerebrales que son reguladores de las funciones del lenguaje asi como de los aparalos
fonoléaico y auditivo.

Aunado a ello, el lenguaje también tiene una naluraleza historico-social y la base biologica
que se menciona, solo es un factor que posibilita en los seres humanos desde lo cognitivo la
posesion de una lengua que se define con un caracler social.

Sin embargo, tanto los factores biokdgicos como los sociales pueden ocasionar deficiencias o
patologias en el desarrolie y adquisicion del lenguaje ya sea porque haya una discapacidad
fisica y deficiencias en la relacion interpersonal o grupal especialmente en la etapa infantil.

Del estudio del lenguaje se ocupan la filosofia del lenguaje, 1a filologia, la psicologia del
lenguaie, la lingiiistica, la psicolingliistica, la sociologia y la informatica.
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1.1.2 El aprendizaje del Lenguaje

‘La sociedad edifica el aprendizaje sobre el aprendizaje a través del lenguaje”.

Ken Goodman..
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¢Por qué los nifios y niflas que asisten a la escuela presentan dificullades particularmente
con el lenguaje escrito?.

Cuando los nifios y niias desarollan la adquisicion del lenguaje desde temprana edad lo
hacen de una manera relativamente facil, natural y espontanea, sin necesidad de una
metodologia o ensefianza formal, el primer espacio de aprendizaje del lenguaje ocurre dentro
del hogar.

Cuando éstos nifios y nifias llegan a la edad escolar y asisten a la escuela, sucede que dentro
de ella , el aprendizaje del lenguaje deja de ser nalural y se ve obstaculizado por las praclicas
escolares que se ejercen mostrando al lenguaje, dentro del espacio escolar, como un proceso
fragmentado transformandolo en palabras, sonidos y silabas aisladas, muchas veces
separado de la realidad de los nifios y nifias, desafortunadamentie en la escuela ‘postergamos
el proposito natural del lenguaje la comunicacion de significados y la transformamos en una
serie de abslracciones sin refacion con las necesidades y experiencias de ios nifios y niflas”
{(Ken Goodman; 1986 : 35).

La nocion de lenguaje total que introduce Goodman hace referencia al lenguaje natural, tal y
como lo aprenden los nifios y nifias desde sus primeras experiencias en el acercamiento al
mundo social, es decir, cuando inician la adquisicion de la lengua hablada.

En la escuela el lenguaje escrito pasa a ser pare de la formalizacion de la ensefianza y
lodavia muchos docentes no consideran al lenguaje como un proceso fotal ni permiten que a
parir de éste los nifios y nifias logren potenciar sus capacidades para usaro funcional e
intencionalmente para salisfacer sus propias necesidades de comunicacion.

La escuela “ fragmenta el lenguaje en pedacitos el sentido se convierte en sin sentido
siempre es dificil para los nifios y nifias proporcionarle sentido a lo que carece de &/ ~ (Ken
Goodman; 1986: 46), por lo anterior puedo decir que para los nifios y nifias el lenguaje en la
escuela es dificil de aprender porque: es arificial, fragmentado, absurdo, abumido,
imelevanle, es impuesto por el profesor o profesora, es inaccesible, carece de valor social y en
muchas ocasiones carece de un proposito definido.

Lz psicologia del aprendizaje desde la perspectiva cognoscitivista nos aporta que lo que se
nos ensena lo aprendemos del total a las partes. Sin embargo, en muchos casos los docentes
aplican esta conceptualizacion a la inversa es decir, si el lotal esta compuesto de partes, y si
los nifios (as) aprenden las partes entonces habran aprendido el lotal.
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Por lo anterior puedo mencionar que los docentes tratan con partes del lenguaje desde las
lefras, silabas, palabras, frases hasta llegar a las oraciones, todo ello fuera de un contexto

real y natural del lenguaje, considero que esto se debe también a que los adultos adquirimos y
aprendimos el lenguaje en una forma separada y fragmentada.

Los ejercicios y lecciones para promover el desarrollo del lenguaje, tanto oral como escrito,
en la escuela resulla para la mayoria de los nifios y nifias un hecho irelevante y aburrido.

Es dificil motivarios a que hablen, escriban, lean o escuchen cuando lo que $e comunica a
partir del profesor o profesora no tiene relacion con lo que ellos {as) hacen, son y piensan.

Las aclividades que se realizan en la escuela, que se identifican con lo que se ha
mencionado, hacen realmente dificil la significacion y el aprendizaje en los nifios (as) por lo
que este tipo de actividades * son un constante recordatorio de Ia distancia existenfe entre su
munda y el mundo escolar” (Ken Goodman ; 1986 p: 55).

¢ Como facilitar el aprendizaje del lenguaje en |3 escuela ?

El lenguaje debe ser lotal, significativo y relevante para quién lo aprende, sefiala Goodman, ¥
debe ser usado por los nifios (as) para sus propios propositos.

En la escuela tanto los profesores (as) como alumnos (as) deben usar su propio lenguaje en
ese contexto sin excluir las experiencias del contexto no escolar, ya que estas conforman
una gran riqueza y relevancia para los nifios (as) principalmente las vivencias cofidianas con
nifios (as) de su grupo y de su edad.

Citando nuevamente a Goodman, sefiala que el lenguaje * es aprendido mejor cuando
el enfoque no esté en el lenguaje , sino en los significados que comunica. Se aprende del
lenguiaje al misma fiempo que se desamolla el lenguaje”

Para facilitar el aprendizaje del lenguaje en la escuela es necesario respetar a los nifios {as)
en sus formas de expresion para comunicar quiénes son, de donde vienen, qué quieren, qué
piensan, qué experencias tienen sobre el lenguaje antes de entrar a la escuela, cémo
escriben, como escuchan, como leen y como hablan de esas experniencias, por lo que el
aprendizaje del lenguaje sera facil si es total, es interesante, tiene ulilidad social, tiene una
finalidad, es accesible es importante para los nifios (as) y tienen el poder de usarlo.

Continuando con las aporiaciones tedricas de Goodman, el lenguaje “ llega a ser un medio de
pensamiento y aprendizaje”, en gran medida el desarrollo del lenguaje interviene también
directamente en los pracesos de aprendizaje.



1.1.3 El aprendizaje
“El tinico ser humano educado es aquel que ha aprendido a aprender;
el ser humano que ha sabido adaptarse a los cambios;
gue ha llegado a darse cuenta que ningdn conocimiento es seguro y
comprende que solamente el proceso de saber

buscar esie conocimiento le dara seguridad.”

Car Rogers
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¢ Qué es el aprendizaje?

La palabra aprendizaje es ulilizada cominmente en el ambito escolar, sin embargo, los
profesores (as) generalmente no logran definir con claridad el concepto, esto desde luego
tiene que ver con la concepcion de educacion y practica escolar que han construido, asi como
la formacion personal y profesional de cada docente.

El aprendizaje puede definirse como “ ef proceso mediante el cual una persona adquiere
desirezas o habilidades practicas (moforas e intelectuales ), incorpora contenidos informativos
o adopla nuevas estrategias de conocimiento y accion” (Garza y Leventhal, 2000: 14 ), dentro
de esta definicion, es importante distinguir entre el aprendizaje entendido como los procesos
que se producen en el sistema nervioso del sujelo y el de ejecucién, es decir, la puesta en
accion de lo que ya se ha aprendido, o sea, la conducta que realiza el sujeto para comprobar
que se ha producido el aprendizaje .

Es imporfante senalar que las explicaciones en tomo a la conceptualizacion tanto del
aprendizaje como de la ensefianza, a lo largo de la historia, han venido presentandose en
diferentes formas.

Los paradigmas ledricos centrales, que yo ocuparé para el andlisis del conceplo de
aprendizaje, son: la teoria conductista y la teoria cognoscitivista que han generado premisas y
supuestos tedricos para dar cuenta y explicar como aprendemos |as personas.

La dislincion de la que se hace referencia en el parrafo anterior ejemplifica las divergencias
de estos paradigmas. Por un lado el conductismo con las leorias desamolladas por los
psicologos de esla comiente como J. B. Watson, E.L. Thomdike , C.LHull, E.C. Tolman y
B.F.Skinner entre otros, estudian los estimulos y las respuestas desde una perspectiva
asociacionista.

Las aportaciones mas importantes de esta teoria son: el condicionamiento clasico
descubierto por LPaviov y el condicionamiento operante en el que se incluye al reforzamiento

y al casligo.
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El aprendizaje basado en el conduclismo se identifica cuando se observa que la persona que

aprende manifiesta un cambio de conducta. Las practicas escolares basadas en este
paradigma ulilizan una serie de crilerios que permiten llevar registros de conductas adoptadas
por los (as) estudiantes principalmente sobre acumulacion de informacion de contenidos
escolares hasada en la memoria.

El aprendizaje desde el enfoque conduclista plantea un cambio de conducta esperada.

Fozo en Aprender como Aprender ( Garza y Leventhal; 2000: 35 ) menciona que "un resgo
distintivo del conductismo es la equiparacion de aprendizaje con conducta”. Desde este punlo
de vista el aprendizaje da razon de respuestas especificas a pregunias o expeclativas
lambien especificas, bajo este postulado se puede comprobar que los (as) estudiantes
aprenden solo si esle aprendizaje es observable,

La orientacion conductista no plantea explicacion alguna sobre el aprendizaje hacia el interior
del sujeto que aprende, si no hay un cambio observable y demostrable en el estudiante se
sostiene que no hay aprendizaje alguno, dado que el aprendizaje con base en este paradigma
y de acuerdo a Pelechano se define como * un cambio en la potencialidad de la conducta
como consecuencia de la practica directa “( Pérez y Almaraz; 1995: 14 ).

Por lo anterior, el autor menciona que el conduclismo puede ser considerado como una teoria
de la acluacion, de la ejecucion o puesta en accion de kb aprendido, pero nunca una
verdadera teoria del aprendizaje, de los faclores, procesos y mecanismos que intervienen en
la adquisicion de " novedades, de reperforios de pensamiento y actuacion °. { Pelechano 1980
citado en Pérez y Almaraz; 1995: 15).

El paradigma conduclista ha hecho aportaciones importantes en el campo educativo, sin
embamo, la falla de explicacion sobre el desamolio y funcionamiento de los procesos
menlales superiores y ceal funcionamiento cerebral en el area cognitiva, limitan sus
aportaciones y nos permiten la blsqueda de nuevas explicaciones a través de ot
paradigma : el cognoscitivista.
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El punto de visla cognoscilivista sobre el aprendizaje, se orienta a sustentar que todo cambio
de conducta iene una explicacion hacia el interior del ser humano que incluye aspectos como
los “procesos mentales, estados y disposiciones de naturaleza menfal” | Riviére 1987, citado
en Pozo; 1993)

A parlir del concepto de cognicion que es ° un témming genérico que se aplica a cualquier
proceso por el que un organismo llega a darse cuenta u obliene conocimiento de un objeto...
incluye percibir , razonar, reconocer, concebir, juzgar.” (Rosenthal y Zimmerman 1978 citados
en Pérez y Almaraz ;1995; 143) Aguila palabra clave es la de conocimiento .

Los psicologos cognitivos han dedicado sus esfuerzos en estudiar como el conocimiento
influye en formas més reales de conducta.

La posibilidad que hace que el cognoscitivismo pueda explicar lo no observable, la mente,
caja negra para los conduclistas , es la de que esle es un punto de partida de una nueva
manera de entender el aprendizaje

Par otro lado, durante mucho tiempo se fratd a los aclos del pensamiento como algo que se
daba por hecho, hablando en téminos de o observable.

Los anélisis del pensamiento humano se han converido en algo nuevo a partir de las
aportaciones de los cognoscilivistas ya que, en lugar de aceptar que el conocimiento y el
aprendizaje, consislen en una serie de indicios que influyen en la ejecucidn , eslos
investigadores han lratado de determinar qué aconlecimientos funcionales de la mente
suceden mientras aprendemos .

Para los cognoscilivistas, la cognicion es un método de procesar informacion y “se refiere a
todos los procesos gue permiten a un individuo representarse el medio externo y enfrentarse
a él de manera simbélica y mediante imagenes” (Rosenthal y Zimmerman; 1978 citados en
Pérez y Almaraz; 1995: 17 ), el término cognicion se refiere a una diversidad de fendmenos
mentales.
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Al igual que el conductismo, el cognoscitivismo ha tomado diferentes modalidades, razon por
la cual Ias teorias del aprendizaje basadas en este Gltimo son diversas,

Pozo hace una clasificacion que las identifica como asociacionistas y constructivistas .

Las primeras son aquellas que surgieron a parir de la Teoria de sistemas como la Teoria
computacional del aprendizaje de Anderson y la Teoria de los esquemas de Rumelhari,
Ortony y Norman , segin el autor estas teorias tienen una fuerte influencia del esquema
conductista; sin embargo las aportaciones sobresalientes de estas teorias son la explicacion
sobre elementos como la memoria, 1a atencion y el procesamiento de la informacién .

El sequndo grupo de teorias; las construclivistas, plantean que el aprendizaje es un proceso
mucho mas activo y que esla fuertemente influido por la estructura misma del conocimiento,
de las estrucluras mentales y del medio cultural del sujeto que aprende, enlre las que
sobresalen: la Teoria del aprendizaje de Piagef, Teoria del aprendizaje por descubrimiento de
Bruner, Teoria sociocullural de Viygotsky yla Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel.

Las learias cognoscitivistas ya sean asociacionistas o constructivistas centran su estudio en el
desarmllo del conocimiento.

Hasta hace poco las teorias pedagogicas centraban su interés en el qué ensear, e
incluso los esfuerzos de los maestros (as) se centraban en el como ensefar y no se
consideraba de manera importante, los aspeclos psicologicos del aprendizaje, es decir como
aprender y a quién hay que ensefar.

A partir de lo anterior, quiero puntualizar que con las aportaciones tedricas cognoscilivistas |
es posible entender y conocer de mejor manera los mecanismos y procesos de aprendizaje,
mismos que nos permiten a los docentes conslruir y proponer altemativas de solucion a las
problematicas que enfrentamos en nuestra tarea educativa.
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Por lo que, entender nuestros procesos de apropiacion del conocimiento, nos pemitir ofrecer
propuestas de trabajo para la solucidn de problematicas concretas sobre el proceso de
ensefar y aprender,

Este trabajo se fundamenta en las aporiaciones tedricas siguientes:

La teoria Psicogénetica de Jean Piaget.

La teoria del aprendizaje por descubrimiento de J. Bruner.
La teoria sociocultural de L. S. Wygotskij.

La teoria del aprendizaje significativo de D. Ausubel.
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Teoria Psicogenética de J. Piaget

* Para representar una nocion adecuada del aprendizaje, primero hay que explicar
como procede el sujeto para construir e inventar, no solamente como repite y
copia "

Jean Piagel.
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El interés principal que guio el trabajo de Piagef fue el intento de construir una teoria de
conocimiento, considerd que el problema del conocimiento tenia que estudiarse de como se
pasa de un estado de menor conocimiento a un estado de mayor conocimiento, sus trabajos
se orientaron hacia la formacion de los conocimientos en los nifios y nifias.

La idea central de este autor es que el desamollo intelectual constituye un proceso adaptalivo
que complementa a la adaptacion bioldgica y que presenta dos aspectos: la asimilacion y la
acomodacion,

Segun el autor , las personas recibimos dos tipos de herencia intelectual:

La estructural y la funcional.

La herencia estructural parte de la estruclura biologica que nos determina en nuestra relacion
con el ambiente, este tipo de herencia nos lleva a “percibir un mundo especificamente
humano” ( Gémez Palacio; 1995 : 26).

La herencia funcional permite la produccion de distintas estructuras mentales, que parten de
un nivel muy elemental hasta llegar a un estadio maximo, este desamollo se llama génesis |
por esta razon la teoria de esle autor es llamada también psicologia genética .

En el proceso de desarollo inteleclual pueden distinguirse una serie de esfadios ¥ que son ;
sensono-molor, de las operaciones concretas ( con una subetapa preoperacional) y de las
operaciones formales. De acuerdo a Piaget las estructuras de cada estadio se integran en las
del siguiente estadio de modo que se conservan asi las adquisiciones de las anteriores. Para
Piaget el aspecto mas importante de la psicologia reside en la comprension de los
macanismos del desarollo de la inteligencia.

La elaboracion de esle trabajo considera las siguientes premisas con respecto al aprendizaje
y al kenguaje:

Fundamentacion de la teoria con respeclo al aprendizaje y al lenguaje
El aprendizaje se logra a través de la construccion de conocimiento.
Exislen estructuras menlales béasicas para fodos los seres humanos en las que se
encuentra el conocimiento en su totalidad.
El tipo de aprendizaje que se adquiere depende por un lado del desamolio bioldgico
del individuo , y por el olro del desarrollo de los procesos mentales y &l tipo de
operacion mental que se puede ejecutar.
-kl aprendizaje resulta de un proceso de desequilibrio, es decir, a parlir de que pueda
producirse un conflicto cognoscitivo.
El lenguaje depende de Ia funcion semibtica, es decir, de la capacidad que los nifios
(as) adquieran para diferenciar el significado del significante
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- Ellenguaje como instrumento de expresion y comunicacidn | llega a ser el instrumento

privilegiado del pensamiento, especialmente cuando el niflo (a) van pasando del

pensamiento concreto al pensamiento abstracto.

El lenguaje esta subordinado al pensamiento ya que no sélo se apoya en la accién sino

también en la evocacion simbdlica.

En los nifios (as), al evolucionar su lenguaje, evoluciona también la construccion de

liempo, espacio y causualidad, eslo les permite situar sus acciones no solo en el

presente sino lambién en el pasado y en el fuluro.

Elementos a considerar dentro de una teoria de aprendizaje de acuerdo a Piaget

El proceso de aprendizaje se logra mediante tres fases:
1, Asimilacion. Tiene la funcion de dare un senlido a los datos percibidos a partir de los
conocimientos ya adquiridos.

2, Acomodacion. En esta fase, los esquemas mentales se reestructuran y sufren un
cambio debido a la influencia de la informacion nueva.

3. Equilibnio. Es el balance que se genera cuando los datos y las estrucluras mentales se
comesponden. Esto implica que los procesos mentales pueden darle significado a los
datos y a su vez éslos se ajustan a una nueva organizacion cognoscitiva. De modo que
siempre habra oportunidades de adquirr nuevos aprendizajes cuando se presente un
desequilibrio, cuando se forma una nueva estruclura que pueda explicar la nueva
informacion, se llega a un eslado de equilibrio.

Las aportaciones de Jean Piaget han abierto grandes perspectivas en el terreng de la
psicologia y contribuido de manera importante en el campo de la pedagogia ya que su teoria
proporciona elementos para explicar como se produce la formacion del conocimiento v la
formacion de estructuras intelectuales, su contribucion tedrica ha logrado explicar los
procesos de adquisicion de las malematicas y de la lectura y escritura.
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Teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner.

“ La mayor parte de nuestros encuentros con e mundo no son, por decirlo de alguna manera,
direcios; pues ni siquiera aprendemos nuestra fisica ingenua actuando de fonna aislada y
directa sobre el mundo de la naturaleza. Incluso en el momento del encuentro este mundo ya
es un mundo muy simbofico, producto de la cultura humana.”.

Jerome Bruner,
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J. Bruner se ocupd inicialmente por problemas de la psicologia social y su relacion con la
percepcion, observando nifios (as) de clases menos favorecidas econdmica y culturalments,

También se inleresd por el estudio del fenguaje y el aprendizaje, este autor es considerado
como uno de los iniciadores del enfoque cognoscitivista ya que seiiald la necesidad de
entender el proceso educativo como “ una folalidad coherente” (Bruner, 1978:79)

Con los procesos psicologicos del aprendizaje infanlil, sefialé también la necesidad de
conocer el funcionamiento mental de los nifios (as) v la relacion que esle proceso tiene
con la enseiianza. Para Bruner:

- El aprendizaje se da a iravés de procesos de descubrimiento.
- Llos (as) estudiantes tienen un papel activo deniro del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

El docente asume el papel de facilitador de aprendizajes ya que se encarga de “organizar
eshucluras instruccionales” | Perez y Almaraz; 2000: 52 ), es decir, crear siluaciones de
aprendizaje, que permiliran a los (as) estudiantes descubrir y construir &l conocimiento.



La teoria sociocultural de Vigotsky.
" El pensamiento no se expresa en la palabra, sino que se perfecciona en ella. Por
ello, también podriamos hablar de la aparicion ( unidad del ser o no ser ) del

pensamiento en la palabra.”

L. S. Vigotsky
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Lev Semynovitch Vigostsky realizd importantes aporlaciones a la psicologia y a la
pedagogia, investigd fundamentalmente los problemas relacionados con la educacion a partir
de los cuales desamolld sus teorias psicoldgicas interesandose principalmente por los
aspeclos cognitivos y del lenguaje.

En su biografia ( Caslillejo; 1985 : 65 ) se menciona que realizaba “experiencias en las que
proponia tareas a fos nifios , para observar como las realizaban y , sobre fodo , para ver
cuanta ayuda, por parte del investigador, era necesana para que el sujelp cumpliese la
tarea”.

La razon de experimentar eslas aclividades con los nifios (as) era que para él no era
importante saber que nivel de desarmolio era alcanzado por el nifio (a) como en el caso de la
leoria de Piaget, sino saber que nivel estaba a punto de alcanzar el nifio (a) con la ayuda de
un facilitador, a este proceso lo lamé zona de desarmollo proximal o proximo.

Olro aspeclo que Vigolsky sefiala como fundamental para el desarrollo es el del lenguaje y
considera que el lenguaje y el pensamiento, aun cuando existe diferencia entre estos dos
procesos, la convergencia de ambos hacen posible el © lenguaje conceplual propiamente
humano... adquindo el lenguaje en la relacién social con olras personas, acabaria el nifto por
ulizarlo para dingir su propia conducta en un proceso de inferorizacion de signos. ©
(Castillejos; 1985 : 71),

La apropiacion de la realidad interprelada por el nifio (a) a fravés de estos signos se convierte
en un instrumento de conocimiento y ordenamiento de su propia experiencia.

Las areas de estudio e invesligacion en las que se interesd Vigotsky son:

a) Las relacionadas con las cuestiones pedagdgicas. Cabe sefalar que las aportaciones
que &l hizo a la psicologia las aplicaba a la educacion , de alli se explica su interés por
explicar lo que el llamd las funciones superiores, el autor concebia la evolucion y el
desamollo del ser humano y consideraba que si se comparaba a este ser humano con
animales superiores se enconlrarian semejanzas en el aspecto bioldgico no asi en el
aspecto psicologico .
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Los seres humanos poseemos funciones psicologicas superiores por lo que segin Gomez
Palacio citando a Vigotsky sefiala: “... la memonia , la infeligencia y todo los elementos que en
ella intervienen, estan desamollados a través de una actividad fransformadora que pemmite al
hombre pensar, juzgar, reflexionar y también inventar, imaginar y crear. Todo esto lo realiza
mediante los instrumentos generados por la actividad semidlica gracias a la capacidad para
extraer de cada objefo su esencia, proyeccion o lo que denominamos su significacion , que
puede a su vez representarse por los signos, cuyas combinaciones van a constituir el
lenguaje.” (Gémez Palacio; 1995 :66 ).

El autor formula de qué manera aparecen las funciones superiores y sefiala que estas no son
producto de asociaciones reflejas del cerebro sino el resultado de la relacion de los nifios (as)
sobre los objetos, especialmenle sobre los objefos sociales, es decir, las construcciones
culturales.

“En el desarrolio cullural del nifio, toda funcion aparece dos veces: primero a nivel social, y
mas tarde a nivel individual; primero entre personas (interpsicologica ) y después en el interior
de cada nifio (infrapsicoldgica ). Todas las funciones superiores se orginan como relaciones
entre seres humanos “( segin Vigotsky citado en Gémez Palacio; 1995 : 68 ).

b) Las que se refieren al arte. La promocién y bisqueda de las raices culturales, interés de
Vigostky que escribié en las obras La psicologia del arte y El arte en la infancia en el que
muestra su inquietud por desammollar a partir de la escusla el arle en los nifios (as) y a través
de este estudiar en ellos (as) las diferentes manifestaciones cullurales.

c) Las que se refieren propiamente a la psicologia. En sus estudios la relacionara con la
génesis de la cullura . En esla area cabe deslacar sus aportaciones sobre el desarmrolio del
lenguaje “.. desde el lenguaje elemental hasla el lenguaje superior, Unico del hombre, que
alcanzara formas lingdisticas o semiéticas abstractas en las que pueden formularse los
modelos fisicos, matemadticos, artisticos y musicales . ( Gomez Palacio ;1995 : 67).

Con respecto al aprendizaje, para Vigolsky “ el desarollo sigue al aprendizaje, que crea el
area de desamolfo potencial con ayuda de la mediacion social e instrumental *. ( Gomez
Palacio; 1995: 69 ), la mediacion entendida esta como la ayuda al que aprende y las formas
de las que ésle se vale para aprender a través de la ayuda dada.

Para este autor el aprendizaje se da por reestructuracion, es decir, el sujeto de aprendizaje se
apropia de elementos que encuentran en la realidad los organiza y los transforma, les da un
significado y una interpretacion.
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De este modo se puede explicar el principio de la transformacian cullural que se va dando
a través del liempo.

Premisas sobre el aprendizaje en la teoria de Vigolfsky.

« Los elementos mediadores, es decir, los elementos que permitiran la adquisicion del
conocimiento tomados del entomo social, son basicos para que se logre el aprendizaje.

« lamediacion se da a través de signos, a partir de las palabras basicamente.

« Los nifios (as) cambian sus estados cognitivos a través de los estimulos recibidos del
medio y a su vez estos cambios son reverlidos al medio exterior.

« Se considera importante la accibn transformadora del nifio (a) sobre los objetos.

» Se considera importante el gesto, signo o simbolo como instrumentos basicos en la
formacion de la mente.

. Se considera el hecho de que la intemalizacion del lenguaje social y la transformacion
de ese lenguaje en lenguaje personal permitan la toma de conciencia, es deci, la
subjetivacion del lenguaje.
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La teoria de Ausubel.

“ Ahora debe resultar obvio que el significado en si es un proceso de aprendizaje
significativo”.
D. Ausubel
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Avsubel desde 1961 introduce el termino aprendizaje significafivo para hacer la diferencia
entre el aprendizaje de repelicion y memorizacion, este conceplo ha sido desamollado y
constituye la base de la concepeion constructivista del aprendizaje.

En ese tiempo el autor sefialaba que " desde el punio de vista del desarrollo del aprendizaje
escolar, ningun inferés tedrico es mas esencial ni urgente en ef estado aclual de nuestros
conocimientos, que la necesidad de distinguir con loda clanidad los principales fipos de
aprendizaje ( por repelicion y significativo , de formacion de conceplos | y verbal y no verbal
de resolucién de problemas ) que pueden dar lugar en el saldn de clases” | Ausubel, 1961),
desde entonces este conceplo ha generado una serie de consecuencias en la forma de
entender los procesos de aprender y ensefiar dentro del aula.

Al respecto, Coll (1989) sefiala que: " aprender significativamente quiere decir poder atibuir
significado al malenial objeto de aprendizaje *, |a significacion del aprendizaje radica en la
posibilidad de establecer la relacion entre lo que hay que aprender y lo que ya se liene como
conocimiento, esta atribucion de significado sélo puede hacerse a parlir de lo que ya se
conoce “ mediante la actualizacion de los esquemas de conocimiento pertinentes para cada
situacion” { Gomez Palacio; 1995: 60).

Eslos esquemas de conocimiento no se van a limitar a la simple asimilacidn de la nueva
informacion ya que este proceso implica que haya una revision, modificacion y
ennquecimiento de lo que ya se aprendid para alcanzar nuevas relaciones entre el
conocimiento permmitiendo 1a significacidn de lo aprendido.

Ademas esto permile “ el cumplimiento de las ofras caracteristicas del aprendizaje
significativo; la funcionalidad y la memonzacion comprensiva de los contenidos * (Gémez
Palacio; 1995: 61).

El aprendizaje es funcional cuando los nifios (as) lo utilizan en una situacién concreta para
resolver un problema determinado y ademas esta ulilizacion puede ser importante para
abordar nuevas situaciones que favorezcan a nuevos aprendizajes.

La concepcion de aprendizaje significativo supone que “ la informacion es integrada en una
amplia red de significados, la cual se ha visto constanlte y progresivamente modificada por la
incorporacion de  nuevos elementos * (Gomez Palacio; 1995: 61) .

En este proceso, la memoria es un elemento importante, ya que no solo es el comulo de
recuerndos sino la base que permitird abordar nuevas situaciones e informaciones, de modo
que lo que se aprende significalivamente sera también memorizado significativamente, esta
memarizacion se da en la medida en que o que ya se ha aprendido se integre a la red de
significados del nifio (a).
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El autor considera que es necesario sefialar algunas condiciones indispensables para que el
aprendizaje significativo se realice ya que este no se da al azar sino que es produclo de una
serie de condiciones que lo hacen posible.

Primero, el contenido que se va a aprender tiene que ser polencialmente significativo, es
decir, que la informacion debe ser “ significativa desde su estruclura infemma: que sea
coherenle, clara y organizada, sin arbitrariedades ni confusiones * ( Gémez Palacio; 1995 -
62).

La segunda condicion, sefiala el autor, que para que se produzca el aprendizaje significativo
tiene que ver las condiciones cognoscitivas del nifio (a) que aprende, es decir, que se fengan
la informacion y los conocimientos previos que le permitan abordar un nuevo aprendizaje.

Finalmente Ausubelf seiala que para que sea posible el aprendizaje significativo, ya que este
implica una aclividad cognoscitiva compleja como seleccionar esquemas de conocimiento
previos y aplicarios a una nueva situacion , revisar eslos esquemas y modificaros asi como
establecer nuevas relaciones, es necesario una actitud favorable para su realizacion, es decir,
que los alumnos (as) cuenten con la suficiente motivacion para enfrentar nuevas siluaciones
y por lo tanto nuevos aprendizajes y que éstos puedan lograros con éxito.

Las aportaciones de la teoria de Ausubel con respecto a la ensefianza son consideradas
desde el punto de visla del concepto de aprendizaje, que &l propone y seiiala, que la
ensefianza comprende la manipulacion de diversas variables o factores que influyen de
manera determinanle en el aprendizaje.

Estos factores o variables se clasifican en: intrapersonales , los factores intemos del alumno
{a}, y situacionales que son los factores de la situacion de aprendizaje.

Dentro de la categoria intrapersonal se encuentran:
e Las variables de la estructura cognoscitiva : propiedades esenciales y organizativas del
conocimiento previamente adquirido, lo que uno ya sabe asi como el grado en que se
sabe, influye en la disposicidn personal para la adquisicion de nuevos aprendizajes.

e La disposicion del desamollo: la dotacion cognoscitiva de acuerdo a la elapa de
desarrollo intelectual que el alumno (a) presente determinara la capacidad para realizar
tareas y actividades de aprendizaje de acuerdo a las caracleristicas propias de su
edad.

« Lacapacidad intelectual: el grado relativo de aptitud escolar del alumno (2) de acuerdo
a su inteligencia general y su nivel de agudeza cognitiva, es decir, de la habilidad o
capacidad que lenga para conoger.
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Factores molivacionales : el deseo de saber , la necesidad de logro, de
autosuperacion vy el interés pueden determinar las condiciones relevantes del
aprendizaje.
Factores de personalidad : los factores subjetivos como las diferencias individuales de
acuerdo al nivel y tipo de molivacion, los niveles de ansiedad, la adaptacion e
integracion al grupo y el equilibric personal en las emociones tienen efectos
importantes en los aspeclos cualitativos y cuantitativos en el aprendizaje.

Para la categoria situacional se incluye las siguientes variables de aprendizaje:
= La praclica: la metodologia y las condiciones generales de la misma que incluye los

contenidos de aprendizaje.

Los maleriales de enseiianza : su ufilizacién , su secuencia y ordenamiento, la
cantidad y calidad de los mismos.

Faclores sociales y del grupo de aprendizaje : integracidn grupal, cooperacion y
competencia, liderazgos, clima psicolégico en el saldn de clases, condicionantes
sociales y econdmicas de los integrantes del grupo.

Caracleristicas del profesor (a) : sus capacilades cognoscitivas y afectivas, el
conocimiento de los contenidos de aprendizaje, su nivel de profesionalizacion y sus
rasgos de personalidad.
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1.2 Consideraciones terico- practicas en torno a la lectura y la escritura.

1.2.1 La escritura
1.2.2 La lectura



1.2.1 La escritura

Verba volant, scripta manent
“ Las palabras vuelan, lo escrito permanece
Proverbio latin

“El arte de escnibir se ensefia como cualquier arfe”
Carta a una profesora alumnos de Barbiana.

42
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¢ Que es la escritura ?

La escritura es |a expresion grafica del lenguaje y consiste en representar las palabras por
medio de signos graficos que son convencionales. Una definicion mas formal nos dice que la
escritura es ° un sistema de representacion de estrucluras y significados de la lengua * {
Gomez Palacio; 1995: 84).

La escritura es un sistema de signos y esta muy relacionada con el lenguaje porque
represenla a las palabras, aungue no s una transcripcion directa de lo que hablamos ya que
“ la escritura es como el lenguaje oral un objefo simbolico , es decir, un sustifuto que
representa algo; como el lenguaje y ... constituye un tipo especifico de objeto sustituto con
caracterislicas muy propias * ( Goodman en Guia para orientar el desamollo del lenguaje oral
y escrito SEP : 26 ).

Estas caracteristicas se idenlifican , de acuerdo a Femeiro , por principios: funcionales y
utifarios , de naturaleza lingiiistica y de relacitn.

a) Principios funcionales y ulilitarios de la lengua escrita como son; el hacer posible la
comunicacion a distancia y evitar el olvido. Los nifios (as) pequeiios (as) descubren estos
principios cuando observan a otros, generalmente adultos, usar  1a lectura y la escrilura en
actividades colidianas , a los integrantes de su nicleo familiar por ejemplo |, si el nifio (a)
presencia aclos de escritura y lectura en otras personas no solo esta recibiendo informacion
sobre la funcién y uso de la lengua sino también descubre la actitud que tienen las personas
alfabetizadas, ya sean nifios (as) o adultos, sobre la lectura y la escritura.

A medida que el nifio (a) tiene experiencias mas directas con la escritura, por ejemplo cuando
trata de inferprelar algo que le interesa y hace uso de lapices, hojas, libros efc., hace dibujos o
realiza trazos de signos, es decir, escribe algo que quiere recordar o decir va descubriendo la
necesidad de recumir al lenguaje escrito.

Lo mismo sucede con nifios (as) en proceso de alfabetizacion, (esta entendida como el
proceso que incluye tanto el lenguaje hablado como las formas escritas del lenguaje, para
Garton y Praft (1997) la aliabelizacion es el dominio del lenguaje hablado y la lectura y
escrifura ) quienes cursan en la escuela primaria cuando escriben recados, invitaciones |
cartas etc. y lo hacen principalmente a las personas mas cercanas en su entomo social,
amigos, amigas , maesiras o familiares.

b) Principio de naturaleza lingiistica . La lengua escrita y particularmente nuestro sistema
alfabético se organiza de forma convencional, es decir, se representa con ciertas formas ;
leemos y escribimas en detemminada direccion, hacemos uso de reglas y normas ortograficas
asi como de reglas sinlacticas y semanticas.
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Cuando los nifios o nifias tienen experiencias con la escritura y la lectura , observan que lo
que se habla se puede escribir que después se puede leer, van descubriendo este principio.

Para que los nifios (as) adquieran este principio es necesario que aprendan que el lenguaje
escrito se parece al lenguaje oral pero, no es igual ya que los aspecltos semanlicos y
sintacticos del lenguaje escrito no necesariamente aparecen en el lenguaje oral ya que en el
lenguaje escrilo " es necesario explicitar lugar, momento y estado de énimo para que se logre
la comprension del mensaje y en la comunicacion oral, el mensaje lingiiistico se reduce a lo
indispensable” ( Femeiro; 1978 : 34 ) es decir, que cuando hablamos, hacemos gestos,
pausas y cambios de entonacion en la voz, esto hace que se facilite la comprension del
lenguaje y por supuesto la comunicacin.

Con respecto al aspecto semantico del lenguaje escrilo, los nifios (as) llegan a comprender
que las palabras escrilas nos remiten un significado y que una palabra liene diferenies
significados segun el contexto donde se presente.

Ademas el lenguaje escrito tiene diferentes * estilos de representar los mensajes * (Femeiro;
1979: 36) ya que con el uso cotidiano y las practicas de ensefianza en la escuela los nifios y
ninas aprenden a distinguir las formas del lenguaje que se utilizan en un cuento , una cara,
un recado, una invitacién, una nota , un recibo etc.

Esto constituye segin la autora, el aspecto pragmatico del lenguaije escrito.

De acuerdo a las aporlaciones de la psicolinguistica se considera que los nifios (as)
aprenden el aspeclo sintactico, como las convenciones ortograficas y de puntuacion, y el
aspeclo semantico del lenguaje a través de la leclura y de la escritura sin necesidad de una
ensefianza o instruccion especifica.

¢) Principio de relacion, éste se va a desamollar a medida que se resuelve el problema de
como el lenguaje escrilo representa al lenguaje oral y como éste a su vez es la
representacion de objetos, ideas, sentimienlos y pensamientos .

Los nifios (as) tienen que descubrir “la relacion de fa escritura con su significado, la escritura
con el lenguaje oral y la relacion enfre los sistemas gréficos (letras) y fonoidgicos (sonidos).”
(Ferreiro; 1979: 40).

En el caso de los nifios (as) en proceso de alfabetizacion comesponderia que establecieran la
relacion a partir del aprendizaje y uso de los elemenlos sintacticos y semanticos a partir de
producciones escritas ya sean las propias o de ofras personas.
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El desamollo de estos tres principios anteriormente mencionados y extrapolados a una
situacion de ensefianza y aprendizaje con nifios (as), permitira a éstos la apropiacion y
adquisicion de habilidades para ejercer la lectura y la escritura, ademas de que coadyuvara a
la consolidacion de este proceso a partir de que este se convierta en un proceso significafivo
para ellos (as).

Por otro lado, pasar de la expresion oral a la expresion escrita no es tan simple ya que el
proceso de adquisicion de la lengua escrita es complejo.

Cassany ( 1987 ) sefiala que es necesario enfocar el analisis de la escrilura desde un * punto
de vista psicolinguistico, en el sentido en el que en ella infervienen fanto procesos
psicolégicos como lingiiisticos, ademas de considerar los aspectos perceptivos y mofores”.

Dentro de los procesos psicoldgicos se ubican los que se denominan procesos mentales
superiores : los que tienen que ver con el pensamiento, la memoria y la crealividad procesos
que dan origen a que el nifio (a) seleccione informacion, elabore el plan o estructura del
escrito, pueda crear y desarollar las ideas que quiera plasmar y pueda utilizar el lenguaje de
una forma més adecuada para hacer comprensible un texto.

Dentro del enfoque lingiiistico Cassany cita a Krashen (1984) para explicar la comelacion que
tienen, en la escritura, la competencia y la actuacion lingliistica ya planteadas por Chomsky .
Krashen sefiala que ‘la compelencia lingiistica o conocimignto implicito de fa lengua, equivale
en la escrilura al empleo adecuado del cédigo escrio, fo cual supone el conocimienlo y
memorizacion de la gramélica y de la lengua . . . la actuacion o utilizacion de fa fengua en la
escritura supone un comulo de estrategias comunicativas™ que se emplean para escribir y
producir un texto por lo que a compelencia es el saber y la actuacion es el saber hecer”
(Cassany citado en Gomez Palacio; 1997 : 17).

Ver la escritura como un sistema independiente del codigo oral es muy importante ya que la
escritura no corresponde a la grabacion del lenguaje oral y el paso que los nifios (as) dan de
la expresion oral a la escrita no se dan de manera tan natural como la adquisicion de la
lengua, en realidad la adquisicion de la escritura es un proceso complejo, al respecto Smith
sefiala que ‘el fenguaje escrito y el hablado no son evidentemente los mismo , ¥
probablemente por una muy buena razén , que incluye el hecho de que el lenguaje eschito se
ha adaplado especialmente para ser leido” (Smith; 1989 : 23)

Este autor menciona que los nifios (as) que esperan que el ienguaje orai sea el mismo que €l
esgrito tendran dificultades en la prediccion y en la comprension de un texto y por
consiguiente tendran dificullades para leer, sin embargo cuando lo que esta escrito es
significativo para el nifio (a) no importara tanto que puedan observar con exaclitud cuales
<on las diferencias entre lenguaje oral y escrito ya que los nifios (as) aprenden a darle senlido
a lo que escriben, leen y hablan.
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La lengua tiene una particulandad fonética que se presenta en la escritura y que establece
una corespondencia entre sonido y grafia, pero la escritura no solo es la representacion de
sonidos mediante grafias , sino fundamentalmente la representacion de significados por lo
que para los nifios y nifias * todo lo impreso en el mundo que les rodea es polencialmente
significativo”™ {Smith; 1989 : 49)

En este sentido se puede identificar que los nifios (as) estableceran gradualmente una
relacion entre la lengua y el sistema de escritura ya que ésta sera producto de los diferentes
niveles de reflexion metalingiiistica, es decir, mas alla de las formas linglisticas, como el
aspecto semantico, el fonologico y el sintactico, esta reflexion permitira establecer en los
nifios y nifias el nivel de aproplacion y adquisicion del sistema de escritura .

Tradicionalmente se ha tenido 1a idea de que las posibilidades del uso y funcionalidad de la
escritura en los nifios (as) depende en gran medida del conocimiento que adquieran sobre la
convencionalidad del sistema de escrtura. Sin embargo, cabe sefialar que un hecho
importante para la adquisicidn del lenguaje escrito reside principalmente en la foma de
conciencia por parte de los nifios (as) sobre la convencionalidad de la expresion escrita,
Gomez Palacio seiala al respecto que “ durante la construccion del sistema de escritura los
nifios establecen una estrecha arficulacion con la competencia linglistica que posee fodo
sujeto hablante de una lengua”. (Gomez Palacio; 1995 : 84) .

Por ofro lado , el proceso de adquisicion de la escrilura en los nifios (as) consisle en la
elaboracion que ellos {as) realizan de una serie de generalizaciones que les permiten
descubrir apropiandose de las reglas y de las caracleristicas del sistema de escritura, por
ejemplo cuando escriben frases con concordancia de género y nimero o en la secuencia
lbgica de un texlo escrito o en la elaboracion de palabras con rima, con este descubrimiento
estan en posibilidad de elaborar textos cada vez mas complejos mediante los cuales podran
comunicar y expresar sus ideas, sentimientos y vivencias acerca del mundo en el que viven ,
en el que se desenvuelven cotidianamente permitiéndoles asi comprender lo que expresan los
demas.

Es importante sefialar que la elaboracion de estas generalizaciones  que caracteriza al
proceso de adquisicion del sistema de escritura dependera de las posibilidades cognoscitivas
y también de las oportunidades que los nifios (as) tengan para interactuar con el objeto de
conocimiento y que esta interaccién les proporcionard  experiencia la cual les permitira
ofientar su propio proceso de aprendizaje.

Finalmente, las implicaciones practicas y educalivas que se desprenden de las posturas
psicoldgicas; conductismo y cognoscitivismo con relacion al aprendizaje y ensefianza de la
escritura justifica concebir el aprendizaje de la lengua escrita como un proceso asocialivo -
conductismo- o como un proceso constructivo -cognoscitivismo.
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Por una lado la concepcidn conductista del aprendizaje de la escritura se caracteriza como “fa
concepcion segun la cual el aprendizaje es basicamente un proceso en el que se logran
reforzar los vinculos asociativos enire cierfos estimulos (las lefras) y ciertas respuestas (la
emigion verbal del fonema que las lefras codifican)’. ( Vaca,; 1988 : 29) por lo que el
aprendizaje de la escritura en esta concepcion se reduce al binomio grafia - fonema.

Por lo anterior se puede suponer que el aprendizaje de la escritura segin esta concepcion no
requiere de reflexion alguna y que las actividades de ensefianza se cenfraran en reforzar las
asociaciones grafia — fonema para que los nifios (as) aprendan a escribir, ademas el
aprendizaje de la escritura es el aprendizaje de las letras siendo este acumulativo. A partir de
ello se desprenden las praclicas repefitivas como la copia, las planas y el dictado carentes de
significado y funcionalidad para desamollar la competencia lingiistica y comunicativa en los
nifios (as).

Por el contrario, para el constructivismo el aprendizaje de la escritura se caracteriza como “fa
concepcion segun la cual el aprendizaje se idenfifica como un proceso en el que se
reconstruye un sistema de representacion del lenguaje, para lo cual es necesarnio dar solucion
a los problemas concepluales involucrados en la consbuccibn de lodo sistema de
representacion * ( Vaca; 1988 : 36 ).

Asi, en el constructivismo, la escritura es un objeto de conocimiento para el o la que aprende
a escribir y con ello debera reconstruir este objeto de conocimiento. Asimismo los nifios (as)
liegaran a comprender y apropiarse del sistema de escritura a través de la accion por lo que: a
escribir se aprende escribiendo.

En este sentido la posicion consiruclivista privilegia la produccion de la escritura antes que
la reproduccién de la misma. La escrilura mas que lefras es un sistema complejo de
representacion de la lengua y como refiere Ladrén de Guevara (1990) * la trascendencia de la
palabra escrila es tinica por su capacidad de registro, su pemanencia y sus posibilidades de
difusion universal”,
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1.2.1 Lalectura.

“ Pienso que la leclura no es comparable
con ningun ofro medio de aprendizaje y
de comunicacion, ya que la lectura tiene su ritmo propio,
gobemado por la voluntad del lector;
la lectura abre espacios de interrogacion y de meditacion y
de examen critico , en suma, de libertad ;
la lectura es una relacion con nosofros mismos
y no tnicamente con el libro,
es con nuestro medio exterior a través del mundo que el libro nos abre’”.
Italo Calvino
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¢Queé es lalectura?

La leclura es considerada como una de las hemamientas basicas de aprendizaje. La
expresion: * ; Cuénlo sabes! Seguramente has leido mucho °, nos da cuenta de la
importancia de este proceso, no solo dentro del contexto escolar, sino en el contexto socialen
forma general e informal, lo anterior deriva del hecho, de que , lanto la lectura como la
escritura, son procesos de construccion social. Esta afinmacién se explicara en la siguiente
parte de este rabajo.

El proceso de la lectura es un acto complejo. Su definician nos remite a entenderla desde dos
puntos de vista:

1. Tradicionalmente como :

“Ef conocimiento del sistema alfabélico de representacion y su comespondencia fonetica®
Ziitiga (1992) en Cero en conducta, afio 7( 29-30)

“El reconocimiento de palabras, como primer nivel de lectura, seguido de la comprension
como segundo nivel, de la reaccion o respuesta emocional en tercer lugar y de la acumulacion
o evaluacién como tltimo nivel” ( Ferreiro; 1997 : 17)

“Aclo mecénico en el cual el lector pasa los ojos sobre un texlo, recibiendo y registrando un
fluo de imagenes percepfivo-visuales, traduciendo grafias en sonidos” ( Gomez Palacio;
1986: 28 ).

2. Con base en los principios de la leoria constructivista, la lectura es:

“ Un proceso inferactivo entre pensamienfo y lenguaje . . . un proceso constructivo al
reconocer que el significado no es una propiedad def fexfo, sino que se construye mediante
un proceso de transaccion flexible en el que el lector le oforga sentido al texto *.  { Femeiro;
1997: 19-20.)

“ Un proceso de construccion y reconstruccion de significados permanentes, no solo de lo
escrito en el texto, sino de los significados del nifio . Zifiga (1992) en Cero en conducla 7
{23-30)

" La relacion que se establece entre el leclor y el texto, diriamos * una refacién de significado”
que implica la inferaccion enlre fa informacion que aporta el lexto y la que aporta el lector,
constituyéndose asi un nuevo significado que este Ufimo construye como una adquisicion
cognoscitiva . (Gomez Palacio; 1995: 108)
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Desde la conceptualizacion tradicional, 1a leclura como proceso limitado de reconocimiento e
interpretacion mecanica de los signos de escritura y su traduccion en sonidos, es decir, un
proceso de decodificacion , no permite que el nifio (a), logren acceder al significado contenido
en el texto ya que se creia, o tal vez se cree todavia, que los signos - grafias- al corresponder
con su valor fonético representan sin mas la informacion del texto y por lo tanto la asimilacion
del mismo, ademas no se plantea de que manera , el nifio (a) pueden lograr el significado y
la comprension del lexto.

Entender y ejercitar la lectura desde esle punto de vista solo forma sujelos pasivos,
receptores de contenidos y limitados en el desamollo de lo que Vigolsky llama procesos
mentales superores ya que se ignora los conocimientos previos del nifio {a) y los procesos
psicolégicos que intervienen en la forma de captar el significado y la forma en que infegran,
representan y reconstruyen la informacion del texto.

Desde el marco de la postura constructivista, la lectura, a diferencia del concepto tradicional
que solo promueve la decodificacion y en algunos casos la apropiacion sin reflexion de la
informacion del texto, considera la importancia de la relacion de quien lee; leclor o lectora y
de lo que lee; lexto ademas de que seiiala como conceplos fundamentales el significado y la
comprension del lenguaje escrito.

Al respecto Gomez Palacio menciona que los nifios (as) a lemprana edad se dan cuenta de
que los lextos dicen algo y que éstos se pueden leer. Despues los nifios (as) aceplan que un
texto tiene lelras -grafias- y que éstas, acompafiadas de un dibujo pueden leerse ya que el
dibujo les permile aproximarse al significado de esos signos.

Posteriormente sefiala la autora los nifios (as) comienzan a percalarse de las propiedades
cuantitativas del texto (numero de grafias y de segmentos en los textos) y de sus
propiedades cualitabivas (valor sonoro convencional e integracion paulatina de la cadena
gréfica)” (Gomez Palacio; 1997 : 107).

Desde el punto de vista de la construccion del significado de! lenguaje escrito, siguiendo a la
autora, los nifos {as) elaboran esbategias para construir €l significado del texto y ella
menciona que eslas estralegias son el silabeo y el descifrado o deletreo, sefiala ademas que
“ la construccion del significado del texto depende de dos faclores:

a) de la infegracion que consigan realizar de la secuencia grafica, y

b) de eslablecer relaciones enltre las palabras y ia informacion previa que puseen sobre
el significado de éstas, en forma aislada y dentro de la tofalidad del texto { oracion o pamafo,
segun se trate ). (Gomez Palacic; 1997 : 107 ).
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Con lo anterior, se puede confirmar el hecho de que la relacion que el leclor o lectora
establecen con el texto no es mecanica ni pasiva ya que la lectura es, enire olras, una
actividad cognosciiva donde interaccionan el pensamiento y el lenguaje.

En este sentido Goodman sefiala que existe un Unico proceso de lectura en el que se
establece Ia relacion lector o leclora y texto a este proceso le denomina de fransaccion donde
el lector o lectora capta los significantes lingiiisticos, que incluyen los aspectos semantico y
sintactico del lenguaje , los procesa y construye el significado del texto, eslo le permite
producir el sentido del texto.

Al respecto Goodman menciona:

Podemos comparar la lectura con el manejo de un automovil o de un camion. Hay
automéviles pequerios, grandes, viejos, nuevos, camiones, omnibus: {rafico pesado, lréfico
flukdo. Todas estas diferencias requieren Rexibilidad por parte del conductor. ¥ sin embargo,
hay solamente una manera de conducir. Se puede conducir bien 0 mal pero no se puede
conducir sin utilizar el acelerador, los frenos y el volante. De alguna manera hay que hacer
que el automdvil avance, se defenga y vaya alli donde queremos ir. { Goodman ( 1991) citada
en Gamez Palacio; 1985 :19)

De lo anterior se desprende el hecho de que el proceso de la lectura tiene caracteristicas
esenciales que, de acuerdo a la aulora, estas no pueden varlar.

Debe comenzarse con un texto, sefala la autora, que contenga alguna forma grafica, el texto
debe ser procesado como lenguaje y el proceso debe finalizar con la construccidn de
significado por lo que “ sin significado no hay lectura, y los leclores no pueden lograr
significado sin utilizar el proceso * ( Goodman citada en Gomez Palacio 1995: 20).

Con lo anterior puedo mencionar, dentro del proceso y como propasito de la lectura el
concepto de comprension lectora, es decir, de la obtencion del significado y sentido del texto,
en una primera interpretacion, sefiala Gomez Palacio, la comprension lectora se refiere a la
caplacion comecta del contenido  del fexto, interpretacion que permite ubicar a la
comprension lectora en la forma tradicional de concebir la lectura y asignarle al lector o lectora
un pape! pasivo y receptor de informacion.

Desde otro punto de vista la comprensién lectora siguiendo a Gomez Palacio, se enliende
como el producto de 1a reconstruccion del contenido del texto, identificando lo anterior con la
teoria constructivista.
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Por ofro lado, la lectura no es un proceso que tiene dos fases y que eslas se den por
separado primero una y luego laolra, es decir que de lo mecanico —decodificacion- pase al
nivel de la comprension —significado- Guillermo Garcia sefiala al respecto “comprender un
texto significa tanto caplar su contenido como reconsiruido”

( Garcia citado en Ferreiro; 1997 p.22)

Construir el significado quiere decir comprender el texto, para ello Femeiro define a la
comprension como * una actividad de tipo especifico: productiva ( de significaciones ] . . .
como inferrogacion, como busqueda de fos sentidos en y mas alla de los significados *
(Femeiro; 1997 :23 ). Por lo que la comprension leclora es el esfuerzo en busca de
significado.

Concebir la lectura desde el punto de vista del constructivismo nos pemile identificar dos
conceplos basicos que forman las premisas en la explicacion del proceso de la lectura. Porun
lado los elementos que intervienen en él: lector o lectora y lexto asi como la relacion que
entre ellos se establece; una relacion de significado y a su vez el concepto de la
comprension lectora, es decir la construccion de este significado.

Ya que la concepcion constructivista reconoce el papel activo del sujeto en el proceso del
conocimiento: en este caso el papel activo del lector (a) para la construccion de significado, es
importante seftalar las caracteristicas que lo identifican asi como las del fexto.

Con respecto a la construccion de significado se identifican de acuerdo a Goodman cualro
ciclos que corresponden a la aclividad de leer: ciclo optico, perceplual, gramatical o sintactico
y de significado, que de acuerdo a la autora, eslos ciclos comesponden a la actividad que los
leclores o lectoras hacen al realizar 1a lectura de un texto.

a) Ciclo ocular u oplico: El movimiento de los ojos permitira al lector (a) localizar
informacion grafica del texto que sea Otil.

b) Ciclo perceplual: El lector o lectora guiaran su proceso de lectura de acuerdo a sus
expeclativas y de acuerdo al reconocimiento lingliistico del texto asi como de sus
predicciones linglislicas cuando estas sean coherentes con el texlo, lo que le permitira
obtener significado del texto haciendo mas eficiente el procesamiento de la
informacién.

¢) Ciclo sintactico: En esle ciclo el lector o lectora utilizaran las estralegias de “prediccion
e inferencia. mediante ellas usa los elementos claves de las estructuras sinfacticas que
conforman las diferentes proposiciones del fexto” ( Ferreiro; 1997 : 20 ) para lograr
procesar la informacion que haya obtenido del texto.
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d) Ciclo semantico: Esle ciclo se considera el mas imporiante de todos ya que en él se

articulan los tres ciclos anleriores y * en la medida en que se constiuye el significado,

el procesamiento de la informacion y su incorporacion a los esquemas de conocimiento

del lector , permiten que el sentido que va obfeniendo cobre concrecion,

reconstruyendo el significado " ( Femeiro; 1997: 21). Al leer generalmente nos

cenlramos en obtener senlido al texto, los ciclos mencionados no podran ser

completados y finalizados en el semantico si el lector o lectora no van direclamente
hacia el significado.

Un rasgo importante del proceso de la lectura, entendida desde este enfoque, es el conceplo
de la produccion de una nueva adquisicion cognoscitiva y esla se refiere al resultado de
haberse producido la significacion del texto y la comprension leclora.

Por eso alin después de haber hecho 1a leclura , el lector (a) todavia continiia evaiuando el
significado del texlo y sobre todo reconstruyéndolo.

En la medida en que el conocimiento, a través del proceso de la lectura, se vaya consolidando
se estard en posibilidades de producirse, lo que ariba se menciona, una nueva adquisicion
cognoscitiva producto de la comprensién lectora.

Por otra parte, Delia Lemer sefiala la importancia de los aportes de los autores con el enfoque
de la psicolinguistica en el sentido de que la comprension es, de acuerdo a Witirock , * fa
generacion de un significado para el lenguaje escrifo, estableciendo relaciones con los
conocimientos previos y los recuerdos de experiencias” ( Lemer citada en Fereiro; 1997 : 21).

Reconociendo el papel activo del lector {a) en la construccion y obtencion de significado a
parir de un texto se puede hablar de su actividad en la interaccion con el texto y hablar de ella
implica considerar los procesos psicoldgicos, lingiiisticos, sociales y cullurales que subyacen
en fodo aclo y apropiacién de conocimiento, proceso, que en este caso, sucede a traves de la
lectura.

Dentro de ofras concepciones Sobre la leclura se encuentra la de Frank Smith quién destaca
la importancia de la actividad del lector o lectora cuando se frata de oblener informacion al
interactuar con el lexto, &l menciona que en el texto existen dos fuentes de informacion; la
visual y 1a no visual,

La primera se refiere a los signos impresos en el texto y que es lo que percibimos
directamente a través de los ojos.
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La segunda, la informacion no visual, se refiere a Io que esla delras de los ojos, es decir, al
conocimiento del lenguaje en el que se ha escrito el texto, el conocimiento sobre el tema o la
materia contenida en el mismo.

Tambign Goodman describe lres lipos de informacidn que ulilizamos cuando leemos, eslas
son: la grafofdnelica, la sintactica y la semantica.

a) La grafofonetica se refiere a las formas graficas como son las letras, los signos de
puntuacion, el espacio en la escritura y la relacion que tienen con el sonido que
representan, este tipo de informacion comesponderia a lo que Smith sefiala como
visual,

b) La sintictica se relaciona con el conocimiento que tenemos sobre las reglas que se
ulilizan cuando usamos el lenguaje, por ejemplo el orden de las palabras en la aracion.

¢) La semantica se refiere a los conceplos, el vocabulario y el conocimiento previo del
tema o contenido del texto. Estos dos Gltimos tipos de informacion corresponderian a lo
que Smith llama informacion no visual y al emplearse estas dos informaciones se
facilita la comprension del texto.

Ya se ha sefialado que los elementos presentes en fodo acto de lectura son el lector (a) y
el texto , que en la interaccion entre ellos subyace un relacion de significado , por lo
anterior es importante considerar tanto las caracterislicas como las propiedades de texto
ya que estas determinan “ el tipo de farea intelectual que habrd de reakizar el lector, de
acuerdo con sus esquemas de conocimiento” ( Ferreiro; 1997 : 30 ).

Eslas caracteristicas y propiedades pueden constituir ya sea una guia o un obslaculo en la
tarea que el lector (a) realiza al interactuar con el texto durante la construccion y obtencion de
significado.

Por otro lado, se concibe al texto como “ una unidad lingdistico-pragmatica que tiene como fin
la comunicacion. . . cualquier estructura sintactica que constituya una idea completa (las
oraciones, especificamente), puede ser considerada como un fexto”. (Femeiro; 1997 :31)

Con respecto a lo anterior Maria Elena Rodriguez (1988) sefala la imporiancia de reconocer
que el texto permite * un didlogo entre autor y lector” ( Rodriguez citada en Ferreiro; 1997 : 31)
y ademas sefiala que “ los fextos- desde un perspectiva sociofuncional- son selecciones ,
recortes, opciones, del potencial de significado contenido en el lenguaje. . . El recorte guerda
estrecha relacion con las infenciones del emisor quién deja en los textos marcas de su
intencion para que sean inferidas por el fector “ ( Rodriguez citada en Ferreiro; 1997 : 31)
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Al respecto Goodman plantea la necesidad de conocer las caracteristicas del texto para asi
reconocer lo que el lector o leclora comprenden al leero e interactuar con él, por lo que
sequn la aulora, los texlos se cracterizan en funcion de:

1.- Su forma grafica.

2.- Su relacion con el sislema de la lengua.
3.-Su eshructura y

4.-5u contenido.

1. Porsu forma grafica. Ellexlo posee las caracleristicas de direccionalidad y extension |,
por ejemplo no todas la lenguas se escriben en el mismo sentido, de derecha a
izquierda, como en el caso del espariol y no todos los texios tienen la misma extension,
cantidad de oraciones y de parrafos.

2. Por su relacidn con el sistema de la lengua. Los textos que estan escritos en la forma
alfabética , por ejemplo el espaiiol, se caraclerizan por tener reglas y normas que
responden a los criterios para representar el lenguaje escrito, a partir de las grafias o
letras, estos criterios responden a:

a) Los sonidos del lenguaje y a sus modificaciones al combinarlos, aspecto
fonético del lenguaije.

b) Las semejanzas o diferencias entre los significados de las palabras.

¢) Los significados por medio de la puntuacion.

Lo anterior se senala ya que la solucion a las ambigiiedades sintacticas en el lenguaje
oral se dan por medio de la enlonacion y en el lenguaje escrito se resuelven por medio de la
puntuacion ya que implica los aspectos sintacticos y semanticos del lenguaje.

3. Por su estruclura. Los textos se pueden identificar por su estilo, de acuerdo a eslo
podemos clasificarlos en: narativos y tedricos.

Los namativos basan su contenido en aspectos literarios que incursionan en las esferas de

las emociones, los sentimientos, la imaginacion y la fantasia.

Los textos cientificos describen las invesligaciones cientificas, utilizando un lenguaje

técnico, operando en ks procesos de razonamiento y de logica, incursionanado

mayomenle en la esfera cognitiva.
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El tema.

- Elgrado de profundidad con que el tema es tratado.

- Laextension y el orden de las ideas.

- La cantidad de informacion explicita , informacion visual, y la informacion implicita |
informacidn no visual,

- Las palabras claves que le permiten al lector (a) identificar las ideas prncipales.

Conocer las caracteristicas y propiedades de un texto, de acuerdo a las aporaciones de los
aulores (as) mencionados, permite el acercamiento al conocimiento del proceso de leclura
que va del texto al lector y que indudablemente contiene el sentido y la intencion del autor
sobre lo que quiere transmilir y comunicar a partir del texto y la forma en que el lector (a)
pondra en juego los procesos intelectuales que en élintervienen y que le permitira la creacion
y construccion de nuevos significados a padir de las ideas y aportaciones del autor del texto.

El sentido y significacion que el lector (a) le den al lexto; a parlir de identificar estas
caraclerislicas y propiedades, tiene que ver con las caraclerislicas del leclor (a) en los
aspeclos de su desarrollo; lingiistico, cognoscitive, emocional y social, asi como de los
conocimientos previos sobre el tema o conlenido del texlo y sobre lodo de sus propositos
para leer,

El texto es “ parle evidentemente, del proceso creador del significado, pero debe
considerarse en relacion con las siluaciones contextuales y con las actividades del leclor,
quien intentara construir un produclo de comprension que lenga sentido dentro de su
perspectiva individual del mundo ° { Spiro citado en Ferreiro: 199 - 42)

Para finalizar esta parte cabe mencionar que se ha venido insistiendo en algunas
concepciones que tienen como base la explicacion de! proceso de la lectura en el aspecto
cognitivo, sin embargo diré que olra concepcidn sobre el proceso de la lectura se encuentra
en la poslura de la leoria psicoanaliica, y en este sentido Bettelheim y Zelan . de acuerdo a
sus investigaciones, mencionan que dentro del proceso de la lectura y propiamente de la
comprension leclora inlervienen factores de lipo afectivo: al respecto seiialan que * Un
elemento importante para dar sentido a la lectura es la resonancia que las palabras evocan en
nuestro inconscienfe * ( Bettelheim y Zelan ; 1983 :47 ).
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2.1 Contexto institucional

“ Las reglas para escribir son las siquientes .

Tener algo importante que decir o que sea ttil para todos o para muchos.
Saber a quién se escribe.

Encontrar una logica para ordenarlo.

Quitar foda palabra que no usamos hablando.

No fijarse limites de tiempo.

Asi escribo con mis compaiieros esla carta.

Asi espero que mis alumnos escriban, cuando yo sea maestro.”

Carta a una profesora alumnos de Barbiana

La practica escolar en todas las areas
siempre ha tendido a tratar a la diferencia
como deficiencia y a la fuerza invenliva
como debilidad azarosa.

Ken Goodman.



¢ Como se usa la lectura y la escrilura en |a escuela 7

Dentro del contexto escolar la lectura y la escritura estan presentes de manera determinada y
constante,

Realizar un analisis sobre I anterior me ha llevado a considerar a la lectura y a la escritura
dentro de olros procesos que se dan en la escuela: el de la construccion del conocimiento y el
de la socializacion.

Si se considera que tanto la lectura como la escritura son ejes del proceso de construccion
del conocimiento, porque es el conocimiento inicial que se aprende de manera formal en la
escuela y que ademdas serd también instrumento de aprendizaje de olros conocimientos,
puedo seiialar que, todavia un gran numero de decenles a través de las practicas escolares
que ejercen en el salon de clases no han permitido establecer la distincion enlre aprender a
leer y escribir. y, leer y escnbir para aprender .

Lo anterior se deriva del hecho de considerar a la lectura y a la escritura  desde la
concepeion tradicional, ver este proceso como un acto mecanico, fragmentado y separado,
en general el aprendizaje y 1a ensefianza del lenguaje en la escuela sigue siendo un proceso
parcializado.

La lectura y la escritura, como habilidades del lenguaje, han sido consideradas en la escuela
como un hecho importante porque representan un proceso de mayor complejidad y
sistemalicidad en su aprendizaje . por esta razon se ha puesto mayor énfasis en los mejores
métodos y formas para ensenar a leer y escribir que conocer las explicaciones sobre los
procesos de como se aprende y para que se aprende a leer y escribir

For otro lado, 1a escuela es el lugar donde se valida y acredita el aprendizaje de la leclura y
de la escrilura y se considera que los profesores (as) son quienes ensefian a los nifos (as)
que no saben, ignorando el aprendizaje que ellos (as) realizan fuera del contexto escolar.

En la escuela una vez adquirido este aprendizaje, en la forma Iradicional, se continua con el
perfeccionamiento del mismo a través de 1a ejercilacion de cuestionarios, para 1a leclura, y de
las copias, para la escritura.

Los maleriales que se usan en la escuela para leer y escribir generalmente se limitan a los
libros de texlo, los cuales a partir de la ullima reforma educativa en nuestro pais, han sufrdo
modificaciones importantes tanto en su contenido como en su forma
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Tanlo los materiales como los libros de texlo y programas que promueve la SEP para
desarrollar principalmente las habilidades de 1a lectura se encuentran fundamentados en una
nueva concepcion ledrica sobre el proceso de la lectura y de 1a escritura, sin embargo la
utilizacion y uso adecuado de los mismos es limitada en lanto que los docenles no rebasen la
concepcion tradicional de ver a la lectura como proceso decodificadar y a la escritura como
proceso de reproduccion

Cuando en la escuela solamente se lee por leer y se escribe por escribir, sin un  proposito
definido, y en ausencia de revisiones por parle del profesor (a) para verificar si el alumno o
alumna ha comprendido lo que lee y lo que escrbe, limita el desarrolio no sélo del proceso de
leclura y escrtura en kos niftos (as) sino del desarrollo de su lenguaje y sobrelodo del proceso
de construccion de conocimientas que es para la escuela uno de sus fines.

Es importante senalar también que otra de las limitaciones para el uso del proceso escritura y
la lectura es la insistencia de los docenles de supeditar a esle al contexlo escolar, es decir,
para los fines internos de la inslitucion. especialmente sobre los contenidos de los programas
ascolares.

Por otro lado, siendo la lectura y la escrilura | objeto de  aprendizaje en el primer grado de
educacion primaria, y después contenido de aprendizaje, Ia escuela ha reducido su uso auna
sola asignalura: el espaiol, de modo que a parlir de esla condicidn el procesp se ha
burocratizado, limitandolo a una clase y horario pariculares. cuando en realidad las
habiidades para leer y escribir se encuentran presentes en lodos los contenidos curriculares
y areas del conacimiento.

Desde este punio de vista el proceso de la leclura y de la escritura se consliluyen como un
mediador de conocimientos aspeclo que debera ser reivindicado en la escuela a través del
ejercicio docente.

La escuela, con las praclicas escolares tradicionales que hacen inoperanle el desarrollo de la
lectura y de la escritura a partir de su excesiva formalizacion, especialmente en la escritura, y
ademas el gran avance de los medios audiovisuales dentro y fuera del contexto escolar, ha
originado la pérdida de la funcion social que tiene este proceso.
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Porque leer y escribir es un aclo de construccion social . particularmente en la escuela que
representa un grupo social. Este acto esta determinado por la relacion que se establece con
ofras instancias, como el texto , el masstro (a) , y entre los nifios (as) del grupo, cuando
comparten referentes sociales y cullurales que son ariginados en el contexto escolar. Todo lo
que ocurre en ese espacio constiluye un mundo de significados que se crea al interior del
salon de clases y de la escuela, sin embarge el uso y funcion que de la escrilura y de la
lectura se hace en la escuela no ha pemmitido a los nifios y nifias ampliar las posibilidades de
vivir 1a lectura y la escritura en su dimensién social

La leclura y la escrilura se constiluyen como un proceso social de construccion de
significados que se forman a partir del contaclo y a relacion que |, en este caso, se da entre
los nifios y nifias, eslo, les permile tener experiencias sobre sus conocimientos, dudas,
cerlezas, equivocaciones y confliclos que surgen al inlerrelacionarse, creanda tambign una
identidad social al ser parte del grupo escolar.

Les nifo§(as), denltro de Ia escuela, no comparien solamente vivencias del contexto escolar,
su vida colidiana fuera del salon de clases es llevada a la escuela, esto se observa cuando
hablan y escrben lejos de la presencia de los docentes, cuando escriben en las paredes , en
las bancas, en el pizardn o cuando se envian recadilos sin que el profesor (a) se den cuenta.
Por ko que estas vivencias dificilmente  son expresadas frente al maestro (a), porque lo que
importa es que se lea, se escriba y se hable sélo lo que a la escuela corresponde, segun la
forma tradicional de concehir la ensefanza.

Gran parle de los docentes ignoran este hecho y no han considerado todavia, de manera
importante , que para los nifos (as) y los seres humanos en general, el lenguaje nos permile
nombrar las cosas que exislen en el mundo, nos pemnile expresar nuesiras emociones,
nuestros senlimientos y nuestros puntos de vista lanlo como sujetos individuales, como
sujelos sociales, que aprendemos al ser parte de la colectividad en donde interactuamos, no
s0lo en la escuela sino en ofros grupos sociales como la familia

Es claro también, que en la escuela existen algunas confusiones con respeclo a la atencion
que tiene que darse a los nifios (as) , por una parte como sujelos individuales que presentan
una aclividad cogniliva para construir conocimienlos y aprender a desarrollar habilidades, en
este caso la leclura y la escritura, y por olro considerar a los nifias y nifos como sujelos
sociales, gue conforman una enlidad social al ser parte de un grupo que fiene una dinamica a
través de la comunicacion ufilizando las diversa formas del lenguaje y una pracica cultural
comin que se crea a partir de la pariculandad e individualidad de cada nino {a).

Por lo anlerior la socializacion es un proceso 3 través del cual el nifio (a) adquiers habitos |
valores, acliludes y conocimientos y asi va construyendo su propia vision del mundo, se ven
influenciado por la forma en como se desarmlle la leclura y la escritura en la escuela
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Los niiios (as) se involucran y se interrelacionan con lo que les rodea y su manera de actuar ,
de pensar y de sentir se manifiesta en dos dimensiones; la individual y la social, como se ha
referido anteriormente, pero la escuela no ha dado la oportunidad de vivenciar este proceso
porque los mismos maleniales de lectura y de escritura que se ulilizan son hechos por adultos,
con esto se excluye la oporlunidad de la creacion de textos hechos por y para los nifios y
nifias y con ello la experiencia de compartir sus propias vivencias a través de la escritura y de
la lectura.

En dande esto (ltimo representa el punto nodal de la propuesta que pretendo aportar en esle
trabajo, ya que considero que el primer paso para desamollar tanto la comprension leclora
como la produccion escrila radica en |a posibilidad de hacer que los nifios {as) se convierlan
en lectores y escrilores de sus propios lextos lo cual se convertiria en la puerta de entrada
para que !os nifos (as) tengan acceso a los lextos para ellos (as) , hechos por adultos,

Lo anterior se propone considerando que lectura y la escritura, como proceso inseparable |
es un hecho social porque se lee y se escribe, con los olros, por los olros y para los ofros,
porque nos permile . relacionamos con noselros (as) mismos (as) y con los demas.

La escuela liene que reconocer y revalorar este aspeclo , considerar a los nifios y nifas comao
individuos participantes de un grupo sociocultural, tanto fuera como deniro del contexlo
escolar, que se desamrolian, aprenden, conocen, consluyen y reconstruyen significados a
lravés de la educacion que se imparte en la escuela, en la que esta presenle los elemenfos
bésicos de la comunicacion : escuchar , hablar , leer y escribir. Considerados eslos como los
ejes centrales del enfoque comunicativo- funcional para la leclura y la escritura,

¥ como sefiala Freire -~ el acto de leer no se agota con la decodificacion pura de la palatva
escrita o del lenquaje escrilo, sino que se anlicipa y se prolonga en la comprension del mundo
“{ Freire citado en Merlo; 1995 :119) pues para Freire el proceso de leclura que el llama aclo
de leer va mas alla de la decodificacion y de la comprension del texto escrito, las dimensicnes
de la lectura para el abarca el proceso de leer la realidad, es decir ir mas alla de las palabras
y de los convencionalismos del lenguaje escrito porque para él “ la leclura del universo
antecede a la leclura de la palabra y, por eso, la leclura de ésta no puede prescindir de fa
continuidad de fa lectura de aquél” (Freire citado en Merlo: 1995 : 119)
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2.2 Contexto Social

“ Hoy, como hace milenios, la escrifura
es el medio mas importante para explorar
el corazon del hombre, proponer ideas,
abrir horizonles y acrecentar conciencia,
para crear, consenvar y difundir conocimienios,
para construir y sostener la civilizacion.
Multiplicada por la imprenta, por los medios elecfronicos,
la escritura supone y requiere la leclura correspondiente.”

Felipe Garrido.
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¢ Qué impacto tienen la leclura y Ia escritura fuera de la escuela ?

La realidad social, es decir, lo que se vive dentro y fuera de la escuela, se caractenza por
tener una dindmica compleja en la que los seres humanos inleracluamos en diferentes
aspectos de nuestra vida, en los aspectos cullural, social, politico, economico elc.,
conformando nuestra cosmovision del mundo y de la sociedad en la que vivimos.

El lenguaje es el medio por €l cual nos comunicamos, nos inlerelacionamos, y es
precisamente en él donde se encuentran los significados de los conceplos que rigen nuestra
vida social. En esle senlido, la leclura y la escritura, como habilidades del lenguaje. dan
cuenta del hacer y quehacer de los seres humanos en el entomo social

ya que es a través del lenguaje; en particular, de la escrilura y 1a leclura  que se crea y se
transmite el conocimiento de nueshra realidad social.

Si nos comunicamos y nas expresamos con los demas a través del lenguaie; que es creacion
humana y por medio de! lenguaje escrilo, conocemos nuestras nommas y valores  asi como
nuestras creencias, tradiciones, y en general el conocimiento de las cosas , 1as formas que |a
escuela ha tenido para ensefiamos a leer y escribir liene mucho que ver con la manera en
que nosotros percibimos y vivimos esa realidad social.

Estas formas fragmentadas a lravés de las cuales nos han enseiiado en la escuela, no solo
en el aprendizaje de la escrilura y de la leclura sino del conocimiento del mundo, ha
originado una pérdida en el sentido comunicativo y funcional de lenguaje, especialmente en
los usos de la lectura y particularmente de 1a escritura.

Por lo anterior, puedo decir que la escuela ha imposibilitado la formacion de seres humanos
que tengan elementos para lograr la funcionalidad en los usos de la lectura y de fa escrilura
pero sobretodo de la capacidad que tengan para hacer una lectura de la realidad social fuera
del contexto escolar. Con esto, vale la pena aclarar que cuando el nifio (a) salgan de la
escuela y lengan que vivenciar experiencias del mundo que la escuela no les enseiio, les sera
dificil lograr una adecuada convivencia y comunicacion social, como sucede con una gran
mayoria de adultos que no han lenido la oportunidad de emplear la lectura y la escritura con
un uso significativo, limitando las posibilidades de convertiria en una heramienta para lograr
una mejor calidad de vida. Por lo anterfiormente dicho, me permito afirmar que son pacos los
adullos que leen, pero mas pocos los que escriben.

Esio puede comoborarse cuando observamos las estadisticas nacionales sobre ei bajo
numero de lectores y de los niveles de lectura en nuestro pais. En el caso de la escritura solo
algunos tienen acceso a ella . Por ko tanto si el nimero de lectores es reducido, el de los
escritores lo es aun mas.
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Leer y escribir sequira siendo una actividad importante para nuestra vida ya que es el medio
por el cual podemos expresar a los demas o que pensamos, senlimos, proyectamos,
imaginamos y deseamos. Sin embargo, en nuestra sociedad existen grupos de poder que
medializan las formas de convivencia social a fravés, principalmente, de los medios
eleclronicos, condicionando en forma determinante el proceso de la comunicacion, en donde
paradojicamente, 1a leclura y la escrilura son elementos importantes que coadyuvan al
proceso de la comunicacion y del aprendizaje humano, deteriorando la sensibilidad, el placer
y &l gusto por la leclura y la escritura de textos.

Por lo anterior puedo sefialar que estos grupos de poder promueven la creacion de una
cultura de no lectores y de no escritores, originando a su vez en nueslra poblacion,
niveles mayores no solo de pobreza econdmica sino de pobyeza cultural.

Hasta ahora, el impacto que la escritura y 1a lectura ha fenido en nuesira sociedad no ha sido
el del mejor medio para tener oportunidad de elevar los niveles de calidad de vida en los
habilantes, tampoco ha sido un elemento sianificativo que pemmita desarrollar las relaciones
humanas de una forma mas adecuada para lograr una mejor convivencia social, ya que la
formacion académica que la escuela nos da y los condicionantes sociales, como lo ya
sefialado, no nos ha permitido expresar e interactuar con los demés de modo que tengamos
la posibilidad de desamollar el lenguaje asi como lodas las demas potencialidades humanas.

Por otro lado, los usos y funciones de la leclura y de la escritura parten tambien de una
significacion social, dado que este proceso es un producto cultural, un hecho de construccion
social, ademas de que es un vehiculo para conocer, producir y comunicar el pensamiento de
los seres humanos

Desde este punto de vista |, la leclura y la escrilura, como proceso de construccion social,
liene la funcion esencial de significar e interpretar fa realidad, una realidad que ha sido
ignorada por mucho tismpo en la escuela.

Esta situacion nos obliga, a los docentes a reflexionar sobre la importancia que 1a leclura y la
escrifura representan; como un proceso Unico e inseparable, como hemramienta basica de
aprendizaje, como medio de comunicacion como habilidad del lenguaje, y logrando su uso y
funcionalidad dentro del mbito social, un fin para llegar a ser mejores seres humanos

Los docenles tenemos que cambiar nuesira forma de ver a la leclura y 1a escrilura | ver esle
proceso desde un punio de visla holislico, proceso que se da al inledor y al exterior de la
escuela, conjugar la dimension micro e individual de la leclura y de la escritura con el caracler
microsocial de la misma ya que sus usos y funciones traspasan la barrera de lo individual y
se proyectan a la dimensidn social de la actividad humana.
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Freire sefiala que la importancia del acto de leer , implica siempre una percepcion crifica , una
interpretacion y reescritura de lo leido, y este proceso se da a partir de la lectura de la realidad
social, de lo que nos represenia asa realidad.

Los seres humanos, expresamos nuestros anhelos, inquietudes, suefios y reivindicaciones a
traves de nueslo propio lenguaje. Lo que ahora nos queda por hacer a los docenles es
construir a partir de estas premisas una nueva realidad donde reconceplualicemos nuestro
lenguaije, reivindiquemos nueslras practicas escolares y sobre todo conformemos una nueva
vision del mundo para que estemos en posibilidades de ser formadores de seres humanos
que hablen, escuchen y puedan lograr un  desamollo integral a través del acto de leer y
escribir.
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Estralegia Metodologica.

“ Hoy las estrategias han de determinarse lanto sobre |a base de la reforma de las
insliluciones y sistemas existentes como sobre la alencion a nuevas altemativas *,
F. Faure



¢, Como se realizd esle trabajo ?

3.1. Objetivos.

Los objetivos que se plantearon inicialmente para llevar a cabo este trabajo de campo, que
constituye la parte medular de esta propuesta pedagogica, fueron los siguientes:

Favorecer, en los nifios (as), el desamollo de las cuatro habilidades del lenguaje:

hablar, escuchar, leer y escribir,

« Favorecer, en los nifios (as), el desamollo de las habilidades de la lectura y de Ia
escritura, a traves de la expresion de sus ideas, pensamientos, puntos de vista y
emociones ,por medio de la realizacion de producciones escritas.

* Promover la formacion de lectores (as), de escritores (as) a parir de la expresion oral
y escrila de las experiencias colidianas de los nifios (as) , tanto fuera como dentro del
contexlo escolar, asi como de sus gustos e infereses personales.

» Favorecer la socializacidn a través del intercambio de producciones escritas con la
finalidad de colectivizar el frabajo individual.

e Eslimular la autoestima y la autovaloracion personal de los nifios y las nifas al

expresarse en forma oral y escrila siendo autores y autoras de textos.
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3.2 Descripcidon del pilotaje.

Este trabajo de campo se llevo a cabo teniendo como universo de estudio un grupo de
alumnos y alumnas que cursaron el sequndo grado de Educacion Primana en la escuela
Colegio “Sor Juana Inés de la Cruz °, que se encuentra ubicada en la localidad de Reyes
Acozac, municipio de Tecamac en el Eslado de México.

Esle grupo estuvo constiluido de acuerdo a lo siguiente:
1) Caracteristicas.
a) Numero de inlegrantes: siete nifios y siete nifas.
b) Edad: siete y ocho aiios.
¢) Condiciones socieconomicas: Los padres de los nifios (as) participantes estan
considerados dentro del nivel econdmico de clase media ya que todos los nifios
(as) habilan en casa propia y los ingresos que los padres perciben son
mayores a cinco salarios minimos, exceptuando a una nifa.
d) Ocupacion de los padres: cinco comerciantes, siete técnicos [ en diferentes
actividades ) , un profesor, un ingeniero.
&) Ocupacion de las madres: ocho a aclividades domésticas , dos profesoras, dos
secrelanas, una abogada, una comercianie.

2) Eleccion del universo de estudio.
Se llevo a cabo de manera inlencional, en virlud de presentar las condiciones
adecuadas, tales como el nimero de alumnos (as) asi como los requerimientos que
el grupo tenia con respecto a algunas limitaciones en el desamollo de la lectura y la
escritura, asi como las facilidades brindadas por la direccion de la escuela al
presentar el proyecto y autorizando la realizacion del mismo.

3) Tiempo,
Este trabajo se realizé durante los meses de abril, mayo y junio del ciclo escolar 1998-
1999.

3.3 Metodologia

El irabajo de campo que tuvo como base el ejercicio de la leclura y de la escritura y en forma
general la realizacion de aclividades encaminadas a favorecer el desamollo de las cualio
habilidades del lenguaje, se llevd a cabo considerando el Taller como una modalidad de
aprendizaje.
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Esle taller de producciones escrilas que se denomind “Tiempo de leer y de escribir *, se
organizo en sesiones de trabajo que cormespondian al horario, establecido por la direccion de
la escuela para la asignatura de espaiiol; en la cual se considera la mayor carga horafia a
diferencia de las demas asignaluras, asi como también se llevd a cabo tiempo extraclase
para la elaboracion principalmente del diario de clase y de los cuademos colecivos.
Productos que fueron elaborados por los mismos alumnos y alumnas y que al final de este
frabajo son anexados.

Desarrollo
Para ello consideré los siguientes aspectos:

Sesiones de Irabajo.

Se llevaron a cabo parficularmente en la asignatura de espaiiol, nueve horas semanales, en
interrelacion con otras asignaturas tales como; Conocimiento del medio y Matematicas. Cabe
hacer mencion que la ejercitacion de la lectura y de la escritura no se circunscribia solamente
a la asignatura del espafiol sino que era en ésta donde se realizaban las aclividades para su
uso, desamolio y funcionalidad; sin embargo su ejercicio se proyectaba a las demas
asignaluras.

Contenidos,

Los que se establecen en el Programa de la SEP, de acuerdo al enfoque comunicativo y
funcional de la asignatura de espafiol y a la organizacion del mismo programa en los cuato
ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrila, reflexion sobre la lengua y recreacion literaria.
El contenido de los fibros esta estructurado en cuatro componentes: leer y compartir, hablar y
escuchar, liempo de escribir y reflexion sobre la lengua.

Materiales

Los maleriales para la asignalura de espariol, destinados para los alumnos y alumnas,
maeslros y maesltras fueron los siguientes:

- Libros dirigidos a los nifios y nifias:

« Espaiiol . Segundo grado Lecturas.

Organizado en cinco biogues de ocho lecturas cada uno, el ultimo es de siete.
Se considera el eje articulador de los otros materiales, en este libro se incluyen cuentos y
relatos, representaciones lealrales, textos informativos, fabulas y leyendas; mismos que
sirvieron de base para las actividades lectoras con los nifios y nifias.
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Los femas de las lecturas se relacionaron con los conlenidos de ofras asignaturas,
particularmente con la asignatura de Conocimiento del medio.

= Espaiiol. Segundo grado. Actividades.
Este libro estd integrado por 39 lecciones relacionadas con el libro de lecluras y el libro
recortable,

Cada leccion ofrece la posibilidad de trabajar sobre los cuatro componentes. Lo que permilio
que los nifios y las nifas aplicaran su experiencia en la lectura ¥ en la solucion de problemas
ya que eslo implica la facilitacion de la comprension leclora.

Las aclividades propiciaron la aplicacion y el desamolio de los conocimientos sobre |a
escrilura,

Un aspecto relevante fue la impartancia de considerar a la leclura y a la escrilura no solo en
su aspeclo funcional y comunicalivo sino lambién con fines lidicos por lo que se propusieron
juegos de palabras como trabalenguas y adivinanzas ademas de dibujos y crucigramas.

+ Espafiol. Segundo grado. Recortable.

La importancia de esle malerial es de que reiine imagenes y textos para que los niiios y
las nifias, completen oraciones, reconstruyan cuenlos o establezcan relaciones de imagen
y palabras.

Su funcion principal fue la de complementar el libro de actividades ya que en este libro se
encuentran los materiales que manipularon los nifios y nifias.

- Libros dirigidos a los maestros y maestras.
Libro para el maestro. Espafiol. Sequndo grado.

En virtud de que esle libro es una guia de trabajo donde se proponen diferentes opciones de
actividades para trabajar con los libros de texto y con el fichero de actividades didaclicas, |a
esbructura que presenta no es rigida ni leva una secuencia para irabajar las actividades en un
orden especifico lo que permite que los profes