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A los niflos que cursan el primer grado-
de educacién primaria, en este México -

nuestro.

A los profesores de educacifn primaria,

que laboran con nifios de primer grado.
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INTRODUCCION

la educacifn primaria en México tiene una problemitica muy compleja, -
que arroja un resultado preocupante para los educadores que estén buscando -
actualizar técnicas o encontrar formas nuevas pare elevar la calidad de la -
educacidn. |

Uno de los problemas més agudos en este renglén, es sin duda alguna, la
deficiencia que existe en los alumos de ﬁrﬁner afio en el aspecto de la lec-
to-escritura.

El mis preocupado por este problema debe ser la perscna responsable de-
lograr que en el término de un afio escolar se inicie con buenas bases este -
proceso, hasta lograr que el alumno aprenda a leer y escpibin, Esta persona
es el profesor de primer afio, que en t&minos generales debe ser innovador y
creador, responsable de sus actos, con plena conciencia de lo que estd ha -
ciendo y sobre todo, con un conociniento Prﬁofundo de los métodos y las técni
cas que ha de emplear para lograr su objetivo.

Producto de esta reflexidn es el trabajo de investigacibn que realiza -
mos en las zcnas escolares 16 y 32 de Ciudad Acufla, en el medio urbano, y 64
de San Carlos, Coahuila, en el medio rural.

El objetivo fundamental de nuestra Investigacidn es conocer las causas-
que provocan las deficiencias que presentan los alumnos de primer grado de -
la escuela primaria en el aprendizaje de la lecto-escritura, a pesar de com-

partir los mismos conocimientos, la misma aula, el mismo profesor y el mismo



barrio o colonia.

Al adentrarnos en este problema nos damos cuenta de que el proceso psi-
coldgico del aprendizaje es tan in@ortante como el proceso metodoldgico, pe-
ro también reconocemos que a la metodologia y a las técnicas se les ha dado-
mayor importancia en los Gltimos afios, pues en este aspecto, y desde 1958, -
se vienen experimentando innovaciones en busca de mejores soluciones; por 1o
que, sin olvidar la importancia que en este }inroblema tiene el ﬁ)roceso psico~
16gico del aprendizaje de la lecto-escritura, nuestra investigacifn se enfo-
ca més hacia el proceso metodoldgico.

Se debe tomar en cuenta, ademis, que el nifio puede presentar problemas-
fisicos o mentales, que retrasen su aﬁrelidizaje; tampoco se debe olvidar que
el medio de donde lﬁr*ocede puede ser negativo, provocando su jnadaptacidn al-
grupo y por consiguiente la dificultad '15a¢r'a aprender; por lo que en estags -
condiciones, si se pretende utilizar el mismo método y las mismas técnicas ~
sin conocer sus antecedentes, su rendimiento ser§ bajo o nulo.

Pensamos que este trabajo servird para hacer conciencia en los compafie-
rog profesores de primer afio, ?a:oa que analicen sus acciones y con base en -
ung plena actitud de respeto hacia sus alumos, cada dia ofrezcan 1o mejor ~
de sI mismos como una muestra de maxima, resi)onsabilida&

Es muy probable que esta investigacitn sea muy modesta, se hacen necesa
rias otras, mas profundas, que logren esclarecer del todo este problema, -
pues estamos convencidos que conociendo las causas que originan las deficien
clas de’'la lecto-escritura tal vez sea ﬁos:fble corregir fallas y superar -

eryrores.



CAPTTULO T
MARCO TEORTCO

A. Teoria en la que se sustenta nuestra investigacidn

Ia teoria que sustenta nuestro trabajo de investigacitn se fundamenta -
principalmente en que, si los profesores ﬁusieran toda su capacidad en la en
seflanza de la lecto-escritura en prlner afio, conociendo a fondo los métodos-
y su manejo correspondiente, es indudable que se observarian menos problemas
en los grados superiores, y al mismo tiempo, aumentaria el &xito del aprendi
zaje en generalj ?ues todas las perscnas que principiaran con buenas bases -
el proceso ensefianza-aprendizaje, logicamente serfin buencs profesionistas, -
excelentes técnicos, dinémicos trabajadores y en f£in, didactas preparados pa
ra enfrentar con responsabilidad y eficiencia sus tareas y cumplir con el ob
jetiyo de elevar la calidad de la educacidn, en beneficio propio y de los de
mis; pues a partir del primner afio todos los @roblemas futuros dependerén de-
que el individuo sepa leer y escribir con mayor o menor eficacia.

Escribir es representar las ideas por medio de signos que tengan un mo-
do de expresarlos. leer es el arte de camprender y de expresar los signos -

fijados por la escritura.
B, Antecedentes

A partir de la Historia, el hombre ba usado la escritura como un medio-
de commicacidn; y, aunque en la actualidad la ciencia de la comunicacién ha

Inventado muchos simbolos (signos) que p:r*oﬁi’arnente no podrian clasificarse -



como "escritura, se puede afirmar que estos signos nacieron del concepto -
primordial de la escritura.

En la época moderna la escritura juega un papel J:rnﬁ?or*tantisﬁno en la vi
da diaria, pues la mayor parte del acervo cultural del pasado se trasmite de
generacién en generacién a través de signos plasmados en formas escritas.

Los conceptos de escritura y lectura van ligados Intimamente, porque la
did4ctica no los concibe separados, es decir, el proceso ensefianza~aprendiza
je de la escritura no puede llevarse a cabo sin el proceso ensefianza-aprendi
zaje de la lectura y viceversa. La lectura estd presente en todos los actos
del aprendizaje de la escritura, como una caracteristica especial de &sta; -
pues no se puede escribir "algo" que no se pueda leer y no se puede leer "al
go que no se pueda escribir; por lo mismo, la Didactica no acepta los dos -
procesos separados, sino uno sblo, al que se le llama proceso ensefianza- -
aprendizaje de la lecto-escritura.

En México, la escuela lancasteriana did los primeros pasos para forjar-
un sistema que normara el pmceso enSeﬁanzavaprendizaje de la lecto-escritu~
ra, utilizando el método de ensefianza mutua®.

El proceso ensefianza~aprendizaje de la lecto-escritura ha sido preocupa
citn de todos los educadores del México independiente, pues a lo largo de -
nuestra historia se han utilizado diferentes métodos, distintos sistemas y -

miltiples técnicas.
C. Conceptos bésicos

Consideramos necesario ubicar prifero los conceptos de método y método-

de ensefianza; sixtema y sistema de ensefianza; t€cnica y t€cnica de ensefian -

¥ EI naestro contaba. dentro del aula con varios ayudantes que impartian ins-
truceifn a sus compafieros.



zaj porque es a través de estos conceétos donde se fundamentar§ la investiga
cién de la problemftica que nos ocupas concei:tos que nos dan diferentes auto
res, mismos que concuerdan en lo sigulente:

Método: Procedimiento analftico o sintético que sigue un cientifico pa
ra demostrar o realizar un hecho,

Sistema: Cenjunto ordenado de cosas, de prﬁlciﬁ)iOS. verdaderes o falsos
que sgirven o aplican enla realizaci®n de un fin.

Técnica: Aplicacitn de recursos y Iiamcédﬁnien’tos en la realizacitn de-
wn fin,

Preferimos adoptar la palabre método como sinfrimo de la palabre "cami~
no" porque se adaf)ta con mayor ﬁreci’sién al método didactiro y, en consecuen
cia, al método cientifico; aunque hay autores que sinonimizan la palabra mé-
todo con los vocablos procediiniento, marcha racional del esﬁiritu, medio, -
etc.

El método, como método de ensefianza, .deberd ser entendido técnicamente~
como el método didictico, aunque no se excluye que éste es auxiliado por pro
cedimientos que en si también son métodos, ?rincifbahnente por el método ana-
1%tivo y el método sintético, que en sus funciones tienen muy diversas apli-
cacivnes, dependiendo del enfoque que se quirra dar a la investigacitn, esto
es, serd analftico puramente en ocasivnes, otras veces' serd sintétivo, puede
‘ser tamhién analitico<sintético o sintéticowanalitico.

Debemos ubicar, que cualquier definieifn de método sigue los lineamien~
tos cientificos y éste, aplicado a averiguar y ensefiar la verdad o a demos -
trar un hecho, en cuyo caso adopta el nombre de método didictico.

La palabra sistema se generaliza igualmente cuando es empleada como sis
tema de ensefianza, pues el proceso enseflanza-aprendizaje no se consigue sino

a través de un conjunto de cosas, que en este caso son todos los elementos -



materiales que intervienen en este proceso (edificios, mobiliarios, libros,-
etc.), y también es el conjunto de principios, 'que en este caso son todas -
las aportaciocnes culturales y cientificas en que se sustentan las verdades -
de la ciencia actual: inventos, descubrimientos, leyes y propiamente los -
llamados "principios"; aungue se admite que estos principios pueden ser ver-
daderos ¢ falsos, pero se concluye que siempre habr@ un elemento que cambine,
ordene y constituya una administracifn y una organizacidn de estas cosas y -
principios en la aplicacién o realizacién de un fin, tamando este proceso no
nada m&s puramente mecinico, sino que su dinfmica no deberd nunca alejarse -
del sujeto humano, que como tal, ho serd manejado ni como objeto ni como -
principio, sino en el plano superior de la inteligencia, tomando en cuenta -
sus valores que tenderfn a ser originales, inteligentes y sensihles, depen -
diendo de la interpretacitn puramente humana, que el nifio o el educando adop
ta en su refinamiento a través del sistema, este elemento es el profesor.

La definfcidn general de la palabra técnica tampoco varia al ser aplica
da en lo particular en el contexto "té€cnica de la ensefianza, pues siempre -
seré el método que camo camino o procedimiento sefiale la meta que se ba de ~
conseguir a trayés de la técnicaj &sta siempre hard uso de recursos que nece

sarigmente deberfn ser aplicados en la realizacitn de un fin. Aunque al -

9

ipual que la definicifn de sistema y de método, la técnica de la ensefianza
no deberd olvidar que estos procedimientos y estos recursos (vexdades o co ~
sas) estén sujetos a la materia sensible de las personas.

Aunque en forma partitular existen diferencias en las opiniones de di -
yersos autores, en lo general coinciden en lo siguiente:

Modo, orden y procedilpiento para hacerlo o para aprender a hacerlo.

1

E1l método se desvirtlia cuando el I;Jxrofesor. no alcanza a comprender del

todo su aplicacifn.



De la reaccibn y accidn positivas del profesor depende la eficacia del-
método de ensefianza.

Para conseguir una relacibn efectiva entre lo que ensefia y el educando,
el profesor ha de dar una interpretacifn personal a las normas metddicas.

El método enriquece en los alumnos la commicacidn, la expresién y la -
comprensidn.

El profesor es més eficiente cuando disciplina el pensgniento y las ac-
ciones.

En estas opiniones los autores consultados coinciden con la definicidén-
general de método y la definicién en particular de método de ensefianza, pero
hacen resaltar la importancia que juega el papel del profesor, pues subrayan
la Jhteipretacién personal a las normas met&dicas; hacen notar las causas -
por las que puede desvirtuarse el método y enfatizan las razones para hacer-
lo eficaz y cfmo se consigue enriquecer en los educandos la comprensibn, que
tiene un papel importantisimo en el método global de andlisis estructurel; -
la expresidn, que es el arte Buscado por todos los métodos de ayer y hoy y -
la comunicacidn, alma de la educacifn moderna, cuya importancia estéd susten—
tada en las relaciones humanas.

Es importante hacer notar que en estas opinicnes se contempla "la disci
plina irni)uesta al pensamiento y a las acciones', este es el punto medular -
del proceso ensefianza-aprendizaje, cuando el profesor logra el cambio de con
ducta en los alumnos.

Los métodos deben ser clasificados de acuerdo a muy diferentes factores
que intervienen en su aplicacién e interpretacitn, tamando diferentes nom -
Eres, dependiendo del punto de vista en que se quiera o se deba clasificar:-
Segln Nérici los métodos de ensefianza deben ser clasificados en cuanto a la-

forma de razonamiento, es decir segln lo interprete el sujeto en quien vaya-



a ser aplicado; en cuanto a la coordinacitn de la materia u objetivo de ense
fianza, es decir en cuanto a organizacién y administracién; en cuanto a la -
concretizacifn de la ensefianza (lingiiistical; en cuanto a la sistematizacién
de la ensefianza (tiempo y formal; en cuanto a las actividades de los alumnos
(propiamente la actitud que despierta en los alumnos segin su aplicacién); -
en cuanto a la globalizacién de los conocimientos (dependiendo del campo de-
estudio que abarquen y su alcance y secuencia siguiendo una correlacifn); en
cuanto a la relacidén entre el profesor y el alumo (relaciones humanas unila
terales, bilaterales, multilaterales y en raros casos reciprocas); en cuanto
al trabajo del alumo (individual, colectivo o mixto)}; en cuanto a la acepta
cifn de lo ensefiado (politica educativa, democracia o dictadura), y en cuan-
to al abordaje del tema de estudio (del todo a las partes o de las partes al
todol.

Ademfs, los métodos pueden ser clasificados en diferentes tipos depen -
diendo exclusivamente del .ohjeto de aplicacién: Método de investigacibn (si-
se trata de buscar una verdad); Método de organizacidn (si se trata de orga-
nizar o dirigir un conocimiento probado); Método de transmisién (si se trata

de ensefiar probando una verdad).
D. Métodos de la lecto-escritura

Los métodos usados en la ensefianza no han sido concebidos en funcibn de
un solo objetivo; casi siempre son aplicados en funcidn del total con respec
to al sujeto de estudio, asi tenemos los siguientes: De deletreo, Fonéticos,
Tdeo-visuales, Sintético-analitico, Analftico-sinté&tico, Simulténeos, Sucesi
vog, de escritura-lectura, de lectura-escritura y mixtos.

Otros métodos se han auxiliado de log anteriores y de otros como el mé-

todo deductivo y el inductivo; estos métodos por su sistematizacién han abar



cado un campo mis amplio de estudio y algunos han durado aplicéndose hasta -
por siglos, como ejemplo tenemos el de ensefianza mutua (Lancasterianol, el -
ecléctico y el cnomatopéyico. Ademis, en funcién de la sociedad, han sido -
aplicados el Método de Proyectos y el Método Decroly.

Los métodos que mAs se han usado en el proceso ensefianza-aprendizaje de
la lectura en México son los sigulentes:

1. Método de deletreo: Utilizando el silabario de San Miguel; da a co-
nocer los nombres de las letras y la lectura consiste en traducir los signos
(visibles) en sonidos (audibles) y en reunir éstos hasta formar las palabras

2. Método fonético: Consiste en ensefiar aisladamente los sonidos de -
las letras. Las consonantes se promuncian sin darles su nombre y aun sin -
articularlas con una vocal. Cuando los nifios conocen los sonidos de las vo—
cales y el de una consonante, pueden formar algunas silabas y palabras. Des
pués se ensefia otra conscnante, la cual se une a las letras ya aprendidas pa
ra formar nuevas combinaciones. E1 método fonético mis conocido es el onama
topéyico, que usa el sonido de las letras en base a sonidos de personas, ani
males o cosas; tratando de darle un significado a las letras.

3. Método silébico: Es un método fon&tico que consiste en unir los so-
nidos aislados de dos o més letras y principia la ensefianza por silabas.

4. Método analitico: Consiste en aprender una oracién de memoria, para
después analizar las palabras, silabas y letras.

5. Método de palabras normales: Se ensefia el significado de las pala -
bras, se analizan las estructuras y se sintetizan nuevamente las palabras y-
con éstas, se forman oraciones.

6. Método de oracicnes: Se ensefian opraciones faciles y cortas hasta -«
completar 30 o 40 palabras, des?ués se sigue el método de palabras normales.

7. Método de andlisis fonético: Es una combinacién del método de pala~



bras normales o el de oraciones con el mé&todo fonético.

8. Método de cuentos: Consiste en realizar juegos, drematizacicnes, -
rondas y narracién de un cuento hasta ensefiar una oracion, utilizando poste-
riormente el método de oraciones.

4. Actualmente se usa el Método Global de Andlisis Estructural, que se-
divide en cuatro etapas de acuerdo al grado de dificultad con que se realiza
este proceso. -

a. En la primera etapa, llamada de visualizacién se dan los sigulen-
tes pasos:

;. Observacién acompafiada de didlogos. Proporcionar lo mas obje-
tivamente posible el motivo de observacidn; el profesor debe gular la obser-
vacién con preguntas o pequefias indicaciones y propiciar el diflogo y los co
mentarios de sus alumnos hasta obtener de ellos la expresitn de los emmcia-
dos que se van a ensefar.

ii. Actividad plistica que representa el enunciado. Una vez que-
el alumno ha realizado el proceso de observacién, se le guia a que realice -
alguna actividad pléstica que le permita la representacifn concreta del con-
tenido del enunciado. Esta actividad puede ser muy diversa: dibujar, ilumi-
nar, recortar, modelar, coser, armar, etc.

11i. Observacién de los enunciados. Escritura de enunciados he -
cha por el profesor. Debe presentarlos uno por uno en carteles, o escritos-
en el pizarrén, con sus respectivas ilustraciones; inicialmente no debe exce
der de tres enunciados. )

iiii. Lectura de los enunciados. EL profesor lee los enunciados—
a medida que se van presentando y el alumo repite la lectura, en forma gru-
pal e individual; conduce al alumno para que éste reconozca los emunciados y

conteste a las preguntas: ¢Qué dice aqui? &Ddnde dice?, etc.
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iiiii. Lectura de enunciados suprimiendo el dibujo. Hacer ejerci
cios de reforzamiento como dibujos, copia de enunciados y relacién de dibu -
jos con enunciados.

iiiiii. Escritura (dibujol) y copia de los enunciados. El alumno-
ilustra el contenido del enunciado y copia éste en la medida de sus posibili
dades.

Relacionar dibujo y enunciado.
b. En la segunda etapa, llamada AnSlisis de emmciados en palalras,-

se. dan los sigulentes pasos:

" i. Destacar la palabra que se quiere visualizar. Esta palabra de
be ser algo que se pueda dibujar.

"ji. leer el emunciado. El profesor lee el emmnciado al mismo -
tiempo que sefiala las palabras.

'111. Identificar las palatras. EI profesor pide que identifiquen
las palabras con preguntas como: ¢Qué dice .aqui?, o bien ¢Dinde dice?

1iii. Analizar otros enunciados. Se @naliza cada enunciado par -
separado siguiendo los pasos anteriorés, El alumo forma enunciados muy bre
ves con las palabras que conoce pexro . que indiquen ya la posibilidad de sinte
§18.

c. En 1a tercera etapa, llamada Andlisis de palabras en silabas, se-
realizan los siguientes pasos:
Partir de enunciados con pasos .de-lag etapas anteriores.
" 3. Anflisis de emmciados, Se Identifica la palabre de acuerdo <
con las actividades de la segunda etapa;
' '13. Hacer lista de palaﬁras\ El profesor lee las palabras desta-
cando la silaba en estudio y hace que los alumos digan, escriban, comenten-

palabras que confencen con la misma silaba. (Se ensefian primero las vocales)



iii. Realizar variaciones can yecales. Encontrar y .escpiblr en -
el pizarrén palabras que comiencen con la misma consonante de estudio pero +
camnbinando las vocales.

iiii. Lectura de palabras. EL profesor lee las palabras y sefiala
la silaba, los alumos repiten la lectura y sefialan la silaba.

" 1i3ii. Tlustracidn y escritura de las palabras. Los alumnos se -
leccicnan una o varias palabras, las Ilustran destacando de alguna manera -
1a silaba en estudio,

1iiiii. Sintesis de la palabra. las palabras que contienen la si
laba en estudio se escriben en tiras de papel, se dividen en silabas y se re
cortan; con las silabas se integran nuevamente las palabras y canbinando las
silabas se forman otras. El alumo debe formar enunciados, ya que a estas -
altures puede expresarlos por escrito, utilizando las palabres analizadas.
d. In la cuarta etapa, llamada Afirmacitn de la lectura y la escritu
ra, se observan los siguientes pases:

' 1. Escuchar la lectura, EIL profesor lee el texto para que el «
alumo capte el contenido global de la lectura, lo mismo que la entonacifn.

"1i. lectura en silencio. Los alumos leen el texto y localizan -
las palabras que no entienden, E1 profesor explica el significado.

' i31. Comentario de la lectura. El profesor debe yeprificar si el-
texto fue comprendido, escuchar los camentarivs de sus alumnos que pueden -
ser gulados mediante preguntas.

3111, Actividad préctica, El alumno realiza alguna actiyidad re-
lacivnada con el texto: canto, dibujo » modelado, armado, etc.

Tiili. Escritura. El alumo escribe algunos enunciados acerca -
del contenido del texto.

111133« Andlisis de palabras con dificultad especifica (silabas ~
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compuestas, diptonges, etc.) hasta lograr que los alumos construyen enuncida
dos y los escriban.

Dertro de esta investigacién se le dio mayor importancia al Método Glo-
Bal de Anilisis Estructural, porque es el método oficial de la Secretaria de
Fducacidn Plblica; es el que se experimenta actualmente. y, a diferencia de -
los demis, reline los mejores objetivos, ya que con este método el nifio llega
a comprender lo que lee y lo que escribe.

Las deficiencias que presentan los alumnos en el aspecto de la lecto-es
critura solemente se pueden apreciar una vez que se observa o se cuestiona a
los sujetos de estudio, pues a este respecto unos autores coinciden en que -
las deficlencias son producto de defectos que poseen los alumos. Por una -
parte un grupo de autores divide estos defectos en la forma siguiente: De <=
fectos organicos de los Organos senscoriales, motores o cerebreles. Defectos
adquiridos: hibitos defectucsos de pexrcepcitn, aprendizaje defectuoso, débdl
discernimiento, anilisis improéio de palabras y uso im?ropi‘o de contexto.

Por otra parte el sistema de Educacidn Especial establece la siguiente-
clasificacidn: Problemas de aprendizaje (retraso o defecto de aprendizaje -
en nifios normales); problemas fisicos (retraso o defecto de aprendizaje en «
nifios que presentan problemas del oido, vista, etc.l; problemas mentales (fje_
traso o defecto de apr*endi‘zajé en nifios que presentan problanas_ de falta de~
atencifn, retencidn, etc.l.

Importante serd analizar algunos errores que camete el alumno al leer y
al escribir.

Los errores mis conunes al leer son: aniten letras, silabas y ﬁalabras;
repiten letras, silabas y palabrasj sustituyen letras, silabas y palabras; -
hace cortes en las palabras; no respe.ta la puntuacidn; acentla incorrectamen

tey entonacibn monbtonaj; ritmo vacilante; etc.



Los errores mds commes al escribir son: omiten letras, silabas y pala-
bras; hacen cortes en las palabras; no escriben correctamente la ptmtuacic')n;
acentlan incorrectamente o no acent@ian; escritura poco legible o ilegible.

Al analizar algunos errcres que se cometen al aplicar el Método Global-
de Andlisis Estructural en el ﬁroceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-es -
critura, nos encontramos con que el mids grave consiste en que los alumos no

comprenden lo que leen.



CAPTTULO IT
MARCO DE REFERENCTA

Esta investigacidn se llevd a cabo en dos comunidades, por lo que al in
tegrar el marco de referencia, los datos que a continuacién se anotan se re-
fieren a los municipios de Ciudad Acufla en el medio wrbano, y & San Carlos,-

municipio de Jiménez, Coahtui'l.a, en el medio rural.
A. Antecedentes
1. Antecedentes del medio urbano
a. localizacidn, limites y su]ﬁerficie

Ciudad Acufia pertenece al municipio del mismo nombre; &ste, estd situa-
do al extremo Nepte del Estado de Coahuila, localizado a los 29° 19' 33" de~
latitud Norte, y a los 100° 55' 51" de longitud Oeste del Meridiano de Greéen
wich.

Los 1limites geogréficos son: Al Norte, con la ciudad de Del Rio, Esta-
do de Texas. FEl rio Bravo separa las dos ciudades como limite natural y es-
limite intermacional emtre México y los Estados Unidos de Am&rica. Al Sur -
se encuentran los municipios de Ocampo, Mizquiz, Zaragoza y Jiménez. Al Es-
te, limita con el Estado de Texas, separados por el mismo rio Bravo. Al Oes
te limita con el municipio de Ocampo.

la superficie total del municipio de Acufia es de 11,484 kildmetros cua-

drados, se encuentra a 279.3 metros de altura sobre el nivel del mar.



b. Medio fisico .

Acufia se encuentra en el extremo norte de la Altiplanicie Mexicana. El
sistema montafioso estd formado principalmente por la Sierra del Consuelo, -
Sierra del Burro y Sierra de San Gerénimo. El Oriente del municipio se en -
cuentra conformado por lamerios y altiplanos.

El principal rio en el municipio de Acufia es el rio Bravo, después el -
arroyo "las Vacas" cuya longitud es de 20 kilémetros y desemboca en el rio -
Bravo. Tembidn se encuentran los arroyos "la Zorra", "EL1 Caballo" y "la Pa-
rida', los cuales desembocan en el estanque 'Amistad", su corriente es contl
nua durante todo el afio. Los arroyos "Neteje", "Detarcona", "EL _Buey", "El-
Tule", "Los Jaboncillos", '"las Cuevas", "la Costura", "E1 Cerdo", "E1 Macho'l
"E1 Veinte" y muchos més que son secos la mayoria del afio, desembocan en el-
arroyo "las Vacas™.

Sohre el rio Bravo se encuentra la presa "la Amistad" situada a 22 k19
metros al Oeste de la ciudad; construida de mayo de 1962 a septiemire de  ~
1969, para control de las "avenidas" y para generar electricidad: la presa -
tiene 77.L:~Imetc’os de altura vy 9.6 kilémetros de longitud; su superficie to -
tal méxima es de 35,280 hectdreas, de las cuales 13,280 quedan dentro de los
limites mexicanos.

Su clima es extremoso, debido a su altura solre el nivel del marj; su =
temperatura promedio en el verano es de 38 °C, y 3 °C durante el invierno; -
los vientos vienen del Sureste a 9.9 kilémetros por hora en el verano y del-
Norte a 14 kilémetros por hora en el invierno; la precipitacién pluvial pro-
medio mensual es de 43.6 milImetros. |

las caracteristicas del clima rigen la existencia de la floraj; en cuan-

to a la faura, se divide en silvestre y doméstica.



c. Poblacién

Censo general: hasta el 3Q de junio de 1982 el municipio de Acufia tiene
52,663 habitantes; 46,284 en el medio urbano y 6,415 en el medio rural; sien
do 26,452 hambres y 26,200 mujeres; con un pranedio anual de 121 defunciones,

156 matrimonios y 7 divorcios.

Censo escolar segin inscripcidn: EL censo general de poblacidn estu -

diantil es de 12,691 alumnos distribuidos camo sigue:

Nivel Escuelas!
Pre-primaria 17
Primaria 18
Securdaria 3
Técnica 2
Preparatoria 1
Comercio 4
Total: 45

Aulas Profescres Alumnos
<A 32 1,264
178 339 8,522

o un 99 2,000
.Q 32 350

) 12 185
AL 35 3ua

. 283 . BHAL 12,62

Idioma: El idioma oficial es el espafiol aunque es deformado por la in-

terferencia del idicma inglés produciendo un vocahulario que ya no correspon
de a ninguno de los dos idiomas; convirtiéndose en un barbarismo que se cono
ce con el nombre de "pochismo. Este es el pri“nciﬁal ﬁroblema del aprendiza

je del espafiol en la escuela primaria.

d. Produccitn

El municipio de Acufia cuenta con 1.094,477 hectdreas para la produccidn

agricola y ganadera en tenencias privadas y comunales; la organizacitn del «

trabajo para la produccién agricola es mediante la unién de ejidos y peque -
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fios propietarios: 8,263 hectireas de terreno de agricultura y de agostadero-
las posesionan los cuatro ejidos existentes en el municipio que son: "Jaba -
1% - Zarra", "la Pileta", "El Venadito" y "las Cuevas".

En el aspecto de la agricultura se cultivan: maiz, trigo, avena, frijol,
sandia, meldn, zacate, sorgo dulce, sorgo forrajero, etc.

En el aspecto de la ganaderia el municipio es productor de bovinos prin
cipalmente, aunque también se producen caprinos, ovinos, porcinos, -equinos y
aves.

En la industria es casi nula la produccidn, pues solamente existen "ma~

quiladoras" con capital extranjero que explotan la mano de okra local.

Produccién minera: existen en el municipio cinco minas: "Cuatro Palmas",

"Mal Abrigo", "Aguachile", "las Cuevas' y "las Alicias", de las cuales se ex

trae principalmente fluorita.
e. Canunicaciones y transportes

Carveteras: Carretera Acufia-Zaragoza, que se une con la federal M"87" <
conunicando hasta la capital de la Repliblicaj carretera Acufia~Presa "la Amis
tad", con una longitud aproximada de 22 kilmetros, que se convierte en in -
ternacional al unirse con la "Southern Pacific" de Estados Unidos; carretera
Acufia-Piedras Negras, llamada también "Riberefia" y que comunica las ciudades
fronterizas hasta la desembocadura del rio Bravo.

Transportes aéreos: Ciudad Acufia cuenta con un aeropuerto internacio ~«
nal pequefio, capaz de recibir solamente aparatos mencres cano avionetass; es-
té4 localizado a medio kilémetro de la ciudad por la carretera Acufia~Presa -
"La Amistad".

Ferrocarril: El ramal Allende~Ciudad Acufia tiene su terminal en.esta -

ciudad, cuenta con sexrvicios para pasajeros, de cargs y carreo.
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Autobuses y camiones: Ciudad Acufia cuenta con transporte por carrete -
ras, tanto nacionales como internacionales y locales, el servicio de rutas -
nacionales de pasajeros lo efectlia una sola linea de autotranspartes, dendani
nada "Autobuses Anfhuac". Ia ciudad tiene cinhco lineas de camiocnes de carga
que realizan viajes hacia el Intericr del pais. El transporte urbano cubre—
cuatro rutas dentro de la ciudad; hay tamhién 18 "combis" que llevan pasaje-
ros del centro de la ciudad a la periferia.

Telégrafo: Se cuenta con este sepvicio tanto nacional cano internacio-
nal, con un horario de lunes a viernes de 8:00 AM. a 9:00 P.M.3 los sibados
y domingos de 8:00 A.M. a 12:0Q A.M.

Teléfonos: El centro telefénico "Teléfonos de Mexico" fue inaugurado -
el 22 de diciembre de 1974, contando con una red de micro-ondas con servicio
autandtico que cubre las 24 horas, con una capacidad de dos mil lineas.

Carreos: la oficina de correos cuenta con agencias auxiliares. Para -~
la ciudad se cuenta con 72Q apartados postales y cinco buzones distpibuidos-
estratégicamente.

Radio: El sistema de radiodifusifn es muy campetente en todo el munici
pio, pues se escuchan las seis difusoras localés, otras de ciudades nacionas~
les e internacionales; pero casi toda su programacion es de tipo camercial,~
aunque de vez en cuando se incluyen programas culturales.

Televisién: Por medio de cable se recibe la sefial del capal "ui' hapla
do en espafiol desde San Antonio, .Texas, y por medio de micro-ondas la imagen
del canal "2" de Televisa.

Periddico: Circulan en ciudad Acufia dos . periddicos, "El Zécalo" y "El-
Eco", el primero con un tiraje diario de 16 mil ejemplares y el segundo milw
quinientos ejemplares, ademis, esiuoré'.dibamente circulan peritdicos de qiros«

lugares.
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f. Otros factores que determinan-la difusidn cultural

Ribliotecas: Existen dos bhibliotecas, una bﬁb]ica, ubicada en la presi
dencia municipal, con 7,000 volimenes y suscripciones de 10 revistas; y otra
particular, ubicada en el Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos, con
3,200 volimenes y 12 enciclopedias.

Cinematdgrafos: Existen dos salas que reunen las caracteristicas de co
modidad, pero cuya programacifn es totalmente comercial y algunas veces exhi

ben peliculas no aptas para toda la familia.
g. Resefla histtrica

Ciudad Acufia nace bajo el decreto 305 de fecha 27 de diciembre de 1877;
fecha que taman los historiadores camo el de su fundacibn, por lo que el &io
de 1977 cumplid su primer centenario.

(" Cincuenta y un familias solicitaron al Presidente Municipal de Jiménez,
Coahuila, don José Faz Pérez la fundacién de una congregacibn. En 1880 fue-
transfarmada en "Villa Garza Galdn", en honcr del Gobernador de aquél enton-
ces, Coronel José Maria Garza Galan.

Cambia ruevamente de nombre en 18394, por decreto nimero 311 del Goberna
dor don Francisco Arizpe y Ramos se convierte en Congregacitn "las Vacas", -
municipio de Jiménez, Coahuila. Siendo congregacidn "las Vacas", en 1908, -
don Benjamin Canales y don Encarnacidn Diaz Guerra murieron al encabezar una
Ilucha armada contra la dictadura por'firista.

En 1912, siendo Gobernador de Coahuila don Venustiano Carranza Garza, -
le confirid el rango politico de villa, con el nanbre de "Willa Acufia", en -~
honor del excelso poeta coahuilense, don Manuel Acufia Narro. Por decreto -

del 9 de agosto de 1951, siendo Gobernador el Lic. Rall Ldpez Sinchez y Pre-
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sidente Municipal don Jesls Maria Rambn Cantl, se erige en ciudad, llaméndo-

se desde entonces, Ciudad Acufia, Coahuila.
2. Antecedentes del medio rural
a. Descripeién de su conformacion politica

"San Carlos" es una comunidad que no estid considerada en el catastro na
cional, pues su territorio estd formado por aproximadamente 500 hectdpeas -~
que abarcan partes colindantes de los ejidos "San Carlos", "El Carmen", "Emi
liano Zapata, "Nuevo Balccnes" y "la.Bandera''; algunos de estos ejidos cuen
tan con poblaciones menores que fueron cabeceras de ejido (Qo que formaba su
propio caseriol, por lo que no se reconocen propiedades privadas o territo -

rios particulares, Gnicamente ejidales.
b, Medio fisico

Esta poblacién estd ubicada casi en el centro del municipio de Jimnénez,
Estado de Coahuila, a los 29° de-latitud Nopte y a los A1° de longitud Oesw
te del Meridiano de Greenwich; su extensifn terpitorial es de aproximadamen-—
te 504 hect&reas; sus limites son imprecisos puesto que los terrenos que lo-
circundan no son sino tierras laborables y agostaderos de los mismos ejidos;
su forma es casi circular dada la conformacidn de su caserio tomando por cen
tro 1o que fuera la hacienda "San Carlos"; su clima es extremoso y seco; a -
pesar de encontrarse situado en medio de dos afluentes del Bravo (rio San -
Diego y rio San Rodrigo), éstos quedan distantes de la poblacidn, sblo los -
canales del Sistema de Riego 006 atraviesan de Este a Oeste la poblacién, do
téndola de agua en tiempo de riego; el subsuelo en su gran mayoria contiene-

agua salada y produce aguas contalﬁinadas; no fue sino hasta 19804 cuando se ~
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puso a funcionar un sistema irregular de agua potable; la mayor parte de su-

terreno es plano y se encuentra ubicado a 370 metros sofre el nivel del mar.
c. Poblacién

El censo general de 1980 fue de 3,176 hanbires y de 2,981 mujeres dando-
un total de 6,157 habitantes tomando en cuenta cuatro AGER*.

Su censo escolar es de 312 hombres y 303 mujeres, total 6153 a pesar de
que en un tiempo San Carlos ostentd la bandera del alfabetismo (194819581 —
actualmente existe un censo de amalfabetas de AU Liombres y 27 mujeres (de ~
los 15 a los 45 afios de edad); su mortalidad es menor que la natalidad; el -
idioma oficial es el espafiol, aunque impera en gran escala el detericro del-
"oochismo" que. trae consigo como caracteristica especial la poblacién flotan

-te:'n': .
d. Produccidn

En agricultura se producen forrajes, trigo y maiz principalmente; cria-
de ganado caprino, vacuno y caballar; escasa arboricultura (casi siempre en-
predios damésticos); la flora y la fauna silvestres son raquiticas y por low
mismo es poca su explotacién; en la industria sdlo existe una despepi_ta_dorav
de nuez, que aunque este producto no se cultiva en esta comunidad, es traido
de las riberas cercanas de los rios San Diego y San Rodrigo; en cuanto al -

comercio sblo existen pequefias tiendas de abarrotes y cervecerias.

e. Comunicaciones y transpartes

Cuenta con una oficina de correos, telégrafos, una caseta de teléfono y

Area Geo-Estadistica Bisica. Medida censal -198Q. . '
#* Trabajadores jornaleros en Estados Unidos que con pasaporte o con naciona
1izacibén norteamericana radican por temporadas en esta poblacion.



y dos radio-teléfonos particulares; en transpoartes el convoy del ferrocarril
. Que viaja una sola vez de Acufia-Allende y viceversa, pasa por esta commi -

dad; se cuenta también con la carretera pavimentada Zaragoza-Acufia y caminos
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revestidos a Piedras Negras, Jiménez y otros ejidos del mismo municipio; ade

mas, un gran nimero de camiones de carga, autanbviles y camionetas particula
res facilitan el acceso a la més cercana pohlacién de abastos; Ciudad Acufia,

situada a 32 kilémetros.
'f. Resefia histfrica

" En 1876, ya transformada la antigua pohlacidn de "Resurreccifn" en lo -
que boy es Jiménez, Coahuila, don Lorenzo Gonzdlez Trevifio decidid crear, 'egl
tre otbas, la hacienda "San Carlos", péra explotar el altiplano del munici -
pio de Jiménez que comprendia el territorio ubicado entre los rios San Diego
y San Rodrigo; sus primeros pobladores fueron gentes traidas de.los Estados—
de Nuevo ledn, Zacatecas y San Iuis Potosi.

En 1905 se pone en funcionamiento el Sistema de Riego 006 que opera con
aguas sacadas del rio San Diego a ravés de un enorme tﬁnel; cuya constyuc -
cidn durd cinco afics y tiene cinco kilémetros de longitud. En 1929 ‘eé expro
piada la hacienda "San Carlos" y los terrenos son ocupados por nicleos ejida
les encabezados por un Comité Ej ecutivo Provisional. En 1935 son dotados de
tierra definitivamente los ejidos "San Carlos", "E1 Carmen", "Eniliano Zapa~
ta', "Nuevo Balcones" y "la Bandera', abastecidos con mis gente, traida prin
cipalmente de la regién lagunera, conformando asi la poblacién y territorio=
ejidales. Actualmente esta comunidad no ha perdido su caracteristica ejidal,
pero debido a su importancia en bI’Od}lCCién agricola y ganadera por un lado,<

y las obiras de infraestructura que diversas Secretarias de Estade:han trafdo
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consigo, casi un 33% de la poblacifn no es ejidal, tendiendo esta comunidad-
(a pasos agigantados) a urbanizarse, dotdndosele de todos los servicios pd -
blicos que debe tener una comunidad. Actualmente cuenta con una escuela pri
maria de organizacifn completa, que concentra alumos de mis de ocho ejidos,
v con una Escuela Securdaria Técnica que concentra alumnos de todo el munici

pio y parte de Ciudad Acufia.
B. Descripcidn de los sujetos de esta investigacidn

Los sujetos de esta investigacifn fueron:333 alumnos de primer &fio, de~
11 grupos regulares, mixtos, ubicados en nueve escuelas primarias; ocho de -
ellas corresponden al medio urbano y una al medio rural.

En base a estudios realizados por observacién directa, se puede afirmar
que los 333 alumos investigados son nifios normales en su mayoria, aunque -
hay sus excepciones que son detectados por el Sistema de Educacibn Especial-
y atendidos en grupos integrados al término del afio escolar.

Aunque ligeramente aunentados en sus ﬁesos y en sus tallas, en relacidn
con los pesos y tallas promedio del nifio mexicano, los nifios ~objeto de nues
tra investigacibn- presentan cualidades y caracteristicas que los separa to-
tal y absolutamente del resto de los nifios mexicanos.

El siguiente cuadro nos muestra lo que aqui estamos afirmando y se in -
cluye sdlo con la finalidad de flustrar a los que lo observen acerca de las~
condiciones &ptiinas en que -en ese aspecto- se encuentran los nifios investi-~

gados.
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Cuadro de pesos y tallas de nifios

a® b c d e f g
& afios 22,000 19,500 2,500 120 111 q
7 afics 26,000 21,0004 5,000 126 118 11
8 afos 28,000 23,000 5,000 128 121 7
9 afios 24,000 25,000 6,000 137 126 11
1Q afios 31,000 28,000 1,000 135 131 n
11 afios 35,000 31,000 4,000 u1 136 5
Pesos y tallas de nifias
a- b c d e £ g
& afios 23,000 19,000 4,000 120 111 g
7 afios 23,000 21,000 2,00Q 122 116 o1
8 afios 26,000 23,000 3,000 130 122 8
9 afios 29,000 25,000 L ;004 131 126 5
* a. HEdad. -

b. Pesos promedio de los nifios investigados.
c. Pesos promedio del nifio mexicano.

d. Diferencia de los dos pesos anteriores.

e. Tallas pramedio de los nifios investigados.
f. Tallas promedio del nifio mexicano.

g. Diferencia de las dos tallas anteriores.
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Con base en los datos anteriores se afirma que los pesos y tallas reales
sobrepasan en todas las edades tanto en los nifios camo en las nifias los pe -
sos y tallas promedio del nific mexicano, notindose que el Indice nutricional
es mis alto que el pramedio del resto del pais, debido tal vez a-la influen~
cla que ejerce la alimentaci®n que proviene del ﬁai‘s veCcino.

El comportamiento general de estos nifios es hormal, noténdose el caprac-
ter inquieto, travieso y juguetdn de la gente del norte, aungue influye en «
la conducta la gama de costumbres extranjeras que se mezcla con las tradicig
nes del pais.

En lo social, los alumnos investigados se relacionan con persoras de to
das las edades: mencres de seis aflos, alumos de otros grados de primaria, <
algunos de secundaria y otras escuelas superiores, otros nifios de la misma «
edad o diferente pero que no estén en la escuela, adultos de 18 gfios en ade~
lante, etc. Los tutores y las personas adultas con quien ellos conviven son
de muy diferente nivel econdmico, diversas ocupaciones: obreros, campesinos,
jormaleros, comerciantes, hurbcratas, profesionistas, etc., y muy variado ni
vel cultural: un minimo porcentaje de analfabetas, la mayoria con prepara -
cién de primaria y secundaria y un menor porcentaje de profesionistas y tée-
nicos.

Al concluir esta breve descripeifn, es o;bortuno mencionar que 1os alum-
nos en estudio se comportan unidos y comparten sus problemas, sin importar -
el tipo de ocupacién, el nivel econdnico o la profesién que tengan las perso

nas adultas que conviven con ellog y de cuyos hogares proceden.
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CAPITULO ITT
EL PROBLEMA, IA HIPOTESTS Y IAS VARTABLES

A. Planteamiento del problema

En el ejercicio de nuestra carrera profesional, nos hemos encontrado -
con un gran nimero de problemas que obstaculizan el &ito de los objetivos -
que perseguimos, una de esas experiencias ha sido la observacidn de varias -
deficiencias en los nifios de primer grado en lo referente al aprendizaje de-
la lectura-escritura. Preocupados profundamente por este problema, y sobre-
todo por escudrifiar las causas que lo provoca.n y tratanr de encontrar las so-
luciones correspondientés, nos interesamos en la investigacidn cientifica de
este hecho.

Nuestwo problema esté referido a los nifios de primer grado de la escue-
la primaria, geogréficamente ubicado en Ciudad Acufia y San Carlos, Municipio
de Jiménez, Coahuila, y queda enunciado en la forma siguiente:

¢Por qué los alumos del primer afio de la escuela primaria tienen defi-

clencias en la lecto-escritura?
_B. Elabopacitn de hipbtesis
1. Hipbtesis general

El método mal aplicado, las fallas persenales y profesionales del profe
sor, las fallas del sistema educativo nacivnal, los problemas familiares, -~
los problana;‘s de aﬁrendizaje_ y en algunos casos la influencia negativa del -

medio, originan las deficiencias en la lectura y-la esapitura.



Las hipbtesis secundarias que.se.deducen .de la hipbtesis general que -
guia nuestra investigacién, provienen directamente del problema planteado y-
podemos enunciar las siguientes: -

El método mal aplicado causa las deficiencias en-la lectura y la escrir
tura en los nifios de primer grado.

. Las fallas personales y profesionales del profesor originan deficien -

cias en la lectura y la escritura en los alumnos de primer grado.

las fallas del sistema educativo nacional repercuten directamente en -~
los alumnos de primer grado, criginando las deficiencias en la lecturg y la-
escritura.

Los problemas familiares son una de las causas, que influyen para que el
alumno tenga deficiencias en la lectura y'la escritura en primer grado.

Los problemas de aprendizaje iocasio@ en los alumnos de primer grado -
deficiencias en la lectura y la .escritura.

En algunos casos la influencia negativa, del medio, crigina las deficilen

-

cias en la lectura y la escritura.
C. Clasificacifn y definicitn de las variables
1. Clasificacitn de lés variables
a. las variables indepéndientes son las siguientes

El mé&todo mal aplicado.

las fallas personales y profesionales.del profesar.
las fallas del sistema educativo nacional. i
Los problemas familiares. -
Los problemas de aprendizaje.

la influencia negativa del medio.
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b. la vapriable dependiente es la sigulente

La deficiencia de los, alumos de primer grado de la escuela primaria en

el aprendizaje de la lectura y la escpitura.
2. Definicibn de variables
a. Definicidén de las variables independientes

1a. El método mal aplicado: No existe en ninguna parte del mundo la -
aplicacién perfecta de tal o cual método de enseflanza-aprendizaje, porque -~
quienes lo aplican son persconas (en nuestro caso profesores] que no coincl -
Gen con el mismo espiritu de quienes lo han creado desde el punto de vista ~
de la teoria; por lo tanto, en nuestro trabajo de investigaci6n llamamos mé~
todo mal aplicado a aquellas deficiencias originmadas por las irregularidades
que se producen en su interpretacitn, funcionamiento y aplicacidn real en el
aula.

2a. las fallas personales y profesicnales del profesor: Aludiremos a -~
las fallas del profesor que se siente mal retribuidd econGnicamente; por lo-
mismo, se cree con derecho a no corresponder con su méximo esfuerzo en el -
trabajo; esté sobreprotegido por organizaciones oficiales y sindicales e in-
merso en una sociedad aphtica que sufre de corrupeifn y de abandono. Las fa
llas profesionales en este caso se refieren & la falta de vocacion, el desco
nocimiento o falta de actualizacidén de la didéctica y la casi nula injciati~
va de superacion.

3a. las fallas del sistema educativo macional: Lo que Ilamamos fallas -
del sistema educativo nacional son los problemas que envuelven a la sociedad
mexicana: la imposicién de métodos y sistemas extranjeros, la intervencitn <

de personas ajenas a la educaciln, programas y 1ikros de texto desvinculados



entre si, etc.

ba. Los problemas familiares: Llamamos problemas familiares a la desor-
ganizacidn del hogar que es algo muy importante para el educando: el mal -
ejemplo, las constantes desavenencias, el divorcio, el hecho de que en algu-
nos casos viven en "promiscuidad", carecen de servicios plblicos (luz, drena
je, atencién médica, etc.); en algunos casos son gente marginada, algunos -
son amalfabetas y por tener que trabajar desatfenden la parte educativa, asi
como la alimentacitn, que por lo general es muy deficiente.

5a. Los problemas de aprendizaje: Los problemas de aprendizaje que en -
contramos en los grupos de primer grado son de dos tipos: fisicos (fallas en

la vista, en el ofdo, en el habla, en la coordinacitn motora, etc.) y menta-

les . (immadurez, falta de memoria, atencidn, retencifn, trastornos emociona~

les, etc.). No son atendidos immediatamente por educacibn especial, sino -«
que quedan a cargo del profesor del grupo regular y es hasta el transcurso -
de un afio escolar cuando por un sistema de reﬁrrohci’én pasan a un grupo irte
grado de educacidn especial.

6a. la influencia negativa del medio: EL nifio es un diamante no puli -
do, que se puede modelar y manejar cuando proviene de un medio propicio, pe=~
ro en algunos casos el alumno ha sido tr'an.sfornado. haciéndolo que reaccione-
prematuramente, porque influyd el medio negativo, deade su vocabulario hasta
las conductas a las necesidades mis elementales: es insolente, desatento, in

cumplido, desaseado, agresivo, apitico, etc.
b. Definicién de la variable dependiente

la deficiencia de los alumnos de primer grado de la escuela primaria en
la lecto-escrituraz el pr!oblemé que ha llamado nuestra atencitn es el rela ~

cionado con las deficiencias en la lecto-escriture en los primeros grados de
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la escuela primaria. Tentativamente podemos definir las deficiencias de los
alumnos en el aspecto menciorado, camo aquellas que puedénf observarse a tra-
vés de las siguientes caracteristicas:

la falta de una comprensién o entendimiento de lo que se escribe y de <
1o que se lee. Siendo ésta, la caracteristica princ:.pal al aplicar el Méto-
do Global de Anilisis Estructural es facil detectarla cuando hay fallas en -
su aplicacién, pero se observa més en los grupos en los que se aplican otros
métodos, pues éstos no tenian esta caracteristica como obligatoria y en con-
traste, el método actual la considera esencial.

No leen con fluidez: En el aspecto de la promunciacion y del descifra ~
miento mecinico de los signos se observa tartamudeo, inseguridad y deletreo-
aunque verbalmente explique su significado.

Escritura ilegihle: Si en la fluidez de la.lectura mecinica se observan
deficiencias, es mis canin la escritura totalmente ilegible y en muchos ca =
sos la deformacidn de las letras.

No separan palabras al escribir: Es frecuente (cuando se abusa de la -~
primera etapa del Método Global de Ardlisis Estructural o cuando no se afian
za bien la segunda y la tercera etapa, o su equivalente al aplicar otros mé~
todos) encontrar casos de escritura donde a rengldn seguido se escriben le -
tras y mis letras, sin separar las palahras, aunque no falten letras en su ~
orden en el enunciado.

Escriben muy lento: Cuando no se madurd suficientemente en la primera,«
segunda y tercera etapa del método, se dan casos en la cuarta etapa que en -
el dictado escriben muy lento, denotando la intranisitn de los métodos de'de
letreo y més afn la falta de comprensién de lo que se escribe.

No redactan textos: la falla mis generalizada cuando no se aplica co’ «

rrectamente el método, es cuando se observa 1a total incapacidad para redace



tar textos, que es el principal requisito que un alumno normal de primer afio

debe cumplir al consumapse la cuarta etapa.
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CAPTTULO IV
DISENO DE LA INVESTIGACION

A. Tipos de estudio

Nuestra investigacién de campo no se identifica con un solo tipo de es-
tudio, pues en un manento dado hemos abarcado diversos tipos de estudio o ~
por lo menos, partes de algunos de ellos:

1. Investigacién descriptiva: Los estudios de esta Indole tratan de ob-
tener informacién acerca del estado actual de los alumos de primer afio en ~
el momento de investigar el problema. Con ello se pretende precisar la natu
raleza de las deficiencias existentes en el momento de estudio; no pretendi-
mos en ningin momento aplicar ni controlar el tratamiento, nuestro objetivo-
consistib en descubrir "lo que existe" con respecto a las variables o a las-
cordiciones de las deficiencias en la lecto-escritura. Hasta ese mamento, -
no buscbamos la camprobacién de la hipdtesis, sino conocep las deficiencias
si es que existian: por ejemplo, cuando pretendimos conocer el nimero de -
alumnos de primer grado que probablemente estuvieran reprobados en el aspecw
to de la lecto-escritura, conocer las deficiencias que probablemente tenian-
los aprobados; no fue necesario estudiar las deficiencias en otro tipo en -
otros grados, puesto que el ohjetivo erg conocer si existian o no las defi -
ciencias de la lecto-escritura en un uniyerso determinado de alumos. Den -
tro de este tipo de estudios, echamos mano del estudio de casos, del andli ~
sis documental y del andlisis de tendencias.

2. Estudio exploratorio: Este tipo de estudio nos peymitid seguir un'op -



den 1ldgico en la descripcidn del problema, una secuencla natural que nos per
mitiera saber en forma gradual el desarrollo o aplicacién del método o los -
métodos que cada profesor investigado aplicd en el proceso ensefianza-aprendi
zaje de la lecto-escritura; no camo un conocer superficial sino en forma mis
analitica, que nos permitiera afirmar cuales eran las causas de las deficien
cias que describimos.

Al investigar el problema tratamos de observar, de registrar, de amali-
zar los pasos seguidos en la aplicacién del método y obtener una conclusitn-
que nos permitiera probar o disprobar la hipbtesis. Este estudio ekcplorato«
rio no pretendi en ninglin momento experimentar, solamente "vivir" el proble
ma en tiempo y espacio durante un afio escolar.

3. Estudio transversal: Este tipo de estudio nos permitid uhicar el pro
blema en un tiempo determinado, en un afio lectivo escolar que la Secretaria-
de Educacién PGblica marca de septiembre a junio, temindose en cuenta que an
tes de inscribirse los nifios a primer grado era imposible preveer, explorar—
o deducir cualquier fendmeno que pudiera ocurrir €n ese afio escolar; y una =
vez conclufdo el tiempo de estudio, y registrados los datos y su codifica -
cién de resultados, no tendria objeto el estudio directo del problema, aun -
que a través de un estudio exploratorio si pudimos describir y analizar las-
conductas posteriores de los alumos aprobados en ese afio escolar inscritos-
en segundo afio durante el afio escolar 1983-1984, y en el marco determinado -
de la lecto-escritura se hizo la investigacidén de este problema.

4. Estudio histérico: Preferentemente en el capitulo del Marco TeGrico-
se nos facilitd hacer uso de este tipo de estudio, pues a través de &l, cono
cimos los antecedentes de la metodologia y la forma de aplicacifn de los mé~
todos de estudio de la lecto-escritura y no obstante que nos remontamos a un

campo superior, el del Marco de Referencia, pues abarcamos antecedentes de -
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todo el pais, siempre tratamos de ubicar la problemftica general en nuestro-
campo geografico de estudio.

A pesar de que hacemos la descripeién pop se.Parado de cada uno de los ~
tipos de estudio utilizados en nuestra investigacidn, deseamos recalcar que-
al realizar propiamente el estudio, siempre se estructuraron entre si, y en~
un momento determinado no podriamos .ubicarlos todos a un hecho o persona en—

particular.
B. Universo de estudio

Para conocer las causas de las deficiencias en la lectowescpitura en ~
alumnos de primer grado de la .escuela primaria, abarcamos un uniyerso deter-
minado en la forma siguiente: 333 alumnos, uhicados en once grupos con sus ~
profesores, en mieve escuelas; ocho de las cuales pertenecen al sistema esta
tal y una al sistema fedéral, pertenecientes a las Zonas Escolares 46, 32 y-=
64, ubicadas en Ciudad Acufia, Coatuila y en San Carles municipio de Jiménez,
Coahuila.

Decidimos investigar a través de cuestionapivs, entrevistas y .observa -
ciones a todo el universo de estudio, es decir, los 333 alumnos, porque era-
més preciso conocer los resultados totales por grupo, ya que dosificamos y -
repartimos el trabajo de acuerflo a nuestro propio campo de accibn en nuestro
trabajo diario. Cabe mencionar que tedricamente investigamos el problema en
farma general, y en la préctica, en forma particular, circunscrito a nuestro
marco de referencia, y aunque los resultados obtenidos se refieren Ginicamen-
te a Ciudad Acufia, y San Carlos, dado que es el mismo sistema, el mismo pro -
grama y los mismos lineamientos, puede afirmarse que .este ]é)roblena y sus pre~

sultados podrian generalizarse a todo el pais.
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C. Técnicas de recopilacién de los datos

Al tratar de conocer las causas que originan las deficiencias en la lec
to-escritura en los alumos de primer afio de la escuela primaria, nos dimos-
cuenta de que no iba a ser posible experimentar, modificar lo establecido o-
tratar de interferir en el desarrollo del programa al aplicar cualqui’er- méto
do, por lo que decidimes utilizar los tipos de estudio descriptivo, explara~
torio, transversal e histérico y conducir nuestra investigacién a través de-
la entrevista, el cuestionario y la observacifn, como técnicas mis apropia -
das para conseguir nuestro objetivo: la entrevista, como un medio de conocer
el punto de vista de cadag una de las personas que directamente se relacionan
con la investigacién de nuestro problema y deducir, para camprobar después,-
los rasgos que famentaron las variables; el cuestionario fue utilizado para-
conocer directamente los resultados de la aplicacifn del método y consecuen-
temente probar o disprobar la hipdtesis, sin dejar de utilizar durante todo-
el afio escolar las técnicas de la observacibn, tanto participativa camo no -
participativa, para tratar de reunir el mayor nimero de datos posibles.

las entrevistas que realizamos fueron las siguientes:

Entrevista 1: Realizada a cuatro profesores de grupo integrado, porque~
en estos grupos se ubican todos los alumnos repetidores de primer afio que ~
provienen de grupos normales; manejados a través de educacitn especial se -
profundizan en los problemas de aprendizaje, tanto fisicos camo mentales, de
terminando con mayor precisidn cufntos y cudles sen los alumnos que siendo -
normales presentan problemas en la lecto-escritura.

Entrevista 2: Hecha a 11 profescres de primer afio de grupos normales -
del periodo escolar 1982-1983, parque siendo los titulares de los grupos que

ibamos a investigar mus respuestas serian decisivas al tratar de camprobar -
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lo afirmado por ellos.

Entrevista 3: Hecha a 11 profesores de segundo grado del perfodo esco -~
lar 1983=1984, porque en estos gr~u1$os.iestaha.n nsaeitos los alumos aproba -~
dos en primer afio del periodo escolar anterivr.

Entrevista Y4: Hecha a 14 directores de escuela, directores técnicos mu-
nicipales y supervisores de zona .escolar, popque come coordinadores y aseso-
res de la obra educativa son pesponsables de la organizacibn, y conociendo -
al personal que manejan, podrian darnos respuestas que ayudaran a esclarecer
el problema.

las entrevistas fueron abiertas Porque. las preguntas fueron presentadas
en forma oral, aunque previamente ya estafan elaboradas las preguntas (ver -
anexos 1, 2, 3 y 4l.

Cuestionapio: Siendo el cuestienaprio la técnica mis apropiada para cono
cer los datos en forma mds precisa yecurrimos al cuestionario cerrado, por -
que éste facilita la interpretacitn de datos no dando opertunidad a divagar-
en la pespuesta, puesto que toda contestacitn debe ser concreta, y aunque hu
bo preguntas cuya resPuesta contenia varias alternativas, cada une respondia
a determinada conducta tendiendo a sintetizar la ubicacifn general de un gru
po hacia determinada conducta.

Cuestionapio 1

Objetivo: Conocer la capacidad de los alumnos pare comprender un texto.
Las preguntas de este cuestionario pretenden averiguar que porciento de alum
nos comprenden lo que leen, ﬁues éste, es el objetivo princilﬁal del Método -
Global de Andlisis Estructural aplicado en la mayoria de los grupos y aunque
algunos profesares aélicaron otro método, la reforms educativa marca el mis-

mo objetivo.
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Cuestionario 2

Objetivo: Conocer la capacidad de los alumnos para escribir textos co -
pidndolos. las preguntas de este cuestionario nos hacen ver la primera fase
de la lecto—escritura (primera etapa: visualizaciénl y a través de &l, cono-
cimos rasgos camo la legibilidad y la claridad de la escritura; las anisio -
nes, repeticiones y sustitucicnes, asi como la forma y tamaflo, horizontali -
dad y limpieza de la escritura.

Cuestionario 3

Objetivo: Congcer la capacidad del alumno papa escribir textos al dicta
do. Este cuestionario pretende conocer la segunda y tercera fase del método
global de anilisis estructural cuando el alumno ya registra “"sin ver' los -
enunciados dictados.

Cuestionario 4

Objetivo: Conocer la capacidad de los alumnos parg redactar textos. Es
a través de la redaccién cuando ya se observa en el alumno si canl.)rende. o no
1o que escribe y por consiguiente lo que lee (fin de la tercera y principio-
de la cuarta etapal, puesiéste es el objetivo que se pretende lograr.

Cuestionario &

Objetivo: Conocer la capacidad de los alumnos para interpretar un texto
en lectura oral. Es Importante también en la mecénica de la lectura, cono <
cer la hahilidad de los alumnos en la promunciacibn, en el estilo y en la’es
tética de la lectura, pues una vez conseguido el ohjetivo de camprender lo -
que se lee se deberd formar buenos lectér'es.. (Ver anexos 5, 6, 7, 8 y-9l.

Observacién: Recurrimos a esta técnica, porque complementa la entyevise
ta y el cuestionario haciendo mis precisos los datos obtenidos y por célculo
natural se deduce si se sigue O no un camino correcto. Observamos el total-

del universo de estudio porque a este universo se aplicaron los cuestiona =«
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rios, utilizando preferentemente 1a observaciOn no participativa durante to-
do el afip escolan, aunque casi al final del susodicho afio se utilizd la ob -

servacién participativa reuniendo prueBas.



CAPITULO V
CODIFICACION DE LOS DATOS OBTENIDOS

Se codificaron cuatro entrevistas y cince cuestionarios. Fueron eﬁtc'ew-
vistados Profesares de Grupos Integrados, Profesores de Primer Afio Regular,-
Profesores de Segundo Afio, Supervisores de Zona, Directores Técnicos Munici-
pales y Directores de Escuela; se cuestionaron 333 alumnos, de 11 grupos de-
primer grado, ubicados en nueve escuelas.

Con el objeto de captar gréficamente la infoarmacibn de las técnicas em-
pleadas, la codificacién correspondiente se presenta en forma de tablasy -
los datos que muestran el resumen de cada una se presenta en forma de cua -

dros, en ambos casos se sigue un orden numérico.
A. Entrevistas

Fuercn entrevistados profescpes de Grupos Integrados para obtener la in
formacitn sobre las causas de las deficiencias de los alumnos que estuvieron
un afio escolap en primer grado regular y que al no ser promovidos a segundo-
grado son atendidos en estos 'g;r'uﬁos; por razones andlogas fueron entrevista~
dos los profesores de primer afio regular, aunque éstos manejan alumnos de -
nuevo ingreso; de la misma manera fueron entrevistados los profescres de se-~
gundo afio, para conocer las causas de las deficiencias de los alumnos que -
fueron pramovidos de primer afio a segundo; los Supervisares, Directares Téc—
nicos Municipales y Directores de Escuela fueron entrevistados para conocer-

su punto de vista sobre organizacifn y administracion escolar.



Cuadro 1. Iatos generales de las entrevistas

A B C D E i G H I J K L L& M N N

1 1 1 1 1 1 1 42 37 33 4 1 40 33 30 3
1 14 42 ua 36 b 1 4 36 31 5

1 1 1 1 29 28 26 2 1 35 26 20 6

1 1 1 1 40 36 27 9 1 37 27 21 6

1 1 1 1 4O 38 .35 3 1 44 35 28 7

1 1 1 1 34 27 .25 2 1 .27 .25 14 8

1 1 1 1 1 1 1 24 20 47 3 1 3a 147 Q. 8

1 1 1 1 28 231 u'Zd: 2 1 .23 24 413 8

1 1 1 1 3% 29 .24 & 1 31 24 44 ia

1 1 1 1 1 41 30 28 1418 10 41 34 18 15 3
1 1 1 30 27 47 1Q 1 32 17 1 g6

9 11 3 .2 9 L 14 373 333 279 54 11 374 279 211 68

A. Escuelas investigadas

B. Grupos investigados

C. Supervisores :

D. Directores Técnicos Minicipales

E. Directores de Escuela

F. Profescres de Grupos Integrados

G. Profescres de primer afio

H. Inscripcibn en primer afio

I. Existencia en primer afio

J. Promovidos a segundo afio

K. No promovidos

L. Profesores de segundo aio

LL. Inscripeidn de segundo afio

M. Nuevo ingreso a segundo afio

N. Aprobados en diagnbstico de segundo afio

N. Reprobados en diagnostico ,



Tabla 1. Emtrevista 1%

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCTA
1 Alto Indice de reprobacion
L1 n
2 Defjciencia en el ai:ren'dizaje en nifios
normales.
L/ 3 5
Deficiencia en el aprendizaje por pro-
blemas fisicos.
[11] L
Deficiencia en el aﬁrendizaje por pro-
- hlemas mentales.
LIl 3
Deficiencia en el aprendizaje pop pro-—
blemas fisicos y mentales.
Ll 3
3 Cien porciento.
[LLL n
L Problemas de aprendizaje.
s U
Inmadurez.
([ 3
Problemas fisicos y mentales.
L[] n
Problemas familiares.
/! 2

¥ A cuatro profescres de g:ou?os'ﬁltegt‘ad'oax
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Cuadro 2. Datos de la entrevista 1%

A B C D E F G H T J L
1 1 m 1 1 gl 1 1 1 1 1
1 1 m | 1 1 1 1
1 i m i 1 1 1 il i 1 1
1 m El 1 d 1 1 1 1 1
m m m 3 m 3 3 m m m

* A cuatro Profescres de Grupos Integrados.

Escuelas investigadas

Profesoras entrevistadas

Cantidad de preguntas a cada entrevistado
Alto Indice de reprogacidn en primer afio
Deficiencias en el aprendizaje en nifios normales
Problemas fisicos

Problemas mentales

Problemas fisicos y mentales

100%

Problemas en el aprendizaje

Immadurez

Problemas fisicos y/o mentales

Prohlemas familiares

43



Tahla 2.

Entrevista 2%

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA

il Método Global de Andlisis Estructural.

[ty ! 6

Otros mé&todos.

Y 5
2 Programa integrado.
IR TN 11

3 50 a 6Q% 61 a 70% 71 a 80%

/17 I /11 3 5
4 1 2 3 L

[117 /117 /! [N 110 % 4 2

5 6 7 8

[l // 11/ [/ 3 2 3

9 10 11

[T /TN . TN [N Y. 5 10,0 10
5 Inmadurez  Inadaptacidn  Enfermedad

[N TN TS 7Y Y L 10 7

Ausentismo Problemas de aprendizaje

[ IR TN (L[] 10 9
6 Irmadurez  Inadaptacitn  Enfermedad

[ TP [ [/ [P [L 14 7

Ausentismo Problemas de aprendizaje

[N TR PN L1 10 9

* A once profescres de primer afio de grupos normales.



Cuadro 3. Datos de la entrevista 2%

A B C D« E F G H I J K TOTAL
I 42 42 .29 40 u4a 3y 24 28 3 3G 30 373
IT 37 40 28 36 38 27 20 23 29 28 27 333
IA 1 1 1 1 3l 1 6
IB 1 1 1 1 1 5
2 1 1 1 1 1 1 = 1 1 1 1 1
3A i 1 1 3
3B 1 a1 1 1 1 5
3C 1 1 i | 3
Y 4 L 2 9 3 2 3 2 5 10 1a Si
aA | 1 1 1 1 1 1 =i 1% 1 4a
5B 1 1 1 4 il 1 1 7
oC 1 1 1 1 1 4 1 1 8
D 1 1 1 1 1 1 il dl 1 1 aa
Sl 1 1 1 1 i | 1 1 al: 1 Q
GA 1 1 1 1 1 1 1 1 i 1 1Q
6B 1 1 1 1 1 El® o6 7
6C =k i i 1 al il [ ! 8
eD 1 1 1 1 1 1 1 il 1 1 1a
6E 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2|

* A once profesares de primer afio de g;oupos normales, representados con las-
letras A, B, C, D, E, F, G, H, I, J

I Inscripcifn.

IT Existencia.

IA Usa el método global de anAlisis estructural.
1B Usa otros mé&todos.

2 Programa integrado.

3A 50 a 60%.

3B &1 a 70%.

3C 71 a 80%.

4 Alumos no promovidos.

SA Inmadurez.

5B Inadaptacibn.

5C Enfermedad.

5D Ausentismo.

5E Problemas de aprendizaje.
6A Inmmadurez.

6B Tnadaptacifn.

6C Enfermedad.

6D Ausentismo.

6E Prohlemas de aprendizaje.



Tabla 3. Entrevista 3%

PREGUNTA . .RESPUESTA FRECUENCIA
Aprobados.
1
M M N IR DR TR
rt R RN TR
i 3a s 20
m
Voo VAN VARNY) VYA 0 Y 0 VRN A OV 4
/[ 2 Yl 21 28 19
7
my 11 Y N N I
[// /11! g 13 14
10
0 VA VA 0 VA0 V)
a / 15 11
Reprobados.
1
[/ Y N/ 3 5 6
L
N/ N/ 22 Y 6 7 6
7
2 YE i) Y Yo YR 02 Y4 8 8 10
10
/// [N/ 3 6
Lectura-escritura Matematicas
M M TN M IR Y
MM TN TRY M N DAY
[N TN TR M TR TR
M (Y TR I R TR
[ (L 68 60




2
Z
EEZE

[HL L

Copia de enunciados

e Y
TRY
s 4
Y

8%
pa ¥4
LAY
[THL

19594
(A
LY
LELL

47

68 60

Dictado de Enun
ciados.

Y MY
1 Y '
[ TR
LY [
[ 11!

22 LE

Redaccién.

125
L
2%
[HY
2

V92 94

os'44

LA

122 94
iy

9244
13-4
19294
2294

68 68

L Fallas en la aplicacidn del método.

[N T TR TR T TR

AL 1

a7

Problemas Fisi -~

cos y/o Mentales.

s

Problemas Socia-

les.

MY MY Y

/

% A once profesares de segundo grado.



Cuadro 4. Datos de la entrevista 3%

A B c D E F G H I J K L M
1 1 33 30 3 3 3 3 2 3 3 3 1
1 36 31 5 5 L 4 3 S 5 S 2

1 1 26 20 6 ) o) 5 L ) ) & 2
1 1 27 21 6 6 6 Y ) & ) 8 L
1 1 35 28 {/ w G 6 S 7 7 5 2
1 1 25 19 6 ) a LY L 6 & 6 2
1 1 17 3 8 8 8 8 7 8 8 8 1
1 1 212 13 8 8 7 7 ) 8 8 8 1
1 1 03 1y 10 10 g a 8 10 10 1ia 1
1 1 18 15 3 3 2 2 2 3 3 3 2
1 17 11 6 G 8 S L4 ) 6 ) 1

9 11 279 2121 68 68 60 60 50 68 68 67 16

* A once profesores de segundo afio.

SEss (Tl e oo

Escuelas investigadas.
Profesores entrevistados.

Alumos de nuevo ingreso inscritos en segundo afio.

Aprobados en la prueba de diagnbstico.
Reprobados en la prueba de diagndstico..
Lectura y escritura.

Matemiticas.

Lectura oral.

Copia de enunciados.

Dictado de enunciados.

Redaccidn de textos.

Fallas en la aplicacidn del mé&todo.
Problemas fisicos y/o mentales.
Problemas sociales en el medio en el que

se desenvuelve.

48



Tabla 4. Entrevista W#*

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA
1 Preparacidon profesional. Experiencia. '
N 7 Y s VAN § 11 6
2 Abundante. Suficiente. Poco. MNulo.
// TN 199.% 2 5 4
3 Abundante. Suficiente. Poco. MNulo.
MY/ [N 0 B 5
4 Zona 16. Zona 32. Zona 6Y4.
./ /11 /L 6 3
5 Zora 16. Zora 32. Zora 6h.
/17 / 3 Q
6 Cursos de estudio del Programa Integrado.
M N 11
Cursos de actualizacibén profesiocnal.
N/ 11
Juntas de estudio y preparacién de clases.
S 1L 9
7 De 50 a 60% De 61 a 70% De 81 a 90%
i Y [/ 3 5

* A catorce directares y supervisores.



Cuadro 5. Datos de la entrevista 4#

ABCDETFGHIJIZ KILILLMNZPNOPA QRS
111 11 111 11 1

11 11 i il 1 11 1 1
1 1 1 11 1 1 1 1
111 1 1 al Bl il 1

11 11 1 1 114 1 1
1 1 i I ¢ d. 4 11 1 1 1 1

11 1 1 1 1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 4 1 2 &

111 1 il il 1 L I | 1
1 1 1 1 141 1 1 1

1 3 1 =l Sl 1.1 1

11 & 6 10 2 5 4 6 5 11 4 1111 8 3..5 3

% A catorce divectores y supervisores.

Profescres ubicados en primer afio por su preparacion profesional.
Profescres ubicados en primer afio par su experiencia.

Profesores ubicados en primer afio por su vocacidn y responsabilidad.
Profesores ubicados en primer afio tomando en cuemnta el sexoO.
Profesores que utilizan abundante material didactico.

Profesores que utilizan suficiente material didactico.

Profesores que utilizan poco material didactico.

Profesores que no utilizan material didActico.

Profesores que realizan abundantes ejercicios de maduracifn.
Profesores que realizan suficientes ejercicios de maduracifn.
Profescres que realizan pocos ejercicios de maduracion.

Profescres que no realizan ejercicios de maduracidn.

Profesores de primer afio titulados.

Profescares de primer afio que poseen otros estudios.

Cursos sobre programas lntegrados.

Centros de actualizacidn profesional.

Juntas de estudio y preparacidn de clases.

Profesores de primer afio que realizan del 50 al 60% de los objetivos.
Profesares de primer afio que realizan del 61 al 70% de los objetivos.
Profesores de primer afio que realizan del 71 al 80% de los objetivos.
Profesores de primer afio que realizan del 81 al 90% de los obj etivos.

C—;H.'lE:G)""JI;'"JUOUd:J>

L ]

S

Z =2
» .r‘

U)’;U,O:UEDZI



B. Cuestionarios

Se aplicaron cinco cuestionarios, a 333 alumnos de primep afio de grupos
regulares, de once grupos ubicados en rnueve escuelas, con el objeto de cono-
cer las deficiencias en el aspecto de la lecto-escritura y tratar de deducir
las posibles causas que las provocan. Los objetivos generales de estos cles
tionarios fueron los siguientes: conocer la capacidad para comprender lo le-
ido, parae copiar textos, para escribir textos al dictado, para redactar tex-
tos y para leer oralmente.

Para una mejor comprensién los datos tabulados de estos cuestionarios ~
se presemtan a contimuacién en forma de tablas y cuadros; presemtando prime~
ro un cuadro general con los datos obtenidos de los cinco cuestionarios apli

cados.



Cuadro 6. Datos generales de los cuestionarios
A B E ,
ST No SI N0 ST NO SI NO ST NO
1 37 15 22 28 g 18 19 8 29 18 19
1 40 10 30 25 15 16 24 10 3a 13 21
1 28 12 16 20 8 43 415 8 20 14 14
1 36 19 17 24 12 19 17 47 19 21 45
1 38 17 21 47 24 412 26 1@ 28 15 23
El 27 13 1% 42 45 4@ 17 8 49 14 17
1 20 4 6 47 3 16 4 45 & 16 4
1 23 12 41 12 4 7 46 2 21 13 10
1 29 18 41 24 5 45 4% 15 1% 413 10
1 28 10 18 418 40 10 18 2 26 13 15
1 27 13 17 100 12 15 2 23 15 42
11 333 154 179 221 4112 148 185 99 234 173 16Q

C.
D.

F.
G.

. Grupos investigados.

Existencia.

Capacidad para comprender lo leido.
Capacidad para copiar textos.
. Capacidad para escribir textos al dictado.

Capacidad para redactar textos.

Capacidad para leer cralmente.



Tabla 5.

‘Cuestionario 1%

53

PREGUNTA

RESPUESTA

.FRECUENCTA

Cruzaron si.

08 54
IR
FHL
[t

Cruzaron no.

AL
e 94
IR
[T

LR IHL THL
[EL TR TR
[ TR DR

No cruzaron.

IR PR TR

[T

Cruzd las dos.

AL PN L L

i Y

IR - TR
LR DL

TR . TR

LR TELL

122’94

[l

157

g6

L5

35

Escribieron ciruelas.

02 ¥4

10294
[HL

Escribieron otra fruta.

192 54

T

02'%

PHL

Y,
oY,

[HY

TR

[
1224

TR
9%

[ (RN
ML (L
M NS
IR TR

[P

P
oot
LIl

IR DL TR TN TR (R TR

IR TR L

Escribieron .otra ﬁalabr'a.

142 %4

No escribieron.

W02 YA SV YRS YA 0 YN 0 '

19294

Lt

LHL

454

e

45

40




L

Cruzaron la mesa.

MR TN TR - TRY
TR TR PN TN
M TR TR TN
IR TN TR PRUY

Cruzaron otra cosa.

[HL (R TR (R
R TR TR TR
[ TN TR TRY

No cruzaron.
M TR R (RS

las cruzaron todas.
LA TR TR TR

CLHL
Il

LHL
L

LU

138

101

38

»x36

Cruzaron una ciruela.

[ TR TN (TN
MR THd R TR
N T TR TRY
[ TR TR TR

Cruzaron dos o tres.

[N T T (RN
[ [P TN TR
I M TN (TN

No cruzaron.

las cruzaron todas.

ax VI b2 VBN Vs

TR

AL

AL

L

[

1587

11e

29

31

Cruzaron a Juan.
NS R (RN (HY

LR R [ TR

(R [ RN [T

AL

487

al



Cruzaron a otra persora.

55

[ PN (T TR L 402
No cruzaron.

[NL TS [N (TN RN (BN TR 35
Los cruzaron todos.

LELL - LR L LR LRRL DR LT - LLLL 39
Cruzaron al papi.

[HL TR RN TR (1L A TR R

A TR TR PR DR DL CHL PR

[ TR TRL - TR DR LR DL [,

[ TR TN TR IR LR TR L 256
Cruzaron a otra persond.

[N TR TEN (L (RN IR TR TR

MR TN TR TR RS 105
No cruzaron.

N THL T TN T TR R 35
Los cruzarecn todos.

[ - TRL LR DL O T LR - L 37
Cruzaron la ciruela sin.hu;;o.

I R R (P (N TR TR (R

[N R T TR TR DR BN R

L TR TR TR TR auy
Cruzaron otras ciruelas.

[N TR IR TR TR TR TR TR

N TR TR L TR THRL R LR

IR TR T TR DL DR L 113
No cruzaron.

[N (R I (RN (R (BN TR 35

872701



las cruzaron todas.
[N DY PN A CNYE - TR P PR

[ 41

a Cruzaron la palabra llord.
N T IR TR TR D THL PR
[HL R TR TR MR T T TH
[ THD DR TR R R (R R
[t 116l tHE PRYE S N TR PR 155

Cruzaron otra palabra.

[l Mo TEL - T (R (RN (N TR
NS TN R PR TR TR TR

MR N PR TR TR [ 1a7

No cruzaron.
[N TR T TR R TR (RN L 36

las cruzaron todas.
L TR N (R P DR [P 35

1a Dibujaron una ventana.
N (R TR TR TR TR TR TRY
N TR TR TN RN TN TR TR
[N R Y TN TR [P TR (Y
M TR TR TN TR TR/ 181

Dibujaron otra cosa.

R I PR T T PN T TN

ML TR TR T TR TR TR DR

M M PN T L 1a

No dibujaron.
TRE TR TR DN TR R R (RN
N R PN [ 57

Dibujaron dos cosas mAs.

M IR I TR 17T 24

¥ Aplicado a alumnos de primer afio para conocer la capacidad de camprender -
lo leido.



Cuadro 7. Datos del cuestionario 1%

A B 'C D E F G H I J K TOTAL
I 37 4Q 28 36 38 27 20 23 29 28 27 333
IA 15 13 414 19 416 13 12 412 419 10 1u 157
IB 8 10 8 14 18 11 3 8 2 8 6 96
IC 10 13 4 2 3 2 2 4 3 2 45
D 4 L 2 gl el 1 .3 3 L 7 5 35
2A 14 10 13 18 16 12 14 13 20 8 16 154
2B g 10 6 16 16 12 3 4 L 10 L ay
2C 9 13 6 il L .2 1 3 4 2 45
2D 5 7 3 1 .2 i .2 3 5 6 5 40
3A 15 410 413 17 47 412 15 412 18 12 18 159
3B 1Q 13 6 17 17 14 2 8 2 8 8 105
3C 2 L 5 1 .2 1 1 2 L 5 27
3D 10 13 4 1 .2 2 1 5 3 1 42
LA 15 13 41 19 17 13 1y 12 18 12 14 158
LB 10 10 8 15 18 9 2 5 L 10 10 101
4C 7 10 5 il 2 3 2 3 3 2 38
4D 5. 7 4 1 il 2 2 3 L L 3 36
SA 15 12 12 18 16 12 16 14 20 15 7 157
5B 11 14 6 14 20 13 2 6 4 13 13 116
5C . 7 7 6 2 1 1 al 1 2 1 29
5D 11 7 4 2 1 1 1 2 3 6 31
6A 16 10 14 19 17 13 1y 12 18 14 1b 157
6B 12 12 &6 12 17 12 3 6 2 12 8 102
6C 5 12 5 3 2 il i 2 4 35
6D L 6 3 2 2 1 2 3 5 6 5 39
7A 15 10 11 29 27 12 17 12 19 14 14 156
7B 10 14 8 14 18 13 il 8 3 q 7 105
7C 8 10 L 2 .2 il ul 1 3 3 35
7D 4 6 5 1 1 1 1 2 L 6 6 37
8A 15 40 11 19 17 13 1w 12 18 8 7 144
8B 10 12 g 13 16 12 2 8 5 12 1y 113
8C 5 10 4 2% 3 1 .2 1 3 3 1 35
8D 7 8 b .2 2 d = 2 2 3 5 5 41
9A 14 12 12 18 16 12 14 12 18 . 13 14 155
9B 10 14 6 14 20 13 4L 6 4 g 7 107
qC 8 11 6 2 1 1 2 3 2 36
aD 5 3 T 1 1 2 3 L 6 4 35
10A 15 g 12 18 416 13 14 12 18 10 14 151
10B 10 16 g 13 18 12 2 4 6 6 5 101
10C 10 14 5 3 2 1 2 4 3 q L 57
10D 2 1 Diw e 2n. 2 1 2 3 2 3 4 24

% Aplicado a alumnos de primer afio para conccer la capacidad de la campren -
sién de la lectura. A, B, C, etc. grupos cuestionados.



iB
e

2B
2C
2D
3A
. 3B
3C
3D
LA
LB
uc
4D
SA
5B
aC

6B
&C

TA
7B
7C
7D
8A
8B
8C
8D

9B
ac

10A
10B
aac
10D

N{mero de alumnos en estudio.
Cruza si.

Cruza, no.

No cruza.

Cruza todo.

Escribe ciruelas.
Escribe el nimero de otra fruta.
Escribe otra palalra. '
No escribe.

Cruza las ciruelas.
Cruza otra fruta.

No cruza.

Cruza todo.

Cruza la mesa.

Cruza otra cosa.

No cruza.

Cruza todo.

Cruza una.

Cruza dos o tres.

No cruza.

Cruza todo.

Cruza a Juan.

Cruza a otro.

No cruza.

Cruza todo.

Cruza a papé.

Cruza otro.

No cruza.

Cruza a todos.

Cruza la ciruela sin hueso.
Cruza otra.

No cruza.

Cruza, todo.

Cruza 1lord.

Cruza otra palabra.

No cruza. _
Cruza todos.

Dibuja una ventana.
Dibuja otra cosa.

No dibuja.

Dibuja dos cosas o més.

88



Tabla 6.

Cuestionario 2%

PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA
1 Tienen escritura legible.

M I TR RN RN N IR
[N N PN PN R N RN
[ N Y TR (R N R
LA M M R (R PN RN
LLLL D (TN R R Y (L 172
Escriben poco legible.

N N M PR RN PN (RN
TR TR TR 49
Tlegibles.
[t TN N TR TN T TR
[0 L Y RN RN TEH T
R ML R TR [HY Y (RN
s VA 112

2 Escriben con claridad.

M L PN PN [ TP (T
[N DR PN SN RN LL TR
[P TR R TN R TR T
(R PR TR PR R RN TR
P S R TR TN T Y 172
Escriben con buena forma.
[ Y (TN TN N N TN
[FN R RN TN TR TR (N
(M M R (TN R TR TR
[N R RN DN (PN PN IR
I R R R R RN L 172
Escritura con buen tamafio.
(R TR TR N BN PN (RN



[T PN TN N [N - TR DAY

[N MY TN M Y TN TR

N TR Y RN RN RN TR

LEH o TEL o PR - L o LR o BB o L 172
Oniten letras, silabas y palabras.

LHL PR RN [N [N BN (L 32
Repiten letras, silabas y ﬁalabnas.

[N R PN (UL 19
Omiten, repiten y sustituyen.

N i N N N TN TR

[N PN L RN TR R R

[ RN (PN L DR TR T

92 YA 112
Fallas en el espaciado entre letra y letra.

[P RN TN R (BN (BN - L 34
Fallas en el espaciado entre palalra y palabra.

Ll TN PN PN N TN R

[ ML (TN R PR R PR

ol e N N R N TR

[N L 112
Mala forma de letra.

[N N N A RN [P (A

[N TR - 114 La
Fallan en el tamafio de la letra.

My N N N TR (PN B

N AN 1 ua
Tallan en forma y tamafio de la letra.

M TR TN N TR TRN DAY

M I TR TN TR TR TRY

(TN M TR N R PR TN

TN .. L : 112

ed



[ PN [HH LR BN AN PR
A P TN TR BN (BN RN
Ve YO SO VS Ao > YRy YA 0o Y > V4
N TN Y TR R (R (PN
M N Y TR BN TR - [
Regular horizontalidad.

[H THRY (PN BN RN LB TN
LN LR ]

Mala horizontalidad.

LHRL DR TN TR TR PN LR
PN TS TR (BN [EEL LREL  LRY
[t TN (TR PN RN [N R
LI 1L

172

4a

oV

Escriben {nicamente maylsculas.

M N RN TR TN TN TN
[/

Escriben puras minisculas.
VAT YOS > VAR > VAR > VARV S VAR 8 & ¥4
[HL Tl N L

Escriben letras maylsculas y mindsculas inco -
rrectas.

PN THL LM R LR PR TR
[T PN L

Escriben con letras maylGsculas y mindsculas co
rrecta. ,

[N Y Y R RN RN RN
N ML N BN R RN TR
[ R 1]

38

53

48

82

Con excelente limpieza.

Y R RN R PR RN (T
LA DR R R (R BRU (RN
AL LR PR R RN DR TR
A R TR ORI

127

61



Con regular limpieza.
M R R I L 57
Con deficiente limpieza.

/L 37

* Aplicado a alumnos de i;r:fmer afio para conocer su capacidad para copiar tex
tos.



Cuadro 8. Datos del cuestionaric 2%

A B C D E F G H I J K TOTAL
I 37 40 28 36 38 27 20 23 29 28 27 333
IA 23 20 46 21 12 14 13 18 .20 a0 g 172
B S S L 3 ) 2 4 1 % 8 8 Eel
C g 15 g§ 12 21 A4S 3 b 5 10 14 112
2A 23 20 16 22 12 10 43 18 2@ 1Q q 172
B 23F 20 46 o 2, o 52 5 B0 J3 Y, A8 8. 20 Eil g 172
C 23 20 416 22 12 10 13 18 20 10 a 172
3A 3 4 2 6 4 3 1 .2 2 2 3 32
B 2 2 s A -2 73 & 1 u 19
C 1 2 2 6 4 2 1 2 5 25
D 9 15 8 12 21 15 3 4 5 10 16 112
LA 5 3 4 4 5 4 2 1 2 1 3 34
B 4 2 3 4 4 5 =2 2 8 el u1
C 9 15 8 12 214 15 3 4 5 10 10 112
5A S 5 4 3 5 .2 4 1 b 8 8 LRS!
B 5 5 4 S pat 2 4 1 4 8 8 49
C a 15 8 12 24 45 3 -k 5 10 10 112
GA 23 20 46 22 42 10 13 18 20 10 .9 172
B 5 5 4 3 LY 2 L 1 4 8 8 49
C 9 . elS 8§ 12 22 15 3 b 5 10 1a 112
7A S S 3 8 3 3 2 1 3 3 2 38
B S 6 4 6 5 6 2 2 2 7 8 53
C 10 b 5 .5 4 2 3 L 4 3 4 48
D 8 10 8 5 .5 1 410 12 15 ) 3 82
8A 20, E3 .28 9 8 & 13 13 15§ ) ) 127
B 4 4 3 it I cx2 et 3 ) 9 A 57
C 4 2 4 8 2 3 2 3 4 3 2 37

% Aplicado a alumnos de primer afio, para conocer la capacidad de copiar tex-
grupos de alumnos cuestionados.

tos. A, B, C, etc.

I Nimero de alumnos en estudio.
IA Escritura legible.

B Escritura poco legible,

C Escritura ilegible.

2A Escritura con claridad.

B Escritura, con buena forma.

C Escritura con buen tamafio.

3A Omiten letras, silabas o palabras.

B Repiten letras, silabas o palabras.

C Sustituyen letras, silabas o palabras.

D Omiten, repiten y sustituyen letras, silabas o palaﬁx\a,s\

63



HA Fallan en el espaciado entre letra y letra.

B Tallan en el espaciado entre palabra y palabra.
C Fallan en el espaciado entre letra y letra y palalra y palaira.
9A Fallan en la forma de la letra.

B Tallan en el tamafio de la letra.

C Tallan en la fama y tamafio de la letra.
6A Buena.

B Regular.

C Mala.
7A Escriben puras mindsculas.

B Escriben puras maylsculas.

C Escriben minlsculas y maydsculas incorrectas..
D Escriben minlsculas y maylsculas correctas.
8A Excelente.

B Regular.

C Deficiente.

ok



Tabhla 7.

Cuestionario 3%

PREGUNTA

RESPUESTA

FRECUENCTA

Escriben legible.

I R TR D RN
N T IR TR DR

s

Escriben poco legible.
[H TR TR LN

[

[t

[HL - TR

Escriben ilegible.

12044
[HL
It
[t

THL

[P
1L

R [H

- LHL

L

[T
LS
L

LN

LY

LHL

[T
TR
LHL
[T

L
LI

L

84

3

185

Escriben con claridad.
MR TR TN [N
R TR N (RN (R

LI

Escriben con buena forma.
[N [N A [T

Adecuado tamafio de letra.
[RL TR (R TN LR
LA LN DR LT

[TEL
[L

LR

[

LN

[l

107

100

ag

Omiten letras, silabas y palabras.
[N (TN DR R L

23



Repiten letras, silabas y palabras.
N T T DY LLLL

Sustituyen letras, silabas y palabras.
[N R TRY

Omiten, repiten y sustituyen.
192 S

2L

a5

Fallan en el espaciado entre letra y letra.
N (R TR TR (R PR L]

Fallan en el espaciado entre palabra y pdla
bra.

32

35

Fallan en la forma de letra.

TR L
Fallan en el tamafio de la letra.
[N L

48

ug

Tienen excelente limpieza.

It [/

Tienen regular limpieza.

[N TR (TN TR R TR DR L

Tienen deficiente limpieza.

N N PR TN 1777

87

37

24

* Aplicado a alumnos de primer afio, para conocex su capacidad para escribir-
textos al dictado.



Cuwadro 9. Datos del cuestionario 3%

A B C D E F G H I J K TOTAL
I 37 4a 28 36 38 27 200 23 24 28 27 Ricie
TA 10 g 7 11 7 L 13 4 10 4 5 8L
B 8 7 6 8 S & 3 .3 ) ) 7 64
C 19 .24 15 17 . 26 17 4 16 14 18 15 185
2A 16 15 10 15 10 8 42 2 10 by ) 107
B 12 10 12 12 g 7 13 b 12 4 5 100
C ia 10 12 111G 7 42 & 13 b 5 99
3A 3 2 2 3 .2 1 2 1 1 2 4 23
B 4 3 b 2 1 2 1 1 1 3 2 24
C 3 1 1 i 1 1 1 1 1 15
D 1 1 i -d 1 1 6
LA L .2 4 6 3 2 1 .2 2 3 3 32
B 3 3 4 S 4 3 .2 1 3 3 4 35
5A & -6 1 7 3 3 3 3 3 -6 7 48
B 8 6 1 8 2 3 L 2 2 6 7 ua
GA 12 12 9 q 7 L aa 3 10 & & 87
B b .2 2 6 3 3 b 3 3 4 3 37
C 2 2 2 4 2 3 2 1 2 1 3 24

#* Cuestionario aplicado a alumnos de primer afio para conocer la capacidad de
escribir dictado de textos. A, B, C, etc. grupos cuestionados.

crPulpivowloRouow:ET

NGmero de alumnos en estudio por gr'upo.
Escriben legible.

Escriben poco legible.

Ilegibles.

Cumplen con la claridad.

Cumplen con la forma

Cumplen con el tamafio. :

Oniten letras, silabas o palabras.

Repiten letras, silabas o palabras.
Sustituyen letras, silabas o palabras.
Omiten, repiten y sustituyen.

Fallan en el espaciado entre letra y letra.
Fallan en el espaciado entre palabre y palabra.
Fallan en la forma

Fallan en el tamafio.

Excelente limpieza.

Regular l:lmpleza

Deficiente limpieza.

a7



Tabla 8. Cuestionario u#®

PREGUNTA

RESPUESTA

FRECUENCIA

Legibles,

[N TR (RN
N TN TRY
Poco legibles.
IR TN TR
Tlegibles.

[ [N PR
IR [T TR
MY T R

AN TR TR

THL THL PR
Il THL L

1294
102 ¥4

65

34

234

Con titulo.
M [T TN
[ TR THLL

Con introduccibn.

[N TR H L

Con desarrollo.
Con desenlace.
[N RN TR

(TN

[

LHL

UL

44

[FL
LLL

94 %4

76

54

67

69

Cantidad de enunciados redactados

2

3

In

0 VAN VAR S VAA VAR v Y s YRR 444

10 1a

13



5 A
™ R ! LR R L il 12
7 8
(TN IR L (S R (Y 13 15
9 iaQ ,
[P 1L [RL 10 5
L Con coherencia.
R R TR PN (L 63
Con amplitud.
[ TR L 56
Con belleza.
I T TR 77 17

* Aplicado a alumnos de primer afio para conocer su capacidad para redactar -

textos.
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Cuadro 1Q. Datos del cuestionario U*

A B C D A G H I J. .. XK. . TOTAL
I 37 40 28 36 38 27 20 23 29 28 27 333
IA 6 8 7 8 5} 4 8 2 14 2 b 69
IB 2 2 1 9 ! L 7 5 34
Ic 29 30 20 219 28 19 .5 24 14 26 23 234
2 A 6 g .. 7 13 Vi 6 14 1 12 2 4 76
2B 8 10 8 [ 4 ) 3 1 3 2 3 ST
2C 7 9 7 a ) L 9 2 9 2 L 67
2D 7 9 7 9 5 L 13 1 9 2 3 69
3A 4 2 2 1 1 10
3B 4 3 3 10
e 1 5 3 3 1 13
3D 1 2 4 2 1 1 11
3 E 1 a1 L 3 1 2 12
3 F 1 2 2 3 L 1 13
3G 2 2 3 3 3 2 15
3 H 2 1 3 1 3 1a
31 2 2 1 5
4L A 7 8 7 g 4 3 8 1 14 2 4 63
4 B, 7 8 (] 8 4 3 7 1 5 2 4 56
4 C 4 4 2 2 3 2 17

* Aplicado a alumnos de primer afio para conocer la capacidad de redactar.

FEFZTWWWWWWWWWRNNNNNRERR
OmRPHIOAMOO@W>UoO00OE >0

Escriben legible.

Escriben poco legible.

Ilegibles.

Titulo.

Introduccidn.

Desarrollo.

Desenlace.

Redacciones con dos enunciados.

Redacciones con tres enunciados.

Redacciones con cuatro enunciados.
Redacciones con cinco enunciados.

Redacciones con seis enunciados.

Redacciones con siete enunciados.

Redacciones con ocho enunciados.

Redacciones con rnueve enunciados.
Redacciones con diez enunciados.

Redacciones que tienen coherencia en las ideas.
Redacciones que tienen amplitud en las ideas.
Redacciones que tienen belleza en las ideas.
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Tabla 9. Cuestionario 5%

71

PREGUNTA RESPUESTA * FRECUENCIA
1 Alumnos que no leen.
[P R TN TR - LR LEEL - B LA
TR PN R (RN 0L LR (RN L
N N TN I [P R [T (B
0>V SN0 VAT o SRRV Sy ST > G S 72 Y4 160
Oniten letras, silabas y palafiras.
Desarticulan silabas y palakras.
LR TR TR I LR O LEN 35
Cambian letras, silabas y palabras.
[P L 8
Pronunciacitn completa y carrecta.
(L TR THL THA LR LR (BN (B
[ LML TR T LR LR (T (R
(R THL L R TR 105
2 Con pronunciacion répida...
[ TR TN TR TR TEN RN (EN
LI N TR TN IR T L 71
Con promunciacién regular.
LA L [T TR [ 23
Pronunciacion lenta.
LELL LR L a1
3 Deletrean.
IR [ LHL LR L 22
LR (R LR RN LN LELL 29
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Leen por palahbras.

[N TR LB LB LR LR L 31
Leen por enunciados.

[ TR TR LB LR DL PR - R

[ THL TH TR (B LB PR P

[HE TR T ' a1 -

* Aplicado a alumnos de iarﬁner- afio para. conocer su calﬁacidad para leer aral-~
mente. '



Cuadro 41. Istos del cuestionaric 5%

A B C D E F G H i J K TOTAL
I 37 4 28 36 38 .27 .20 .23 29 28 27 333
1A 19 .24 Ay 45 .23 17 -4 1@ 40 a5 42 160
1B .5 2 2 2 2 .2 1 -2 3 S 2 25
1c -3 1 1 2 1 1 1 1 2 1@ 12 35
1D 1 2 .2 C2 1 8
1E -9 14 a 17 12 7 4y .a A4y 105
2A 6 -4 -8 13 & 4 44 7 .4Q 71
2B .2 .2 2 L S &" .2, 4 2 23
2C 1 .3 1 . A .2 1 11
3A :Zs o 1 2 3 .2 s N | 3 L 22
3B L 4 2 2 2 =2 E H 1 .5 a 29
3C 2 4k 2 4 2 .2 .2 2 3 4 4 31
3D 10 10. 10 13 8 L 12 g 14 1 99

* Aplicado a alumnos de primer afio pare, conocer la capacidad de leer oralmen

te.

I

1A
1B
1c
1D
1E
2A
2B
2C
3A
3B
3C
3D

Nimero de alumnos en estudio por grados.
NMimero de alumnos que ho leen.
Oniten letras, silabas o palabras.
Desarticulan silabas o palabras.
Cambian letras, silabas o palabras.
Pronuncian completo y correcto.
Pronunciacién rapida.

Pronunciacion regular.
Pronunciacidn lenta.

Deletrean.

Leen por silabas.

Leen por palabras.

Leen par enunciados.
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CAPITULO VI
ANALTSTS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

A. Ardlisis de la informacidn por técnicas empleadas

En este capitulo se amalizan cuantitativamente los datos obtenidos con-
forme a las técnicas empleadas; al mismo tiempo se interpretan cualitativa -
mente aquellas respuestas que tiendan a probar o a disprobar nuestras hipdte

sis, por lo tanto, el orden que hemos adoptado es el siguiente:
1. Entrevistas

a. Entrevista 1: Respuestas .de cuatro Pr‘ofesores de grupos integrados

del afio egcolar 19831984

El 100% de los entrevistados afirma que los grupos integrados existen -
debido al alto indice de reprobacién en primer grado normal.

De los profescres entrevistados el 75% afirma que existen deficiencias-
en el aprendizaje en nifios normales; el 100% afirma que existen deficiencias
por problemas fisicos; el 75% afirma que existen deficiencias por problemas-
mentales y el 75% por problemas fisicos y mentales.

El 100% de los alumnos de los grupos integrados presentan deficiencias-—
en la lecto-escritura.

las principales deficiencias de la lecto-escritura que mesentan los -
alumnos de los grupos integrados son: problemas de aprendizaje, inmadurez, -
problemas fisicos y/o mentales y problemas familiares.

la existencia de los grupos integrados al concentrar todos los alumnos-



repetidores, demuestra por si sola que existen deficiencias en la lecto—es

critura en los alumnos de los grupos regulares de primer afio de la escuela

primaria. (Ver Tabls 1 y Cuadro nfm. 2L

b. Entrevista 2: Respuestas de once profesares de primer afio de gru

pos regulares del periodo escolar 1982-1983

El 54.55% empled el Método Global de Andlisis Estructural y el 45.45%
utilizd otros métodos en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escri-
tura.

El 1Q0% utilizd el programa integrado.

Los porcentajes de ohjetivos logrados son los siguientes: tres grupos -
lograron del 50 al 60%, cinco grupos lograron del 61 al 70% y tres grupos lo
graron del 71 al 80%; constituyendo el 17.27% los primeros, el 45.46% los se
gundos y el 27.27% los Giltimos de los 11 profescres entrevistados.

Los profesores entrevistados al final del afio escolar infarmaron que Sk
alumnos fueron no promovidos, 1o que constituye el 16.22% de los 333 alumnos
en estudio; por lo que se deduce que el 83.78% fueron promovidos al segundo-
afio y solamente son promovidos aquellos alumnos que han daminado la lecto-es
critura.

Algunas de las causas de. reprobacidn y al mismo tiempo de las deficien-
cias de la lecto-escritura que mencionaron los entrevistados son las siguien
tes: inmadurez 90.9%, inadaptacidén 63.6%, enfermedad 72.7%, ausentismo 90.8%
problemas de aprendizaje 81.8%.

Al interpretar los datos obtenidos en la entrevista dos, se deduce lo -
siguiente:

No todos los profesores utilizaron el mismo método en el proceso ense -

fianza-aprendizaje de la lecto-escritura, pues el 45.45% utilizd otros méto -
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dos y estan afirmando autamiticamente que no lograron hacer que el alumno -
canprenda 1o que lee, pues ésto, sblo se logra a través del Método Global de
Andlisis Estructural.

A pesar de que todos los profesores afirmaron haber utilizado el progra
ma integrado, no todos cubrieron el 100% de objetivos; los porcentajes alcan
zados son muy variados, pues hubo grupos que Gnicamente lograron el 50% y -
los mis avanzados llegaron al 80%; al no realizar todos los objetivos demues
tran un atraso muy marcado en el desarpollo del programa.

Es importante hacer notar la cantidad de alumnos que aprobaron los pro-
fesores entrevistados, pues autamiticamente est&n disprobando nuestras hipd-
tesis, por lo que es necesario caniaarar estos datos con los resultados obte-

nidos en nuestra investigacitn. (Ver tabla 2 y cuadro nim. 3).

c. Emtrevista 3: Respuestas de once profescres de segundo afio del pe-

riodo escolar 13983-1984

De los 279 alumnos de nuevo ingreso inscritos en segundo afio, 211 resul
taron aprobados y 68 reprobados en la prueba de diagndstico; constituyendo -
los aprobados el 75.73% y los reprobados el 24.27% del total.

De los 68 alumnos reprobados en la prueba de diagndstico, el 100% pre -
sentan deficiencias en la lecto-escritura.

Fn la lecto-escritura los alumnos reprobados presentan las siguientes -
deficiencias: lectura oral el 88.2u4%, en copia de emunciados 73.63%, en dic-
tado de enunciados el 100% y en redaccin de textos el 100%.

Seglin los profescres entrevistados, las causas de la deficiencia de la-
lecto-escritura son las siguientes: fallas de los profescres de primer afio -
en la aplicacién del método, problemas fisicos y/o mentales de los nifios y -

problemas sociales en el medio en el que se desenvuelven &éstos.



Seghn la opinién de los profesores de segundo afio, el 24.27% de los -
alumnos aprobados en primer afio fueron reprobados en la prueba de diagndsti-
co, con deficiencias en la lecto-escritura, quedando aprobados realmente s6-
lo el 63.36% de los 333 alumnos en existencia en primer afio; por lo que con-
los datos arrojados por esta emtrevista nuestras hipétesis son disprobadas -
en un 63.36% y probadas en un 36.64%.

Los profesores de segundo afio afirmaron que las causas de las deficien-
cias de la lecto-escritura se deben principalmente a las fallas de los profe
sores de primer afio en la ai)]icacién del método, aunque mencionan en forma -
secundaria otros motivos, como problemas fisicos y/o mentales y problemas so

ciales en el medio en el que se desernvuelve el nifio (ver tabla 3 y cuadro 4).

d. Entrevista 4: Respuestas de 14 Superviscres Escolares y Directores

del afio ‘escolar 19821983

Los rasgos que tomaron en cuenta para uhicar a los profesores en primer
afio fueron los siguientes: su preparacitn profesional el 100%; experiencia -
el 54.55%; vocacidn y responsabilidad S4.55%; el sexo 90.91%.

A juicio de los entrevistados el 18.18% de los profescres utilizaron -
abundante material didictico, el 45.45% utilizaron suficiente material, el -
36.36% utilizaron poco material didéctico.

Seglin los entrevistados, ningln profesor realizd abundantes ejercicios-
de maduracién; el 54.55% realizaron suficientes ejercicios de maduracién y -
el u5.45% pocos.

FEl 100% de los profesores de primer grado en este afio escolar son titu-
lados; ademis el 36.36% poseen otros estudios supericres.

El 100% de los profesares de primer afio asistieron a cursos Sobre’pro -

grama integrado y centros de actualizacidn profesional; el 81.82% asistieron
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a juntas de estudio y preparacidén de clases.

A juicio de Directores y Superviscores Escolares, los profesores de pri-
mer afio poseen, en los aspectos vocacion, responsabilidad y dedicacién, los-
siguientes porcentajes: tres profesares fueron ubicados del 50 al 6%, que -
constituye el 27.27% del total; cinco isrofesores fueron ubicados del &1 al -
70%, constituyendo el 45.45% del total y tres profesares fueron ubicados del
81 al 90%, constituyendo el 27.27% del total.

Los Directores y Supervisores afirman que para atender primer afio se es
coge a los mejores profesores, que tengan mayar preﬁaracié'n profesional, mis
experiencia, vocacidn y responsabilidad y a&fin el sexo es determinante, pues-
la mayoria elige profescras pare atender este grado, por la caracteristica ~
especial de que los alumos identifican la imagen de la maestra con la de su
madre.

Sin embargo, ni los Directores ni los Supervisores son autdcratas; sino
conductores bajo un régimen democrdtico de Consejos Técnicos y considerando-
la problemitica individual de cada profesor se ubica a éstos, en razdn de -~
sus problemas y necesidades perscnales y no de la problemdtica de los alum -
nos. |

Esta entreyista arroja datos muy impoptantes en lo que se refiere al ma
terial didéctico en primer afio, puesto que la mayaria de los profesares uti-
lizan poco material o no usan el sufiviente; tal vez aqui pmnc::.pian las de~
ficiencias, pues todo tipo de enseflanza debe tener "qué ensefiar'', que es el-
conocimiento mismo, "cbmo ensefiap", que es el método a seguir, y 'con qué'en
sefiar", que es el material didctico.

Seglin affiman los entrevistados; los profesares de primer afio dejan mu-
cho que desear en el aspecto de ejercicios de maduracitng i)ues el 45.45% rea

lizaron ];)OCOS ejercicios, independientemente que habrd que dudar de la cantl
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dad y calidad de los ejercicios de maduracidn que se realizaron. Es necesa-
rio concientizar a los profesgres sobre la importancia de este tipo de ejer~
cicios que capacitan al alumno ﬁara ihician el ;:)roceso enseﬁa,nzax-aprend:lzaje
de la lecto-escritura.

Los Super'vi‘sorves y los Directores afirmaron que el 100% de los profeso-
res de primer afio en este periodo escolar son. titulados, por lo que no se de
be dudar de su capacidad profesional y técnita, puesto que ademfs el 36.36%~
poseen otros estudios supericres y en la préctica docente asistiepon a cup -
sos sobre programa integrado, centros de actualizacifn profesional y realiza
ron con cierta pepiodicidad juntas de estudio y de };)re}ﬁaracﬁn de clases.

No concuerdan estos datos, en cuanto a Iﬁreﬁaracién profesional se refie
re, con los datos obtenidos en ruestra investigacitn, pues no se explica el-
hecho de que profesores tan bien preparados reciban una existencia de 333 -
alumnos. y, al final de un afio escolar, 174 de estos alumnos, que representan
el 52.25% muestren serias deficiencias en la lecto-escritura. (Ver tabla b-

y cuadro nim. 51.
2. Cuestionarios

a. Cuestionario 1: Aplicado a 333 alumnos de once grupos de primer afio,

para, determinar la capacidad de can_ﬁre.nsfon_ de la lecture

S6lo el 46.49% de los 333 alumnos de primer grado en estudio fueron -~
aprobados en lectura de canprensién, de acuerdo a los porcentajes obtenidos~
en las prespuestas correctas del cuestionario 1.

El 31.23% de los 333 alumnos en estudio diercn respuestas equivocadas,-
pero por el tipo de respuesta hacen pensar' que tenian una cierta idea de can

ender la leccién, es decir, "se acercaron' a la respuesta correcta.
pr ? esSp



En el 11.47% de los 333 alumnos en estudio no se notd ninglin intento de
respuesta, pues simplemente no contestaron, por lo que no se sabe si canpren
dieron o no la leccidn.

El 10.81% de los 333 alumos en estudio hacen pensar en fallag por pro-
blemas fisicos o mentales, pues a instruccivnes come la de cruzar un dilujo,
los cruzaron todos.

Sumando los porcentajes de los alumnos que "se acercaron a la respuesw
ta correcta, los porcentajes de los alumnos que no contestaron y los de los~
alumos que. cruzaron todo tipo de respuesta se puede afirmap que el 53.31% -
lo constituyen los alumnos rel;)ro]iados en la lectura de camprension, y par 1o
mismo, son los que no deminan la lecto-escritura.

El cuestionario 1 es muy importante en nuestra, inwvestigacifn, pues de ~
tecta el 53.51% de alumnos reprobados en lecturs de CanPrensién, probando en

este misno porcentaje nuestras hipbtesis. Ver tahla i y cuadro 71.

b. Cuestionario 2: Aplicado a 333 alumnos de once grupos de primer =

afio, para conccer la capacidad de copiar textos

S6lo el 51.65% de los 333 alumnos cumplen con la claridad, foma y tama
flo de la escritura.

188 alumnos omiten, repiten, sustituyen letras, silabas y palabras al -
escribir; constituyendo el 56.46% de los 333 alumnos investigados.

187 alumnos fallan en el espaciado de la escritura, el 18.2% fallan en-
el espaciado entre letra y letra, el 21.9% fallan en el espaciado entre pala
bra y palafra y el 59.% fallan en todo til:ao de espaciado; 187 alumnos cons-
tituyen el 56.19% de los 333 alumnos en estudio.

210 alumnos mostraron deficiencias en cuanto a tamafio y farma de la es-

critura; 23.3% fallan en la forma y 23.3% en el tamafioy 53.4% fallan en la ~
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forma y en el tamafio. Los 210 alumnos constituyen el 63.08%.

El 51.68% tienen huena horizontalidad al escpihir; el A4.72% tienen re-
gular horizontalidad al escribir, y no cumplen con la horizontalidad el -
33.63% de los alumnos.

El 21.72% de los alumos escriben puras mindsculas incorrectas, el -«
23.98% escriben puras maylsculas incorrectas, el 21.72% escriben minfisculag-
y maylsculas incorrectas y sdlo el 37.10% escriBien minfisculas y maylisculas —
correctas. la clagificacibn de los 221 alumos anteriores constituyen el -
66.37% de los 333 alumnos y se refiere {nicapente a los que tienen capacidad
Para copiar textos.

El 57.47% muestran una excelente limpieza al copiar, el 25.79% poseen —
regular limpileza y el 16.74% muestran deficiente limpieza. Tabulados Gnica~
mente el 66.,37% de los 333 alumnos que si co]éia,n textos.

En este cuestionario se detectan {nicamente datos que se refieren a la-
parte mecénica de la escrituraj porv esta razén, deberia sep muy alto el por-
centaje de alumnos que por 1o menos suéier*an copiar textos, sin embargo, so-
lo el 51.55% de los alumnos en estudio tienen escritura legible, esto sin -
contar con que muchos de estos alumnos no reunen los requisitos de compren -
der lo que escriben, es decir, algunos alumnos dibujan pero no leen; consti-
tuyendo este porcentaje una prueba mis de la existencia de deficiencias en -

la lecto-escritura. (Ver tabla 6 y cuadro nim. 8).

c. Cuestionario 3: Aplicado a 333 alumnos de primer afio, para conocer

la capacidad de escribir el dictado de textos

El 25.22% presentan escritura legihle; el 19.22% poco legible y el — -

25.56% presentan escritura ilegihle,
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De los 148 alumnos que escriben al dictado, el .72.2% cumplen con la cla
ridad de la escritura; el 67.5% c‘:umi)len con la forma y:el- 66.8% cumplen con-
el tamafio.

68 alumos amiten, repiten y sustituyen letras, sflabas y palalras cons
tituyendo el 45.9% de los 148 alumnos que sT escriben al dictado, eso sin -
contar el 55.56% que lo constituyen 185 alumnos que no escribien textos al -
dictado.

67 alumnos .observaron fallas en el.espaciado entre letra y letra, pala-
hra y palabra, constituyendo el 45,2% de los A48 alumnos que. copian textos.

97 alumnos mostraron deficiencia en la forma y tamafio de la letra, cons
tituyendo el 65.5% de los 118 alumnos que escriben textos al dictado.

El 58.78% de los alumnos muestran excelente limpieza; 25% de los alum -
nos muestran regular limpieza y el 16.22% deficiente limpieza, clasificados-
Gnicamente los 148 alumnos que escpiben textos al dictado.

El grado de dificultad aumenta en este cuesticnario y detecta datos que
se acercan mis a la comprension de lo que se escribe y par lo misma de 1o -
que se lee. Se nota que a medida que aumenta el grado de dificultad para -
canprender, aumenta el porcentaje de alumnos reprobados, pues este cuestiona

rio arroja el 55.56% de alumnos con escritura ilegible. (Tabla 7 y cuadro 9l

d. Cuestionario 4: Aplicado a 333 alumnos de primer aflo para. conocer-—

la capacidad para redactar textos

El 19.62% de los alumnos escriben en forma legible, el 10% poco legible

y el 70.27% son redacciones ilegihles.
.78 predacciones fueron ?resentada,s con. tj?tulo, constituyendo el 76.8%; -
54 redaccioneés tenian introduccifn, constituyendo el 54.5%;-683 redacciones -

presentaron desarrollo, constituyendo el &9.7%. Cada aSiDecto fue tabulado -
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en base a los 99 alumnos que son capaces de redactar.

De los 99 trabajos clasificados camo redacciones, diez tenian dos enun-
ciados; diez tenfan tres emunciadosy 13 tenfan cuatro emunciados, 11 tenian-
cinco enunciados, 12 tenian seis enunciados, 13 tenian siete emunciados, 15~
tenfan ocho enunciados, 10 tenfan mieve enunciados y cinco tenfan 1Q enuncia

dos.

63 redacciones fueron presentadas con cierta coherencia en las ideas;

1

56 presentaron amplitud y 17 cierta belleza, constituyendo el 63.06%, el
56.5% y el 17.1% respectivamente.

Redactar textos es sin duda la parte mds dificil y a la vez la parte -

1

culminante del proceso enseflanza~aprendizaje de la lectowescritura, porque

1

es necesario que el alumno comprenda, para poder crear la idea y plasmarla
con signos escritos, en esta parte, el 70.27% son redacciones ilegibles. Es
te porcéntaje tan alto, arrojado por el cuestionario nimero 4 y que se refie
re a la capacidad para redactar textos, nos di la mis amplia idea del grado-
de deficiencias que tienen los 333 alumnos de primer afio investigados. (Ver

tabla 8 y cuadro 101.

e. Cuestionario 5: Aplicado a 333 alumnos de primer afio, para conocer

1la destreza en la lectura oral

160 alummos no leen oralmente. constituyendo el 48.05%3; 68 alumnos ani -
ten, desarticulan y cambian letras, silabas y palabras constituyendo el -
20.42%; 105 alumnos pronuncian correcto y completo constituyendo el 31.53%.

De los 105 alumnos que pronuncian completo y correcto, 71 alumos tie ~
nen promunciacién répida constituyendo el-67.6%,; 23 tienen pronunciacién re
gular constituyendo el 21.9% y 11 alumnos tienen pronunciacitn lenta consti-

tuyendo el 10.5%.
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De los 173 alumnos que si leen cralmente, 22 deletrean constituyendo el
12.72%; 29 leen por silabas constituyendo el 16.76%, 31 .leen por palabras -
constituyendo el 17.92% y 91 leeh por enunciados constituyendo el 52.60%. -

(Ver tabla 9 y cuadro 11].
B. Sintesis de los datos obtenidos
1. Sintesis de los datos de las entrevistas

Segln los profescres de prmer aflo entreyistados, el 83.78% de los alum
nos en existencia daminaron la lecto-escritura, pues s0lo el 16.22% de la ~
existencia fueron reprobados.

Segln los profesores de segundo grado del siguiente afio escolar, s0lo -
el 63.36% de los alumos en existencia en primer afio debieron ser pramovi -

dos.
2. Sintesis de los datos de los cuestionarios

Segln el cuestionario 1, 154 alumnos tienen capacidad para camprender -
1o leido constituyendo el 46.25% y 179 alumnos no tienen capacidad pare can-
prender lo leido, constituyendo el 53.75%.

Sintetizando la informacién del cuestionario 2, encontramos Qe 221~
alumnos tienen capacidad para copiar textos, constituyendo el 66.37% y 112 -
no tienen capacidad para copiar textos, constituyendo el 33.63%.

Sintetizando la informacién del cuestiovnario 3, 148 alumnos tienen capa
cidad para escribir textos al dictado, constituyendo el Wi UL% y 185 no tie-
nen capacidad para escxribir textos al dictado, constituyendo el .53.56%.

Concretando la informacion del cuestionario U, .99 glumnos tienen capaci

dad pare redactar textos, constituyendo el 29.73%, y 234 alumnos no tienen -



capacidad para redactar textos, representapdo el 70.27% de la poblacifn estu
diada.

Refiriéndonos a la informacién del cuestivnario §, 173 alumnos tienen -
capacidad para leer cralmente,’ cons'tituyendo el 51.95%, y 160 no leen oral ~
mente, representando el 48.05%.

En pramedio, 159 alumnos resultaron aprobados en los cinco cuestiona «
rios, constituyendo el 47.758%; y 174 resultaron aprobados, representando el-
52.25%.

Seglin los resultados de esta investigacifn, sblo 154 de los 333 alumnos
en existencia en primer afio debian ser ér'movidos a .segundo afio, (Ver anexos

10 y 11).

84



CAPTTULO VII

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
A. Conclusiones

En forma general y debido a variables no identificables, hemos llegado-
a la conclusidn de que un 10% de alumnos con deficiencias en la lecto-escri-
tura es normal y aceptable, porque en ningin lugar puede haber grupos perfec
tos que nos puedan asegurar un aprendizaje del 100%.

En el medio en el que hemos investigado existen problemas familiares, -
problemas de aprendizaje y cilertas influencias negativas del medio en que se
desenvuelve el nifio, 1o que nos permite concluir que las deficiencias en la-
lecto-escritura causadas por estos problemas pueden abarcar hasta un 10%.

Seglin esta Investigacifn 159 alumnos debieron ser promovidos a segundo-
afio y los 174 alumnos restantes constituyen el 100% de la problemdtica real;
por lo que si restamos a este parcentaje el 20% de las dos conclusiones ante
riores, el 80% de las deficiencias en la lecto-escritura se deben a las fa -
llas personales y profesionales de los profesores, al método mal aplicado y-
a las fallas que en forma general tiene el sistema educativo nacional.

De los 333 alumnos en estudio, 159 no presentan deficiencias en la lec-
to-escritura y representan el 47.25%; 174 presentaron deficiencias en la lec
to-escritura y representan el 52.25% de la poblacién en estudio, por lo que-
la hipGtesis general de esta investigacifn "el método mal aplicado, las fa -
llas personales y profesioriales del profesar, las fallas del sistema educati

vo nacional, los problemas familiares, los problemas de aprendizaje y en al-



gunos casos la influencia negativa del medio, originan las deficiencias en -
la lecto-escritura en los alumnos de primer grado en la escuela primaria", -
es probada en un 52.25% y disprobada en un 47.75%.

Es urgente e indispensable la actualizacidn de los profescres de primer
afio para que conozcan el Metodo Global de Andlisis Estructural y apliquen co
rrectamente las cuatro etapas; pues mientras 154 alumnos camprenden lo leido,
179 no lo logran, de lo que se deduce que se trabajd en el estudio de las es
tructuras y jards se llegd a la cuarts etapa, donde el alumno sintetiza glo-

balmente el enunciado para canprelzderlo.
B. Sugerencias

lo. Apelamos a la responsabilidad pex\sonal y profesional de los profeso
res para superar las deficiencias en la ensefianza de la lectovescritura de -
los alumnos de primer grado, que cada afio se les entrega bajo su responsabi~
lidad.

20. Que las investigaciones educativas se fundamenten en ura realidad -
propia del pals y que se evite a toda costa la aplicacidn de métodos obsole~
tos y sistemas extranjeros, que no resporden a la idiosincracia de los nifios
mexicanos.

30. Directamente apelamos a la responsabilidad de los padres de familia,
de los tutores, o quienes ejerzan la patria ivotestad de los alumnos, y sobre
todo hacemos un llamado a todos los ciudadanos para que respeten la persona-
lidad del nifio, pues la influencia negativa del medio en que se desenvuelve,
se puede transfommar en perniciosa y fatal y desquiciar aGn mis la sociedad-

actual.
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GLOSARTO
1. Comprension:
Totalidad de los caracteres encerrados en una idea general.

2. Copiar:
Escribir en uma parte lo que estd escrito en otra.

3. Defecto:
Imperfeccitn material y/o mental.

Insuflc:l.encia o ausencia de la camprension.

8. Did&ctica:
Conjunto de técnicas destinado a dirigir la enseflanza mediante prin
cipios y procedimientos aplicables a todas las disciplimas, para -
que el aprendizaje de las mismas se lleve a cabo con mayar eficien-
cia.

6. Dictar:
" Decir uno algo para que otro lo vaya escribiendo.

7. Escritura:
Representar las palabras o las ideas por medio de letras o de otros
signos o figuras.

8. Falla:
Deficiencia extrema o inadecuacibn campleta de la adaptacién emoti-
va.

9. Hipbtesis:
Supos:Lcn.on que se. hace de una cosa y .después de Investigarla dedu -
cir de ella una afirmacién o una negacibn.

10, Lecturas

Comprender e interpretar un texto de uno o de otro medo.
11, Método:
Camiho, orden o procedimiento para alcanzar un fin.

12. Método Global de Anslisis Estructural:
Metodo usado en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escri-
tura, cuyo objetivo es hacer comprender lo que se escribe o se lee.

A3, Principio: |
Fundamento o base de un razonamiento.



14,

1s.

16.

17.

18.

i4.

20

21.

22.

23.

2y,

25.

26.

Probar:
Demostrar la certeza de un hecho o la verdad de una afirmacidn.
Problema:
Proposmlon dirigida a averiguar €l modo de obtener un resultado -
cuando ciertos datos son conocidos.

Problemas de aprendizaje:

Conjunto de hechos o circunstancias que dificultan la conservacidn-
del proceso ensefianza-aprendizaje.

Problemas fisicos:
Defectos fisicos de un alumno, que impide total o parcialmente el -
proceso ensefianza-aprendizaje.

Problemdgs mentdles:

Defectos mentales de un alumno que impide total o parcialmente el -
proceso enseflanza-aprendizaje.

............

Conjunto de estr*ateglas que se utilizan para hacer que .el alumno lo
gre leer y escribir siguiendo un método con determinadas técnicas y
bajo un mismo sistema..

‘Prueba ‘de ‘diagnostico:

. Evaluacion que realiza el pr-ofesor con el objeto de conccer la capa
cidad de los alumnos antes de iniciar el proceso ensefianza-aprendi—
zaje.

Redactar:

Poner par escrito cosas sucedidas, acardadas o pensadas con anterio

ridad.

Rendimiento:

Producto o utilidad que da una cosa.

Reprobar:
No aprobar, dar por malo.

Sistema:
Conjunto de cosas que ordenadamente relacionadas entre si contribu-
yen a determinado objeto.

Técriicas:
Conjunto de procedimientos y recursos de que se sirve una ciencia o
un arte; pericia o habilidad para usar de ellas.

Tipos de estudio:
Modalidades que marcan la direccifn que se desea tamar ¢ el campo -
que se pretende abarcar al hacer una investigacidn cientifica.
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27, Variables:
Cada uma de las propos:.c:Lones de la hipdtesis que al saneterse a in
vestigacidn pueden cambiar de afirmaciones a negaciones o vicever -

a.
28. Visualizacidn:
Primera etapa del Método Global de Andlisis Estructural que consis-

te en formar en la meénte una imagen visual de algo abstracto, con -
base en la observacién del objeto. :
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ANEXO 1

Guia para entrevista a cuatro profesares de grupos integrados

Afio escolar 1983-1984

1. ¢Culles son las razones para que exista el grupo integrado?

2. ¢Cufles son las principales deficiencias que presentan los alumnos del -

grupo integrado?

3. ¢Qué porcentaje de alumos presentan defitiencias en la lecto-escritura?

4. ¢Cuiles son las causas .de las deficieénciss en la lectowescriturel



ANEXO 2

Guia para entrevista realizada a once profesores

de grupo normal de prumer grado

iQué método utiliza para la ensefianza de la.lecto-escritura?

¢Qué programa utiliza para la enSeﬁanzai-aprendizaj e?

¢En qué porcentaje se lograron.los objetiyos propuestes en el programa -

utilizado?

¢Cudntos alumos reprobados hay en su grupo?

iCufles son las causas de la yeprobacibn?

i{Cuiles son las causas de las deficiencias en la . lectowescpitura?
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ANEXO 3
Guia para entrevista a once profesares de segundo grado

1. ¢Culles fueron los resultados obtenidos de la prueba de diagndstico, apli

cada a.los alumos de nuevo ingreso a su grupo?

2. ¢En qué aspectos presentan deficiencias los alumnos reprobados en la cita

da prueba de diagndstico?

3. ¢En qué aspectos de la lecto-escritura presentan deficiencias los alumnos

reprobados en la prueba de diagnBstico?

4. ¢Cudles son, a su juicio, las causas de las deficiencias en la lecto-es ~

critura?



1.

2. ¢Cufntos profesores de su jurisdivei®n utilizaren alurdante, suficiente,-

ANEXQ 4

Guia para entrevista realizada a catorce Directores

y Supervisores escolares de Educacidn Primaria.

¢Qué rasgos persenales se toman en cuenta para ubicar a los profesares en

primer afio?

poco o nulo material didictito, durante el presente afio escolar?

¢Cuantos profesores de su jurisdivein reglizaron .ahundamtes, suficien ~

tes, pocos o mulos ejercicios de maduracifn con sus alumnos?

¢Cufintos profesores de su jurisdicei®n son titulados?

¢A qué cursos de actualizacién asistiepon los profesores dirante el afio «

escolapr?

Segln su juicio personal, ¢qué porciento de vocacifn magisterial le asig-

naria g cada uno de sus ér'o'fes'ores' de ﬁrﬁnep grado?
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ANEXQ &

Cuestionario 1, aplicadQ papa conocer la capacidad

de los alumnos para ccmpx‘en:'lex' un texto

Grado: Primero.

Namero de alumos en estudio:  .333.

Escuelas: 4.

Localidades: Ciudad Acufia, Coshuila, y San Carlos, Muicipio de Jiménez,
Coahuila.

Instrucciones generales: Despu’e's de la lectura modelo, lectura oral y-
una. Freye explicacion de la leccifn "lag Ciruelas! de la pigina 207 de "Mi -
Lifro de Primero", parte 1; los alumnos contestarfn el siguiente cuestiona -

rio:

Instrucciones: Marca con una cruz la respuesta compecta.

1. ¢las ciruelas tienen hueso? si no
Instrucciones: Escribe la respuesta correcta.

2.<',CEmosellamalalecc':i6n?l' : )

Instrucciones: Marca con ung cruz el dibujo que vepresenta la respuesta co-

rrecta.

3. ¢Qué comprd la mamd?

°s




4. ¢Donde puso las ciruelas la mami?

8. ¢Cudntas ciruelas se comid Juanito?

€
<2

6. ¢Quién se comid la ciruela?

1

25
oo
2

e

//

8. ¢Cuil de las ciruelas no tiene hueso?

3 o I

Instrucciones: Sulraya la resi:uesta correcta.

9. Cuando supimos quien se comid la ciruela: ' ¢Qué hizo Juanito?
cantd 1lerd se rid corpid

1Q. Dibuja el lugar por dondé Juanito: tixd el hueso de la ciruela.
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ANEXO &

Cuestionario 2, aplicado para conocer la capacidad

de los alumnos para escrihiv textos, copifndolos

Grado: Primero.

Namero de alumnos en.estudio: . 3334

Escuelas: 9.

Localidad: Ciudad Acufia, Coahluila y San Carlos, Municipio de Jiménez,-
Coaluila.

Instrucciones generales: En hoja sin raya los alumnos escrihirdn los ~
tres primeros enunciados, coisi_é.ndolos de la, leceidn pigina 330 de "Mi 1ihro-

de primero" parte 2.

1. Alumnos clasificados por la legihilidad .de la.escpitura.
¢Cuéntos alumnos .escriben legible?
¢Oulntos alumnos escriben poco legibleR

{Quintos alumnos escriben ilegible?

2. Alumos que escriben legible y poco .legible clagificados peor la claridad-
de la escritura.

¢Culntos alumnos cumplen con la claridad de la escritura?

3. Alumnos clasificados por omitir, repetir o sustitulr letzas, silabas o pa
labras al escribir.
¢Culdntos alumnos omiteén, pepiten o sustituyen letras?
¢Culntos alumnos cmiten, rei)i‘ten o sustituyen silabas?

¢Cuéntos alumos aniten, repiten o sustituyen palabras?
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4. Alumnos clasificados por el espaciado de la escritura.
¢Cudntos alumnos fallan en el espaciado entre letra y letra?
¢Culdntos fallan en el espaciado entre palabra y palafra?
¢Cudntos alumnos fallan en el esﬁaciado entre letra y letra y palabra y -
palabra?

8. Alumnos clasificados por la forma y tamafic de la escritura.
¢Culntos alumnos fallan en la forma®
¢Cuéntos alumnos fallan en el tamafio%

¢Cuantos alumnos fallan en la forma y en el tamafio.

6. Alumos clasificados por la horizontalidad de los renglones al escribir.
¢Quintos alumnos tienen buena horizontalidad?
¢Quintos alumoes tienen regular. horizontalidad$

(Culntos alumnos tienen mala horizontalidad?

7. Alumnos clasificados por el tipe de letra maylscula y/o minGscula al es -
cribir.
¢Cudntos alumnos escriben puras letras maylsculas?
¢Quintos alumos escriben puras letras minfisculas?
¢Cufntos alumos escriben letras maylsculas y mindsculas incorpectas?

¢Cudntos alumnos escriben letras mayGsculas y minfisculas correctas?

8. Alumnos clasificados por la limpieza de la escritura.
" ¢Cufntos alumnos escriben con excelente limpieza®
¢Cuéntos alumnos escriben con regular IlimPieZa?
¢Cuéntos alumos escriben con deficiente limpieza®

af
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ANEXO 7
Cuestivnario 3, aplicado para conocer la capacidad
de los alumnos para escrihir textos al dictado

@Grado: Primero.

Nimero de alumnos en estudio: 333.

Escuelas: 4.

Localidad: Ciudad Acufia, Coahuila y San Carlos, Municipio de Jiménez,-

Coaluila.

Instrucciones generales: lLos alumnos escribirdn al dictado los sigulen

tes enunciados: Genaro come gelatinasi Juanita rie contenta; El joven se =

llama Juan.

1. Alumnos clasificados por la legibilidad de'la.escpitura.

2.

3.

¢Quantos alumnos escriben legible?

¢Cuantos alumnos escriben poco legihle?

" ¢Culntos alumnos escriben ilegible?

Alumos que escriben legible y iaoco legible clasificados por la clapidad-
de la escritura.

¢Cufntos alumnos cumplen con 1a claridad de la escritura?

Alumos que escriben al dictado, clasificados por amitir, repetir o susti
tuir silabas o palalwas.

éCufintos alumnos amiten letras, silabas o palabras?

¢Cuintos alurmos repiten letras, sTlabas o i:ala,tras?

{Cuantos alumnos sustitu&en letras, silabas o i:a:lahnas?

' (QuAntos alumnos amiten, rei:i‘ten o' sustituyen letras, silabas o ?a.lé,ﬁcas?
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4. Alumos que escriben al dictado, clasificados par el espaciado de la es -
critura.
¢Quéntos alumnos fallan en el espaciado entve letra y letra?
¢Cuantos alumnos fallan en el esjé)aciado entre palabra y palakra?

5. Alumnos clasificados por fallas en la forma y el tamafio de la esaritura.
¢Cuantos alumnos fallan en la forma de la letra?

¢Cuintos alumnos fallan en el tsmafio de la letra?

6. Alumos clasificados por la l:lmpie.za, de la escpituxa.
¢Cudntos alumnos tienen excelente limpieza?
. ¢Culntos alumos tienen regular limpieza?

' ¢Cuintos alumnos tienen deficiente limpieza®
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ANEXO 8

Cuestionario 4, aplicado para conocer

la capacidad para redactar textos

Grado: Primero.

NMimero de alumnos en estudio: 333.

Escuelas: 4.

Iocalidad: Ciudad Acufia, Coahuila y San Carles, Municipio de Jiménez,-
Coahuila.

Instrucciones generales: Después de habep hecho la descripeion de algu
nos ensayos, los alumos redactarén un cuento Basindose en la estampa de la-
pagina 333 de "1 libro de primero" parte 2.

1. Redacciones clasificadas por su legibilidad.
¢Cufintas redacciones son legibles?
¢Culntas redacciones son poco legibles?

¢Cuntas redacciones son ilegibles?

2. Redacciones clasificadas por reunir los siguientes aspectos: Titulo, in-
troduccién, desarrollo y desenlace.
¢Cuéntas redacciones tienen titulo?
¢Culntas redacciones tienen introduccitn?
¢Cuintas redacciones tienen desarrollo?

{Cuantas redacciones tienen desenlace?

3. Redacciones clasificadas por 1a cantidad de enunciados.
¢{Cuintas redacciones tienen dos enunciados?

¢Culntas redacciones tienen tres emunciadosy



145

¢Culntas redacciones tienen cuatro emunciados?
¢Culntas redacciones tienen cinco emmeiados?
¢Cufintas redacciones tienen seis enunciados?
¢Cuntas redacciones tienen siete enimciados?
¢Culntas redacciones tienen ocho emunciados?
¢Cuintas redacciones tienen mueye eninciados?

¢Cuintas redacciones tienen diez eminciados?

4. Redacciones clasificadas por su contenito,
¢Culntas redacciones tienen coherencia?
¢Cuéntas redacciones tienen amplitud?

¢Cudntag redacciones tienen belleza®
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ANEXQ 2

Cuestionaric 5; aplicado para conocer la capacidad
de los alumnos para interpretar un texto
en lectura oral

Grado: Primero.

Nimero de alumnos en estudio: 333.

Escuelas: 4.

Localidad: Ciudad Acufia, Coahuila y San Carlos, Municipio de Jiménez,-
Coaluila.

Instrucciones generales: Indiyidualmente, los alumnos leerdn en farma-

oral la leccifn de la pigina 330 de "™ 1ibro de primero" parte 2.

1. Alumnos clasificados por el tipo de Promuniacién.
¢Cuéntos alumnos no leen?
¢Cudntos alumnos aniten letras, silabas o palabras?
¢Quéntos alumnos desarticulan silabas o palafras?
¢Cuéntos alumnos cambian letres, silabas o palabras?

¢Cuéntos alumnos tienen pronunciacitn campleta y carrectal?

2. Alumnos clasificados por su pronunciacitn.
¢Culntos alumnos tienen promunciacibn rapida?
- ¢Ouéntos alumnos tienen pronuncizcion reguldar?

¢Cufntos alumos tienen pronunciacidn lenta?

3. Alumnos clasificados seglin el método con.el que fueron ensefiadas.
¢Cuantos alumos deletrean?
¢Quantos alumnos leen par- silabas®?



¢Cudntos alumnos leen por palakras?

¢Quantos alumnos leen por enunciados?

107



108
ANEXO 14

Grafica 1. Porcentajes de aprobacion de 333 alumnos de primer grado. Afio -
escolar 1982-83

100

2-65

.3- 45,

30,
25
20
151}
104
51

1. 83.78%
2. 63.36% .
3. 47.75%

a. Seglin los profesores de primer afio 1982-1983.
b. Segiin los profesores de segundo afio 1983-198L,

c. Segln lo investigado.
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ANEXO .11

Gréfica 2. Porcentajes de reﬁroba,cién de 333 alumnos de primer grado. Afio-
escolar 1982-83 ‘

1. 16.22%
2. 36.64%
3. 52.25%

a. Seglin los profesores de primer afio 1982-1983.
b. Segln los profesores de segundo afio 1983-198L,

c. Segiin lo investigado.



