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INTRODUCCION

El investigar demanda que el ser humano tenga una raiz espiritual de
duda ante las cosas, que tenga un modo de vida que permita el
cuestionamiento de lo existente para poder proponer una visién nueva ante
lo que acontece.

El nifio desde que es pequefic manifiesta ese espiritu de duda e
investigacion expresando con ello un modo de vida de cuestionamiento. Si el
niflo siguiera con esta linea natural hasta ser adulto, quiza se podria tener
en la sociedad todo un conjunto de individuos que brindaran una gama de
propuestas creativas y reflexivas que ayudaran a transformar y mejorar el
medio social y natural.

Pero, tal parece que se quiere lo contrario porque en la realidad esta
sucediendo lo inverso. En la escuela, y mas especificamente en el Jardin de
Nifios, se ve opacado muchas veces ese espiritu natural y espontaneo de
indagacion que tiene el nifo preescolar.

El nifio presenta en sus acciones una diversidad de preguntas que
implican un querer saber sobre algo. Hace una pregunta y el espera obtener
datos que son necesarios para avanzar en la comprensién de los
conocimientos.

Asi también, a veces se le hacen preguntas al nifio que no tienen
relacion alguna con lo que él quiere saber, o en su defecto se propicia que el
nifo sdlo tenga que responder lo que al final de cuentas quiere la maestra
que responda. Para ello, hace uso excesivo de un control en el que ella
decide qué preguntar, proporcionando de esta manera las pautas precisas
para llegar a donde finalmente la maestra quiere llegar.

Con todo lo anterior, se desprenden los motivos principales que guiaron

mi trabajo: el nifio tiene presente una inquietud y dinamismo por querer




comprender el mundo fisico y social que le rodea y ese querer saber lo
expresa, entre otras cosas, a traves de sus preguntas.

Otro motivo es que se esta cayendo en una dicotomia entre la forma de
llevar a cabo las actividades escolares con la forma en que el nifo quiere
saber y conocer. En ello se deja ver que la Educadora asume diversas
estrategias para controlar esa indagacion del niflo. Pero, ;sabemos qué hay
detras de ese preguntar? ¢cual es su fundamento?.

Los postulados educativos reflejados en el Programa de Educacion
Preescolar y en la Ley General de Educacion pretenden lograr en el nifio un
pensamiento reflexivo. Para ello resulta claro entender que hay que
promover un cuestionamiento y si el nino lo tiene desde pequeno en forma
natural es ahi donde tenemos que centrarnos, Ese preguntar del nifo le va
dando forma a su adaptacion intelectual, la cual se refleja en una
inteligencia.

El objetivo del presente ensayo es determinar y mostrar los aspectos
que fundamentan el preguntar del nifo desde un punto de vista piagetiano y
confrontarlos con una postura skinneriana.

Ante esta ultima postura destaca el control que se puede ejercer en un
ambiente para obtener ciertas respuestas en el nifio, dejando a un lado su
propio cuestionamiento.

Para llevar a cabo el ensayo hice uso de las indicaciones para
elaborarlo plasmadas en el libro "El ensayo pedagogico como alternativa de
titulacion en la Unidad 305 UPN” (ver bibliografia). Una vez que delimité el
tema y el planteamiento del problema, conforme fui avanzando me encontré
con la dificultad de encontrar bibliografia sobre Skinner, lo que pasoé
contrariamente con Piaget.

El ensayo esta dividido en cuatro capitulos. En el primer capitulo se
presenta el planteamiento del problema, el cual es que no se alienta el

preguntar del nifo para cuestionarse. Dentro de este capitulo estan




inmersos los antecedentes del problema, donde destaca el Programa de
Educacion Preescolar anterior y el actual para apreciar lo que se pretende
lograr en el nifio y como se fundamenta.

Asi también, dentro de este mismo capitulo, se explica el problema del
cuestionamiento dentro de la actualidad en el aula del Jardin de Ninos, lo
que estd pasando con la Educadora; dejando ver dos tesis, una de
controversia, que es la del control que la maestra ejerce en el nino, y otra de
alternativa, que es el interés y la experiencia dentro del proceso del niflo de
qguerer asimilar y acomodar un conocimiento.

Y por Ultimo se termina este primer capitulo con la pregunta
problematica donde se aprecian los aspectos que interactuan con el
preguntar del nifio; el interés y la experiencia. Cabe hacer mencion, que en
este capitulo abordo algunos aspectos concernientes a la inteligencia del
nifio por la interrelacion que se desprende con el preguntar del mismo.

El segundo capitulo muestra en si la tesis en controversia, que en este
caso se desprende del condicionamiento operante de Skinner, quien acepta
un cohtrol en el ambiente para reforzar determinadas conductas, llevando
asi a controlar la indagacion del preguntar del alumno.

 El tercer capitulo explica la tesis alternativa, la cual es la postura
psicogenética de Piaget que deja ver el proceso de asimilacion vy
acomodacion que tiene el nifo para tener una adaptacién intelectual en sus
procesos internos, permitiendo ubicar dentro de ese proceso de asimilacion
y acomodacion el preguntar del nifo.

Y el cuarto capitulo del ensayo se refiere a los alcances y limitaciones
de ambas tesis, dejando ver sobre todo la argumentacion de la alternativa,
que en este caso es la postura psicogenética de Piaget. En este capitulo se
discuten y confrontan las dos tesis con el fin de entender cdmo se rechazan,
y apreciar como la postura de Piaget con el proceso asimilacion y

acomodacion da lugar a los aspectos esenciales del preguntar del nino.




CAPITULO |

EL CUESTIONAMIENTO EN EL JARDIN DE NINOS.

11.- EL PENSAR EN EL JARDIN DE NINOS ;UNA TAREA
REFLEXIVA?. Pareciera que el lograr que un nifo sea inteligente fuera
porque tuvo la suerte de tener genéticamente una mente brillante 0 porque
heredd esa cualidad del papa o la mama. Resulta paraddjico buscar tener
nifos inteligentes cuando quiza todo esta dispuesto en ellos para que lo
sean. Pero, ¢por qué los padres, los maestros, deseamos tener nifios
inteligentes?, ¢ qué motivo nos mueve a desear esto?, ;con qué fin?, ahora
bien ¢sabemos qué es ser inteligente?.

La psicologia clasica concebia la inteligencia como un sistema de
asociaciones mecanicamente adquiridas mediante una presion de las cosas.
Actualmente, la psicologia experimental reconoce la existencia de una
inteligencia que esta por encima de las asociaciones y le atribuye una
verdadera actividad. Se define que la inteligencia empieza por ser practica o

sensomotora para interiorizarse poco a poco en pensamiento.



Lo que el nifo asimilo o aprendié desde un plano sensoriomotriz lo va a
trasladar a un plano simbélico, a un plano representativo. En el preescolar
se manifiesta esto sobretodo en el desarrollo de su lenguaje y a su vez le
ayuda para continuar con la estructuraciéon de nuevos esquemas.

Su lenguaje le es util para ir organizando su pensamiento, su
caracteristica innata de curiosidad se fusiona con ello para incitar a su
mente a preguntar, a cuestionar, a indagar el por qué de las cosas y las
situaciones. Este preguntar del nino es una muestra de que él quiere pensar,
reflexionar, comprender, ya que sus mismas estructuras mentales se lo van
demandando.

En este momento, cabe hacerse una pregunta que nos invite a
reflexionar sobre lo siguiente: ;los objetivos de la educacidon tratan de
favorecer ese desarrollo de la inteligencia del nifo?, ;tratan de favorecer
ese cuestionar del nino?.

En la Ley General de Educacion, en el Art. 7 fraccion ll, se demanda
que se favorezca en el alumno la capacidad de observacion, analisis y
reflexion critica. Para ello, queda implicito el tener que hacer algo al
respecto para lograrlo. No nos dice cémo hacerlo pero si deja bien claro que
hay que alcanzarlo.

L.a inteligencia implica una construccién de estructuras cognitivas que
hacen uso de la compresidén y del razonamiento los cuales tienen lugar en
las estructuras mentales del nifo. ¢jRealmente alentamos a nuestros
alumnos para esa inteligencia?, ;damos oportunidades al pequeno para que
lo incentive a pensar, a cuestionarse?,

Ante lo anterior y tratando de hacer conjeturas es conveniente
preguntarnos ;se ve plasmado en el Programa de Educacion Preescolar lo
que demanda el art. 7 de la Ley General de Educacion? |

En el Programa de Educacién Preescolar actual uno de los aspectos

que destaca en relacion a esto, es que el tiempo que el nifno pueda pasar en




el Jardin de Nifos sea un elemento primordial para “convertirlo en motivo de

w1

reflexion y cuestionamiento” . Con ello, todo el conjunto de actividades

inmersas en ese tiempo han de ser el medio para poder lograrlo.

1.1.1.- EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR ¢UN
INCENTIVO PARA EL CUESTIONAMIENTO?. Desde el Programa de
Educacién Preescolar de 1981 se ha definido un enfoque de organizacion
del trabajo a partir de las caracteristicas del nifo, otorgandole un
reconocimiento como sujeto activo en su forma de aprender. Se ubica al nifio
como una persona con caracteristicas propias en su manera de pensar y
sentir. En este Programa por primera vez se sistematizd y fundamento
tedricamente la practica docente en el nivel preescolar.

La concepcion de aprendizaje que se encontraba inmersa se definid
como la construccion y transformacion del conocimiento que se opera en el
propioc nifo, dandose esta construccion mediante las experiencias que tiene
con su medio.

En su fundamento tedrico destacaban las concepciones de Piaget en
cuanto al desarrollo del nifo reflejadas en los estadios del Periodo
Preoperatorio; y en cuanto a su metodologia era sobre unidades de trabajo,
las cuales expresaban ciertos centros de interés del nifio hacia su medio
natural y social.

El Programa actual de Educacion Preescolar surge del Acuerdo
Nacional de la Modernizacién Educativa en el afio de 1992, Surge con el fin
de elevar la calidad de la educacion en este nivel.

Tiene como propdsito propiciar en el nifio un pensamiento critico,
reflexivo y creativo. Sus objetivos dejan ver aquellos aspectos que se

quieren obtener: su autonomia, su socializacion, formas sensibles hacia la

' SEP. Programa de Educacion Preescolar. México, 1992. P.64



naturaleza, un acercamiento al arte y la cultura, formas de expresion creativa
de su pensamiento, cuerpo y lenguaje.

Posee una fundamentacion que descansa en la Teoria Psicogenética
de Jean Piaget, colocando al nifo como centro del proceso educativo y con
un conjunto de cafacteristicas propias de la etapa preoperatoria como:
centracion, egocentrismo, irreversibilidad, sincretismo, realismo, animismo,
artificialismo, razonamiento transductivo, etc.

El programa refleja una determinada concepcion del desarrollo infantil
desde el principio de Globalizacion expresando que hay un dinamismo entre
los componentes de ese mismo desarrollo: la dimensidn afectiva, la
dimension social, la dimension intelectual y la dimension fisica.

Esta concepcion deja ver que las dimensiones estan enlazadas unas de
otras y que no pueden estar independientes, aludiendo con ello que al
abordar ya en la practica aspectos a favorecer de afectividad estén
implicadas las demas dimensiones.

Asi entonces, abordar el proceso ensefanza-aprendizaje en el nivel
preescolar es partir del nifo y por el nifo buscando una calidad educativa
desde él, como dice Margarita Arroyo.

Pero ante esto, y considerando que la inteligencia refiere también una
actividad creativa ¢qué nos dice el Programa de Educacion Preescolar

actual para accionar esa calidad a partir del nino?.

1.1.2.- LA CREATIVIDAD COMO EJE METODOLOGICO ;PUNTO DE
PARTIDA?. La creatividad se presenta dentro del actual Programa de
Educacion Preescolar como una de las lineas rectoras de la accion
educativa en este nivel. Pretende alentar la espontaneidad, la exploracion, la
indagacién, la investigacion mediante la interaccion del nifio con su medio

natural y social. Estos medios posibilitan el proporcionar los ambientes para




favorecer la creatividad y el elemento que haga relacionar al nifio con estos
ambientes ha de ser el juego.

Se pretende que la creatividad sea una forma de actuar pero para ello
el nifo necesita de conocimientos previos, necesita de una cierta estructura
cognitiva, de tal manera que se hace necesario que tenga una amplia gama
de conocimientos y sea capaz de relacionarlos y utilizarlos.

Dentro de esto, juegan un papel muy importante las estructuras
mentales del nifo. Tomar en cuenta como piensa, como construye el
conocimiento da pie a que se definan las estrategias didacticas para
estimular la construccidon de sus estructuras cognitivas, es decir, la
construccion de sus propios conocimientos.

Ahora bien, esta linea rectora de la creatividad en donde y cédmo hace
operar, ¢;cual es el espacio generador que propone el Programa de

Educacion Preescolar actual?

1.1.3- EL METODO DE PROYECTOS ¢UNA INVITACION A
LOGRARLOQO?. La operatividad del Programa de Educacion Preescolar tiene
lugar en el Método de Proyectos. Este método refiere una actividad colectiva
con un propésito real. Hacer Proyectos implica organizar un conjunto de
actividades y de juegos que han de llevar a lograr un determinado objetivo.

Es un método activo emanado de la educacion nueva. Fue formulado
por Kilpatrick en 1918 y representa la mas alta expresion del trabajo
colectivo. Su fundamento parte de las ideas de Dewey, las cuales reposan
en su filosofia pragmatica en donde se destaca un valor a la accidn y a lo
practico. '

Para Dewey el Método de Proyectos ha de tener ciertas condiciones
generales como: que el alumno tenga una situacion auténtica de
experiencia, es decir, que esté interesado por su propia cuenta; que se

desarrolle un problema auténtico dentro de esa situacion para estimular su



pensamiento; que el alumno posea la informacion, que las soluciones
sugeridas se le ocurran a el; y que tenga la oportunidad de comprobar sus
ideas. El que el niflo se involucre en planteamiento de problemas que desee
resolver le llevara a ver en forma atractiva el trabajo escolar.

El Método de Proyectos refleja una descentracién a la actividad
individual y a la postura de que el maestro es el que hace las cosas. Se trata
de que los ninos sean los que propongan hacer las cosas con el fin de que
aporten iniciativas, sus puntos de vista, su responsabilidad, los cuales son
aspectos para una educacion racional.

Para este trabajo colectivo se requiere de la aptitud intelectual del nifio
en donde, como dice Cousinet, sus adquisiciones cognitivas pasadas
ayudaran para otras nuevas.

Ese abordaje a situaciones problematicas invitan al nifo a sumergirse
en habitos de pensar para buscar las posibles soluciones, ya que de lo
contrario al no ver obstaculos que hay que vencer lo trasladan a un trabajo
no reflexivo porque sabra con exactitud lo que ocurrira. Pero, bueno, ¢qué
esta pasando en las aulas de los Jardines de Nifos?.

La Educadora muchas veces abusa de un control de las actividades
escolares provocando que las mismas acciones que los ninos puedan tener
sean controladas por la misma maestra. Ese control exprofesamente propicia
que el nifc manifieste determinadas conductas o acciones que la Educadora
quiere lograr, restandole cabida a la accion espontanea y natural que el nifio
manifiesta a través de las experiencias que va teniendo.

Pareciera esto tener la intencion en querer caer en un conductismo
skinneriano en donde se trata de construir un espacio y un ambiente que
permita un buen control, manifestando asi una concepcién de aprendizaje

que se torne en el “cambio en la probabilidad de la respuesta”® como si se

? skinner, B.F. Aprendizaje y comportamiento. Martinez Roca. Espafia, 1985. P. 24
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quisiera cambiar la accion espontanea del nifo por una accion intencional

que la misma maestra desea.

1.2.- El. HACER PENSAR AL PREESCOLAR ¢UN DESALIENTO EN
EL AULA?. A traves de diversas visitas que he efectuado a algunos
Jardines de Nifos, derivadas por la funcion que desempeno de Apoyo
Técnico Pedagodgico, he podido observar que se llevan una serie de
practicas, actividades y actitudes que no fomentan y construyen un
pensamiento reflexivo y creativo en el nifo.

El Método de Proyectos se lleva mas bien a cabo en la planéacién
escrita, pero ya en la practica con el grupo escolar se torna contradictorio
porque destacan actividades individuales en los Proyectos cuando su
filosofia es el trabajo colectivo. Ei caer en una actividad individual y no
proporcionar al nino la oportunidad de que vea otros puntos de vista, otras
ideas, de que comparta lo que él piensa, desalienta una avance en sus
estructuras cognitivas. Este ver otros puntos de vista le invita al nifio a
cuestionarse sobre lo que &l mismo piensa.

Ademas, la interaccién social que provoca el trabajo grupal promueve
un intercambio de ideas que generan en el pensamiento del nifioc un
abordaje a la construccion de su conocimiento.

Otro aspecto que se define contrario a lo que se pretende en los
postulados actuales de la Educacion Preescolar, es el que se refiere al
trabajo con los nifos mediante modelos reflejandose estos en la misma
actividad individual que la maestra promueve.

El nifo inhibe su pensamiento creador al recibir de su maestra un dibujo
ya eléborado, una indicacion precisa sobre cémo lo va hacer, de qué color lo
va a pintar, qué le va a pegar. Se obtienen asi conductas en el nifio
ajusfadas a un criterio. No se da lugar a las posibles propuestas de los nifos

de realizar de otra manera su actividad. Su preguntas no tienen cabida:
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iqué sucede si le pongo otro color?, ;si quito este cubo cambiara su
forma?, ¢si combino otra pintura qué color resuita?, etc.

Pareciera como si el preguntar de los nifios implicaran un estorbo para
las estrategias didacticas de la Educadora, alentando de tal manera el
silencio entre el grupo sin reparar que estamos desperdiciando algo tan
enriquecedor como es la expresion verbal.

Si realmente queremos que el nino empiece a tener una actividad
interior propia tendriamos que empezar a hacer a un lado este tipo de
estrategias donde se hace caso omiso a lo que él puede expresar, proponer,
pensar, sentir, desear. Con esto ayudariamos al nifio a ir avanzando en su
inteligencia, en sus estructuras cognitivas, ya que de lo contrario lo
estaremos condicionando a tener conductas que seran solicitadas vy
controladas por la Maestra exclusivamente.

Eleanor Duckworth, estudiosa de Piaget, senala que el tener ideas
maravillosas constituye lo esencial del desarrollo de la inteligencia, le otorga
una perspectiva creativa a dicho desarrollo. Considera que los instrumentos
intelectuales se desarrollan a partir del momento en que los nifos empiezan
a reflexionar sobre problemas reales.

Piaget dice que “/a inteligencia es la adaptacion por excelencia’ °. Las
funciones esenciales de la inteligencia consisten en comprender e inventar,
es decir, en construir estructuras a través de lo real. Para comprender un
fendmeno o un acontecimiento hay que reconstruir las transformaciones de
las que son el resultado y para reconstruirlas hay que haber elaborado una
estructura de transformaciones.

Conocer un objeto es operar sobre €l y transformarlo para captar los
mecanismos de esta misma transformacion. Para Piaget, el aprendizaje se
caracteriza por la adquisicion que se efectia a través de la experiencia

anterior, esto sin control sistematico y dirigido por parte del sujeto.

® Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. Ed. Ariel, 4a. ed. México, 1973. P.182,
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La inteligencia procede de la accion y el desarrollo de las funciones
sensomotoras (en el pleno sentido de la libre manipulaciéon) y la
estructuracion perceptiva (favorecida por esta manipulacion) constituyen una
especie de propedéutico indispensable para la formacién intelectual.

Ante todas estas cuestiones, la inteligencia infantil no deberia ser
trabajada a través de pura receptividad. El funcionamiento intelectual
procede mediante una actividad estructurante que implica formas elaboradas
por el nifio, a la vez que sucede un ajuste de estas formas a los datos de la
experiencia.

La adaptacion practica en el niflo constituye la primera etapa del
conocimiento y la condicién necesaria para todo conocimiento reflexivo
ulterior. Si se determinara que el nifio razona igual que el adulto la escuela
tradicional no tendria ninguna excusa de presentar las materias de
ensefanza como si se tratara de conferencias para adultos.

La inteligencia practica precede a la inteligencia reflexiva y esta
inteligencia reflexiva consiste en una toma de conciencia de los resultados
de la inteligencia practica.

El constructivismo se desprende de la escuela activa y se manifiesta en
ella cuando el docente brinda la libertad al nifio para investigar, indagar lo
que le interesa, propiciando que el propio nifio clarifique su razonamiento.

El docente tiene la necesidad de buscar estrategias que permitan al
nifo formularse interrogantes sobre un tema o un objeto de estudio, que
genere sus propias interrogantes y cuestionamientos. Su preguntar
espontaneo es parte que favorece ese desarrollo intelectual, ese avance en
sus estructuras cognitivas. Pero, ;alentamos ese preguntar del nifio?
ireconocemos como parte importante en el desarrollo de la inteligencia a las

preguntas de los ninos?
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1.3 EL PREGUNTAR DEL NINO Y EL CUESTIONAMIENTO. ¢UNA
RELACION CON SU EXPERIENCIA Y SU INTERES?. Se ha venido viendo
que existe una congruencia y compatibilidad entre los postulados educativos
actuales del nivel preescolar con querer lograr en el nifo un pensamiento
reflexivo.

El objetivo se tiene definido ya que si se quiere favorecer el pensar del
nifo, su cuestionamiento, su reflexiéon. Se tiene también determinado que a
través de las metodologias actuales se pueden crear las condiciones
necesarias para ayudar en ese indagar del nifo. Pero ¢cual es en si el
desbalance?

La Educadora asume muchas veces actitudes y estrategias didacticas
que no ayudan realmente a crear una indagacion, No se puede negar que la
Educadora hace preguntas a sus alumnos, pero el problema es que su
preguntar lleva al nifo a respuestas cerradas.

Y por otro lado, en cuanto a la selelccion de sus estrategias, no se
promueve permanentemente el intercambio verbal entre los nifos para que
haya una génesis de preguntas,

Se quiere ejercer un control del ambiente escolar donde interactia el
nino, de tal manera que sus acciones estén condicionadas a lo que la
Maestra pretenda lograr en él. Pero, si la Educadora trata de lograr ciertas
respuestas en el nifo ¢no estarad tratando de reducir las experiencias del
nifo dentro de su ambiente en el aula?

El candicionamiento operante de Skinner muestra la construccion de un
ambiente que provoca que una accién determinada se condicione par2 gue
vuelva a repetirse. Pero, ;donde quedaria lo que al nifio le interesa
realmente hacer?, ;y todas las experiencias que el nino necesita tener para
ir construyendo sus estructuras cognitivas donde quedarian?

Por otra parte, Piaget sefala que la inteligencia reflexiva le antecede la

inteligencia practica. Para ello es indispensable que el nifio accione cuerpo y
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mente en sus actividades. Ese contacto con los objetos de conocimiento le
invitan a su mente a hacerse ciertas preguntas para ir encontrando posibles
soluciones a su propios problemas y errores. Por ello, es importante que el
nifio tenga toda una gama de experiencias.

En la inteligencia de la que Piaget habla tiene lugar el proceso de
asimilacién y acomodacion en el cual el niflo requiere de un conjunto de
datos para ir comprendiendo el conocimiento con el que esté interactuando.
Datos que le permitan asimilar y acomodar ese conocimiento a sus
estructuras mentales.

En esa eleccidn de datos el niflo se cuestiona, se pregunta qué datos
necesita para comprender ese nuevo conocimiento. Sus preguntas hechas a
el mismo o a otras personas se ven inmersas en el proceso de asimilacién y
acomodacion.

Al no darle la funcionalidad a esa indagacion natural del nifio, se puede
pensar que el problema radica en no ir mas alla de esas preguntas y hacer
diversos planteamientos: (qué hace al nifo preguntar?, ;qué sostiene o
fundamenta el querer saber algo el nino?, jcuales son sus generadores?

El hacer esa extrapolacion incentivaria el decrecimiento del control que
la Educadora realiza en el desarrollo de las estrategias didacticas.

Resulta entonces conveniente determinar qué hay detras de su
preguntar. En la obtencion de datos del niflo, dentro del proceso asimilacion
y acomodacioén, surgen cuestiones bdsicas e idoneas para su aprendizaje
significativo. Estas cuestiones son el interés y la experiencia que el nifio
pueda tener.

Ante esto, es importante determinar y analizar lo siguiente: ;es la

experiencia y el interés del nifio el fundamento para su preguntar?
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CAPITULO II

EL CONDUCTISMO RADICAL. EL ENFOQUE CONCEPTUAL DE
SKINNER

2.1 EL APRENDIZAJE Y SU MANIFESTACION EN LAS ACCIONES.
Con el fin de saber como aprende el ser humano y por qué se comporta de
cierta manera, Skinner realizé una serie de investigaciones para averiguarlo.
Para la realizacion de estos estudios partié de una concepciéon muy definida
sobre lo que era la psicologia para él. |

Para Skinner la Psicologia es la ciencia de la conducta y coincide con
Watson (su antecesor) en que la finalidad de esta ciencia consiste en la
explicacion, la prediccion y el control de la conducta observable.

Si hay algo que destaca en su teoria es que él insiste en que la
conducta observable es la que solamente se ha de estudiar, implicando con
ello el rechazo total a cualquier metodo de investigacion que no esté basado
en dicha observacion.

Skinner se apoyd en sus investigaciones en los trabajos de Paviov y de

Watson. Pavlov realizd trabajos sobre las conductas reflejas que sefialaban
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que un estimulo evoca una respuesta refleja. Con ello sostenia que se
llevaba a cabo un condicionamiento en el estimulo.

Por otra parte, Watson rechazo6 los conceptos mentalistas tales como
los de conciencia, sensacion, voluntad, imagen, etc. L.a conducta, segun él,
consiste en respuestas a determinados sucesos ambientales denominados
estimulos. Considera que la relacion estimulo respuesta es observable y que
puede ser estudiada en el laboratorio.

Skinner, para poder diferenciarse del conductismo Watsoniano presenta
su teoria como un conductismo radical. Su concepcion sobre la teoria y el
papel que ha de desempenar en el método cientifico, se conforma mediante
los datos obtenidos en las observaciones realizadas a los hechos vy
fenomenos conductuales.

Para Skinner el aprendizaje es la probabilidad de un cambio en una
respuesta, en donde €l interpreta que este cambio es originado por el
condicionamiento operante. |

Ante el condicionamiento clasico (Paviov, Watson), la postura
conceptual skinneriana presenta una distincion entre conducta respondiente
y conducta operante.

El paradigma Estimulo-Respuesta, que explicaba la conducta,
mencionaba que ante una respuesta siempre iba a haber un estimulo previo,
que habia que identificar. Pero esto, para Skinner, no eran explicaciones
realmente.

Su enfoque conceptual descansa en el condicionamiento operante, el
cual es “una serie de actos que consigue que un organismo haga algo,
levante la cabeza, mueva una palanca, diga caballo’. Dentro de este
proceso del condicionamiento operante las respuestas operantes se

modifican o cambian.

' Bigge, M.L. y Hunt, M.P. *Cémo funciona el condicionamiento operante de Skinner?". Ei Niho: Desarrollo y Proceso
de construccion del conocimiento. (Antologia) UPN. México, 1994, p. 0.
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El aprendizaje fue el concepto central en la teoria skinneriana. El
aprendizaje se define como cambio en la conducta y se explica por medio
del condicionamiento operante. Skinner rechaz6 en una forma invariable las
causas internas en el aprendizaje. El mostraba una actitud filosofica que
expresaba un fuerte acento a la objetividad y a la aceptacion de los datos
experimentales. Por ello, Skinner desarrolld una psicologia de laboratorio en
primer lugar.

Asi entonces, Skinner se limitd a abstenerse de investigar sobre causas
internas por considerar que la ultima causa de la conducta interna puede ser
explicada en influencias ambientales. Su linea de accién fue mostrar qué
fuerzas ambientales controlan la conducta mediante una metodologia

cientifica objetiva.

21.1. EL. PROCESO DEL CONDICIONAMIENTO OPERANTE. Se
puede definir el condicionamiento operante como un proceso didactico en el
cual hay una respuesta que se hace mas probable 0 mas frecuente. Skinner
piensa gque casi toda conducta humana es producto de un reforzamiento
operante y considera que cuando se refuerza una respuesta ‘aumenta la
probabilidad de nuevas respuestas”. *

Partiendo de esto, se puede apreciar la tesis basica de Skinner que
sefala que un organismo al hacer en lo futuro una accion que ha sido
reforzada, se podra obligar a hacer lo que se desee con ese misrho
organismo, intentando con esto “mas bien llegar a los elementos basicos del
control”®

La ley del condicionamiento operante consiste en que si una conducta
operante es seguida por la presencia de un estimulo de reforzamiento, la

fuerza aumenta. Con ello se puede apreciar que no se fortalece la conexion

f Skinner, B.F. Aprendizaje y Comportamiento, Martinez Roca. Espafa, 1985. P. 74
* Moreno, Alejandro. “La Psicologia de Skinner'. Cuadernos de Educacion, Venezuela, 1978. P. 7
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estimulo-respuesta, ya que el operante no requiere un estimulo especifico
que lo provoque. |

Skinner para ir realizando sus investigaciones y experimentos en cuanto
a la conducta, especificamente a su condicionamiento operante, tuvo que
delimitar antes ciertos conceptos.

Principalmente, considerd que la psicologia tiene un modelo de ciencia
natural y una ciencia de esta naturaleza necesita un objeto natural de
estudio, ya que un objeto social no le es util.

Por otra parte, la conducta debe ser vista como un fenomeno natural
qgue es totalmente observable y sometido a leyes.

Ante ello, los métodos de la ciencia natural no permiten que se trabaje
con un objeto tan complejo como resulta ser la persona humana. Por lo cual
se perfila seleccionar un objeto mas simple, manejable, controlable y
predecible que pueda atender a los esquemas preconcebidos de la cienciay
el metodo cientifico,

Por esta razén, Skinner hace uso de ratas y palomas en el laboratorio
porque son especies inferiores al hombre. “Hacer extrapolaciones a la
conducta humana es perfectamente licito dentro de la visién skinneriana del

hombre, de la conducta y la ciencia”*

2.1.2. LA CAJA DE SKINNER. Para descubrir las leyes de aprendizaje
que le interesaban a Skinner, inventd un ambiente controlado de laboratorio
llamado “caja de Skinner”. Esta caja proporciona un ambiente en que se
emite una conducta simple, producida libremente y medida en forma
objetiva. Aporta, ademas, un medio que controla con precisién las

consecuencias de las operantes.

4 Ibidem. P. 44
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La caja de Skinner aporta datos precisos sobre la relaciones entre la
historia del organismo (adiestramiento anterior y niveles de privacion) y el
control ejercido por el reforzador para que emita las operantes.

Ante esto, Skinner determina que no necesita apelar a consideraciones
sobre estados internos. El registrador acumulativo de la caja marca la
ocurrencia de hechos ambientales, lo que sefiala sus efectos en el registro
de tasas de emision de respuestas operantes.

Su metodologia se basa en el supuesto de que el principio de la
potencia del equipo es valido en el marco controlado que ofrece el
laboratorio. Cualquier movimiento particular de un organismo constituye una
respuesta. Una clase de movimiento particular que se ajusta a ese criterio es
una operante. La frecuencia y la pauta con que se presentan las operantes
son medidas. La caja de Skinner proporciona un ambiente en el que el sujeto
emite una respuesta que puede ser medida como operante estandarizado.

Para hacer mas preciso lo que es la caja de Skinner se describe el
siguiente ejemplo; se coloca una paloma hambrienta en el eépacio
experimental, un rectangulo cerrado que forma la caja. La paloma en forma
casual pica en el pequefilo conmutador en forma de disco. Esta accion
provoca que el comedero sea provisto de comida, quedando a disposicion
de la paloma inmediatamente después del picotazo (respuesta) en el disco.
Una vez que la paloma ha picado el disco y recibido la comida vuelve a
picar. Con esto la frecuencia de los picotazos aumenta.

Cuando la respuesta es seguida por la comida se determina que la
comida refuerza la respuesta. El alimento viene a ser el reforzador, y todo el
proceso es el reforzamiento,

Dado que la respuesta no fue ocasionada por algin estimulo
provocador se dice entonces que esta respuesta ha sido emitida. Este tipo

de conducta que opera en el ambiente se le llama conducta operante. Pero,
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una vez que la conducta operante (picar el disco) se ve estimulada al estar
recibiendo comida con sus picotazos, se dice que ha quedado condicionada.

Cuando la paloma no sigue recibiendo comida por sus picotazos, la
tasa de respuestas producidas empieza a disminuir. A este proceso se le
denomina extincion.

Con este experimento, Skinner observa que la conducta que se refuerza
es la mas probable que ocurra. El condicionamiento operante de una
conducta es contingente, es decir dependiente, de una respuesta. El
estimulo que dio origen a esa respuesta se presenta como estimulo
discriminativo, el cual no provoca una respuesta sino simplemente hace que
altere la probabilidad de que ocurra. No se puede considerar que un
reforzamiento operante fortalecid la respuesta que le precedid. Para Skinner
“las caracteristicas dinamicas de nuestra conducta dependen de los
programas reales de reforzamiento”®

Skinner considera que el hombre se comporta de acuerdo con las
consecuencias que le han seguido a conductas similares que ha tenido en el
pasado. Piensa que es posible cerciorarse de qué aprendizaje se esta
expresando en una conducta deseada, mediante el cambio progresivo de las
contingencias de refuerzo en la direccion de esa misma conducta.

Una contingencia de reforzamiento es la secuencia de una respuesta
que es seguida de un estimulo de refuerzo. La contingencia basica del
condicionamiento operante es: respuesta, estimulo y reforzamiento, asi en

ese orden.

2.1.3 PRINCIPIOS FUNDAMENTALES DEL CONDICIONAMIENTO

OPERANTE. Los principios Skinnerianos consideran que para que haya

® Skinner, B.F. Ob, Cit. P. 75
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aprendizaje el organismo debe estar activo y debe emitir respuestas para asi
poder reforzar.

La Teoria de Skinner no conecta el refuerzo con hechos internos.
Define el término refuerzo, desde el punto de vista operativo, como el
suceso que aumenta la probabilidad de que aparezca una respuesta emitida
exactamente antes de ese suceso que la refuerza.

La energia de esta respuesta va a cambiar de una forma significativa
“sdlo cuando se refuerza diferencialmente algun valor arbitrario, es decir,
cuando lo que aprende es dicho cambio”®

Una concepcion cientifica de la conducta humana encierra una
suposicién de determinismo. El determinismo significa que la conducta es
causada por algo y que la conducta operante es la Unica clase que pudo
haber aparecido. El determinismo refleja que el ambiente determina al
individuo.

Skinner elaboro leyes para predecir y controlar una amplia gama de
conductas. Una ley es la del moldeamiento. Esta ley sostiene que el
condicionamiento operante moldea la conducta como lo hace un escultor cdn
un trozo de arcilla. En el proceso de moldeamiento sélo se van a reforzar
aquellos movimientos cuya direccion coincide con la nueva respuesta que se
desea.

Otro principio es el de la generalizacidn de la respuesta, que expresa
una tendencia a emitir una familia de respuestas. Esto es, el moldeamiento
se funda en la tendencia de que el organismo no da siempre la misma
respuesta ante la oportunidad, y las respuestas dadas seguidas de un

refuerzo no son emitidas en forma natural.

2.2 EL. CONDICIONAMIENTO OPERANTE EN EL AULA, Skinner

® Ibidem. P. 19
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reconoce que la primera tarea de los maestros es la de darle forma a las
respuestas adecuadas. Considera que la principal accién del maestro ha de
ser la de provocar la conducta adecuada mediante distintas clases de control
de estimulos. Para poder realizar esta tarea Skinner recomienda la
instruccion programada.

En la instruccién programada las materias preestablecidas se presentan
en una organizacion sistematica de pasos. Cada paso se ha de apoyar en el
anterior. El estudiante podra progresar mediante una secuencia de pasos de
acuerdo a su propia velocidad de aprendizaje y sera reforzado
inmediatamente después de cada paso. E| refuerzo ha de consistir en darle
la respuesta correcta una vez de que haya registrado su respuesta y
“permitirsele que avance al paso siguiente sélo después de haber dado la
respuesta correcta”’.

Un maestro acorde al condicionamiento operante ha de definir con
sumo cuidado lo que va a ensefar en un tiempo determinado. Skinner
considera que un maestro es el constructor de las conductas en sus
alumnos. Esto lo logra mediante los reforzadores disponibles en el ambito
escolar que han de resultar ser suficientes, ya que de por si para Skinner el
inteligente control de la naturaleza es en si un reforzador.

Para el condicionamiento operante el aprender materias es el aprender
a dar unas respuestas correctas a las secuencias logicas relacionadas con

las preguntas que emergen de la misma materia.

2.3 LA VISION DEL CUESTIONAMIENTO ANTE EL ENFOQUE
SKINNERIANO. Ante un objeto de conocimiento, las preguntas que el nifio
pudiera hacerse respecto a éste quedarian bajo control en el

condicionamiento operante. Una pregunta determinada que el nifo hiciera al

7 Bigge, M.L. y Hunt, M.P. Ob. Cit. P. 98
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ser condicionada se obtendria que esa misma pregunta la repitiera muchas
veces.

El nifo dentro del aula del Jardin de Nifos muestra una gran inquietud
en su indagar respecto a las cosas, situaciones, vivencias, etc; el mismo se
hace diversas preguntas o las aplica a otras personas para obtener
informacion y datos sobre algo que quiere comprender y asimilar.

Si se hace del ambiente escolar un espacio controlado para reforzar
unicamente aquellas acciones que la Educadora desee, el preguntar del
nifo caeria en la Ley de Moldeamiento, teniendo como consecuencia
moldear ciertas preguntas que el nifo hace. Mas aun, las preguntas que la
misma Educadora hiciera a sus alumnos quedarian bajo el control de ella
misma, provocando el moldear la respuesta que el nino pudiera dar.

Con ello se buscaria atender al principio de generalizacion de la
respuesta, en donde ante una familia de respuestas una tendria que ser la
condicionada mediante el reforzamiento.

Asi entonces, el ambiente y espacio del aula (controlade por la maestra)
destacaria un determinismo en la forma y contenido de las preguntas tanto
del nifo como las que pudiera formular la propia Educadora. El nifio al
querer indagar datos para poder ir comprendiendo un conocimiento, muchas
veces hace la pregunta en voz alta manifestandola en una expresion verbal.
Esta expresion verbal en el condicionamiento caeria bajo el control para
obtener una operante verbal.

Las operantes verbales se reflejarian como respuestas etiquetantes
mediante el control de las situaciones verbales, de tal forma que el nifio
pregunte, por ejemplo, s6lo el nombre de las cosas.

O bien, pudiera ser que las operantes verbales se vieran inmersas en
un determinado comportamiento intraverbal, provocando con ello que una

pregunta lo lleve de manera facil a una exclusiva y Unica operante verbal.
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CAPITULO i

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO. LA PERSPECTIVA DE
PIAGET.

31 LA GENESIS DEL CONOCIMIENTO. LA POSTURA
EPISTEMOLOGICA. Algo movi6 al psicologo suizo Jean Piaget para
estudiar durante mas de 50 afios a los nifos a través de una actitud de
observancia a los procesos de desarrollo. Ese algo era el saber la génesis
del conocimiento, darse por enterado de como se construye el conocimiento
en una persona.

Piaget determind que el nifio no es un adulto en miniatura sino que mas
bien resulta ser muy distinto de los adultos en varios aspectos: en sus
formas metodologicas para aproximarse a la realidad, en sus puntos de vista
sobre el mundo y en el uso del lenguaje, pero sobre todo en poseer uha
estructura mental que es cualitativamente diferente a la del adulto.

Cuando Piaget habla de la formacion del conocimiento se refiere a

fendmenos de estructuracion de la inteligencia, otorgandole énfasis en ese
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desarrollo a la adaptacion que tiene el individuo al ambiente circundante. El
conocimiento, desde un orden genético, se va construyendo a lo largo del
desarrollo. Primeramente en estructuras incipientes y después ya en
estructuras orgénizadas en forma de sistemas.

Hay en este enfoque genético en forma destacada una participacion
inmersa del aprendizaje, reflejandose en si en el desarrollo mismo del ser
humano. Por ello, Piaget define al desarrollo como el proceso general del
aprendizaje. El no descarta el proceso de aprendizaje pero dirige su
atencion basicamente a la inteligencia y al proceso de razonamiento.

En este aprender sucede un interaccionismo relativista entre sujeto y
medio, concibiendo la construccidon del conocimiento como una
interpenetracion de la logica y de la experiencia humana. Esta relacion esta
representada en el campo del conocimiento por la logica y la matematica y
por el estudio de las leyes fisicas. Referente a la légica y la matematica se
constituyen por un conjunto de normas de caracter deductivo que no
dependen de la experiencia externa. En cuanto a las leyes fisicas requieren
de la experimentacion y de los enlaces causales para determinarlas. Asi
entonces, la experiencia logica se remite a la contribuciéon del sujeto y la
experiencia externa se ubica en la realidad objetiva.

Piaget, al observar las relaciones entre la ldgica y la fisica hace suya la
postura de un interaccionismo relativista, en donde, toma el racionalismo de
la participacion del sujeto y acepta las influencias del medio para generar el
conocimiento. Para ello se requiere de establecer un puente que una al
sujeto con el medio ambiente siendo ese lazo la accion. La accidén va a dar
fugar a los intercambios entre el sujeto y el objeto. _

Otorga asi, una importancia maxima al papel de la actividad en el
desarrollo intelectual, desprendiéndose una actividad intrinseca del nifio, por
ello ha de actuar sobre las cosas para comprenderlas. Casi desde el

nacimiento toca los objetos, los manipula, gira en torno de ellos, los
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contempla y de esta forma comprende cada vez mas sus propiedades. Es a
traves de una manipulacién como desarrolla esquemas que se relacionan
con los objetos. Si no tiene éxito, entonces realiza mediante la manipulacion
desarrollar nuevos esquemas.

Aebli, desde una perspectiva Piagetiana, expresa que pensar es actuar,
y que se requiere de experiencias que promuevan una actividad interna en el
sujeto. Cuando el nifo elige un objeto de su agrado despliega una intensa
actividad para acercarsele. Para Piaget “pensar es por ejemplo clasificar, u
ordenar, o poner en correspondencia; es reunir, o disociar, etc”.' Pero estas
operaciones se habran realizado primeramente en forma material para luego
construirias en el pensamiento.

Ante los tropiezos con el objeto, el nifio extrae sus propiedades fisicas,
y de sus acciones coordinadas (como separar, juntar, ordenar, clasificar)
abstrae la experiencia logico-matematica.

Asi entonces, el conocimiento fisico se elabora por un proceso de
abstraccion simple que lleva a reconocer las propiedades particulares del
objeto. El conocimiento légico-matematico se construye a través de las
relaciones que el nino hace cuando manipula los objetos.

La experiencia fisica se lleva a cabo si hay desempefo légico que la
cataloguen. De ello emana que el conocimiento fisico aporte el contenido y
el conocimiento l6gico la estructura. No se puede concebir una estructura sin
contenido.

La manipulacion de los objetos es un requisito previo para una
comprension superior y verbal, ya que el nifo pequefio no puede irse a
niveles altos si antes no ha establecido una base en la manipulacién

concreta.

! Piaget, Jean. Problemas de Psicologia Genética. Ed. Ariel. 3*. Ed. Espafia, 1978. P. 20
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Por tanto, la experiencia concreta debe preceder al aprendizaje por
considerar que la interaccion de estructuras cognoscitivas actuales y de
nuevas experiencias se relacionan con los intereses y el desarrollo posterior
de la compresion.

Ante esto, hay que considerar que se promueven los intereses de
aprendizaje si la experiencia que se presenta al nino tiene cierta relaciéon
con lo que él ya sabe, pero que al mismo tiempo es suficientemente
novedosa para presentar incongruencias y conflictos.

Piaget afirma que el interés del nifno se suscita cuando una expefiencia
es moderadamente nueva tornandose dicha experiencia sin ser tan nueva en
forma exagerada que no le permita asimilérla a su estructura cognitiva
habitual, pero también que no resulte ser tan habitual como para no propiciar
algo en el nifo. Hay que considerar que “e/ verdadero interés aparece
cuando el yo se identifica con una idea o un objeto”. *

Ausubel, con linea cognoscitivista como Piaget, explica las estructuras
cognitivas como el conocer temas y conceptos en forma organizada, claray
estable. Estas estructuras van teniendo un avance a través de las
experiencias en el desarrollo intelectual del individuo.

El desarrollo intelectual es el paso continuo de las estructuras mas

simples a las mas complejas, revelando una maxima adaptacién de la

inteligencia.

3.1.1. LA INTELIGENCIA SEGUN PIAGET. Para Piaget, la inteligencia
la conforma una actividad organizadora cuyo funcionamiento rebasa en
extension el funcionamiento de la organizacion bioldgica, debiéndose a la
elaboracion de nuevas estructuras. El crecimiento del intelecto es un

proceso acumulativo en donde se percibe que la nueva experiencia se

2 Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. Ed. Airel, 4%, Ed. México, 1973. P. 183
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fusiona con la ya existente, transformandolo y siendo a su vez
transformada.

Expresa la existencia de una serie interna de principios de organizacion
con los que el ser humano trata de ir construyendo una comprensién del
mundo. A estos principios de organizacion le denomina instrumentos
mentales.

Los instrumentos mentales de una persona son los procesos internos
que utiliza para percibir y estructurar la realidad. A estos instrumentos
mentales 0 procesos internos también se le pueden denominar estructuras
mentales. '

En la teoria de Piaget los cambios en los procesos mentales estan
influidos por cuatro diferentes factores: maduracion, experiencia, transmision
social y proceso de equilibracién.

El primer factor de maduracion se refiere a patrones organicos para que
se desencadenen conductas, teniendo lugar la aparicidn de cambios
biologicos que se encuentran genéticamente programados en la concepcion
de cada ser humano,

El segundo factor, que es la experiencia, contribuye a los cambios en el
proceso mental mediante la actividad. La experiencia fisica con los objetos
determina las acciones logicas y la extraccion de las propiedades fisicas del
objeto.

El tercer factor de la transmision social se refiere al apoyo del ambiente
familiar y escolar en el desarrollo infantil, al aprendizaje de otras personas.
Sin la transmision social del conocimiento las personas tendrian que andar
reinventando todo lo que la cultura ha ofrecido ya.

El cuarto y Ultimo factor del proceso de equilibracion es el resultado de
las interacciones de los tres primeros factores. Como consecuencia de esto,
el desarrollo se aprecia como un estado de equilibracion y de adaptacién a

l[as circunstancias.
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Las ideas que las personas van desarrollando se hallan influidas por la
propia maduracién, por sus propias acciones y experiencias con oftras
personas. El instrumento basico empleado para darle un sentido a todo este
conjunto de experiencias es el proceso de adaptacion.

Con este Ultimo, se infiere que hay una necesidad de buscar por parte
del individuo un equilibrio, ya que asi ensayan la adecuacion de sus
procesos mentales continuamente. En este sentido, la adaptacion se
expresa mediante la inteligencia y se explica mediante los mecanismos de

asimilacion y acomodacion.

31.2. EL PROCESO  ASIMILACION-ACOMODACION: LA
ADAPTACION DEL NINO. Segun Piaget, la adaptacion mediante la
asimilacién y la acomodacion conduce a unos cambios en la estructura de la
persona, cambios en sus sistemas organizativos al ser promovidos por una
tendencia general a coordinar e integrar las estructuras sencillas en
estructuras mas complejas. Pero, ;qué es la asimilacion y la acomodacion
para Piaget?. Se puede responder que ‘/a asimilacién se refiere a la
incorporacion de la experiencia de acuerdo con las necesidades del
organismo, en cambio la acomodacion actua discriminando los elementos
asimilados y facilitando asi su coordinacion””.

Deja ver un proceso dual que promueve un desarrollo intelectual, esto
cuando el nifio al enfrentarse a una nueva experiencia intenta asimilarla y
acomodarla dentro de su marco mental hasta lograr una adaptacion. La
inteligencia es asimilacién en la medida en que el ser humano incorpora
todos los datos de la experiencia dentro de ese marco. La inteligencia
asimila en su interior nuevas experiencias y las transforma para que se

adapten a la estructura construida.

3 . , . . "
Gonzdlez Salazar, Judith del Carmen. Como educar la inteligencia del preescolar. Ed. Trillas, 7. Ed. México,
1965 P. 19
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La asimilacion se da cuando una persona hace uso de ciertas
conductas naturales o ya aprendidas frente a una situacién nueva. La
acomodacion tiene lugar cuando la persona se da cuenta que la conducta ya
aprendida no esta satisfaciendo la accion sobre el objeto, demandando
entonces un nuevo comportamiento. La acomodacion es el proceso de
alterar las categorias basicas que hay en el pensamiento.

Hay una insistencia en las nociones piagetianas de que el conocimiento
nuevo se aprende mediante estructuras ya existentes, reflejando que la
experiencia previa se usa para explicar los objetos nuevos y la novedad se
adapta a las experiencias anteriores. Es asi que la adaptacion refleja una
interaccion entre el sujeto y el objeto, y da lugar a determinar que la
adaptacién es una adaptacion intelectual, es un equilibrio entre la
asimilacion de la experiencia a las estructuras deductivas y la acomodacion
de estas estructuras deductivas a los datos de la experiencia.

De aqui resulta la importancia de encontrar ese equilibrio en dicho

proceso dual.

3.1.3. EL MECANISMO DE EQUILIBRIO. Este mecanismo para Piagét
se presenta como una necesidad innata con el fin de equilibrar el organismo
y su ambiente, implicando que tendra su participacion en su coordinacion la
maduracion, la experiencia fisica del ambiente y la experiencia social del
ambiente.

La teoria del equilibrio sefala que los procesos autorreguladores
ayudan para un aprendizaje realmente porque se encuentra preparado el
nifio para modificar sus estructuras cognoscitivas de una forma constructiva.
Destaca el hecho de que los procesos autorreguladores sirven de soporte

para lograr un aprendizaje genuino.

30




Segun Piaget, el nino tiene una posibilidad mayor de modificar sus
estructuras cognoscitivas de una forma constructiva cuando controla su
propio aprendizaje que cuando se emplean métodos de transmision social.

Al permitir a los nifos progresar a su propio aprendizaje mediante su
ritmo de desarrollo, los nifos lo regulan de tal manera que realizan una
construccion de estructuras cognoscitivas.

Por ello, para promover el interés y el aprendizaje el maestro deberia
adaptar el programa al alumno y estar conscientes del nivel actual de
funcionamiento en el nifo. Lo que el alumno requiere es una oportunidad
para aprender, requiere de un ambiente rico en muchas cosas que resulten
potencialmente interesantes. Necesita de un Educador que sea sensible a
sus necesidades.

El nifo no debe tener controlado por elementos externos su
aprendizaje, él puede acercarse al conocimiento valiéndose de sus
estructuras cognoscitivas, ya que segun “en términos de Piaget, es preciso
abrirse al mundo con los propios medios intelectuales, aprehenderlo,
asimilarlo por si mismo” * .

Al lograr estados progresivos de equilibrio las estructuras cognoscitivas
se van conformando cada vez mas amplias, solidas y flexibles. Estos
estados progresivos estan constantemente estimulados por el ambiente al
plantearle al sujeto nuevos conflictos a los que ha de poder encontrarle
solucién.

Asi entonces, el intelecto hace todos los intentos posibles por adaptarse
a las condiciones cambiantes del ambiente, a través de la reorganizacion del
cumulo de conocimientos existentes y “en caso de discordancia entre un
esquema y un objeto y situacion, lo que esta implicado en cualquier situacion

de aprendizaje, se establece un equilibrio” .

* Coll, César. Psicologia genética y aprendizajes escolares, Ed. Siglo Velntidno, 52, Ed. México, 1995, p. 49
® Montpeliier, Gerard de. “La teoria del equilibrio”. Teorias de aprendizaje. (Antologia) UPN, México, 1987, p. 65
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3.1.4. LA ADAPTACION Y LA ORGANIZACION: LA DOBLE FUNCION
DE LA INTELIGENCIA. Piaget expresa que la inteligencia se compone de
dos partes basicas: la adaptacion y la organizacion. La adaptacion es el
proceso por el cual los niflos logran alcanzar un equilibrio entre asimilacion y
acomodacion. La organizacion es la funcidon que permite estructurar la
informacion en elementos internos de la inteligencia, esto es, en esquemas y
estructuras.

Lo anterior deja ver que hay dos formas diferentes de actividad: una es
el proceso de entrada de la informacion, que es representada por la
adaptacién; y otra es el proceso de estructuracion de esa informacién, que la
representa la organizacion.

La adaptacion es un equilibrio que se va desarrollando mediante la
asimilacion de elementos del ambiente y de la acomodacion que van
teniendo estos elementos por la modificacion de los esquemas y estructuras
mentales. Es conveniente sefalar que la modificacién de estos esquemas
son resultado de las nuevas experiencias que el nino pueda tener.

La inteligencia necesita una organizacion para relacionarse con el
ambiente. Las estructuras organizadas son un producto de la inteligencia y
son, al mismo tiempo, indispensables para su formacion. Para Piaget, las
estructuras son operaciones interiorizadas en la mente, las cuales tienen
una naturaleza logica - matematica.

Pero, ¢qué son en si las estructuras para Piaget?. Las estructuras estan
formadas por operaciones mentales que dan lugar a la actividad de pensar
mediante acciones coordinadas. Este pensar viene a ser una inteligencia
interiorizada que se apoya “no ya sobre la accion directa sino sobre un

simbolismo” °.

® Piaget, Jean. Problemas de Psicologia Genética. Ed. Ariel. 3. Ed. Espafa, 1978, p. 19
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3.2 LA PERCEPCION DEL PREGUNTAR Y DEL CUESTIONAMIENTO
EN EL NINO DENTRO DEL MARCO DEL PROCESO ASIMILACION Y
ACOMODACION. Dentro del proceso dual de asimilacion y acomodacion se
activa una indagacion natural en el niflo al querer saber ciertos datos sobre
algun objeto de conocimiento que le interesa comprender.

Necesita de estos datos para organizar el conocimiento que intenta
asimilar y acomodar, para ello requiere de diversa informacion que le
permita relacionarla, clasificarla, coordinarla, etc., con la que ya tiene.

Las acciones que el nifio tiene sobre los objetos o situaciones dan lugar
a que el niflo vaya conformando todo un conjunto de datos; esta informacion
posteriormente ha de ser evocada sobre todo en el nifo preescolar a través
de su funcidn simbdlica. Su pensar se apoyara no sélo sobre la accién
directa sino sobre su simbolismo,

El nino manifiesta una inteligencia al intentar realizar una actividad
organizadora con todos los datos que obtiene en las diversas experiencias.
Y es en esta actividad organizadora donde se presenta en el nifio una gama
de preguntas en torno a algtin conocimiento que busca asimilar y acomodar
a sus propias estructuras mentales.

Al indagar el nifo diversos datos esta tratando de buscar un equilibrio
entre la asimilacion de la experiencia a las estructuras deductivas y la
acomodacion de estas estructuras deductivas a los datos de la experiencia.

El estado progresivo del equilibrio podrd estar estimulado por el
ambiente en el que interactle el nifo mediante el planteamiento de nuevos
conflictos, de tal manera que propicie un dinamismo en el proceso
asimilacion y acomodacion al buscar los datos que necesita mediante sus
preguntaé, incentivando que el mismo nino se cuestione al tratar de discutir

o debatir entre los datos que ya tiene con los que va obteniendo.
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CAPITULO IV

CONFRONTACION ENTRE EL CONDUCTISMO
Y EL CONSTRUCTIVISMO ANTE EL CUESTIONAMIENTO
DEL NINO PREESCOLAR.

4.1- EL CONDICIONAMIENTO OPERANTE Y EL PROCESO
ASIMILACION Y ACOMODACION. ¢(CUAL CONSIDERA EL PREGUNTAR
DEL NINO?. Considerando que la inteligencia es la adaptacién por
excelencia del individuo y que refleja un equilibrio entre una asimilacién
continua de las cosas y la acomodacion de esos esquemas asimiladores,
esto sustentado por Piaget, se puede considerar que el lograr la inteligencia
no resulta ser tan complejo como muchas veces se piensa.

En este proceso de asimilacion y acomodacion destaca primordialmente
la accion del sujeto, la cual le va proporcionando diversos datos que
conformaran su experiencia. Ese enfrentar a los datos sugiere al nifo en

forma natural cuestionarse todo un conjunto de situaciones.
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El cuestionamiento que se le puede hacer al nifio o que el propio nifio
se puede hacer, no es algo que va separado de la inteligencia. El nifio
requiere datos, datos que pueda asimilar y que los confronte con los que ya
tenia. También requiere de acomodar sus estructuras deductivas a los datos
de la experiencia.

Esa experiencia se va haciendo cada vez mas amplia por la interaccion
que tiene el nifo con el medio natural y social que le rodea. Ese ambiente es
enriquecedor, lleno de situaciones, acciones, objetos, que le van
proporcionando datos a su experiencia. El ambiente no es tan reducido
como lo es la caja de Skinner, en esa caja son pocas las cosas que se
pueden hacer,

Claro esta, que en el aula si podriamos crear una caja de Skinner al
anular, quitar o restringir toda una gama de situaciones o materiales que
invitan al nifo a tener actividad, desplazamientos, etc. Al hacer esto, le
estariamos reduciendo al nifio a realizar una sola cosa.

Pero ante esto, lo mas delicado resulta ser que ese Unico hacer del nifio
es dirigido y controlado por el docente. El controla el ambiente del nifio y
puede resultar que la accion que realice no sea del interés del propio nifio.

Hay que mencionar que Skinner no habla precisamente de inteligencia
como lo hace Piaget. Al respecto‘ dice Piaget que ‘todo trabajo de la

inteligencia descansa sobre un interés” '

ademas que también hay que
considerar que ‘el interés no es otra cosa, en efecto, que el aspecto
dindmico de la asimilacién”. ?

¢Por qué entonces no considerar qué es lo que interesa al nifio para
propiciar diversas asimilaciones? (;Pbr qué querer alentar una dicotomia
entre interés y asimilacion?. Si el docente en el Jardin de Nifos asume la

postura Skinneriana de controlar el ambiente, en este caso el ambiente

f Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. 4°. Ed. Edit. Airel. México, 1973, p. 182
? thidem, p. 183
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escolar, para obtener determinadas conductas, habria que reflexionar en
donde queda el interés. Lo mas seguro es que este interés descanse en el
propio docente porque el control del ambiente lo va a tener €l mismo. En un
ambiente asi se quieren obtener conductas adecuadas en los nifios ¢Pero
quién determina que son las adecuadas? jquien en si esta demandando
esas conductas y para qué?. El-obtener una determinada conducta llevaria a
caer en una postura conductista.

Ahora bien, Skinner no expresa en si lo que encierra la inteligencia,
pero si considera una parte importante que esta inmersa en el proceso
asimilacién y acomodacion del que habla Piaget, la cual es la experiencia.

L.as operantes que se pretenden ser condicionadas son experiencias de
conductas que el nifio va teniendo. Necesita el nifio en forma natural
contrastar con algo que ya haya vivido o experimentado.

Esas experiencias invitan al nific a cuestionarse sobre diversos
aspectos. Supongamos que en el aula del Jardin de Nifios se esta llevando
a cabo un Proyecto sobre “sjpor qué las plantas son verdes?”, las
actividades que estan realizando implica observar las plantas que hay en el
mismo Jardin de Nifios. ¢Qué va a suceder ahi con el nifio? el nifio
empezara a comparar las plantas del plantel con las que hay en su casa, con
las que haya visto en otros lugares significativos para él. Se empezara a
decir ,de qué color son las plantas de mi casa?, ¢por qué tienen las hojas
diferentes las de la escuela? ;json mas grandes las que hay en el parque
donde juego?

El nino asi empieza a relacionar su experiencia actual con su
experiencia pasada, empieza haber una dinamica de asimilacién mediante
un interés propio del nifo. Pero jacaso no se bloquea este proceso si la
Educadora toma un control del ambiente para esperar una conducta

deseada?

Lo anterior se podria apreciar mediante lo siguiente: si en el mismo
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Proyecto “¢por que las plantas son verdes?” la maestra en lugar de ayudar
en la dinamica de la asimilacion del nifio, mediante mas cuestionamientos
para que el nifo vaya deduciendo los datos que necesita, conviene hacer
preguntas como ¢ las plantas son de color verde? ¢ las plantas necesitan del
agua? ;necesitan del sol?. Ante tales preguntas el nifio se ve restringido a
contestar un si o un no y la maestra lo que espera es que conteste con un si,
una vez que lo haya logrado la maestra lo reforzard mediante un aplauso o
una frase de “muy bien”. Con ello seguiriamos insistiendo en una postura
conductista.

¢ Es asi como favoreceriamos la asimilacion?. No hay duda que con el
ejemplo anterior no se deje ver el interés, pero mas bien es un interés por
parte de la maestra. Ante esto, se puede decir que el condicionamiento
operante maneja un interés pero en sentido inverso., Pero, hay también un
aspecto importante que no se aprecia en este condicionamiento, el cual es la
acomodacion ¢ que pasa con ella?

En la acomodacion interviene algo que rechaza determinantemente el
condicionamiento operante: los procesos internos. En la acomodacién el
nino discrimina los datos asimilados, los coordina y altera las categorias
basicas que hay en el pensamiento. La asimilaciéon se va combinando con la
acomodacién y “la union de ambas se convierte en la relacién indisociable
entre deduccién y experiencia, relacion que caracteriza a la razén”®

Resulta un poco confuso el querer condicionar ciertas conductas,
actitudes o respuestas en el nifo porque qué nos determina que es la
adecuada.

Si ante las preguntas ¢las plantas son verdes? ¢necesitan de agua?
irequieren de sol? el nifo va contestando si y la maestra muestra
complacencia ante su respuesta, jqué hizo a la maestra determinar que

comprendio el nino? ¢la simple respuesta si? ¢por qué no ver mas alla de

® Ibidem. P. 182
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ese simple si? ¢ qué tal si el nifo no tiene estructurado en su pensamiento el
concepto verde?.

Si queremos que los ninos razonen no hay que hacer caso omiso al
proceso dual asimilacion acomodacién ya que tiende a reflejar una postura
espontanea y natural en el niflo. Es salir en busca de un equilibrio entre
estos dos elementos para que el nino controle su propio aprendizaje.

Para ello se requiere incentivarle su razonamiento, saber qué datos
requiere, motivarle a que indague mas datos. Si un nifo preguntara §cémo
nacen las plantas? y la Educadora le diera una explicacion desde que se
siembra la semilla hasta todo el proceso de crecimiento, quiza se sorprenda
cuando descubra que esos datos no eran los que necesitaba sino que el
niRo queria saber si nacen con hojas o sin hojas.

Ante una pregunta del nifio se le puede permitir despejar su propio
cuestionamiento mediante la aplicacion de otra pregunta, de tal manera que
deje ver la hipotesis que tiene el nifo respecto a un objeto de conocimiento.

Su accién con los diversos objetos de conocimiento alimentan el
proceso asimilacion y acomodacion. Una accion practica dentro de su -medio
natural y social que lo va llevando a construir su conocimiento fisico, légico-
matematico y social. Por ello, se requiere de una postura constructivista ante
las estrategias y metodologias a elegir, porque hay prioridad a la actividad
interior que tiene el nifilo y a la operatividad que ejerce sobre el objeto de
conocimiento.

El condicionamiento demanda accion en las operantes para poder
condicionar. En el proceso asimilacion acomodacion demanda la accién para
tener experiencias que proporcionen datos y seguir avanzando hacia
nuevas estructuras de pensamiento, es decir, avanzar en el razonamiento.

¢cHay que reparar sobre lo que se esta haciendo en el Jardin de Nifos,
se esta condicionando o se esta incentivando su razonamiento?. El método

de Proyectos no se presenta como una instruccién programada como la que
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propone Skinner, ya que no presenta todo un conjunto de pasos a seguir
para ir logrando objetivos.

Los contenidos del Programa de Educacion Preescolar y que se reflejan
en el Metodo de Proyectos no presentan una rigidez sistematica porque se
organizan de acuerdo al interés del nifo,

Segun Skinner “pueden resolverse muchos problemas educacionales
por medio de la instruccion programada y una buena organizacién de las

contingencias” *

, pero habria que ver y determinar a qué le llamamos
problemas educacionales porque si para una maestra es problema el hecho
de que sus alumnos se desplacen, hablen, pregunten, propongan, etc.
dentro del salon de clases, entonces si se requiere de hacer uso de una
instruccion programada.

La instruccion programada busca encontrar respuestas correctas pero
jcorrectas para quien?. jquién decide que hay que reforzar precisamente
una respuesta en el nino?. Skinner menciona que “los que conocen la
importancia de las contingencias de reforzamiento saben que puede llevarse

a la gente a descubrir aquello que mejor hace” °

. Aunque resulta paradojico
querer condicionar algo que hace bien el nifio, si lo hace es porque esta
inmerso un interés y al hacerlo le va proporcionando una experiencia en ese
hacer.

Hay algo sobre lo que es conveniente reflexionar, el hacer del docente
dentro del aula deberia guardar una compatibilidad con la metodologia que
se haya seleccionado para abordar un proceso de ensefianza y aprendizaje
con el niflo, Si no hay la compatibilidad se presenta un desajuste.

Si el Método de Proyectos tiene una esencia sobre una filosofia del
interés y prepara un ambiente propicio para dar un cumulo de datos al nifio

mediante diversas experiencias ¢por qué asumir la tarea principal que tiene

“ Skinner, B.F.. Walden Dos. Editorial Planeta. 3°. Ed. México, 1998, p. 17
® Ibidem. P. 18

39




el maestro en el condicionamiento operante, que es controlar y darle forma a
sus respuestas?, en ese caso habria que abordar abiertamente una
instruccién programada.

No es conveniente para la propia naturaleza del nifio, en cuanto a su
asimilacién y acomodacion de datos, una postura conductista. Esta postura
al ser asumida a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje
Hlevaria al nifio a restarle creatividad y reflexion en su pensar, ya que su
indagacién espontanea caeria en un control. _

Se demanda mas bien una postura constructivista que traslade la
actividad interior del nifio a un primer plano dentro del proceso educativo,
considerando que su forma particular de indagar y querer saber entra en
juego al interactuar con el objeto fisico y social que le rodea, alentando éste

mismo ambiente la construccién de una mente reflexiva y creativa.
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CONCLUSIONES

No hay duda que el nifio interactia dentro de un determinado medio
realizando una serie de acciones dentro de él. En esto coinciden Piaget y
Skinner. Pero, la gran dicotomia en ellos, entre otros aspectos, es lo
relacionado con los procesos internos que suceden en el nifno. Piaget los
acepta, Skinner los rechaza.

Ese proceso interno que sucede en el nifo se manifiesta en el proceso
asimilacion y acomodaciéon del que habla Piaget, el cual le es util para ir
construyendo conocimientos. En dicho proceso se expresan ciertos aspectos
que hacen que pueda constituirse.

El interés es uno de ellos, que en forma espontanea sucede en el nifio
al momento en estar en actividad y querer asimilar la experiencia que esta
teniendo con un objeto de conocimiento. En esa asimilacion hay un
dinamismo producido por el mismo interés. Ese interés es la instancia que
provoca un acercamiento natural a un objeto de conocimiento.

Pero al mismo tiempo que sucede esto, surge otro aspecto que es la
experiencia que pueda ya tener el nifio en relacion con ese objeto de
conocimiento para que le ayude a comprenderlo.

Asi entonces, el interés y la experiencia hacen presencia en la
asimilacion que esta tratando de hacer el nino de la nueva experiencia a sus
estructuras deductivas, tratando de acomodar dichas estructuras a los datos
de la experiencia.

En la acomodacion los elementos asimilados se han distinguido ya
permitiendo su coordinacién y organizacion. Es aqui en este proceso dual de
asimilacion y acomodacidén donde da inicio la indagacion del nifio, el querer

por si mismo cuestionar las situaciones para poder razonar y comprender las
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cosas.

Al estar inmerso en una determinada experiencia, el nifilo va a necesitar
de datos para contrastar lo que esta viviendo con lo que ha vivido. Es ahi
donde se ubicaria el preguntar del nifio con el fin de ayudar en la asimilacién
y acomodacion. Preguntas que se hace a si mismo o preguntas que aplica a
otras persconas sobre un objeto de conocimiento que le interesa, con el fin de
obtener datos para asimilar esa experiencia y acomodarla a su estructura
deductiva. Ese preguntar demanda datos que le interesen y que le hacen
falta para deducir.

En el condicionamiento operante, Skinner no le atribuye importancia al
proceso que tiene lugar en el nifo. Aqui resalta mas bien la importancia del
ambiente y el control que se puede obtener en el. Esto con el fin de reforzar
acciones que ya de por si realiza el nifo, que requiere de estar atento para
que en el momento que el nifo exprese cierta accion se de el estimulo que
logre reforzarla.

En esto, hay una supremacia al ambiente. Trasladandolo al aula esto, el
ambiente escolar resultaria ser lo mas importante aunque lo mas delicado
seria el control que demanda el condicionamiento operante. El control en el
ambito escolar lo tendria la maestra, en este caso la educadora en un Jardin
de Nihos.

En la indagacion que hace el nifno para querer asimilar una expefiencia
a sus estructuras deductivas caeria este control, ya que la Educadora
controlaria los datos que pudieran servir al nino para asimilarla, Puede pasar
que los datos que la maestra proporcione no sean los que necesita el nifio.

Se vislumbraria una incompatibilidad entre lo que la maestra esta
tratando de controlar y lo que el nifio esta requiriendo.

Ahora, si la maestra quiere reforzar una accion ;qué aseguraria que
esa accion que quiere reforzar es la adecuada?, ¢habria el mismo criterio

con otras maestras?, ;no reflejaria parte de su curriculum oculto lo que la
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llevaria a pensar que esa accion que refuerce es la que esta bien?, jqué tal
si una conducta para otros es la adecuada y la extingue la maestra?. El
preguntar del niflo puede ser extinguido mediante ese control y ese
reforzamiento .

E! condicionamiento operante se torna muy delicado por el control que
puede ejercer en el nific mediante el manejo del ambiente.

Sin embargo, pareciera que eso es lo que queremos lograr. Se quiere
controlar mas no alentar el cuestionamiento, la indagacién, el querer pensar
y deducir del nifo para asimilar experiencias y acomodarias a sus
estructuras. Los datos que pudiera necesitar el nifo se ven opacados por
estar preocupado el docente en esperar lo que supuestamente es lo correcto
reforzar.

Ademas, también el docente centraria su atenciéon en querer conformar
un ambiente que permitiera el reforzamiento, buscar el material y la
estrategia adecuada que permitiera que apareciera una accion que el nifo
hace para poder reforzaria. Esto es, ir conformando una caja de Skinner en
el saldn de clases, Pero ;es acaso incentivador para el proceso asimilacion
y acomodacién esto?.

Es lo contrario, ya que se requiere de una gama de materiales y
estrategias que le permitan al nifio tener diversas acciones que le dejen
interactuar con diferentes objetos de conocimiento. De tal manera que
aliente al nino a ir deduciendo a traves de las experiencias .

La deduccion y la experiencia es la relacion que va a caracterizar el
razonamiento. El preguntar del niflo y las preguntas que la educadora le
aplique a él deberan ser parte de ese proceso de asimilacion y
acomodacion. Si se busca un equilibrio entre asimilacion y acomodacion se
dara cuenta de una adaptacion intelectual en el nifio, lo cual reflejara una
inteligencia.

En el Programa actual de Educacion Preescolar, el Método de
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Proyectos pretende alentar dicho proceso, ya que considera ei interés y la
experiencia que el niflo pueda tener. ¢ Por qué entonces la Educadora toma
una postura disociada de lo que se pretende?, La respuesta a tal pregunta
recaeria en el desconocimiento de la trascendencia e impacto que tienen las
experiencias del nifo, en la construccion de sus conocimientos, mediante la
influencia del interés que puede mostrar frente a esa experiencia que le
brinda un objeto de conocimiento.

E! preguntar del nifio, el indagar, el cuestionar, es parte natural en él .
Ante esto, no hay que hacer caso omiso. Hay que darle el espacio para sus
preguntas si realmente se quiere ir construyendo en el nifio una reflexion
critica, se debe ir dejando ese control de la maestra a un lado. Si lo empieza
a dejar habra sido ya un gran paso.

Después quiza, vendria otro aspecto especificamente en cuanto a qué
tipo de preguntas serian las convenientes aplicar a los nifos para alentar
esa indagacién natural en él, qué caracteristicas tendrian, como se
formularian, en qué tiempo y espacio, en qué contexto.

Las preguntas que muchas veces hoy se hacen en las aulas del Jardin
de Nifios son preguntas que invitan al nifo a responder un simple si o un
no.

Ante un proceso tan dindmico como es el proceso de asimilacién y
acomodacion, las preguntas que la Educadora hiciera al nifio tendrian que
conjugarse con las que él mismo se formula, de tal manera que se vieran
inmersas en el interés y experiencias del nino.

Intentar esto llevaria a sumergir al niflo, y por qué no a la misma

maestra, a un mundo de indagacion, creatividad y reflexion.
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