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INTRODUCCION

Las exigencias de la sociedad actual obligan al docente a mejorar la calidad de
ensefianza, para que los individuos tengan la capacidad necesaria para resolver sus

propios problemas.

Por ello, el presente trabajo trata de los procedimientos diddcticos que utiliza
el profesor, para la ensefianza de la lecto-escritura. Estas son: la rudimentaria que se
utilizo en la época de los afios 60’s y 70°s; v la actual, reformada en el 92. Asimismo,
enfoca los propositos de los planes y programas vigentes actualmente en la educacion

primaria.

El motivo principal que me llevo a realizar la presente investigacion es la gran

cantidad de nifios que no logra aprender a leer y a escribir en la escuela primaria.

La elaboracion de este trabajo se reforzo con opiniones de algunos autores que
dan su punto de vista respecto al problema en discusion. También se recopilaron
opiniones de mis compafieros, como un argumento hacia el problema y que fueron de

gran apoyo para fundamentar mejor la investigacion.




En el capitulo I se hace mencion de las condiciones en que se encontraba la
ensefianza de la lecto-escritura en las décadas pasadas y de qué manera se
desarrollaba la didactica usada por los docentes en aquél tiempo, y que actualmente

ocasionan fracasos, principalmente en los alumnos del primer grado.

Qe mencionan también las medidas que han tomado las autoridades educativas

para mejorar la didéctica en las escuelas de todo el pais.

Las razones pedagogicas y laborales que el docente argumenta para justificar
los fracasos que se dan dentro del aula escolar se abordan en el capitulo II. Por esto,
la Secretaria de Educacion Publica propone en consideracién los lineamientos
académicos para abordar nuevos procedimientos didacticos en la ensefianza de la

lecto-escritura.

Por otra parte, en el capitulo III se realiza una reflexion de los propésitos
actuales en los planes y programas del 92, la didactica que debe usar el docente para
mejorar las condiciones de precariedad en que actualmente se encuentra la ensefianza

de la lecto-escritura.

En el mismo capitulo se describen algunos ejemplos de estrategias didacticas
que urge que utilicen los docentes. Estas son en forma de narracion y cuentos para el

primer grado; se piensa que asi el nifio comprendera mejor y mas facil.

Finalmente, en el capitulo IV se emiten juicios acerca de la didactica que
aplican los docentes. Tales formas han dejado fracasos que todavia persisten y que,

como consecuencia, las estadisticas siguen marcando un alto nivel de analfabetismo.

La conclusion final refiere algunas consideraciones didacticas para mejorar el

nivel académico del nifio en edad escolar.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el presente capitulo se mencionan algunas consideraciones en los cambios
de las formas did4cticas que emplea el docente en su trabajo laboral; asi como el
evidente empefio que ponen las autoridades educativas para mejorar la calidad en la

ensefianza de la lecto-escritura.

Se manifiestan de igual manera opiniones de los docentes acerca del por qué
no se cumple con lo dispuesto por la S.E.P. De igual forma se manifiestan algunas de
las tantas razones que el cuerpo docente arguye para exculparse de los altos indices

estadisticos de fracasos en la ensefianza de la lecto-escritura.
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1.1 ;Cémo se enseiiaba la lecto-escritura antes de la reforma del 92, y qué

papel jugaba la didactica del profesor?.. .. - oo

En la época de los 60’s, el alto indice de nifios que no sabian leer y escribir

fue un grave problema.

Por esa razon fue conveniente ocupar a personas que con solo saber leer y
escribir podian ensefiar a otras. Estos tuvieron en sus manos una gran responsabilidad
para ensefiar a leer y escribir a chicos y grandes, pero no contaban con una estrategia
didactica adecuada, por lo que realizaban su enseflanza de manera rudimentaria. Es
decir, no usaban material didactico, técnicas ni dindmicas que ayudaran al nifio a
comprender mejor el conocimiento impartido; echaban mano de lo que su grado

intelectual les permitiera, sin preocuparse lo suficiente sobre si lo hacian bien o mal.

Por ejemplo: ensefiaban por la forma que tienen las letras: la @ es una ruedita
con un palito, la o es una ruedita, etc. De esa manera se pensaba que “.. si el nifio
conocia la figura se conseguian dos cosas: escribir la letra y darle la fonética

respectiva”. !

Ast, el nifio aprendia letra por letra y de esta forma el conocimiento era mas

tardado, y el aprendizaje mas escaso.

Ademas de lo mencionado, la ensefianza de la lecto-escritura estaba expuesta
a4 constantes cambios. Estos se daban porque la situacion alfabética no daba
resultados al leer y escribir con la forma rudimentaria que usaban los instructores de

aquel entonces en la ensefianza de la lecto-escritura.

! Francisco Larroyo, “Apreciacion”. Historia comparada de 12 educacion en México. Ed. Porria,
México, 1976, p. 240.
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1.2 La practica docente actual en la ensefianza de la lecto-escritura.

Hoy en dia, la ensefianza de la lecto-escritura es criticada a partir de las
opiniones que se han vertido en torno a la didactica que utiliza el docente para la

ensefianza.

De hecho, los profesores “... saben que es dificil ensefiar a leer y a escribir,
gran parte de esta dificultad tiene que ver con la planeacion de actividades y
propésitos que el docente realiza en el aula”?

En la docencia mas que en otro trabajo, se utiliza la planeacion didactica,
actividad que debe realizar el profesor como herramienta para el desarrollo de su
trabajo; como la cuchara al albafiil que, sin esta herramienta, no puede construir un
edificio; asimismo, el docente no puede elaborar su trabajo con calidad si no ha

planeado.

Sin embargo, el docente no planea, sigue los mismos caminos que afios atras
se utilizaron; para la enseflanza usan los mismos procedimientos de la forma
rudimentaria. Por eso en la actualidad se enfrentan a los mismos problemas, con lo
que provoca en gran medida el fracaso infantil, resultado que pone en entredicho su
trabajo, pues su funcion es planear la ensefianza y no lo hacen. Y la planeacion es una

actividad importante para aquella.

Al respecto, Emilia Ferreiro nos dice que “.. la planeacion consiste en elegir
los contenidos, las estrategias diddcticas y de organizacion del grupo, y los

. . s . . 3 . rs 3
materiales que serviran para propiciar el aprendizaje de los alumnos”.

? Libro para el maestro. Primer grado. SE.P, México, 1993, p. 12
3 Espaiiol. Sugerencias para su ensefianza y aprendizaje. Primer grado. S.E.P, Meéxico, 1995, p.
23.



Entonces, el docente debe buscar la forma de organizar y adaptar las
actividades de su clase para llevar a cabo-la ensefianza en el aula, para que éstas

generen un aprendizaje significativo en el nifio.

Cuando el docente no planea su clase, improvisa; en consecuencia, se dedica a
otras actividades dentro del aula, como son leer el periddico, realizar documentacion
dentro del saléon de clases, conversar con padres de familia de asuntos particulares,
etc. En tanto, los nifios copian planas de silabas puestas por el docente, sin control

didactico. Todo esto el mentor lo hace con la finalidad de cubrir el tiempo laboral.

Algunas investigaciones muestran que “.. e/ problema de ensefianza de la
lecto-escritura (...) se deriva del tiempo insuficiente que se dedica a la ensefianza,
debido principalmente a que se invierte en organizar festividades, atender asuntos
administrativos, llevar las cuentas de la cooperativa escolar y formar a los alumnos

al entrar y salir del edificio escolar 1

Por lo antes expuesto, vemos que parte del tiempo laboral, el docente lo ocupa
para realizar actividades extraescolares y olvida organizar, seleccionar y buscar el
material que indudablemente le servird para la ensefianza en el aula; asi, no queda
otra solucién mas que improvisar técnicas y conocimientos. Esta situacion origina
fracasos en la ensefianza de la lecto-escritura, pues no realizan una secuencia de sus

actividades y propositos a desarrollar con sus alumnos.

Ejemplo: en la leccion de “Paco el Chato” se sugiere que, en primer lugar, se
cuente sl cuento donde Paco el Chato sea el personaje principal; después que se lea en
voz alta la leccion; posteriormente, que se realicen preguntas orales de la leccion para
que el nifio comprenda lo leido y, por Gltimo, que tenga lugar una mesa redonda de

comentarios.

4 Jyan Manuel Escudero Murioz. La innovacién y la organizacion escolar. (Antologia para
directores). Ed. E.S.C., Talleres Generales de Actualizacion, México, 1998, p. 15.



En lugar de lo indicado por el programa educativo, el docente que improvisa
una clase; llega al grupo'y pide a los nifios que saquen el libro en la leccion de Pacoel
Chato v que copien la leccion como puedan, sin poner en practica la secuencia propia

de una planeacién anticipada.

En otro orden de ideas, el docente se justifica argumentando que el fracaso
que existe actualmente en la ensefianza de la lecto-escritura no es culpa suya, puesto
que existen otros factores que intervienen en el fracaso del proceso de aprendizaje.
Mencionan la falta de tiempo, manifestando que no cumple con su funcion por haber

(13

una serie de actividades dentro del aula, tales como “.. pasar lista, lamar

reiteradamente a disciplina, revisar tareas, elc., a lo que hay que agregar las
repetidas veces que el docente abandona el aula, para atender diversos asuntos’”,
restandole tiempo para realizar su planeacion y elaborar los materiales necesarios

para la ensefianza de la lecto-escritura.

Entonces, jquién es el responsable del fracaso en la enseflanza de la lecto-

escritura?

1.3 La cuestion problematica.

El fracaso de la ensefianza de la lecto-escritura se deja ver en nifios que
abandonan la escuela antes del sexto grado, y en nifios que estan en grados superiores

sin saber leer ni escribir.

Por su parte, el docente se siente poseedor del conocimiento. Cree que ¢l es el

indicado para concentrarlo y distribuirlo. Piensa por ello que no es necesario llevar

3 Tdem.




una secuencia y una planeacion, dando su clase con la experiencia laboral que ha
“adquirido” durante los afios que tiene en el servicio docente. Asi, no planea; no busca
estrategias ni técnicas para acreditar un aprendizaje. De este modo, resulta que al

finalizar el ciclo escolar el nifio no se encuentra capacitado para cursar el siguiente.

Es posible que el docente acredite al nifio de primero al segundo grado, sin
que haya aprendido a leer y escribir. Este ir4 arrastrando un fracaso que sera dificil
superar, pues en segundo grado ya no se ensefia la lecto-escritura, pues son otras las
actividades propuestas por el programa: “.. en muchas ocasiones los nifios de primer
grado no llegan a cumplir la expectativa escolar de dominar el sistema alfabético del
adulto al finalizar el ciclo escolar” S 1o cual no es posible para algunos nifios, por lo
que citaré un autor para reforzar lo antes dicho: “.. e/ 50 por ciento de los alumnos
que empiezan el primer grado de primaria terminan el 6°. Grado. Por lo menos
puede inferirse que gran parte de estos desertores son analfabetas, que viven
arrastrando fracasos en el aprendizaje de la lecto-escritura desde el inicio de la

: . 2 7
primaria’.

Ahora bien, jpor qué se acredita un alumno al siguiente grado si no ha logrado

aprender a leer y a escribir?

En tanto, el docente insiste en defender su labor, por eso es comdn escuchar
que los nifios que recibi6 en primer grado estan muy mal, o que son muy inquietos 0
que no ponen atencion, etc. Todas estas razones son para tratar de justificar una
deficiente labor pedagogica, sin reconocer que su desempeno en el aula es parte de

un desarrollo educativo.

Ahora bien, si el docente no acepta que él es el responsable del fracaso que

existe en la actualidad de la ensefianza de la lecto-escritura, entonces ;quién tiene la

® Margarita Gémez P. “Estrategias pedagégicas para superar las dificultades en el dominio del sistema
de escritura” en Desarrollo Lingiiistico y Curricular. (Antologia). U.P.N. México, 1998, p. 89.

"/ -
Idem.
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responsabilidad de su ensefianza?, ;json las autoridades educativas las que ocasionan
su fracaso?, ;son los planes y programas que no cubren las exigencias del primer
grado los que fallan?, ;es la irresponsabilidad del docente que busca pretextos para
ausentarse del aula e impartir conocimientos pobres en lecto-escritura?, jes la
didéctica que emplea el docente para la enseflanza en el primer grado, la causante del

fracaso escolar?.

11



CAPITULO 1L

LA DIDACTICA DEL PROFESOR, SUS RAZONES PEDAGOGICAS Y
LABORALES ANTE EL FRACASO DE LA LECTO-ESCRITURA.

En el presente capitulo se aborda la didéctica del docente como un factor de fracaso
en la ensefianza de la lecto-escritura. Ademas, se presenta un acercamiento a las razones
pedagodgicas y laborales que el docente utiliza como pretextos y en su defensa para salvar

su prestigio profesional.

Asimismo, con el afan de conocer las causas por las que los nifios no aprenden a
leer y a escribir en el primer grado, es pertinente adentrarse un poco a las formas didéacticas
que utiliza el docente para el desarrollo de su laboral. Estas dependen en gran parte de la

calidad profesional que cada mentor adquiere en el transcurso de su preparacion.
Sin embargo, me he percatado que aun existen compaifieros docentes aferrados a los

procedimientos didacticos usados en tiempos pasados, cuando los profesores no contaban

con el perfil académico requerido.

12



2.1 Empleo inadecuado de la didactica que utiliza el docente para la ensefianza de

la lecto-escritura.

En la actualidad se dispone de diversas estrategias didacticas que emplea el docente
para la ensefianza de la lecto-escritura. Este debe seleccionar la que mas le ayude en su
trabajo laboral. Sin embargo, el docente insiste con la enseflanza rudimentaria que ha
originado grandes fracasos en los alumnos de primer grado: ".. el problema de los nifios
que fracasan son las lagunas (...) que deja el docente al impartir una clase (...) los

conocimientos no consolidados, como producto de la ensefianza rudimentaria”. :
Mencionaré un ejemplo de como el docente emplea este tipo de ensefianza:

El mentor pretende ensefiar las silabas ma y /i empezando por decir la eme y la a:
dice emea, contestan los nifios. Sin corregirlos, pregunta el profesor por la ele y la /' dice
elei contestan los educandos. El docente: jcomo les dije que se llama esta letra?: [,
contestan los infantes; algunos dicen: es e/ mimero . El profesor: ahora bien, digan una

palabra que empiece con I, Guadalupe, coinciden los nifios.

Es aqui donde se presentan los fracasos por parte del docente. Este no utiliza

correctamente la forma didéctica para la ensefianza de la lecto-escritura.

Como podemos ver, el docente usa una forma didéctica en extremo confusa y con
ella se pretende ensefiar un conocimiento a los nifios, cuando hasta para un adulto resulta
dificil entender con este sistema. Se comprenden entonces los resultados negativos. Las
formas didcticas que aplican los profesores influye de manera directa en el fracaso de la

ensefianza en la lecto-escritura.

' Margarita Gémez P. “Estrategias pedagogicas para superar las dificultades en el dominio del sistema de
escritura” en Desarrollo Lingiiistico y Curricular. (Antologia). U.P.N., México, 1998, p. 99.
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Es sorprendente que en la actualidad esta situacion se dé, quizd con mayor
insistencia, al finalizar el ciclo escolar, cuando el maestro cae en la desesperacion al ver

que los nifios no aprenden a leer y a escribir.

Ejemplo: “Beatriz Rodriguez, en un estudio en Monterrey, N.L., dice que se

observaron nifios de primer grado en el mes de marzo, los nifios haclan planas de ‘b’ ode

Jja-je-ji-jo-ju”. *

Este tipo de didactica es muy usada por los docentes aln sabiendo que dejan
fracasos. Por comentarios de algunos de mis compafieros, me he dado cuenta que la
mayoria de profesores de primer grado insiste en hacer uso de la ensefianza rudimentaria,
pues dicen obtener buenos resultados. La verdad es que los alumnos que fueron atendidos

por ellos, y que se encuentran en grados superiores, no saben leer ni escribir.

Es una pena encontrar estos nifios, esforzandose por salir adelante, a quienes los

docentes van aprobando de grado para no detenerse a enseflarles la lecto-escritura.

Considero atil relatar una experiencia personal, a manera de ejemplo, cuando tuve
oportunidad de observar a una compaiiera maestra de primer grado en el desarrollo de su
clase. Esta se inicié de la siguiente manera: los quiero a todos sentados... Neftali, por favor,
te sientas... si no estén todos sentados no doy inicio a la clase... bueno, saquen su cuaderno
y copien lo que voy a escribir en el pizarron -la maestra escribio-; ka-ke-ki-ko-ku ... hagan

una plana.

No habian terminado todos los nifios, cuando ordend: saquen su libro de espariol,
recorten y peguen... no se paren de su lugar.. no hablen... estan trabajando con las
manos, no con la boca. Sin darles tiempo a cumplir la segunda orden, les dijo: escriban 10

palabras con ka-ke-ki-ko-ku. Algunos nifios escriben: Kiko, kasa, kuka.

? Ibidem., p. 97.
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El error pedagogico es tan obvio que comentarlo resultaria redundante. La maestra

improvisaba porque no habia llevado una planeacion al salon de clases.

Existen, ademas, docentes con mucha antigiiedad atendiendo el primer grado. Son
personas de edad mayor que, por consideraciones econdmicas en la mayoria de los casos y
otros por vocacion, no quieren obtener su jubilacion. Todo ello en detrimento de los nifios.
Viejos profesores dicen, por ejemplo, que “la letra con sangre entra” 'y, en consecuencia,

usan castigos semejantes a los que se usaron en décadas pasadas.

Su material didactico puede consistir en un pedazo de cartulina en donde escriben
todas las letras consonantes acompailadas de una vocal y, de ahi, realizan su proposito. Una
consonante con las cinco vocales de los dias de la semana. Ejemplo: Lunes... la-le-li-lo-lu,

Martes... ja-je-ji-jo-ju, etc.

Este aprendizaje no cumple con los requisitos que propone la S.E.P. Por lo tanto
tenemos otra muestra de fracaso en la ensefianza de la lecto-escritura, cabe sefialar que,
agravando la situacion, existen docentes que copian de estos profesores su forma de
ensefiar; ademas que a muchos padres de familia les gusta que los mentores sean estrictos, y
atemorizan al nifio diciendo: para el siguiente ciclo escolar le diré al Director que te dé
clase el profesor de primer grado, y como el alumno ya sabe que abundaréan los castigos,

obedece a sus padres.

2.2 Un ejemplo de por qué el docente fracasa en la ensefianza de la lecto-escritura.

%3

Una de las causas del fracaso en la ensefianza de la lecto-escritura “.. se debe a que
cada profesor entiende de diferente manera los propésitos establecidos en los planes y

programas de estudio propuestos para las escuelas primarias. Estos exigen a los docentes
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aprendizajes y aptitudes” 7 Por ejemplo: mientras para unos profesores es importante que

el nifio reflexione sobre un texto, para otros es importante la ejercitacion de planas.

Asimismo, algunos maestros afirman que uno de los problemas que causan la baja
calidad de la lecto-escritura se debe al tiempo recortado que se dedica a la ensefianza. El
resto del tiempo se dedica a organizar festividades, atender asuntos administrativos de la
cooperativa escolar, etc.; mientras, en el aula el docente se dedica a pasar lista, llamar
continuamente a la disciplina, revisar tareas; a ello hay que afiadir las repetidas veces que el
docente se ausenta del aula para atender diversos asuntos, ;entonces, cuanto tiempo real

dedica el mentor para cubrir sus objetivos?

Los resultados se aprecian en los bajos indices de aprovechamiento en la ensefianza
de la lecto-escritura, pues el docente invierte gran parte de su tiempo para realizar dichas
actividades extraescolares, olvidando su responsabilidad frente al grupo de nifios que tiene

en sus manos.

Bs comun escuchar a los padres de familia preguntar: ;qué profesor le dara clases a
mi hijo el proximo ciclo escolar? Si le toca el mismo, prefieren cambiar sus hijos a otra
escuela; consecuencia logica de la irresponsabilidad del docente que busca pretextos para

ausentarse del aula, en tanto imparte escasos conocimientos en lecto-escritura.

Si el docente no cuenta con tiempo para preparar su clase, emplea palabras aisladas,
sin relacion, cuyo nexo es un pretendido juego de palabras con apariencia de oraciones,
pero carentes de contenido. Por ejemplo: Susy asa su oso. En este tipo de ensefianza se
invierte el poco tiempo que le resta, mientras que los nifios no logran obtener el

conocimiento escolar adecuado.

Describo aqui una forma de ensefianza erronea, muy comun que el docente emplea

para la ensefianza de la lecto-escritura.

3 Plan y programa de estudio. S.EP., 1993, P. 11.
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“ . saquen una hoja ~dice el maestro-, pongan el titulo de la leccion. ‘Los vecinos’
con la v de vela vy la s antes de la ese. Pasen dos cuadritos para abajo y escriban ‘la
lechuza'. La iltima s es con la s de zapato, y con la che de chango. ‘La lechuza y el zorro’,
la primera s con zeta y doble r. ‘Viven la lechuza y el zorro’, viven las dos v son de vela,

‘los dos viven cerca’ empieza con la s de circo.

‘La lechuza vive', ya saben que ‘la lechuza’ termina con z. ‘La lechuza vive en la de
arviba’. A-rri-ba con la b grande de burro; pasen dos cuadritos para abajo. 'El zorro vive

en la casa de abajo’ .

Es claro que este tipo de dictado no sirve para ensefiar el aprendizaje de la lecto-
escritura y mucho menos para apreciar el significado de las palabras; es obvio que el
objetivo principal que este dictado tiene es la ejercitacion, en la cual el profesor mantiene
un claro temor al error, en efecto, en su intento de prevenir los errores da multiples

indicaciones logrando confundir més al nifio, quien no entiende el significado del texto que

‘e dicta.

En el ejemplo anterior, se pretendia que los alumnos escribieran lo siguiente:

Los vecinos. La lechuza y el zorro viven cerca. La lechuza vive en la casa de arriba. El

zorro vive en la casa de abajo.

2.3 Las razones laborales del docente ante el fracaso de la lecto-escritura

Cuando el docente se enfrenta al fracaso de la lecto-escritura, busca pretextos que
cubran su culpa, argumentando que no cumple con los propositos dispuestos por la S.E.P.,

porque existen problemas diversos que obstaculizan el proceso de la ensefianza.

¢ Ibidem., p. 97.



“Cuando el aprendizaje obtenido por los nifios no es satisfactorio se tiende a
buscar las causas fuera del aula. Los resultados desfavorables en el aprendizaje de la
lecto-escritura, se justifica aludiendo a condiciones externas, como el nivel econdmico o el
ambiente cultural y familiar de los nifios, a veces se escuchan expresiones como: les cuesta
trabajo aprender a leer y a escribir, porque en la comunidad donde viven casi nadie sabe
leer y escribir, tienen problemas de nutricion, por eso no aprenden, su rendimiento es muy

bajo por tener una familia desintegrada”. ’

Pero ;jrealmente solo cuentan estos factores en el fracaso de los nifios?. Como se
dijo en el parrafo anterior, son pretextos que el docente atribuye al nifio para encubrir su
didactica inadecuada en la ensefianza de la lecto-escritura, ya que existen escuelas que
operan en condiciones economicas mejores, con mayores oportunidades de materiales

escritos y aan siguen los problemas de la lecto-escritura.

Por otro lado, ‘.. algunas respuestas al fracaso escolar, pueden encontrarse
directamente en el aula. Mencionaré algunos de ellos, la forma de ensefianza de la lecto-
escritura, la forma en que se organizan y dirigen las actividades de ensenanza por parte
del docente sobre todo cuando los nifios estan sujetos a cambios cada ciclo escolar no es
raro que los maestros expresen juicios como. ‘se les olvidd todo en vacaciones, tendré que

empezar de cero’, ‘quisiera que participaran tanto como los del afio pasado’”, etc. 6

Muchos de estos problemas, facilmente atribuidos a los nifios, se deben en realidad
a las distintas formas did4cticas equivocadas que el docente emplea para el desarrollo de su
trabajo. Por ejemplo: el maéstro que afirma que los nifios no participan, seguramente ha
recibido un grupo que fue ensefiado con la forma rudimentaria en donde el docente hace
‘todo y el nifio es receptivo; sin embargo el docente se concreta a decir que el maestro del

afio pasado no ensefié nada.

Asimismo, el docente agrega que los planes y programas editados en la reforma del

92, no cumplen con los requisitos necesarios para el primer grado.

5 Juan Manuel Escudero Muiioz. La innovacién y la organizacién escolar. (Antologia para directores). Ed.
E.S.C., Talleres Generales de Actualizacion. México, 1998, p. 15.
% Ibidem., p. 16.
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Afirman, los maestros, que dichos proyectos fueron elaborados por personas que
estan detras de un escritorio. Que no cuentan con practica docente frente al grupo, que los
planes y programas son modelos extranjeros mal trasplantados aunque con el afan de
mejorar la calidad de la lecto-escritura en nuestro pais. En consecuencia, al ser tomados
como base de estudio en nifios modelo que no tienen carencias de ninguna indole, al

aplicarlos en nuestra localidad s6lo nos dan como resultado el fracaso.

Por propia observacién, y por intercambio de ideas con mis colegas, me he dado
cuenta que, frecuentemente, los profesores ni siquiera le dan una leida ligera a los planes y
programas. Un ejemplo de esto es que gran parte del cuerpo docente no aprueba la carrera

magisterial en donde se realizan examenes con preguntas sobre los planes y los programas.

Recogiendo comentarios de mis compafieros, me he dado cuenta que algunos
supervisores hacen que los profesores firmen un recibo al momento de entregarle el paquete
de libros que usara durante el ciclo escolar; en el entendido de que al finalizar el periodo, el
paquete debe pasar completo y sin maltratar al siguiente docente. Por ello, consideran

preferible no ocupar los libros que le proporciona.

Ademas, la Secretaria de Educacion Publica pone en consideracion de los docentes
los lineamientos académicos para la ensefianza de la lecto-escritura en el primer grado.
Estos no son cumplidos por los maestros, pues seglin ellos, lo mas importante es que el
nifio aprenda a leer y a escribir, sin importar la secuencia, lineamientos, técnicas, meétodos,
etc. Es decir, el docente se propone ensefiar a leer y a escribir a como dé lugar. Este es un
propésito personal para no dejar caer su prestigio ante los padres de familia que exigen el

aprendizaje de la lecto-escritura en el primer grado.

En sus esfuerzos por salvar su prestigio, el docente se inventa conocimientos que le
ayuden a salir del paso, realizando la retroalimentacién dos o tres veces a la semana. Por
ello, los nifios le reclaman frecuentemente diciendo: eso ya lo vimos, copiar planas nos
aburre: sin embargo, el maestro insiste en que eso es bueno para el aprendizaje de la lecto-~

escritura.
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Resulta, pues, logico que algunos padres de familia critiquen al docente por su
forma de ensefiar y a ello se debe que en la actualidad algunos directores prohiban el paso a
la institucion a los padres de familia, no porque pudieran quitar el tiempo, sino por evitar
las criticas a los métodos educativos equivocados y al proceder erroneo que han dejado su

negativa secuela en la forma de enseflanza de la lecto-escritura.
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CAPITULO L

:A QUE OBEDECIERON LOS PLANES DEL 92 Y LAS NUEVAS DIDACTICAS’
DE ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA?

En este capitulo, se exponen y analizan los elementos didécticos que proponen los
planes y programas actuales. Estos pretenden que los nifios logren aprender a leer y a
‘escribir, dando prioridad a la motivacion, para que los nifios puedan obtener la expresion
personal, esperando que baje el nivel de analfabetismo que mucho ha preocupado a las
autoridades educativas y a la sociedad en general. Se buscan, ademas, nuevas formas

didacticas que faciliten la enseflanza de la lecto-escritura.

3.1 Propésitos actuales de los planes y programas para la ensefianza de la lecto-

escritura.

Los planes y programas de primer grado, proporcionan diversas formas didacticas
que el docente debe emplear para la ensefianza de la lecto-escritura. Estas consideran

fundamental el desarrollo de la capacidad oral. Esta debe tener claridad, coherencia y

" Didactica: es una disciplina pedagogica encargada de analizar, explicar y orientar el proceso de
enseftanza: aprendizaje escolar. Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Publicaciones Diagonal
Santillana para Profesores, 3*. ed. México, 1987, p. 410.
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sencillez; que los nifios aprendan a aplicar estrategias adecuadas para redactar textos que
les creen o refuercen el habito por la lectura, reflexionando sobre estrategias apropiadas a la

misma.

La realizacion de esas estrategias exige la aplicacion de un enfoque congruente que
difiere del utilizado durante las décadas anteriores y cuyos principales rasgos son: la
integracion estrecha entre contenido y actividades, a través de una variedad de practicas

individuales y de grupo que permitan el ejercicio de la reflexion.

Deja una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos para
la ensefianza inicial de la lectura y la escritura; ademas, la orientacion establecida en los
programas de primer grado enfatizan en que cualquiera que sea el método vy la técnica que
emplee el docente para la ensefianza de la lecto-escritura, se debe insistir desde el principio

en la comprension del significado del texto.

Este es un elemento insustituible para lograr la alfabetizacion en el aula, en donde
deben existir multiples estimulos para la adquisicion real de la capacidad para leer y

escribir.

Asimismo, los planes y programas actuales dan mayor prioridad al dominio de la
lectura, la escritura v la expresion oral. Esto se pretende lograr en el primer grado con la
finalidad de asegurar que los nifios aprendan a leer y escribir en forma firme y duradera

para facilitar los grados superiores.

Al desarrollar planes y programas se va observando que los contenidos y
actividades adquieren mayor complejidad. Por eso, el maestro debe organizar unidades de
trabajo en donde integre contenidos y actividades con los gjes tematicos que se pueden

relacionar de manera logica.

Por ejemplo: de leer libros dentro del aula en donde sea autonomo; es decir, que él

educando seleccione el libro de su preferencia sin la presion del profesor, quien debe
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estimularlo para que en sus ratos libres se dedique a la lectura; si no cuenta con libros en su

domicilio debe proporcionarle el material.

En este mismo sentido, la audicion de textos leidos o contados por el maestro, es
una forma de fomentar el gusto por la lectura en los alumnos de primer grado, por ello, los
programas actuales proporcionan actividades por medio de los cuentos para la ensefianza de
la lecto-escritura, lo anterior es parte de la motivacion que el docente deba usar para

facilitar la ensefianza.

“Los nifios deben disponer de tiempo y sentirse motivados para producir libremente
textos sobre temas diversos en los cuales pueda incluir sus experiencias,
expectativas e inquietudes. El objetivo central de esta tarea debe ser que los nifios

puedan practicar la expresién personal”. '

En el primer grado, las actividades se apoyan en el lenguaje espontaneo y en los
intereses vivenciales de los nifios. Mediante practicas sencillas de dialogo, narraciones y

descripciones se trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi como mejorar su diccion.

Todo lo anterior, con la finalidad de mejorar la ensefianza que en tiempos pasados
ha dejado graves fracasos. Considero que la ensefianza de la lecto-escritura es una tarea

doble por realizar.

“No hemos conseguido desarrollar hasta el momento (...) una tradicion sélida de
pensamiento pedagdgico que haya explorado adecuadamente las implicaciones
mutuas entre las formas diddcticas que utiliza el docente y la innovacion como

. » 2
proceso educativo”.

Razono que ni en el pasado reciente ni en la actualidad podemos encontrar docentes

que utilicen de manera adecuada las formas didacticas que representen un verdadero

cambio pedagdgico, como lo requiere la escuela. Sin embargo, con estos nuevos modelos

' Haceres, quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en la escuela primaria. S.E.P., México, 1994, p. 25.
2 o . . .z . 1o
° Hacia un nuevo modelo educativo, modernizacion educativa. SEP, México, 1994, p.20.



educativos se pretende bajar el nivel de analfabetismo que mucho ha preocupado a las

autoridades educativas y a la sociedad en general.

El cambio obedecié a la gran cantidad de nifios que se encuentra en grados
superiores sin saber leer ni escribir y a infantes que abandonan la escuela sin dominar el
sistema alfabético. Por eso, se espera que la indagacidn de las causas de las deficiencias
ayude de igual forma a descubrir formas didacticas que el docente utilice en su trabajo,

para mejorar los resultados.

32  Procedimientos didacticos que debe usar actualmente el docente para la

ensefianza de la lecto-escritura.

Las formas didacticas que emplea el docente para el desarrollo de su trabajo son el
punto principal para la enseflanza. Estas tienen derivaciones como la motivacién, las

dinamicas, el material didactico, la tactica, etc.

El profesor les dara uso conforme se encuentre el medio, las condiciones fisicas,
psicologicas e intelectuales de los alumnos y su capacidad profesional adquirida en la

escuela Normal.

La motivacion depende en gran parte del material didactico que el docente utilice.
Este es importante en el desarrollo del pensamiento de habilidades del nifio para tener un

resultado favorable en la ensefianza de la lecto-escritura.

Por ejemplo: en la leccion de Saltan y Saltan, se cuenta el cuento de los siete
enanos; se elaboran siete enanos con el material de desecho, se seleccionan siete nifios del
grupo para que le den vida a los enanos; apoyandose en la leccion de “Saltan y saltan”, se

dibujan los siete enanos en el pizarron y se van quitando de uno por uno, siguiendo la




secuencia de participacion. Por Gltimo, se forman equipos de siete para compartir opiniones

con sus compaiieritos.

Regina E. Gribaja nos dice que “... e/ material diddctico debe cumplir los siguientes
requisitos: El primero es que el nuevo material sea potencialmente significativo, es decir,
no solo que tenga organizacion y sentido en si mismo (...) sino que corresponda al nivel de
maduracion del alumno. A su experiencia anterior a su dominio en el material. Sin estas
condiciones no se satisface el enlace (...) con las actividades” *, cuando el material cubre

estos requisitos el docente no tiene dificultad para impartir una clase.

Asimismo, el material debe ser adecuado al medio y nivel intelectual de los
alumnos; especificamente, el material que mejor funciona es el que se encuentra en la

localidad, que es conocido por todos.

Por ejemplo: en la elaboracién de un televisor, el material es una caja de carton, de
tamafio grande; se recorta la pantalla y se coloca de papel celofan; la cinta la realizan los
nifios con ilustraciones hechas por ellos y para cambiar la ilustracion se ocupa una varita.

Este material se utiliza para una narracion.

Por otro lado, las formas actuales de la ensefianza de la lecto-escritura proponen que
sea el nifio el que construya su propio aprendizaje, mediante experiencias propias o que sea
el profesor el que dé pistas para abordar el tema. A continuaciéon doy una forma de ensenar

la lecto-escritura en el primer grado.

Ejemplo: la leccion de La casita del caracol. Este texto narra la historia de un
caracolito que busca una casa donde vivir y recurre a sus amigos del campo, hasta que se
encuentra una solucién; se narra el cuento de una forma fantastica hasta llegar al origen del

caparazon del caracol.

3 Regina E. Gribaja. “Modelo de aprendizaje” en La sociedad y el trabajo en la prictica docente.
(Antologia). U.P.N. México, 1986, p. 73.
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En esta leccion se analiza la funcion de los signos de interrogacion y se continda el
trabajo para la comprension de la relacion sonoro-grafica; en la escritura se analiza ademas

el uso de las silabas que y qui, como una aproximacion a la ortografia.

La clase empieza con esta forma didactica: El docente conversa con los alumnos
acerca de los animales que habitan en el bosque. Para esto pregunta: jqué animales
conocen?, ;saben donde viven? Invita a los nifios a escuchar la lectura del cuento, y para
esto, primero indica la pagina, se asegura que todos los nifios tengan el libro en la pagina
solicitada, pide que expliquen el texto de acuerdo a sus posibilidades de comprension y
después pregunta jde qué creen que trata el cuento?, ;porqué creen que el gusanito queria
una casa?, jcomo hizo para conseguirla?. Posteriormente, el docente lee en voz alta el
cuento y se pide la participacion de los nifios, se unen de dos en dos, utilizando la dinamica
del reloj con la finalidad de compartir ideas con otros compafieros; cuando ya estan
organizados, uno de ellos es el caracol; esto con el objeto de realizar una entrevista

relacionada con el cuento.

Por Gltimo, se realiza una lista de palabras que se repitan, para ubicar las que lleven

que 'y qui.

Se sugiere el siguiente material didéctico: el dibujo del caracol en una cartulina, -1

es posible- llevar un caracol al salon de clases, palabras con que y qui.

En otro orden de ideas, en la actualidad se propone comenzar el aprendizaje de la
lecto-escritura con el nombre propio, ya que para todos, nuestro nombre reviste una gran
importancia. Después, los nifios pueden continuar con los nombres de las demas personas
que ellos deseen escribir. De esta forma didactica el nifio poco a poco se introduce en la
escritura; siempre con la finalidad de obtener resultados favorables, se propone que el

docente empiece por lo mas sencillo, para seguir con mas complejo.

Cuando el docente ya esta convencido que los alumnos han logrado obtener lo mas

elemental de la lecto-escritura, da inicio a lo mas complejo. Por ejemplo: en la leccion de £/
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malora del corral, éste es un relato acerca de los abusos de un perro fortachon que se

divierte molestando a los mas débiles, hasta que lo enfrentd una gallina valiente.

En esta leccién se trabaja la expresion oral y escrita a partir de situaciones en las

cuales los mas grandes y fuertes abusan de los més débiles.

Se propicia la reflexién de los nifios acerca del significado de las palabras,
trabajando aspectos ortograficos como el uso de la ry rr; y también se abordan los

sindnimos.

La forma didéactica que se emplea para realizar la enseflanza de lo mas complejo es

la siguiente:

El docente relata a los nifios algunas experiencias vividas o conocidas, sobre
personas burlonas y explica como se resolvid la situacidn. Se estimula a los educandos para
que ellos conversen sobre experiencias similares que hayan vivido, realizando preguntas
como: /qué opinan de las personas burlonas?, jqué hacen para que no los molesten?,

(;como resuelven el problema?.

Al iniciar con el relato, el docente escribe en el pizarron con letras grandes el titulo:
El malora del corral, con la finalidad de que los nifios busquen en su libro de lecturas
comparando con lo escrito en el pizarron; cuando los nifios localizan la leccion, el profesor
pide que observen bien la ilustracion y pregunta: ;saben lo que es un malora?, ;saben lo
que es un corral?, ¢ invita a los alumnos a que se expresen sobre lo que creen que trata el

relato.

El profesor lee en voz alta el relato, propiciando comentarios acerca del tema; es

necesario que haga notar que perro y corral llevan doble 7.



Por tltimo, el docente escribe el relato en el pizarron, dictado por los alumnos, con
la finalidad de que observen las palabras que se repitan y ayuda al mentor para evaluar el

grado de comprension.
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CAPITULO IV

EL DOCENTE Y SU DIDACTICA COMO FRACASO ANTE
LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

En el capitulo IV se consideran algunos cambios de las formas didacticas que
emplea el profesorado para la enseflanza de la lecto-escritura; se analizan ademas las
‘argumentaciones que dan los docentes para encubrir la baja calidad que existe en el sistema

educativo. Estos buscan excusas en circunstancias propias de los alumnos.

Se analiza también la poca importancia que muestra el docente ante la actualizacion
pedagogica que brinda la S.E.P., mediante planes y programas. Ademas, la institucion envia
cursos pedagogicos que actualmente se ponen en manos de los profesores, para que a su vez
se lleven a la practica didactica con sus alumnos en las escuelas primarias de todo el pais.
Al omitir los maestros estas actualizaciones, ocasionan el fracaso que existe en la

actualidad en la ensefianza de la lecto-escritura.

4.1 El docente como agente del fracaso en la ensefianza de la lecto-escritura

En los ultimos afios, el sistema educativo ha considerado algunos cambios en los

procedimientos didacticos que emplea el docente para la enseflanza de la lecto-escritura,
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principalmente en el primer grado. En estas se pretende dejar atras las formas rudimentarias
que se han empleado durante muchos afios, en los cuales hubo y se siguen dando fracasos

escolares muy significativos que adn ahora repercuten en las escuelas primarias.

Para acabar con dicho atraso, las autoridades educativas pusieron en practica nuevas
reformas a los planes y programas, proporcionando al maestro nuevas formas didacticas
para la ensefianza de la lecto-escritura. Sin embargo, es posible encontrar los mismos
fracasos en tiempos actuales. jPor qué el docente no usa las nuevas didacticas que se

proponen en los planes y programas?.

Tal vez por comodidad del propio docente o porque actualmente existen educadores
que se oponen al cambio y consideran que con las nuevas formas didacticas se pierde

tiempo v no es posible que los nifios aprendan a leer y escribir en un ciclo escolar.

En lo personal, considero que el problema de la ensefianza de la lecto-escritura no se
ha dado en épocas recientes, sino que es un problema constante que persiste y seguira en
pie hasta que el docente cambie de actitud y adopte una de responsabilidad ante la

ensefianza verdadera de la lecto-escritura.

Digo verdadera cuando se pone empefio en las formas de enseflanza, el docente
busca medios que ayuden al nifio a la comprension de todo tipo de ensefianza, pero cuando
no sucede, el que sale afectado es el alumno. Este se tendra que enfrentar con sus propios

problemas.

Tal vez algunos que no aprendan acaben en las calles de las grandes ciudades
pidiendo monedas que puedan quitarle el hambre por un momento. Otros quiza ayudan a
sus padres en el sostén del hogar. Algunos compafleros maestros se amparan €n el
argumento de que son los padres los que obligan a los nifios a abandonar el plantel para que

los apoyen en la economia familiar.
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Pero el profesor jqué hace para evitar el ausentismo escolar? Nada. El docente ya
se olvidd de las visitas domiciliarias, de hacer consciente al padre de familia de la

importancia que reviste el que el nifio aprenda a leer y escribir.

Lamentablemente, cuando un nifio abandona la escuela y no ha aprendido a leer y a
escribir, es frecuente escuchar expresiones de los docentes tales como: qué bueno que se
fue, total no iba a aprender a leer y a escribir. Se me quitd un peso de encima. Es evidente

que han perdido la mistica de su trabajo, si es que alguna vez la tuvieron.

Sin embargo, aunque los porcentajes de desercién escolar han disminuido
significativamente seglin estadisticas de las propias autoridades, el problema radica en que
los porcentajes de nifios que aprenden deficientemente la lecto-escritura o no la aprenden
en el primer grado, se obtienen de la Inscripcion Anual Escolar (IAE), que es donde se dan

los resultados generales de aprovechamiento.

Por otro lado, la gran mayoria de los docentes no da importancia a los cambios que
hasta la fecha se han dado en la educacion. Por eso se aferran a sus sistemas de enseflanza

obsoletos.

Mediante la observacion que he realizado en el plantel educativo donde presto mis
servicios, me he dado cuenta de que, mas frecuentemente de lo que deseariamos, los nifios
de primer grado no aprenden a leer y escribir: pensaba al principio que era problema del
método que utilizaba la profesora, pero al trabajar con los nifios de otras escuelas es facil
notar que se trata en realidad de un problema general y que se origina en las formas de

ensefianza de cada docente.

Como ejemplo: en el tercer grado de la escuela donde laboro, se inscribieron 5 nifios
de nuevo ingreso a la escuela, de los cuales 3 venian de Oaxaca y los otros dos del
Municipio de Coatzacoalcos, Ver. Dichos nifios no saben leer ni escribir, presentan graves

problemas para el desarrollo de los objetivos de tercer grado. Asimismo, en los otros grados
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también es posible encontrar fracasos en el aprendizaje, afectando su aprendizaje en el

resto de su escolaridad.

Hay que insistir: en el trabajo que aqui presento repito que el docente debe adoptar

nuevas formas didacticas para la enseflanza de la lecto-escritura.

En mi particular posicién, me es muy dificil realizar una critica al trabajo de mis
compafieros, porque de alguna manera me encuentro dentro del sistema; pero esta critica
debe hacerse porque, por ejemplo, las dificultades que he enfrentado en la redaccion de este
trabajo, también son el resultado, el lejanc eco de la deficiente ensefianza en lecto-escritura

que recibi durante mi primera etapa escolar.

Hay que evitar a toda costa que los nifios a los cuales ahora nosotras los educadores

ensefiamos, tengan en el futuro problemas como los que tenemos algunos de nosotros.

Mis mentores no pusieron especial atencion en este aspecto, como en otros que me
afectaron en mi nifiez y ain en mi vida adulta. Permitaseme una confesion: aprendi a leer y
a escribir en el tercer grado. No me explico como mis profesores me fueron acreditando de
grado, sin tener los conocimientos necesarios para el siguiente. Es por eso que el presente

problema me ha interesado vivamente, porque siento que la situacién no ha cambiado.

47 La influencia del docente, ante el fracaso del desarrollo de los planes y

programas actuales propuestos para la ensenanza de la lecto-escritura,

Se observa con tristeza en los cursos de actualizacion que imparte la SE.P, la
inasistencia de los compafieros docentes, el poco interés que se tiene en mejorar su forma
didactica de ensefianza; algunos profesores —dicen ellos mismos- solo asisten porque dichos

cursos tienen validez en carrera magisterial.



Todo ello que me hace pensar que a estos compafieros Gnicamente les interesa su
economia; manifiestan que “si e/ gobierno hace como que les paga, ellos hacen como que
frabajan”. Estas expresiones son muy absurdas, pero es la realidad que se vive en las
escuelas federales urbanas, y peor aun cuando son planteles rurales, pues en aquellos
lugares tan apartados todavia se puede engafiar a los padres de familia y el docente
aprovecha para obtener “ventajas” de ciertas situaciones, como hacerse pasar por enfermo,

hacerse la victima de no tener dinero para el material didactico, etc.

Ahora bien, hablar¢ de los planes y programas de estudio. Estos son modelos de
otros paises, con esto no quiero decir que no sirvan, por el contrario, traen formas nuevas y
eficientes, que si el docente tratara de realizar por lo menos el 50 % de los contenidos que
se proponen, a mi juicio, la ensefianza de la lecto-escritura en el primer grado cobraria

calidad.

Sin embargo, el mentor sigue escudandose en que el gobierno deberia dotar a las
escuelas de todo el material que se ocupa para cada clases; y que de esa manera a lo mejor
si se lograria obtener buenos resultados en las escuelas primarias; bueno —argumentan-,
como el gobierno no es capaz de brindar todo el apoyo, por lo mismo no es capaz de exigir
trabajo educativo y rendimiento escolar. Por medio de estadisticas nos damos cuenta que la
educacion en México anda mal, pero se debe considerar que los docentes tampoco rinden

estadisticas verdaderas, para no afectar su integridad profesional.

;Qué pasaria si se examinara nuestro grupo de alumnos, por personas distintas al
magisterio?, ;qué pasaria si nos pagaran por cada nifio que aprendiera a leer y a escribir?.
Quizd de esta manera no habria analfabetas, porque ya estan nuestros intereses de por
medio, v lo que més nos duele es nuestro sueldo, el cual peleamos a muerte aunque no lo

merezcamaos.

En algunas ocasiones me he preguntado, jpor qué, en las fabricas se logra éxito en

la produccion, mientras que en las escuelas se mencionan fracasos en la ensefianza?.
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;Sera porque en las escuelas no existen personas que nos vigilen cuando damos una
clase? Esto le corresponde al director de cada escuela, pero rara vez lo hace porque prefiere

tener maestros amigos que enemigos.

Ademaés los docentes —defecto de soberbia-, rara vez permitimos que alguien nos
corrija; pensamos equivocadamente —cada uno de nosotros, con sus valiosas excepciones-
que somos expertos en la rama, y cuando se tiene la visita del supervisor escolar con una

comida y cerveza facilmente olvidamos los problemas del aula.

Todos esos factores son motivo de atraso —ademas de ser una forma de corrupcidn-
en la ensefianza de la lecto-escritura. Si el docente sabe que tiene buenas relaciones con sus

superiores no le da importancia al aprendizaje de los nifios.

Asimismo, este no busca formas didacticas para que el nifio aproveche el tiempo
que estd en la escuela. Simplemente trata de pasar el tiempo laboral que es de 4 horas y
‘media. Es este un problema de siempre, es decir, que complica el funcionamiento del
plantel educativo y atrasan la ensefianza de la lecto-escritura, heredando el problema al

docente que atendera a los menores en el siguiente grado escolar.

“Por lo tanto, cuando esto sucede, el profesor suele verse en aprietos pues no estd

acostumbrado a que se le critique en cuestion pedagdgica’. !

Por eso encontramos maestros que en la actualidad siguen con sus practicas
rudimentarias, ocasionando fracaso tras fracaso en la ensefianza de la lecto-escritura por su

negativa a aplicar los nuevos planes y programas pedagogicos de la S.EP.

Me permito reforzar estos argumentos con una cita de Margarita Goémez P., quien

dice:

! Margarita Gémez P. “Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el dominio del sistema de
escritura” en Desarrollo lingiiistico y curricular. (Antologia). U.P.N., México, 1998, p. 98.



“Estar alfabetizado, en el mds amplio sentido, es tener la capacitacién de hablar,

leer, escribir y pensar en forma critica y creativa.

La alfabetizacion involucra procesos de construccion de conocimientos que
transforman a los sujetos, al permitir expresar y analizar de manera particular los

aspectos, las ideas y las vivencias de otros.

El grado de alfabetizacion desarrollada incide en las relaciones entre el individuo y
el medio social, un grado de alfabetizacion incipiente solamente permite reconocer
las calles, las indicaciones para no extraviarse y hacer lecturas de textos simples y

breves. Esto por lo general, es resultado de una escolaridad precaria”. *

Todo lo anterior es a titulo de ejemplo -lamentable ejemplo-, de una ensefianza
insuficiente e ineficaz por parte del cuerpo docente. Es penoso encontrar estudiantes que,

alin en la universidad, no leen sino lo indispensable para su carrera.

4.3  Alcances y limitaciones de la accién de los maestros ante las influencias

extraescolares que afectan el aprendizaje de la lecto-escritura de los educandos.

Sin embargo, hay que matizar la cuestion acerca del fallo en la ensefianza de la
lecto-escritura: ;los deficientes resultados obtenidos en los menores se deben a las
circunstancias extraexcolares que los alumnos viven en sus casas y barrios o a una

incomprendida o mal aplicada didactica, por parte de los mentores, en el aula?

Puntualicemos: ambas causas son de peso sigaificativo. Sin embargo, la influencia

del maestro se limita al ambito escolar. El punto, entonces, seria —en mi humilde opinion-:

* Sugerencias para la ensefianza y el aprendizaje del espaiiol en la educacién primaria. S.E.P., México,
1995, p. 22.



;qué tanto puede hacer el maestro para contrarrestar dichas influencias extraescolares

negativas?

Mi respuesta ante esta disyuntiva es casi un acto de fe: Puede hacerse mucho,
porque de lo contrario, si aceptamos que la influencia extraescolar supera a la que se da
dentro del aula, entonces cualquier iniciativa del docente esta anulada desde el principio, y
eso nos conduciria a un quietismo didéctico: puesto que no podemos remediar
circunstancias que no estan a nuestro alcances, dejemos de intentarlo. Como podemos ver
claramente, desde un punto de vista ético, esta postura es inaceptable: No podemos

renunciar a ensefiar.

A su favor, el maestro cuenta con un arma de inmensa efectividad que la propia
sociedad le ha dado: la idea de que, después de los padres, los maestros son los
responsables de la educacion de los nifios. Y, por lo menos aqui, hablamos de educacion en

el sentido mas amplio.

Los mentores debemos aprovechar esta circunstancia para crear un ambiente de
calidez en nuestros grupos, hasta donde la dindmica del mismo lo permita; debemos lograr
establecer un grado aceptable de afectividad entre educador y educandos, lo
suficientemente estrechos, como para que el alumno golpeado fisica o psicologicamente por
sus circunstancias personales, acepte obtener del maestro el reconocimiento y los estimulos

que incentiven su interés por el aprendizaje. Y, en lo particular, de la lecto-escritura.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo presenta algunos elementos que ayudan al docente en el
desarrollo de su labor. Conforme fui desarrollando el trabajo me di cuenta de la situacion
por la que atraviesa en la actualidad la enseflanza de la lecto-escritura en las escuelas

primarias.

También, me percaté dolorosamente que el docente no hace gran cosa por superar la
calidad de ensefianza, pues esta mas preocupado por parecer un buen maestro que en serlo
realmente; busca el mentor infinidad de argumentos endebles, que no resisten un analisis

minimo, a favor de su persona y también para salvar su supuesto prestigio profesional.

Sin embargo, los resultados de esta critica no me dejaran mentir. Si realizamos una
visita-diagnostico a un salon de clases encontraremos muy graves deficiencias en el

personal docente.

En el mismo sentido, en esta investigacion mi propésito era saber el motivo que
hace que los nifios no aprendan a leer ni escribir, encontrando que las formas que utiliza el

docente no tienen contenido pedagogico.

Si es la escuela el lugar donde el nifio aprende, no podemos culpar a otras personas,
pues el docente es el que tiene los conocimientos adecuados para realizar un procedimiento
educativo logico. Ello no implica =y no es excusa- que los factores extraescolares no tengan
un peso especifico en el aprovechamiento escolar de los educandos. Pero el maestro debe

estar preparado para minimizar esos efectos.
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En los Gltimos afios, se ha dado la reforma educativa que propone nuevos ejes
tematicos para la ensefianza de la lecto-escritura, pero los docentes no los usan por tener
demasiado arraigado —negligencia o ignorancia, o ambos- el sistema rudimentario heredado

a su vez por los maestros que tuvieron en su infancia.

Y al aplicar los mismos y obsoletos métodos en las aulas se producen los fracasos
en el aprendizaje de la lecto-escritura, ocasionando con ello que los nifios abandonen la

escuela primaria antes de concluir el 6°, Grado.

Como se ve, se produce una especie de reaccion en cadena: nosotros tuvimos
maestros deficientes, y muchos de nosotros, ahora, tenemos también problemas de actitud
para asimilar las nuevas reformas. ;cuando se rompera esta cadena? Cuando la mayoria de

los maestros tengamos la voluntad de hacerlo. Asi lo creo.
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