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INTRODUCCION

Durante el trayecto de mi prédctica docente he encontrado -
aspectos que no han sido canalizados adecuadamente, ya que el --
propbésito fundamental de todo maestro es brindar buena educaciédn
a los alumnos que nos fueron encomendados, asi, esta educacidn -
y la mayoria de los procesos educativos deben ser abiertos y ade
méds dindmicos para que influyan dentro de los procesos sociales-

y a la vez éstos sean influidos por ellos.

Pero, la educacidén que se ha impartido en los grupos esco-
lares, ha carecido de muchos aspectos que le corresponde propor-
cionar, como son losg valores histéricos de nuestro pais, estos -
valores se podrian rescatar mediante la aplicacidn de conocimlen
tos adecuados, para que el alumno adquiera conciencia del papel -
que le toca desempefiar dentro de la sociedad y 1la historia-
a la que pertenece, y propiciar en el nifio la capacidad de-
autodeterminacidén que le permita desenpefiar mejor su papel de -~

educando.

Si la educacidn responde a esta dindmica y a los intereses
que reclama nuestro pais, se encaminaria hacia un futuro promete
dor, para beneficio de toda la sociedad, asi la practica docente
se constituird en un verdadero factor de cambio.

£

La educacidén primaria ha buscado, més que ninguna otra ins

titucidn, la formacidn integral del individuo, lo cual le permi-

te tener una mejor conciencia social y que é1 mismo sea sgente -



de su propio desenvolvimiento. No permitir que el niﬁ5 S€ COnN---
vierta en un ser pasivo, es decir que responda lo que el masstro
desea que conteste o sepa, por lo cual no se desenvuelve bien -—-
dentro de la sociedad a la que pertenece. De ahi el cardcter for
mativo més que informativo que puede propiciarse en la escuela -
primaria y la necesidad de que el nifio aprenda a aprender, de --
tal modo que durante toda su vida busque y utilice por si mismo-
los conocimientos que les son impartidos en la escuela, ademds -
organice con ayuda del educador sus observaciones para reflexio-
narlas mejor y participe responsable y criticamente sobre los ~-

acontecimientos histdricos de su comunidad.

51 en la escuela se propicia un ambiente adecuado para el-
aprendizaje sistemdtico del alumno, v su integracién con los de
mds, asl como las condiciones necesarias para el proceso de 80—~
cializacidén del nifio, no hay que olvidar que existe la influen--
cia de la familia, la comunidad, etc., los cuales contribuyen --
en el desenvolvimiento de nifio, por ello el maestro debe condu--
cir a éste para que adquiera los conocimientos que permitan con-

vertirlo en un buen ciudadano.

Para conocer mejor la forma como han sido transmitidos los

- - < . . . £ . - Ll - .
conocimientos higtéricos es importante compartir experiencias con
los educadores més antiguos en el servicio docente con el propd-
sito de mejorar los conocimientos del nifio, ya que a la vesz que -
- . . . . B 5 N . 4 . g
se amplian y afianzan los conocimientos de los educadores, éstos

repercutirian en los nuevos aprendizajes de log nifos.

9
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Proceder en forma autoritaria, por parte del maestro, con-
tribuye aun més a aislar al nifio como tal; en cambio si se rela-
ciona con todo lo que lo rodea, le permitiria adquirir conoci- -
mientos que son relevantes de nuestro pais, que a pesar de la di
versidad geografica, humana y cultural existe algo en com(in que-
es el idioma y las costumbres gque nos identifican como mexicano.
Y para que el nifio conozca otros admbitos, otros tiempos y otras-—
formas de vivir es necesario relacionar su existencia con los --
hechos méds relevantes que suceden a su alrededor para gue con --
ello adquiera los primeros principios de nacionalidad y su rela-
cidén con los demés paises, para solidarizarse con sus problemas y

las formas con que ellos los enfrenta y a la vez reconocerse co-

mo parte de una comunidad internacional.

En general el desarrollo de nuestra sociedad y los proce--
sos que ella genera constituyen el estudio de la Historia de Mé-
xico. En este sentido, no sbélo interesa que el nifio conozca los-
resultados de las posibles acciones que transformen el pensamien
to de log grupos humanos a ﬁravés de las diferentes épocas histd

ricas, sino también comprenda que

@

debe emprender una nueva di
nadmica que orienten mejor la vida del hombre para acoplarse con-

la época actual.

Para ello, en este trabajo se encuentran actividades que,-
segun mi forma de pensar, pueden lograr mejores resultados en la

ensefianza de la historia.

FEsta propuesta se encuentra dividida en capitulos, los - -
i ¥




cuales contienen un conjunto de actividades importantes para su-

estudio y andlisis.

En el capitulo uno, se encuentran tres aspectos, conslsten
tes en el objeto de estudio en el cual se plantea una interrogan
te que intenta dar respuesta al problema encontrado en el aula -

escolar, los objetivos generales y la justificacidn.

En el capitulo dos, estdn las definiciones que sirven de -

fundamento en el proceso enseflanza-aprendizaje (no sdlo dentro -
1yl

del aula, sindé también fuera de ella para que estén claros para-

el educador y asi aplicarlos adecuadamente).

También se encuentra una Teoria Pedagdgica la "cognosciti-
vista" la cual permite explicar los supuestos basicos del proce-

so enseflanza-aprendizaje y que apoyan la practica docente.

Sin lugar a dudas esta Propuesta Pedagdgica tiene un alcan-
ce considerable, en el caso de que las actividades se lleven a -
cabo en forma eficaz, particularmente entendiendo la necesidad -
de que el nifilo sea mas reflexivo y de esta forma entienda mejor-
los conocimientos histéricos que se le plantean en forma ordena-

da .

Sin embargo no hay que olvidar que todo cambio tiene sus -
riesgos y en lo referente a la forma de laborar no es la excep--
cién ya que se considera que esta propuesta tiene sus limitacio-
nes por el hecho de no haber sido aplicada, por lo tanto se co--

rre el riesgo de su eficacila, asi como también de su impacto.



Pero si el educador evita el intento por mejorar su précti
ca docente, necesariamente no existe la posibilidad de gque el ni-
no mejore su entendimiento de los contenidos histdricos; de esta-
forma el maestro puede convertirse en el eje de la formacibn del-
niio por ello y'por las dificultades con las que los nifios entien
den la Historia de Mé&xico y con la finalidad de formar ciudadanos—

reflexivos se escogid este tema como objeto de estudio.

Para que la reflexidn llegue a surtir efecto se pueden rea
lizar actividades que corresponde a una historia personal, hacien
do "énfasis en lo que se refiere a la linea del tiempo para ubi--
car los momentos histéricos estudiados, montando obras de teatro-
en formas sencillas para que los nifios actlen y de ser posible -
visitar algunos testimonios materiales como edificios, ruinas vy -

otras actividades que se consideren de vital importancia,



CAPITULO

1.~ Definicidn del objeto de estudio.

2.~ Objetivos generales.

3.~ Justificacidn.

I



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Esta Propuesta Pedagbdgica surge como resultado de una in--
quietud a raiz de la problemdtica encontrada en el centro donde-
presto mis servicios, dicha necesidad parte de la pasividad mani
festada en los nifios que me fueron encomendados, esta pasividad-
se nota cuando se les plantea una pregunta referente a un hecho-
histdérico del cual no se obtuvo una respuesta congruente. En can
bio, si se plantea una pregunta por ejemplo iqué se celebra el 20-
de noviembre? s6lo contestan "La Revolucibdn Mexicana'; sin refle
xionar acerca de las causas y las consecuencias que rodearon es

te acontecimiento.

DEFINICION

=

De todos es sabido que la reflexidén activa en cada ser hu
mano juega un papel importante no sdélo en la escuela, sino en la
vida misma. Entonces, (por qué no propiciar dicha reflexidn en -
el nifio escolar que le permita tener un mejor entendimiento de -

los valores sociales e histéricos con los que cuenta nuestro - -

-3

pals

La tarea no es fédcil debido a gque en nuestro sistema educa
tivo existe variabilidad de pensamiento por lo gque no se llega-
a una determinacidén unilateral y pensar en forma positiva para -
llevar a cabo los contenidos de aprendizaje que contienen los —-

programas, pero sobre todo en lo que se refiere a los valores —-



culturales que permitan una correcta socializacidén del niflo por
medio de una reflexidn bien encaminada que le proporcione el es

tudio de la Historia de México.

Necesariamente que para que esto se lleve a cabo algulien-
tiene que desempenar dicho papel y ese alguien es el maestro, =
quien debe proporcionar un ambiente favorable que permita al --
alumno la adquisicidén de tales valores para que el nifio 1os ~~-
aplique dentro y fuera de la escuela; con esto se pretende for-
mar personas positivas a quienes les interese mejorar sus cono-
cimientos y buscar el camino mas adecuado para solucionar los -

problemas que en la vida futura se le presenten.

Asi el maestro juega un papel de singular importancia -~
dentro del proceso enseflanza-aprendizaje referente al estudio -
de la Historia de nuestro pais con el fin de mejorar la calidad

en la enseflanza pero...

LPor qué el docente no aplica una didédctica adecuada para
la ensefianza de la Historia de México que repercuta en Ja forma
cibén social del nifio, que le permita una reflexidén activa con -
la cual incorpore sus conocimientos positivamente a la sociedad
de la que forma parte en el gquinto grado de educacidén primaria-

de la escuela "Mi Patria es Primero'" de la Colonia Obrera de -

@

Minatitlan, Ver.



OBJETIVO GENERAL

Establecer actividades fundamentales en la diddctica,gue orien --
ten al docente para la enseflanza de la Historia y gqu= haga del -~

nifioc un ser mas reflexivo para mejorar su conciencia social.
OBJETIVOS PARTICULARES

l.-Destacar la importancia que tiene la Historia en la formacidn

del niho.

2.~Explicar la importancia que tiene el docente para la enseflanza--

de la Historia.

3.-Fxplicar algunas actividades como alternativa didactica que -~
existe para la enseflanza de la Historia en el quinto grado des -
la escuela primaria "Mi Patria es Primero” de la Colonia Cbrera

del municipio d2 Minatitlan,Ver.

9



JUSTIFICACION

o

En la prdctica docente, existen una serie de factores que-
deben tomarse en cuenta para llevar a cabo las actividades nece-
sarias con el fin de que el nifio aprenda los nuevos conocimien—-
tos los mas correcto posible; ya que muchas veces nog encontra--
mos que en nuestra tarea educativa, el alumno no capta los cono-
cimientos eficientemente sdlo de manera superficial, asimismo, -

conocimientos o conceptos que se les proporcionan los adquieren

i

- - . . 2 o o o . . B .

a manera de informacidn, sin reflexionarlos correctamente, por -
lo que se ven casosen los que los nifios contestan algunas pre- -
guntas de Hisobtria de manera mecdnica y aunque estén bien las -~
respuestas, no las pueden explicar en forma mids amplia. Por ello
1, 2 . . i _ . . s .
habra que hacer conciencia al respectoyadecuar nuestra practica
docente para que el educando practique en su vida diaria los co-

nocimientos que se imparten en la escuela y asi propiciar la in-

tegracidén méds profunda a la sociedad de la que forma parte.

Con estos propdésitos encaminariamos al nifio para que ad- -
quiera una postura mds critica y reflexiva,/ﬁo s6lo en lo que se
refiere a los conocimientos histdéricos, sino todos los que se le
presenten en su vida social y que a través del tiempo los ha ad-

quirido para usarlos en su vida futura.

Al encaminarlo a ser mas reflexivo, permitimos que el nifio
desplome aquella problemédtica existente desde hace muchos afios -

en la cual, el alumno era un receptor y el maestro se concretaba



»

a hablar, esto propiciaba la no relacidn maestro-alumno.

Se pretende pues, que no exista ningtn tipo de barrera ——

que impida al educando expresar su punto de vista sobre los cono
cimientos que va adquiriendo Yy que al interaccionar con sus com-
paifleros de grupo adquiera una mejor socializacidén con todos log-
nifios que asisten a la escuela, esto traeria como consecuencia -
que tenga que escuchar las experiencias vividas con nifios de gra
dos superiores y que le permitan sacar sus propias conclusiones,
preferentemente a los problemas de tipo social y si llegado el -
momento no los pudiera entender, podria preguntar a cualquier - -
maestro, incluso a sus propios compafieros con la mejor confianza

posible.

Las dificultades no son insuperables pero constituyen un -

reto para el maestro y para toda la escuela.

El maestro puede contribuir a la formacidn histérica de -~
los alumnos, insistiendo una y otra vez en los cambios de la vi-
da de la gente, en las diferencias entre lo que habia antes y lo
que hay ahora, en las herencias del pasado, etcétera, que le pue
den servir de apoyo para concientigzarse del papel que le toca de

sempefar.

Asi pues las formas de ensefianza desempeflan un papel de ~-
primera importancia para superar las principales dificultades —-

que enfrentan al nifioc cuando estudian Historia.

De esta forma constituimos una sociedad mas reflexiva que-



permita a la vez a cada uno de los nuevos ciudadanocs tomar parte
activa en el desenvolvimiento de nuestra comunidad para conser-—-
var nuestra historia y de ser posible evitar acontecimientos de-

sagradables que trunque el desarrollo de nuestro pais.



CAPITULO ITI

Conceptos tedbricos.

Caracteristicas

quinto grado de

Caracteristicas

generales y psicopedagdgicas del nifio de

educacidén primaria.

de la teoria psicopedagdgica.



IT.I CONCEPTOS TEORICOS

En lo que concierne al concepto alumno, éste se refiere al
ente que estd adquiriendo nuevos conocimientos formales dentro de
un aula escolar guiado por el maestro el cual desarrolla un pro-—-

grama escolar que permite al alumno la adquisicién de nuevos cono

cimientos.

ALUMNO: "Persona criada o educada desde su
niflez por alguien respecto a este discipu-
lo (receptor de influencia educativa) res-
pecto a su maestro, de la materia que esté
aprendiendo, o de la escuela, clase o cole

gio o universidad donde estudia" 1

-

En cuanto a lo que se refiere al educando como concepto se
considera a cualquier nifio que asista a una escuela en general -
que por supuesto también recibe nuevos conccimientos programdti-—-—

cos en una instltucidn educativa.

sDUCANDO: "Persona que recibe educacidn en
un centro escolar. Son variadas las notas-
distintivas que definen al alumno y a di--
ferencia de discipulo: receptor de influen

cias educativas sistematizadas fuera del -

L.~ Guadalupe Estaines de Luna.
"Ciencilas de la Educacién'". Editorial Porriaa, Pag. 39
México, D.F. 1982,



hogar y de la influencia fawmiliar diferen-
ciacibén segin el maestro-profesor, la mate
ria, el nivel educativo y el centro en que

estudia®, 2

L1l concepto educacidén no sbélo se limita a la adquirids en-
la escuela, sino la modificacidén de la conducta del nifio que pue
de ser producida dentro de la escuela, asi como también la educa
cién que pueda recibir en la calle, en el hogar © en otro sitio-

donde adquiera conocimientos nuevos.

EDUCACION: "Eg un proceso por obra del -
cual las nuevas generaciones se apropian -
de los bilenes culturales de una comunidad:
hecho gracias al cual nifios y jdvenes en--
tran en posesidén de conccimientos cientifi
cos y formas de lenguaje, costumbres mora-
les y experiencias estéticas, destrezas --

técnicas y normas de vida". 3

Es indudable que el aprendizaje se refiere a la adquisidn-
de nuevas experiencias y la acumulacidén de conocimientos. Bn el-
caso de que se adquieran en la escuela, éstos deben ser transmi-
tidos por medio de métodos y procedimientos adecuados que den——-

por resultado este aprendizaje.

2.~ Ibidem. Pag. 35
3.~ Ibidem. Padg. 139



APRENDIZAJE: "Hs el proceso mediante el -
cual un sujeto adquiere destrezas o habili-
dades préacticas, incorpora contenidos infor
mativos o adopta nuevas estrategias de cono
cimiento y acecidn., E1 conocimienﬁo social,~
parte de la neécesidad de concientizar al -—-
alumno sobre logs conflictos soclales y su -

2 An
superacion. 4

En lo que sge refiere al concepto conocimiento social estos
gon los que pueda proporcionarle la sociedad incluyendo su fami-
lia, las instituciones sociales, como la iglesia, los partidos -

politicos o el club deportivo, asi como también los amigos.

CONOCIMIENTO SOCIAL: "BEstudio de las rela-—--
ciones entre las producciones mentales, - -
° . . - . E ra
creencias religiosas y morales, ideologias,
ideas, categorias del pensamiento, filoso -

fia, ciencia". 5

Fl lugar en donde gse produce todo conocimiento se encuen-—-
tra ubicade en el contexto social o sea el lugar donde radica el
nifio y en donde empieza a recibir las influencias gue pueden ser

positivas ¢ negativas y en la escuela encuenira un nuevo contex-

o= Ibidem. Pég. 139

5.~ Larroyo "Ciencias de la Educacidén" Editorial Porrua. Pag. --

219. 7
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to en donde que también puede recibir influencias de la misma for

ma como la recibe en la sociedad.

jas}

CONTEXTO SOCIAL: "Es decir, aspectos como-
clases sociales, modos de produccidn. Rela
ciones que pueden conceptualizarse en tér-
minos de determinacidn, correspondencia, -

- adAntt A
expresion".o

Zducador, se refiere a la persona o personas que moldean la-
conducta del nifio por medio de la transmisibén de conocimientos —-
nuevos que en el caso de la escuela puede ser el maestro quien ge
encarga de poner en prdctics sus conocimientos y habilidades para

educar al ser que se estd formando.

EDUCADOR: "El concepto educador, es un con

cepto més amplio que el maestro; designa a

toda persona que ejerce accidn educadora.-
La madre es la primera y principal educado
ra del nifio, de los deméds miembros de la -
familia. En general, toda la existencia hu
mana influye y es influida, por el medio -
en que vive. Nuestro ser y nuestros pro- -

pios hechos son asimismo, consecuencia de-

acontecimientos pasados y de el presente,-

6.~ Ibidem, pdg. 253




de igual forma que son un determinante de-

nuestros propios propdésitos futuros®. 7

La comunidad educativa es el conjunto de personas que de ma
nera directa e indirecta influyen dentro del proceso de ensefanza
aprendizaje que igual pueden .proporcionar conocimientos buenos o-

; , .
malos seglin el caso y que en la escuela se pueden aceptar como -—-
buenos los que beneficienel bienestar de los nifios y utilizarlos-

en la vida futura.

COMUNIDAD EDUCATIVA: "Es esta un encuentro
entre personas cuya relacidn produce un ac
to de influencia pedagbgica Dos actores, -
cada cual protagonista en su orden, se ha-
llan frente a frente en este caso: educan-
do y educador. El primero de ellos es por-
tador de bienes culturales, que aOin no po-
see el segundo, quien empero, tiene la in-
tencidén de poseerlos. En el punto de parti
da hay una dualidad bien delimitada, entre

educador y educando'. &

La Historia se gemnera dia con dia existe desde el momento
en que emplieza a dotarse de hechos y acontecimientos verdaderos -

que se dan en un tiempo y un egpacio. En el caso de la Historia-

7.~ Edicidén Diagonal Santillana "Dic
Educacidn". Editorial Nutesa. P4
8.~ Ibidem, Pag. 388,

clonario de las Ciencias de la
o, 511,

o




de México se constituye por medio de las gestas herdicas o tris

* I N
tes que se generaron a raiz de la conquista a nuestro pals. En-

este sentido,

la Historia abarca también las vivencias ocurri--

das a los nifios gque precisamente se les proporcionan nuevos co-

nocimientos histdricos.

HISTORIA "lLa didactica de la Historia esté
necesariamente en funcidén de la concepcidn
que da la Historia, se tenga (tradicional,
estructural, cuantitativa) y asi mismo de-~
la concepcidén general educativa en que se-
inserta. Asi la narracién y la descripcidn
son métodos védlidos para el aprendizaje de
la Historia que sdlo pretenda ofrecer la -
sucesividad de los hechos histdéricos. La -
Historia ensefia a conocer cémo se han ges-
tado las cosas mas importantes. Todo lo —-
que vive tiene Historia. Por ello la Histo
ria es la representacidén de la vida en su-
comunidad. La Historia saca al nifio de su-
concepcion egocéntrica, ensefia a este la re
latividad de las cosas humanas, pero al --
propio tiempo constituye un medio poderoso
de socializacidn. La Historia, es un ing—-
trumento més eficaz para llevar a cabo la-

conciencia del nifio en el progreso humano!

.9

9.~ Ibidem, pag. 728.

-
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Por lo que toca al concepto de didéctica, ésta se refiere-
a la utilizacidén de recursos propios para lograr una mayor com--
prensidn acerca de los nuevos conocimientos que se le proporcio-
nan en la escuela. Lo cual significa que el maestro necesariamen
te tenga que utilizr el material didadctico que le parezca sea el

mas eficlente para lograr alcanzar los objetivos deseados.

DIDACTICA: "Es el manejo de recursos para-
que los alumnos aprendan a facilitar con -
normas la interiorizacidén de la cultura y-
modelos de comportamientos positivos para-

la comunidad o grupo'. 10

10.~ Ibidem, pig. 408



CARACTERISTICAS PSICOPEDAGOGICAS DEL NINC DE QUINTO GRADO

AREA PSICOMOTRIZ

En esta edad el nifio manifiesta una mayor organizacidén y ~
control de las relaciones que existen entre el espacio y el tiem
po. También desarrolla destrezas un poco més complejas pero pro-
pias de su edad que permiten una mejor comprensidén de los proce-

sos socilales.

En lo que se refiere a la postura que debe guardar ésta, -
necesita una constante formacidn ya que el nifno es mds inquieto-
porque prefiere acciones y juegos que permitan desarrollar mis -
actitudes en sus misculos, lo cual le permite un mejor desarro--
1lo fisico.,

En cambio manifiesta mejor fijacidén por medio del mecanis-
mo referente a la fijacidén visual que le permite localizar con -

mayor facilidad varios objetos. 11

AREA COGNOSCITIVA

En lo que se refiere a esta drea, en esta edad y mediante-
la reflexidén, la cual le permite expresar con mayor comprensidn-
la mayoria de los nuevos conceptos que se le presentan, asi como

también es capaz de establecer una relacién entrs ambos. Esto le

1l.- S.E.P. ”Proﬁrama para la Modernizacidén Educativa. Pag. 40
Téexico, D, P, G82,
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permite establecer secuencias que le permiten llegar a conclusio
nes satisfactorias. Con lo cual puede explicar y analizar me--—-
diante el ensayo y error asi como también, plantear posibles so-

luciones a los problemas.

También en esta edad es capaz de distinguir claramente los

hechos y fendmenos sociales de los fantdsticos.

Con este tipo de aptitudes también se incrementa su lengua
je y suele explicar los hechos en forma mds clara y empleza a --

comprender los nuevos contextos. 12

AREA SOCTOAFECTIVA

En lo que se refiere a la sociafectividad, es la que le -~
permite tener una mayor relacidn amistosa con los demds, asi co-
mo también empieza a tener un mayor ntmero de amistades; pero -~-
también expresa cambios repentinos en los estados de 4nimo como-

tristeza, enojo, alegria, etc.

s

En esta edad, es atn mds curioso porque necesita tener ma-
yor informacidn sobre los cambios gue observa, también en lo gue
se refiere a los cambios emocionales, sin caer en las exageracio

w » o] - - Y ¢ ~ 4 Y 7 b T [
nes. Pero generalmente se siente seguro de si{ mismo y orgulloso-

de sus padres y familiares que lo rodean.

Con este tipo de actitudes deja atrds egocentrismo practi-

cado en edades inferiores.l3

12.~ Ibidem, pég. 40
13.- Ibidem, pés. 40




IT.2.4 REQUERIMIENTOS IMPORTANTES PARA EL ALUMNO DE QUINTO GRADO

DE EDUCACION PRIMARIA.

Quiza cualquier andlisis cuidadoso del significado de la -~
ciudadania del alumno y los requerimientos necesarios para lograr
los, revelard la necesidad de que el ciudadano completo necesita-
tres componentes badsicos para lograrlo, en el primero de estos la
necesidad de comprender al mundo en el gue vive, es decir el buen
ciudadano, es un ciudadano informado, tiene a su disposicicidn --
los conocimientos y la formacidn necesarios para considerar los -
asuntos y los problemas de Indole social inteligentemente. La ne-
cesidad de informacidn en el mundo actual es muy importante y el-
nifio necesita empezar a acumular un mundo de informacidén funcio--
nal sobre el mundo y sus habitantes, desde el primer dia en que -
asiste a la escuela. Los mejores programas ageguran al nifio de au
mentar su comprensién de los conceptos basicos y elementales de
Historia mientras se dedica al estudio del hombre y de su lucha -

por resolverlos. 14

Bajo estos principios el nifio tendrd muchas ocasiones de re
currir a su reserva de informacldn para aﬁédir significado y signi
ficante con profundidad a sus ideas y a las discusiones, log tra-
bajos y las situaciones que le permitan resolver problemas que --

surjan al escuchar una clase, no tiene solo la finalidad de inter

cambiar opiniones y razonamientos, tendran que basarse en informa

14 .-~ John Jaroclik "Las Ciencias Sociales en la Educacidn Elemen--
tal", pag. 3, México, D.F., 1980. BEdicidn Pax México. Libre--
ria Carlos Cesarman, 3S.A.




ciones funcionales auténticas y firmes.

Debe subrayarse el hecho de que dicha comprensidén y formas-
de conocimiento, debe empezar desde los primeros afilos escolares -
tanto el crecimiento del nifio como el sentido comin y la evolu~- -
cién de las actividades no aconsejariah enfrentar al nific aln no-

rl

e
=

preparado para recib

o

s; pero los conceptos pueden simplificar-
se con el propdsito de hacerlos apropiados para el nivel de desa-

rrollo de los nifics.

En los primeros grados las ideas se les pueden presentar en
forma breve y poco a poco ir expandiéndolas y cada vez mas profun
da la idea a medida que el niifio crece y avanza en la escuela. La-
contribucidn que puede hacer el estudio de la Historia en los pri
meros grados para el desarrollc de la comprensidén badsica de las -
relaclones soclales y las instituciones humanas, necesita conside

rarse en forma més seria actualmente, sobre ftodo en las escuelas.

1%

Este tipo de conceptos representan colectivamente el impul-

80 necesario para despertar la conciencia de la sociedad y asegu-

ran la reflexidn y la comprensidén de los conocimientos para fines

w

valiosos y positivos, es en el caumpo de la metodologila utilizada~
para el estudio de la Historla, donde debe tratar de mejorar con-
tinuamente las laciones humanas, el desarrollo de las actitudes
tinuamente las relaciones humanas, Il desarrollo de las actitudes
deseables hacia las otras personas y grupos sociales, el trabajo-
bien efectuado, la delegacidn apropiada y 1la autoridad y otras -
actividades, similares concuerdan nscesariamente con la ensefianza

de la Historia.



IT.2 LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN MEXICO

"La enseflanza de la Historia siempre ha suscitado el més vi
vo y profundo interés, no sbélo en el medio educativo en el que --
por obvias razones se justifica, sino los més amplios y diversos-

sectores de la actividad intelectual, como la opinidn piablica™.l7

"La cauea que origina tan singular interés es explicable. A
nadle escapa la importancia que tiene la ensefianza de la Historia
en la formacidén de las nuevas generaciones. Nadie ignora que la -
finalidad trascendente de esta ensetfianza, consiste en lograr que-
las generaciones jovenes adquieran pleno conocimiento de la realil
dad social en las que se desenvuelven actlGan, como las caracteris
ticas esenciales de la época en que vive. Tal finalidad, que pue-
de concretarse en la adquisicidn de la conciencia histdérica, sig-
nifica entrar en posesidén de lo que hemos sido, comprender el pre
sente para poder saber y distingulrnos con atingencila hacia el --
porvenir. En ello radica, justamente la honda preocupacidn que mo

tiva la ensefianza de la Historia'.18

Pero en nuestros dias, dias de crisis, de gigantescas irans
formaciones, en todos los Ordenes, momento crucial en que por una
parte se derrumban, o por lo menos, se ponen en tela de julclo, -

sistemas econdémicos y formas de culturas y por otro se vislumbran

un gran esfuerzo por superarlo, por crear las mejores y mas jus--

1.~ John Jarolimk. "Las Ciencias Sociales en la KEducacion Elemen
tal', pag. 37, México, D.F. 1980. Rdicidn Pax, México, Libre
ria Carlos Cesarman, S.A.

18.~ Ibidem, pag. 37.




tas normas para la convivencia futura del hombre, esa preocupa- -
cidn por la ensefianza de la Historia, debe convertirse en perma--

nente y atenta vigilancia.

14 0 # o ~
Mas si tales conceptos son validos para la enseflanza de la-
Historia en general, cobran particular importancia en una activi-
dad que, como la Historia contemporédnea: México y el mundo del si
glo XX pretende precisamente ubicar al nifio en una circunstancia-
z R S b T L . Z o
economica, social y cultural al proponerle una norma el mas com--

plejo,

®

1 devenir histérico de México y el mundo en la época pre-
sente, sin duda, la que desgraciadamente por razones diversas se-

explica muy superficialmente, con grave perjuicio para la ninez.

Considerando la trascendencia que esta actividad implica pa
ra la formacidén del nifio hay que observar con toda atenciodon y de-
tenimiento, el proceso en el que en ella habrid de seguirse en la-
préets : . P N fAn derneanderd \ ce ac
practica, pues de su adecuada aplicacion dependerd el que se ac--
the consecuentemente con la indole misma de la propia actividad -
con que se realice el postulado pedagdgico del aprendizaje que -
convierta al alumno en factor activo en la elaboracidn y adquisi

+ 7 R .
cidon de sus comportamientos.
Por otro lado se encuentra que la enseflanza que predomina -~
en nuestro pais no se hace un método, apenas hacemosg ensayos inci
. 3 ’ . 5 L, - E
pientes de maestros mag o menos liberales y progresistas, se que-
da en la pregunta y la respuesta, el didlogo y la discusidén oca--

sional o informal.



E1l maestro hace la leccidn, pero es el trabajo personal del
nirio el que da a sus actividades del juego que requieren para su-
desarrollo. Esto quiere decir, que si la seleccidn del maestro es
irremplazable para organizar y estructurar la leccidn, esto debe-
provocar el contacto directo del nifioc con las cosas, los hechos--
de la vida misma, dejando que sus reacciones propias organicen -—-
experiencias vitales. Por lo cual considero que no debe ser el -—-
maestro frente al grupo de niﬁos? sino interaccionar ambas partes
La habilidad del maestro se manifestard en la seleccidn y el em--

pleo adecuado de los materiales que utilece en el aula escolar.

Como es necesario que el nifio parta de elementos concretos-
¢l maestro puede hacer acopio de ilustraciones en este tipo de -
actividades. Asi mismo y con mejores resultados que las presenta-

ciones, las dramatizaciones en las que el nifo debe ser actor de-

-

as presentaciones histdéricas, elegidos en forma democrdtica pues
el propbésito no es lograr una reproduccidn exacta de los sucesos-
dentro de la mentalidad del niflo, pero tampoco la reproduccidn re

guerida por el maestro.

Esto es muy importante, ya que en el proceso de ensenanza—-
aprendizaje puesto en préctica por la escuela tradicionalista in-
cluso hasta nuestros dias, el papel del maestro dentro de la ense
rianza de la Historia ha sido en forma expositiva haciendo alarde-
de los conocimientos y habilidades del maestro, asi, como tambien
usando su mejor vocabulario para la explicacidén de determinado te

ma en una clase, esto permite que los alumnosg admirardan al maestro



por su forma de hablar; y a veces utilizando algunos mapas para -
la ubicacidén de algin estado, pero sin que los alumnos puedan ha-
cer usc de este, ya que se consideraba que su autonomia era sSu~--—
ficiente para que los nifios aprendan mejor. Pero también existia-
de incurrir en errores por parte del docente, aﬁnque el alumno tu
viera nociones de lo que estaba escuchando, no podia intervenir -
porque consideraba su manifestacidn académica como un excelente -

maegtro y por lo tanto el alumno debe aprender asi.

Este tipo de errores son bien aceptados por el maestro en-

el aprendizaje del alumno por eso se encueniran nifios que btienen-~

=

conocimientos equivocados sobre temas histdéricos. Esto hace pen--

sar que la autosuficiencia del maestro no estd acorde con la nece

También es usual que el educador dicte cuestionarios con -
fechas y nombres de lugares distintos para que el nifioc los memori

ce y en cuanto el maestro lo examine, responda lo que el macstro-

ha dictado como respuesta.

Tal vez este procedimiento facilite la labor del maestro,-

pero btrunca el poder de reflexidn de los alumnos.

"Los grupos humanos poseen rasgos peculiares que se encuen
tran en los animales. Seguramente gue en su origen, el grupo huma
N oy R « 7 » . 3 - e . . I , o - .
no se debida mids necesidades imperiosas de supervivencia (alimen-

to, albergue, defensa) y al instinto gregario que su creacidén —-

(@Y

consclente y reflesiva: sin negar que desde el primer momento el-



hombre fue inteligente y social pero el estado actual de la aso--
ciacién humana es un proceso productivo esencialmente cultural y-
no instintivo, esto es el resultado de su inteligencia, de su re-

flexidén, de sus problemas peculiares". 19

Se podréd notar que las diferencias que se advierten son bas
tantes entre las asociaciones animales como las humanas; en el ca
so del hombre, no se puede hablar propiamente de la sociedad en -

singular, al modo como lo hacemos con los animales.

El hombre vive un estado social; fuera de tal estado no pue
de tener existencia, aqui se puede notar la potencia formadora --
del maestro en la sociedad; este moldea al hombre a su origen, a-
su imagen y semejanza. Bs cilerto que la socledad estd formada de
individuos semejantes y distintos, sociedad y sujetos se implican

en reciprocidad.

Acabamos de hacer notar que la potencia formadora del maes-
tro dentro de la sociedad la cual cumple a través de los grupos -
producidos que se pueden llamar primarios, la constitucidn de la -
unidad badsica de la sociedad. Asi, los individuos a la vez se re-
lacionan con la gran cantidad de personas a nivel nacional o re—-
gional mediante grupos. Toda sociedad nacional estd constituida -
por una red de grupos primarios a través de log cuales se cumplen

sus propbésitos culturales.

En el grupo primario se encuentra el instrumento de la go--

19.="Tbidem, pag. 307

i
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ciedad a través del cual el individuo adquiere, en gran parte sus
actividades, opiniones, metas e ideales; es también una de lasg --

fuentes fundamentales de la disciplina y orden social.

En el desarrollo del individuo, asi como también sus prime-
ros habitos y habilidades puéden ser adquiridos en la escuela, de
ahi la importancia del maestro, para agregarlo a la sociedad en -
forma oportuna vy de manera eficiente para el desarrollo de é1 in-

dividualmente y de la s

o]

ciedad moral admitird las primeras nocio-

nes de participacidn social dentro de la sociedad en la que vive.

Por ello es necesario que la préctica docente se convierta-
en una fuente continua de reflexidn y accidén, es decir, que todo-
nuevo conocimiento, sirva para saber los porqués del devenir his-
térico, ya que éste no es ajeno totalmente para el alumno ni para
la sociedad, sino es el resultado de acciones que el hombre ha --
propiciade por medio de su accidn transformadora. Actuar asil por-
ambas partes (maestro y alumno) uno, propiciando la reflexidn, el
otro poniéndola en practica. 31 estos aspectos son llevados a ca-
bo en forma oportuna mejorarid la convivencia soclal, entonces el-

individuo actuard en forme responsable dentro de su comunidad.
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TEORTIA PSICOPEDAGOGICA

Considero que la teoria de aprendizaje que méds se apega a -
la forma en que se aplica la Historia en nuestras escuelas co- -
rresponde a la teoria "Cognoscitivista" porque permite almacenar-

informacidén para su reflexidn.

"Los psicblogos Cognoscitivistas quienes consideran al - -
aprendizaje como'un almacenamiento de informacidén por periodos -~
largos o como la adguisicidén de estructuras™, no ignoran la in—-—-
fluencia del medio ambiente, ni la emisidén de conductas como fac-
teres esencilales del comportamiento. En general, seflalan que la -
conducta es un proceso mediador, con la percepcidn, los sentimien
tos, las motivaciones, las voliciones, etc., que se presentan se-
gin la experiencia del individuo. El cognoscitivismo, asume ta- -
reas en el estudio cientifico, de los procesos cognoscitivos, que
permiten al individuo el manejo y la asimilacidn de la inforwma- -
cién de manera objetive y analitica, con la ayuda de una metodolo
gia que permite la comprobacidn experimental de la hipbtesis, apo
yéndose en una teoria de la medicidn, que permita estos procesos!

15

"El términp cogniscidn, se refiere a todos los procesos me-—-—
diante los cuales el ingreso sensorial es transformado, reducido,
recuperado o utilizado. La psicologia cognogcitivista se ocupa -

de estos procesos alin cuando operan en ausencia de la estimula- -

15.~ BEstela Ruiz Larraguiver. "Teorias del Aprendizaje" Pdg. 234-
México, D.F. 1987. ®ditado por U.P.N.
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cion como sucede con la imaginacidn. Términos tales como la sensa
cidén, percepcidbn, imaginacién, recuerdo, solucidn de problemas y-
pensamiento entre otros, se refiere a etapas o aspectos hipotéti-

cos en la cogniscidn". 16

16.~ Ibidem, pag. 235.



Il.2.3. LOS CONTENIDOS DEL PROGRAMA DE QUINTO GRADO DE EDUCACION-
PRIMARIA.

La parte que le corresponde a los contenidos del programa -
de estudios en la escuela primaria que corresponden a los esbu-——-
dios histdéricos, tradicionalmente eran ensefiados como materias —-

juntas o sea Geografia e Historia.

Muchos educadores opinan que la divisidn del conjunto de --
contenidos en variadas disciplinas pueden ser muy apropiadas para
el estudiante adulto, pero no debe utilizarse para los nifios que-

estudian en escuelas primarias. El plan de estudios de esta Area-

w

no estan concebidas para formar especlalistas en el campo del co-
nocimiento humano. Mas bien, se trata de proporcionar a log alum-
nos una amplia variedad de experiencias que aumenten sus conoci--
mientos sobre importantes conceptos en el dominio de las relacio-

nes humanas. 20

Por otro lado se encuentran los programas de quinto grado -
expedidos por la S.E.P. hechos en forma estandarizada que permi-—-
ten trabajar en forma lineal, sdlo que apartan de la realidad un-
pequerio detalle de suma importancia, que no todos los nifiogs viven
en medios de vida igual, por ello el educador debe hacer modifica
ciones para adaptar los nuevos conceptos que aprenderan los edu--

candos. Ademds tales conceptos deben estar actualizados, va que -

20.- John Jarolimk "Las Ciencias Sociales en la Educacidén Elemen

tal", pag. 3, México D.F. 1980. Edicién Pax México. Libre-—
ria Carlos Cesarman, S.A.



vivimos en periodos de importantes cambios que contienen causas y
efectos y un acercamiento al estudio de los problemas sociales de
hoy, requieren la comprensidn de lasg diferentes facetas y ramifi-
caclones de dichos problemas. Por ejemplo la extrema pobreza de -

hace 200 aflos comparada con la actual para establecer la diferen-

Cla .

Por lo tanto la creacidén de un programa que estructure y gi
re alrededor de los miltiples problemas como el de la marginacidn
en los que incluyan asuntos de diferentes ciencias sociales y en-
consecuencia proporcionar a los alumnos un conocimiento experi--

mental més amplio del mundo y de sus habitantes que el que se lo-

i

o

graria a través del estudio de una sola materia.



IT.2.5. ELEMENTOS QUE INFLUYEN EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDI

ZAJE EN EL CAMPO DE LO SOCIAL.

En el proceso de enseflanza-aprendizaje es necesario llevar-
a cabo una buena planeacidén que permita trazar un panorama gene—-—
ral de lo que se pretende realizar, incluyendo el programa esco--
lar, tomando en cuenta la comunidad, el medio sociocecondmico y po
po a poco ir avanzando hasta llegar a una planeacidn que se en— -
cuentre acorde con la que se hace a nivel nacional; con el propd
sito de distribuir el tiempo necesario para cubrir los contenidos

del curso escolar.

Dentro de esta planeacidn, se puede recurrir a las guias de
estudio que tiene el maestro o interrogando al director de la es-

cuela, incluso a los colegas, revisando los archivos y expedien—-

a8
—

tes de los niflos para conocer el material humano con que va a la-

borar en los prdéximos dias, si esto no satisface al maestro en la

bisqueda de mayor informacién, tendrid que recurrir a los materia-

les que usé el compafiero gue atendid a los nifios en grados ante--
= . ’ N B . X 4 2 e

riores, con el proposito de hacer una comparacidn, asi como tam--

bién recurrir a otras fuentes de informacién que sean de gran utl

lidad para el maestro y en beneficio de su nuevo grupo.

Estudiar a su nuevo grupo y sefialar los principales objeti-
Vo5 que se esperan lograr durante el curso escolar son un buen in
dicio de que el maestro pretende hacer una innovacidn en su for-

ma de laborar.

- 36 -
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Dentro de la planeacidn, es necesario tomar en cuenta agque -
llos aspectos que se dan fuera del aula escolar y que influyen de
manera directa en el accionar educativo gue pueden ser los hora--
rios de clase, las fiestas escolares, las de la comunidad, las --
suspensiones de clase, por posibles enfermedadeg del docente 0 -—=
aquellos aspectos imprescindibles que pueden presentarse en el --

transcurso del afioc escolar.

Dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje se encuentra el
Programa Escolar que edita la S$S.E.P., siendo una de sus carachte-—-—
risticas singulares el grado de desarrollo, el lugar donde se - -
aplica y el nivel de vida del educando como si fuera aplicable -

- # R “ . - . .
a un solo grupo; ademas de los conocimientos acerca del crecimien

1 s . - P - - o P C"l - 13
to y desarrollo del nific en forma estandarizada, asl como btambieén

que deben tener los niflos en cada uno de los grados escolares.

El programa que se usa actualmente estd planeado y organiza
do en funcidn de las caracteristicas conocidas de crecimiento Yoo
desarrollo para ser aplicados en forma general a los nifios de de-
terminada edad y también en funcidn de los antecedentes, la capa-
cidad, la madurez, los intereses de cada nifioc en particular pero-
anteriormente estos conocimientos carecen de importancia para el-
maestro, para ello la aplicacidén de los conocimientos sobre lag -
caracteristicas de crecimiento de los nifios obtenidos por medio -

de investigaciones pueden contribuir sustancialmente a la firmeza

de los programas de estudios.



Las caracteristicas de crecimiento y desarrollo de los ni--

w

nos pueden ser de gran utilidad para la seleccidn de los temag ~-

histbéricos apropiados a los diferentes grados de desarrollo los -
cuales es necesario aplicarlos adecuadamente para una mejor apli-

cacién del programa citado.

Otra particularidad, se nota sobre todo en el tercero y - -
cuarto grado sobre todo en los contenidos del plan de estudios ==
que son bastante uniformes para ser aplicados en diferentes escue

las.

Por otro lado, el programa de Quinto Grado también debe --

planearse necesariamente en funcidn de las cosas, los lugares, las
3 3

personas y los procesos que psicoldgicamente estédn cerca del ni-

no.

Asl "las unidades de estudio de este nivel, deben aplicarse
en las escuelas, en la vida familiar, del vecindario y de la comu
nidad; puesto que el ninio carece tanto de la madurez intelectual,
como de la capacidad necegaria para aprovechar las experiencias -
lejanas, conceptos y generalizaciones desarrollados deben refe--
rirse al mundo del niflo y sus experiencias. A medida que el nifio~
crece y va madurando empieza a alcanzar fisica e intelectualmente
otras esferas, fuera del ambiente inmediato que lo rodea, se - -
afirma su habilidad para percibir la reflexidn acerca de lo que -

va a estudlar. Las normas varian de los distintos lugares a otros

en los que se refiere a la planeacidén anticipada que debe efec~ -



tuar el maestro, perc siempre que sea posible, el maestro debe -
permitir que haya flexibilidad en los detalles de la planeacidn -
porque todos los nifiocs pueden intervenir en algunas decisiones --
cuando el estudio ya esté en marcha. La ensefianza de 1los conoci—-
mientos histéricos necesitan planeacidén continua cada dia a nivel
del salén de clases. La forma en que éste se lleve a cabo se exa-

mina detalladamente para que no se escapen que beneficien al alunm

nol, 21

Dentro de esta planeacidén se puede considerar la individua-
lizacién de la enseflanza del nifio la cual lo coloca en el centro-
del proceso de enseflanza-~aprendizaje obligando al maestro a come-
prender lo més posible sobre cada nifio si se pretende que la ense

fianza sea efectiva.

Las modificaciones que se hacen en el prograna de estudios-
son de acuerdo con las variaciones que se presentan en cada nino,
se lleva a cabo en funcidn de la informacidn gque puede ser infor-
mal, no aparecer en ningin registro y puede haber sidp obtenida -
sin regularidad ni con respecto a un plan determinado y por dife--
rentes maestros del mismo sistema puede conbribuir a formar un re

gistro completo y detallado llevado a cabo por cada maestro que -
3

ha tenido como alumno a ese nific durante el tiempo que éste lleva

en la escuela y que ha ido acumulando afio con afio. 22

Rl.~ Jesls Mastaché Roman "Didactica de la Historiam. Tomo I, --
pag. 308, México, D.F., 198/. Edicidn Herrero, S.A.

22.~ Confrontar. John Jarolimk. "Las Ciencias Sociales en la Bdu
cacién Elemental, pag. 152, México, D.F. 1980. Edicién Pax, -
México. Libreria Carlos Cesarman, S.A.




Los métodos para obtener esta informacidn pueden variar de-

una escuela a otra pero la posesidn de datos sobre el nifio es una
1 o 2 I3 - - - . - 0y s F ~

condiciodon necesaria para la individualizacidn de la enseflanza en-

clase.

Gon objeto de que las unidades de estudio de mayor profundi
dad y para que tenga mayor efectividad, el maestro debe contar —-
con informacidén disponible sobre los nifios por lo menocs en lo que
se reflere a la madurez mental, el aprovechamiento del afio ante--
rior, antecedentes familiares, adaptacidn social, para tenerlos -

en cuenta al aplicar las clase

6]

-

Bajo estas circunstancias, una de las principales institu--
ciones que influyen en el proceso de enseflanza-aprendizaje es la-

"familia". 81 el maestro considera el lugar y el grupo en el que~
pasa mayor tiempo el nifio durante el dia, llegaria a la conclu- -
5i6n de que corresponde a la familia, la cusl estimula el desarroc
llo de las emociones e influye en los sentimientos y actitudes; -
su influencia es decisiva en la conducta del infante a tal grado-
que las actitudes adaptadas durante los primeros afios van a per—-
sistir a lo largo de toda su vida, la personalidad del nific es an
te todo, el resultado de una interaccidén entre los rasgos heredi-
tarios por una parte, y por la otra, la cultura refleja el 4dmbito
familiar, o usar una analogia en com@n, la herencia suministra la

materia prima, la cultura, el disefio, y la familia es un artesano

cuya funcidn es modelar al material dado en forma mds O MENOS ——w

aproximada al disefio consagrado por la sociedad. Primero al hogar
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despues a obros grupos, tales como escclar, el equipo deportivo,-
la palomilla, etc., continuardn moldeando la personalidad del suje-
to a la vez que éste adopta al grupo sus intereses, impulsos, héa-
bitos, sentimientos que influyen en la formacidn de la conducta -

de los sujetos que forman el grupo escolar. 23

Como se puede ver existe la necesidad de que los educadores
se preocupen por el efecto que pueden realizar los individuos - -
unog sobre otros y por la influencia total del grupo en los sub~--
grupos o en los individuos aislados, asil como también la familia-
sobre todos los grupos ya gue la mayor parte de los actos del hom
bre tienen significado mediante la influencia que da forma a su vi
da, estd determinado por el hecho de que se es miembro de algin -

grupo.

S8i el propdsito fundamental en la educacidn primaria es —---
brindar una formacidn adecuada aln con las influencias positivas-
o negativas segin el caso, ésta puede incrementarse mediante una-
relacién estrecha entre el maestro y el nifio, ésta mejoraria en -
cuanto el nifio deje de ser un receptor de conocimientos o de con-
ceptos nuevos se puede decir en forma ordenada, para cuando haga-
una pregunta sobre un tema cualquiera en eslte caso que se refiera
al estudio de la Historia el nifio conteste en forma directa y sin
restricciones para que se dé en el nifio la reflexidn activa del -

educando.

23._ Confrontar. JestGs Mastaché Romdn "Diddctica de la Historia'-
pag. 309, México, D.¥. 1984, Kdicidn Herrero, S.A.



Fn la forma de desempefar su papel como educando, antes no-
le permitia ubicar su nuevo aprendizaje en un espacio ni en un --
tiempo especifico para poder participar activamente dentro de los
procesos sociales, ni desempeflar su papel en forma correcta como-
miembro de una comunidad, por 1o cual dificultaba su agregacidn é

la sociedad a la que pertenece.

Mediante el uso de una filosoffa tradicionalista del educa-
dor especialmente cuando aplicaba una clase de Historia y utilisza
ba léminas para ilustrarlas el alumno se convertia en un observa-
dor de ésta. Tal vez la forma los colores, el mapa esbudiado des-
lumbraban al nifio, pero no los comprendia porque no participaba -~
activamente, sélo se concentraba a escuchar y ver por lo tanto -

no hacia preguntas acerca de lo que estaba presenciando.

Asi pues cuando el educador dictaba un cuestionario, el edu
cando hacia lo posible para aprender las respuestas contenidas en
el cuestionario, al pie de la letra para cuando fuera examinado -
contestara adecuadamente y sin temor a equlvocarse.

Aqui se puede notar, que el nifio sdlo comprendia el parrafo
que se le dictaba como respuesta que se le habia proporcionado pe
ro dicha respuesta no tiene sentido en relacidn con la mayor par-
te de la Historia y en consecuencia dicho conocimiento no le per-
mitia una reflexidén critica que le permitiera prepararse para el-
futuro.

Como puede observarse, la practica docente llamada tradiciona
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lista practicada por el docente con anterioridad a las reformas -
educativas, no permitia una buena relacidn maestro-alumno, ya que
cada quien tomaba su papel en forma separada, asi el maestro se -
concretaba a ensefiar y el alumno a aprender; este tipo de relacio
neg dejaba atréds las relaciones afectivas ni permiten entender --
las necesgsidades de los alumnos, sino més bien las del maestro, --
a quien le preocupaba cubrir los contenidos de su programa sin --
que los nifios dialoguen con el maestro para poder expresar su pun
to de vista, para escuchar el pensamiento del alumno con el cual-
se fortalecen los lazos de amistad que tanto benefician al proce-
so de enseflanza-aprendizaje, ya que el maestro permitiria la in--
teraccién con el alumno con lo cual el nifio se desenvuelva mejor-
dentro del saldn de clases, asi como también con sus demds compa-

fieros de toda la escuela; y desarrollarse mejor dentro de su comu

nidad.

En cuanto a lo que se refiere a la importancia del estudio-
de la Historia ésta "es el producto de la generacidén esponténea,-
surge como resultado de una gerie de factores, elementos y condi-
ciones que al sistematizarlas las producen, pero esta sintesis, -
no permanece como acabado y estatico, sino que se dé& en su propio
dinamismo, crea una serie de condiciones y recreaciones que son-
la causa de nuevas sintesis. Uno de ‘los aspectos que influyen en-
la vivencia histdrica son las fuentes que son todo aquello que nos
permite mediante su estudio conocer los hechos acaecidos dentro -

de la vida de un pueblo. Para que las fuentes llenen plenamente -



su contenido es necesario que interpreten conforme al método his-

térico que usa la heuristica y el andlisis critico, ademéds quien-

acuda a ellas emplean las clencias auxiliares de la Historia". 24

En este sentido, la tarea del maestro al enseflar Historia -
tiene dos aspectos de singular importancia que surgen a simple —-
vista. El primero, elegir qué ensefiar y después decidir cdbdmo va a
ensefiar aquello que escogidé de tal forma que tenga significado pa

ra los nifos.

La leccidén de tipo clésico, en que el maestro, explica, ---
muestra, experimenta y pregunta, mientras que los nifios aislados-
entre si por disciplina, que castiga a cualquier intercambio de -
ideas miran y escuchan, contestan cuando se les interroga tiene -
cada dia mayor aceptacién. Se desea méds actividad en los nifios, -
més colaboracidn entre los alumnos, menos intervencidén dogmédtica-

y absorvente del maestro.

Asi pues considerando que la Historia "es una ciencia so---
cial que tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo-
de los conocimientos humanos buscando las causas de ellas y las -

consecuenclias que la han originado". 25
Naturalmente gue segin el enfoque que se dé a este estudio-
serd el dmbito que se comprenda y de ello se desprenderd la Histo

ria Universal, de una regidén o la de un pais.

24 .~ John Jarolimk. "Las Ciencias Sociales en la Rducacion Elemen
tal", pag. 156, México, D.F. 1980. Edicidén Pax - México. --
LIbreria Carlos Cesarman, S.A.

25.~ Cfr. Ibidem.
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31 el maestro considera que la Historia es Gtil, que cumple
no s6lo con las condiciones necesarias para atribuirse valor de -
ciencia, sino que de su estudio se obtienen provechosas ensefian—-
zas que contribuyen poderosamente a la formacidn integral del edu
cando; es una modeladora de su pesonalidad entonces el maestro --
buscaréd todos los recursos a su alcance para hacer mids eficaz la-

conduccidén del aprendizaje.

En cambio si el maestro gira en el sentido de que el estu--
dio de la Historia es un mal necesario, al que hay que cumplir --

gimplemente porque los programas escolares asi lo seflalan.

Es frecuente escuchar opiniones despectivas o adversas --—-
acerca del estudio de la Historia, en el cual se afirma que al --
adentrarse en la materia es moverse en un campo memorlistico y has
ta cansado ya que implica la retencidén de la multitud de nombres-
y de fechas mds aln para la utilidad que tiene el estudio del pa

sado y la importancia para el futuro del nifio.

Todas estas expectativas pueden ser realizadas en el lugar-
en que se encuentra la escuela MI PATRIA ES PRIMERO para la cual-
se realizd esta propuesta, por lo tanto es necesario hacer men--
cidén que se ubica en un medio socioecondmico relacionado con la -
comunidad de clase media urbana, dicha comunidad estid compuesta -
por una poblacidn heterdgenea, compuesta por nativos e inmigran--
tes que provienen de las diferentes zonas geogrédficas de que estéd
compuesto nuestro pals, en cuyo ambiente social y cultural tam- -

bién difieren.




En cuanto a lo que se refiere a la escuela, ésta lleva por-
nombre MI PATRIA ES PRIMERO, la cual esta ubicada al este de la -
ciudad de Minatitléan, Ver., colinda al Norte con la Avenida Avila
Camacho, al Sur con la Avenida 18 de Marzo, al Oeste con el Calle

jon Iturbide y finalmente al Este con la Avenida Primero de Mayo.

Esta institucidén cuenta con un terreno de una extensidén ma-
yor a los 10000 metros cuadrados; en su estructura interna cuenta
con un edificio funcional, 20 salones, una sala de computacidn, -
una direccidbn, 4 bafios mﬁltiplés, canchas deportivas, ademés cuen

ta con energla eléctrica, drenaje, teléfono y servicio de correo.

La organizacidén de la escuela estd constituida por un: -

Un Director, 16 compafieros maestros, un auxiliar de intendencia;
todos regidos por un Inspector Escolar, los cuales pertenecemos a
la Zona Escolar No. 64 de la Secretarfia de Educacidén y Cultura --

del Estado de Veracruz.

Para el mantenimiento del edificio escolar se cuenta con -—-
una Sociedad de Padres de Familia, quien se encarga de la estéti-

ca del mismo.



ITI.I RASGOS PARTICULARES DEL NINO DE QUINTO GRADO.

Las actividades de trabajo que contiene esta propuesta es-
tdn necesariamente encaminadas y hechas para llevarse a cabo ante

alumnos del quinto grado de educacidn primaria.

Con esta finalidad, se presentan a continuacibén algunos --

' o . P o .
rasgos especificos con que cuenta este tipo de nifios; sin preten
der afirmar que éstos sean los Unicos ni necesariamente se den -

en todos los nifios de esta precisa edad.

"E]l desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no-
es posible determinar con precisidn el pasado de una etapa evolu
tiva a otra, menos aln las diferencias de un grado escolar a - -
otro o al siguiente. Las limitaciones que esto supone, las in--
vestigaciones que ha realizado la psicologia en el aspecto evolu
tivo de la persona, siempre representarian para el maestro un mar
co de referencia de suma utilidad. En el nific de Quinto Grado ~-
existen algunos rasgos fundamentales que lo caracterizan: afirma
cién de la personalidad; un aumento estable en el desarrollo de-

sus capacidades mentales; inmadurez ante las nuevas emociones; -

se slente satisfecho en algunos momentos y experimenta placer --

por descubrirse a si mismo". 28

El desarrollo fisico, la aparicidnde la conciencia sexual,
la amistad extrovertida, la curiosidad sin limites del nifio de -

esta edad responden a un organismo en el pleno proceso de busque

28.~ Programa de Quinto Grado, pag. 12. México D.F. 1988, Edita-
do por la S.E.P.
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da de si mismo, de progresiva emancipacidén que el nifio de diez --
aflos la manifiesta por deseo de tomar decisiones por si mismo, in
vestigar y tratar de comprender, lo méds posible, la realidad que-
lo rodea: experimenta todo aquello que le interesa, sin sujetarse
a las indicaciones o aprobacidén de los demds; y realizar una gran
actividad social que implique para él establecer nuevas relacio--
nes afectivas y al participar en diversas actividades colectivas -
de los grupos soclales a los que pertenece. En los intentos de au
toderminacidén que ensaya y que llevan implicitos un ejercicio de-
su libertad y del dominio sobre cosas y sobre si mismo, es proba-
ble, en algunas de ellas, se representen reacciones agresivas o -
de rebeldia que de ninguna manera significan algunas alteraciones
en su comportamiento. Son respuestas naturales a su ansia cre- --
ciente de nuevas conquistas, a su interés por afirmarse. Este ---
afan de crecer tiene implicaciones positivas, pues aceptard res--
ponsabilidades y compromisos con tal de ser tratado como mayor de

edad". 29

"F1 desarrollo de las capacidades mentales en esta edad es-
sumamente intenso. La capacidad de abstraccidn y de pensamiento -
légico del nifio le permiten realizar actividades de cierta comple
iidad gvue antes no podia efectuar asi como percibir y explicarse-
el mundo que le rodea con una mayvor objetividad. Como el maestro-
es quien debe crear un ambiente apropiado para que se den situa--
ciones capaces de motivar al nifio y ayudarle a lograr un desarro-

llo integral v armdénico, necesita descubrir en los nifios de su -—-
29.~ Ibidem, pag. 12

w[’,g._




grupo, mediante la observacidn, las caracteristicas del nifio de --
esta edad, aceptar cada una de sus potencialidades y limitacio- -
nes; conocer el ambiente familiar de sus alumnos y mantener una -

comunicacidén periddica con sus padres". 30

El trabéjo unido de padres y maestros es fundamental para -
el nifio. La descripcidén méds detallada de las caracteristicas del-
nifio de diez afios se presentan por aspectos Unicamente con el fin
de facilitar su organizacidn y andlisis. Puesto que el nifio es un
todo, estos aspectos cognoscitivos, socloafectivos, psicomotor es
tdn intimamente relacionados y por consiguiente en el desarrollo-
integral del educando. Se incluye en el aspecto cognoscitivo lo -
relacionado con la evolucidén del razonamiento y del lenguaje y en
general todos los procesos intelectuales. El aspecto socioafecti-
vo, implica los procesos del nifio y de su capacidad de relacionar
se con los demds y las manifestaciones de emociones y sentimien--
tos. Bl aspecto psicomotriz afecta a los avances en el dominio y-
organizacidén de los movimientos corporales y de los aspectos de -

espacio y tiempo". 31
Desarrollo cognoscitivo.

"E1l nifio de Quinto grado es capaz de distinguir claramente-
los hechos y fendmenos sociales o naturales de los fantdsticos.Pue

de expresar la comprensidén de la mayoria de los conceptos de rela

30.~ Ibidem, pag. 12

31.~ Ibidem, pdg. 12



cidn, tales como la equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacidén y--
distancia. Deduce que dos o més objetos son iguales en ciertos asg
pectos y diferentes en otros. De aqui que puede seleccionar una-
caracteristica para clasificar hechos, fendmenos y objetos en - -
cuatro o mids subdivisiones y pueden volver a clasificarlos, par—-
tiendo de otras caracteristicas. Esto le permite realizar clasfi-
caciones miltiples de los seres y objetivos. Comprende secuen- -
cias y llega a conclusiones, lo cual 1le facilita, recordar hechos
recorridos y lugares. Empieza a comprender contextos donde sélo -
advertia elementos por los que refiere sucesos anteriores y conse
cuencias futuras de una situacién. De aqui que sea capaz de si-—-
tuar los hechos histdéricos en el tiempo, aunque todavia confunda-
las épocas, genera explicaciones y soluclona a hechos y situacio-
nes con base en el andlisis légico y mediante ensayo y error. - -
Plantea para solucionar problemas: puede plantear varias solucio-
nes para resolver un problema y escoger lo que pareszca mejor. En-
cuanto al lenguaje, sabe que las palabras pueden tener diferentes
significados segln el contexto en gque se encuentren y es capaz de-
emplear una misma palabra ddndole diferentes significados. Distin-
gue y expresa claramente sus estados de dnimo por medio de los di
ferentes lenguajes (grédfico, oral, corporal, etc.) Su lenguaje se
incrementa y es capaz de expresarse oralmente empleando un lengua
je discursivo: interviene expontédneamente y no se limita a contes
tar sbélo cuando se le pregunta. Se le proporcionari un gran esti-
mulo en este aspecto si le plantean problemas y tareas practicas-

para cuya resolucidn tenga que realizar varias operaciones menta-



les (andlisis, sintesis, generalizaciones), si se le ayuda a si-
tuar a las personas y los hechos en su momento histdérico y en su
contexto social y cultural; si se le motiva para que exponga - -
oralmente y por escrito sus experiencias, resOmenes de lecturas y

el andlisis de hechos y soluciones". 32

Desarrollo socioafectivo.

"Por lo general el nifio de quinto grado inicia la etapa de~
desarrollo llamada preadolescencia. Esta etapa se caracteriza por
la necesidad de establecer una relacidén de amistad estrecha con -
un compatriero del mismo sexo; y a la vez, empieza a interesarse --
por el sexo opuesto. En los grupos de amigos se observan constan-
tes muestran de rechazo y reconciliacidn que vienen a ser parte -
del proceso de desarrollo y organizacidn de sus emociones, deja--
de ser egocéntrico, dédndole a los sentimientos y necesidades de -
otras personas tanta importancia como a los propios. Surgen los -
lideres naturales que representan los intereses del grupo ante --
las autoridades; a esta edad es comUn mostrar rechazo hacia 6rde-
nes o reglas establecidas, ténto en su casa como en la escuela. -
Tiene un cédigo moral muy fuerte. La justicia cobra gran importan
cia dentro de este cdédigo. Se presentan repentinos estados de &ni
mo, desproporcionados a los estimulos que provocan, debido tal --
vez a los cambios fisioldgicos por los que estd pasando. Es conve

niente para estimular el desarrollo sociocafectivo, organizar acti

32.~ Ibidem, pag. 13



vidades que realicen los nifios y las nifias por igual; dialogar -
acerca de cbémo lo hacen los demds; fomentar el compaiierismo y el-
didlogo entre el grupo; motivarlo para que en los juegos intercam
bie el papel de lider y aprendiz; tomar acuerdos con el grupo rea
firmar las actitudes positivas ante situaciones sociales y propor
cionarle reacciones para que tome iniciativas. El reconocimiento-
objetivodelas fallas seria un factor positivo en érden de la vi-
da moral. No tolera facilmente la frustracidn que es consecuencia
casi slempre de factores personales. El maestro debe mostrarse —-

comprensivo para evitar a4 suavisar los efectos negativos".33
Desarrollo psicomotor.

"Los grupos motores del nifio de quinto grado se caracteri--
zan por una mayor organizacidén y control de las relaciones espa--
cio temporales y por una mayor capacidad para cambiar las destre-
zas mds complejas. El cambio anatdmico que se estd dando en esta-
edad requiere una constante educacidén postural y motriz. El nifio-
es conciente de su ajuste corporal y de su utilidad para un mejor
rendimiento en el trabajo y en el juego. Es necesario pasar de la
experiencia motriz a la expresidén verbal de ésta, fomentando el -
an4dlisis de las caracteristicas de los objetos con relacidn a los
movimientos del nifio. Es importante reafirmar los conceptos de --
orientacidén, através de la psicomotricidad, con la ayuda de los -

puntos cardinales. Se debe ofrecer la oportunidad de desarrollar-

33.~ Programa de Quinto Grado, pég. l4. México, L.I'. 1988. Edita
do por la S.E.P.



las nuevas destrezas motrices, tanto en el juego como en el depor
te 0 en las actividades manuales y artisticas; organizar las acti
vidades de manera que le sean posible practicar movimientos com--
puestos manipulativos propiciar un clima de confianza durante la-
realizacibén de actividades motrices; hacerle pésar el ejercicio -

motor, a la expresidn verbal de sus experiencias motrices". 34

Bl contexto social influye notablemente en el desarrollo —-
del nifio por eso es conveniente que el maestro procure conocer el

medio socioecondmico del que provienen sus alumnos.

Las diferentes situaciones a las que por ello estidn expues-
tos los educandos, se refleja en las diferencias que presentan en
el desarrollo del lenguaje, la comprensidn de la lectura las es-—-

tructuras mentales y la motricidad.

Esto hace necesario que el maestro tenga presente que las -
caracteristicas mencionadas del nifio de quinto grado en algunos-
con capacidades ya adquiridas, en cierto grado, y en otras como -

capacidades por desarrollar.

Los aspectos referentes al nifo nos dan un indicio de que -
la aplicacidén de estos aspectos de singular importancia deben ser
tenidos en cuenta durante el tiempo que dura el periodo escolar -
ya que si no se tiene congruencia y se deja de aplicar por un pe-

riodo corto se perderia la secuencia trazada.

34 .~ Ibidem, pégs. 14



Para llevar a cabo la evaluacidén de estos conocimientos his
toéricos, se debe recurrir a el cuestionario, en el cual las pre--
guntas sean totalmente abiertas y que el educador tome en cuenta-
el razonamiento efectivo obtenido por medio de la reflexidn asi -
como también la relacidén de los hechos pasados con la repercusidn
en los acontecimientos actuales, dun por encima de la memoriza- -

cién de fechas y nombres de personajes histdricos.




CAPITULO IITI

Estrategia Metodologicas y Didaticas.



ITT.T.2 ESTRATEGIA METODOLOGICO~DIDACTICA

Las estrategias metoldgicas que a continuacidn se suglieren-
van dirigidas al Quinto Grado de Educacidén Primaria pero constitu
yen un panorama general que permite aplicarlas en cualquier otro-
grado escolar, siempre y cuanto estas se adapten a la capacldad -
del nifio, representan un recurso diddctico para el maestro que --

permiten la mejor comprensidén de la enseflanza de la Historia en -

la escuela primaria.

En el presente trabajo se abordan una serie de cuestiones -~
referentes a la ensefianza de la Historia a nivel bédsico, especifi
camente en el quinto grado, con esto no se intenta tratar de re--
solver el caso en su totalidad, tampoco se dan férmulas que den -
solucidén efectiva y en su totalidad a este problema, sino mis - -
bien, sefialar algunos aspectos que considero importantes para - -
avanzar sobre la eficacia que debe tener un maestro y sus materia

les de apoyo para erradicar el problema qgue se ha planteado ante-

riormente.

Los conocimientos que se tienen sobre las caracteristicas -
que forman la Historia en general, ya sea desde la perspectiva de
una ciencia individualizada o en la de un enfoque més globaliza--
dor, al integrarse éste en el campo de las ciencias sociales, son
parte importante en los planes de estudio a nivel bdsico, pero la
enseﬁanza de este tipo de contenidos ha representado un problemaf

ne debidamente atendido.



A pesar de los cambios y estructuraciones que se han hecho-
a los programas y de los distintos intentos por presentar en for-
ma diferente temas referentes al estudio de la Historia de México
recurriendo a materiales de apoyo diddctico, el alcance de 1log «——
maestros ha sido raquitico debido a que los alumnos de nivel basi
co continuan manteniendo una visidén fragmentada del pasado, care-
cen de elementos criticos y reflexivos para entender su realidad-
y en la mayoria de los casos resultan incapaces de reconocer y va
lorar una identidad propia que le permita formalmente integrarse-

a la sociedad a la que pertenece.

S5in embargo, este comin denominador pudiera acompaiarse a -
avanzar dejande atrids prédcticas que han contribuido a fortalecer-
el rezago educativo se identifica con rasgos particulares del pro

blema y que al tratar de solucionarse parece imposible determinar

sus causas y efectos.

Durante mucho tiempo se pensd que la dificultad radicaba en
las formas de transmisidén de contenidos de Historia y gque por lo-
tanto la solucidn se limitarfa a instrumentar la técnica de en-
seflanza més apropiada , pero se olvidaba la importancia gque el ~-

alumno juega en este proceso.

Desde esta perspectiva, se abundd sobre todo en las apela--
ciones de los nuevos conceptos sobre la dindmica de grupo, pero -
dichas dinamicas fueron hechas para ser usadas con personas adul-
tas, por lo tanto, dificilmente darian resultado en los alumnos -

pequenios, pero si se busca la forma de que estas dindmicas sean -

P



adaptables a los nifios y los cuales también participen en el desa
rrollo de las mismas, mejoraria el entendimiento y la reflexidn -

del educando en cuanto a los nuevos conocimientos que empleza a -

adguirir.

No obstante y por ello, por lo menos en educacidn primaria-
los esfuerzos no parecen haber rendido atn frutos satisfactorios.
Mds alld de los cambios formales de los contenidos en los progra-
mas o en la manera de presentar algunos temas, las clases de His-
toria impartidas en la escuela primaria parecen haber seguido por
los cauces acostumbrados, de ahi 1la necesidad de emplear formas -

de trabajo que mejoren el entendimiento del educando.

simismo, el marcado énfasis en presentar los conocimientos
histéricos en el aula como una narracién ordenada de secuencias -
encadenadas en una continuidad, subrayando en forma sustantiva -

las nociones de casualidad, entendidas en forma mecanica, no s

lo

O~

distorsionan la comprensidén del nifio sino que impide ejercitar el
vensamiento critico en funcidn del pasado ydel presente como re--

sultado de un proceso dindmico, de miltiples vertientes y posibi-

lidades.

BEs preciso admitir que el problema de la ensefanza de la —-

Historia se complica si se considera, que ademéds de las dificult

&

des enumeradas en el plano pedagdgico se encuentran serios obsté-
culos en el propio campo de la disciplina, el mundo que nos rodea
. ’ . - ~ - T . m

ya no nos da las respuestas necesarias. La enseflanza de la Histo-
ria presenta un problema medular, cbémo manejar los contenidos. ——

Para resolver este problema se propone manejar de la manera mas--




idénea los contenidos programaticos; en cada caso, no basta con -
los planteamientos demasiado vagos de la didédctica general, de —-
los cuales se deben tomar los elementos mids significativos de la-
materia en cuestidén a fin de seleccionar aquellos que deben transg

mitirse en la enseflanza y hacerlo en forma que reclame cada grupo

egcolar. 35

En suma, se propone que para manejar en forma acertada los
contenidos de Historia debe tener una buena idea acerca de lag --
cuestiones abstractas de esta disciplina, por ejemplo, de su ubi-

lidad, las teorias y de los métodos que debe utilizar.

A través de la ensefianza de la Historia, se debe buscar la-
formacién integral del nifio, no sélo en su informacién de algunas
cosas, que poco después olvida. Esto deberia ser objetivo desde -
la formacidén primaria aunque se vaya complicando a medida gque el-

alumno va ascendiendo de nivel educativo.

Antes de pasar adelante quisiera advertir que este manejo -
de contenidos de Historia es esencial, porque dicha materia tiene
fama de ser de las mds aburridas, memoristicas y fragmentadas del
plan de estudios por lo cual los alumnos la viven como drida, mo-
nétona, aburrida e incluso sin sentido. Esto no se debe a los con
tenidos de esta materia, sino a la forma en que se transmite. BEs-

decir, manejdndolos de tal manera que sean vivenciales para el --

alumno y hacerla apasionante, dramdtica e interesante para los --

35.- Confrontar, S.E.P. "Antologia de Historia de México!" pdg. 1-
México, D.F. 1993. Editado por la S.E.P.



alumnos. Esto Gltimo se logrard gracias a la reconstruccidén de ~~
los hechos histéricos, asi como también relaciondndolos en dife--
rentes sentidos, aquellos que se dan en diferentes tiempos y espa
cios geograficos; ademds planteando los aspectos necesarios para-
hacer notar que esta disciplina abarca a todos los seres humanos-
y todas las 4dreas de su vida incluso al acaecer de la naturaleza,
de ahi que el papel del maestro no sélo finque su labor en trans-
mitir hechos y acontecimientos Histdéricos de México, sino la rea-

lizacidén de estos en el mundo en general.

Ahora bién, ya dentro del saldén de clases, el maestro de --
educacidén primaria, por principio de cuenta debe tener presente -
los aspectos anteriores y hacerse a la tarea de conocer de inme--
diato el material humano con el que trabajard durante el gurso es
colar.

El nino posee una personalidad, claro una personalidad no -
concluida, sino que estd en pleno desarrollo, la cual proyecta a-
través de sus necesidades sociales, el nific y el adolescente, - =
afirman su personalidad considero a través de su experiencia acu-
mulada que le llevaron a adquirir héabitos y conocimientos que se-
le proporcionan en la escuela, el medio familiar y social, los --
cuales influyen para moldear tal personalidad, para bien o para -
mal, pero aqui lo mds imprtante es la actitud que el maestro mani

fieste para encaminar mejor dicha personalidad.

Asi todo maestro, debe fijarse una meta fundamental, el co-

nocimiento de la personalidad del escolar, para respetarla y con-



ducirla en forma adecuada hacia su cabal desarrollo. Firme propd-

sito que debe aquilatarse.

La eficiencia de toda accidén educativa, se logrard en la me
dida que el maestro conoce al sujeto el cual le imparte educacidn
lo que equivale a diagnosticar el nivel de desarrollo mental y pe
dagbgico de los niﬁos, actitud que es fundamental para la planea-
cién del proceso ensefianza-aprendizaje. Este término generalmente
mediante la aplicacidn correcta de los instrumentos piscotécnicos
(test mentales,‘y pruebas pedagdgicas) se logran sentar las bases
para un plan de estudios, contenidos programidticos, métodos y pro
cedimientos de enseflanza, se les aplique el principio de la per--
fectibilidad, principio que en general nos conducirid a mejorar la
tarea educativa; el trabajo del maestro debe consistir en regular
convenientemente las actividades de los alumnos de acuerdo al gra

do de desarrollo de estos, captados por medio de los test.

El andlisis y la planeacidén del proceso de enseflanza-apren-
dizaje, es decir, la elaboracidén del curso, guias diddcticas, de-
unidades, deben llevarse a cabo después de que sean conocidas las
posibilidades y el estado que guardan los alumnos del grupo esco-
lar con el fin de adaptarse a dichas posibilidades para obtener -

mejores resultados. 36

Proceder a la préctica docente, sin el previo diagnéstico -
de las posibilidades educativas individuales y colectivas que pa-

ra el aprendizaje tienen los alumnos, es proceder empiricamente -

36.~ Confrontar S.E.P. "Planes y Programas de Estudio", pég. 91 -
México, D.F. 1993.. Editado por la S.E.P.
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aplicando esfuerzosg inGtiles y esperando resultados azarosos y en

muchos casos nulo. 37

En la vida de un grupo escolar, es indigpensable que el —--
maestro esté consciente del papel que juegan los procesos de un -
grupo escolar. Por otro lado, se debe tener presente, que las ven
tajas que implica para un esfuerzo comGn la integracidén de un gru
po a su cargo y que éste por desgracia no esté integrado; el - -
maestro debe formar parte como factor integrador de sus alumnos a
través de las formas particulares de la organizacidén del trabajo,
por lo tanto, tiene la posibilidad de aumentarlo mediante la efi--

ciencia con que acte como integrador.

El maestro, debe considerar en principio de cuentas, que un
grupo no es la suma de los alumnos, tampoco es un bloque uniforme
sino que es un conjunto de individuos el cual los integrantes jue

gan distintos roles al conjuntarge llega a cierta organizacidn.

Los logros seran mejores en la medida en que el profesor se
constituya en parte del grupo mismo; asi podrd ser un tiempo par-
ticipante y observador con el propdsito de explicar a sus alum---
nos, reflexionar y planear con ellos, asi como también escuchar-—-
los y a la vez estimularlos y jamés permanecer al margen del gru-

po, para que su trabajo con los alumnos resulte el mas efectivo.

Los procedimientos de trabajo no tienen valor absoluto, re-
sultan indtiles si no estdn adecuados a la realidad del grupo a -

su cargo. Estos procedimientos deben ser aplicados inteligentemen

37.- Ibidem. pidg. 91
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te para que puedan promover la actividad reflexiva de los alumnos
y la evolucidén de sus intereses. Tiene la posibilidad de estimu--
lar los elementos de la dindmica exterior e interior del grupo, -
para propiciar el razonamiento y la capacidad critica, la colabo-
racién solidaria, en una actitud de responsabilidad de colabora--
cidén, con el propdésito de propiciar en el nifioc un sentimliento de-
seguridad que le permita comprender mejor los problemas'que difi-
cultan las relaciones humanas, por consiguiente, si el educador -—-
considera lo anterior, podra propiciar con el proceso de enseflan-

za-aprendizaje la realizacidén en forma mAs facilmente.

ne realizar con los alumnos dos o tres seslones de introducecidn -
al estudio del pasado con el objeto de ubicar el propdsito primor

dial, el estudio de la Historia.

Estas actividades propuestas, pueden desarrollarse en el na

mero de sesiones que el maestro considere necesarias.

La propuesta de trabajo se puede presentar directamente o -
con sus objetivos: por ejemplo; saber que cada uno tiene un pasa-
do y que ese pasado tiene relacidén con la Historia de la comuni--

dad, la entidad federativa y el pais.




IIT.T.3 ACTIVIDADES EN EIL AULA

Para cumplir con el programa escolar; el trabajo de losg ni-~
fnos, puede empezar a peticidn del maestro a través de la elabora-
cibén, en la parte superior de una cartulina, una linea en la que-
se registren sus fechas de nacimiento, la de sus padres o de los-
familiares con quienes viven, la de los abuelos, en orden regresi
vo y partiendo de la fecha actual. Los datos incluidos en la 1i--
nea se obtendrdn previamente mediante preguntas a familiares o me

diante la consulta de documentos como las actas de nacimiento.

Una vez concluido el registro, los nifios pueden empezar a -
trabajar calculando su edad y representarlas con una franja hori-
zontal; el maestro puede recordarles, que la edad de una persona-
es el tiempo que ha vivido y que durante ese tiempo las cosas y -
la vida han ido cambiando. Ademds de las fechas de nacimiento pue

”

den ubicarse acontecimientos importantes de la historia del nifio
Id

y sus familiares: el afio que ingresd a la escuela, el cambio de -~

lugar de residencia.

La idea fundamental es que los nifios se den cuenta de que -
tenemos un pasado y medidas de tiempo para contarlos. En cada uno
de los casos, el maestro puede proponer s sus alumnos ejercicios-

para agrupar los afios en décadas, siglos, etc., segln el caso.

Otra idea, es que el alumno se percate de gue las cosas can
bian con el tiempo y que los sucesos de antemano influyen en los-

sucesos posteriores.



Para trabajar con esta idea, se propone gue la cartulina se
le agreguen divisiones verticales, estas divisiones deben partir-
del ario de nacimiento de cada uno de los integrantes de la fami--
lia en columnas horizontales, para registrar con dibujos pequenos

algunos aspectos de la vida a partir del nacimiento de cada indi-

viduo.

Por ejemplo: ¢cdmo eran las planchas? écbémo se transportaba
la gente? icdémo eran los juguetes? écémo eran las monedas o bille
lletes?. Por Gltimo es conveniente agregar una columna donde re--
gistren algunos hechos histéricos relevantes de la comunidad o --—
del pais; como la pavimentacidn de la calle, las fechas en que se

celebran sus cumpleafios; y del pais como el temblor ocurrido en -

la ciudad de México, etc.

Al ilustrar los cuadros, los alumnos pueden darse cuenta de
que lo ocurridé antes de su nacimiento, es lo que ocurrid después-
del nacimiento de sus padres. A continuacidén, puede discutir en -
el grupo el cambio de las cosas y hacerse las sigulentes pregun--
tas: épor qué cambiaron? équé permitid que cambiaran? Scudnto tar
dé para que cambiaran? Aqui puede hacerse notar cuanto tiempo pa-
s6 para que cambiara la estructura de la calle y qué tiempo pasa-

para cumplir nuevamente afios y establecer la diferencia. 38

Este ejercicio puede ayudar a los nifios a formarse la idea-
inicial del cambio en el transcurrir del tiempo, es decir, de la-

Historia.
38.~ Confrontar S.E.P. "Historia de Mexico", Gula del Maestro, --
Pag. 43. México, D.F. 1992. Editado por la S.E.P.




Desde luego, llenar el cuadro requiere que los alumnos in--
vestiguen previamente entre sus familiares, para dar respuesta a-

las preguntas que el maestro haya decidido formular.

Como cierre a estas sesliones de trabajo, el maestro puede -~
hacer notar én una linea algunos acontecimientos politicos o so--
ciales de la comunidad, la entidad federativa o del pais, que ha-
ya sucedido en el lapso de tiempo aproximado que abarque la linea
genealdbgica y sefialar que, asi como cada uno tiene un pasado, una

historia, nuestro pails también tiene su Historia.

Otra actividad que se propone a consideracidén, es lo que co
rresponde "el tiempo en la Historia'"; en esta actividad se intro-
duciréd al nifio en el conocimiento de la medida del tiempo, con =--
una convencidén utilizada para ordenar los hechos y la vida no so-
lo de una persona, sino también del pais y de la especie humana.

Para realizar esta actividad se puede recurrir a el tiempo-
que se lleve a cabo, para construir un lustro, una década, un si-
glo y hacer notar que uno de estos tiempos el nifio ya lo vivid en
cuanto a lo que se refiere al pals, puede ubicarse al nifioc para -
que identifique cuantas décadas o siglos se ha vivido desde la in

dependencia hasta nuestros dias, etc.

Lo que aqui se acaba de plantear puede asentuarse cada dia-
para llevar a cabo una continuidad con la actividad anterior. Si-
se ha formado la idea de que el pais tiene una Historia y dado --

que los nifios ya han estudiado lecciones de Historia en cuarto --
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grado, esta actividad puede servir, como se dijo antes de intro--

duccidén, para entrar de lleno al estudio de la Historia. 39

Para que el alumno se vaya familiarizando, con el estudio -
de la Historia de México, es necesario que el maestro pueda repre
sentar el siglo XX dividido proporcionalmente en décadas que pue-
de comparar con lineas genealégicas que los nifios han elaborado-
anteriormente. Explicar que ese tiempo es sb6lo una parte de la -
Historia de México y que los hechos, las cosas y la vida misma --

han sido distantes durante un tiempo més largo. 39

Asi uno a uno, en cuenta regresiva, el maestro va agregando
los siglos XIX, XVIII y asl sucesivamente hasta llegar al siglo
I, este ejercicio puede ayudar a comprender la idea de que la His
toria es el estudio del pasado y que el pasado ocurre en un tiem-

po que se mide de acuerdo con un calendario.

De aqui en adelante el maestro expone ejemplos como, 10§ —-
anos se agrupan en siglos y también en décadas. Por ejemplo 1994-
pertenece al siglo XX, 1910 también, pero 1810 pertenece al si--
glo XTX, posteriormente pueden plantearse al alumno preguntas cuya
respuesta consiste en localizar hechos en la linea del tiempo; —-
por ejemplo, el dia de la Independencia, el dia de la Revolucidn-

Mexicana, el dia de la Bandera, etc.

A qué siglo pertenece 197072 419109, 1930, 1950, pertenecen

cada pertenecen? ipertenece a la misma década 19397 etc., para —-
39.- Ibidem, pig. 46.
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encontrar el siglo o década a la que pertenecen los afios seflala-~-—
dos en la linea del tiempo, los nifios pueden pasar al pizarrdén y-

anotar o marcar el lugar donde se ubica el afio que se pide.

Quizéd sea conveniente que a esta leccidén no se plantee des-
de el inicio de la divisidén en décadas de todos los siglos. Pue--
den dividirse asi los siglos y trabajarse en décadas sbélo los tres

0ltimos siglos.

Los nifics pueden copiar en su cuaderno la linea del tiempo-
y pintar con distintos colores los siglos representados, poniendo
especial atencidén en la linea en que se ubica el siglo XX que es-~
el siglo en que vivimos, y particularmente, que estamos viviendo-

en la Gltima década del mismo.

Al final de este ejercicio, situados en el tiempo de nueg--
tra era, puede introducirse y explicarse con claridad y sencillez
gque muchos pueblos miden el tiempo histdrico tomando como punto -
de partida alglin acontecimiento relevante: por ejemplo, para los-
antiguos griegos, el punto de partida era la primera olimpiada; -
para los romanos la fundacidn de roma: para los cristianos, el na
cimiento de Cristo; para los mayas, el registro del tiempo comen-
zaba a partir de lo que para nosotros es el afio 3114 antes de --
Cristo. Posteriormente se puede setfialar que nuestro tiempo tiene-
como punto de partida el nacimiento de Cristo y asi decir, 1994 -
después de Cristo, quiere decir que han transcurrido 1994 afios. O
decir que los Olmecas iniciaron la construccidén de sus centros ce

remoniales en 1200 aflos antes de Cristo, quiere decir 1200 afios ~-
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antes del nacimiento de Cristo. 40

v A

Bn otra sesion, el maestro puede introducir ejercicios bre-
ves similares a los anteriores, relativos al tiempo antes de Cris
to proponiendo a los alumnos ejercicios para calcular el tiempo -
en siglos que han pasado desde determinadas fechas antes de Cris-
to. Por ejemplo la fundacidén de Tenochtitldn, el paso del hombre-
por el estrecho de Berig, la aparicidn de las distintas culturas-
en Mesoamérica, etc. O también hacer las preguntas tales como: -~
tdesde diez siglos antes de Cristo hasta el siglo XX después de -~

Cristo, cuéntos siglos hay?.

Estas cuestiones han sido mencionadas reiterativamente ya -
que muchas cosas como las mencionadas anteriormente que para el - -
adulto incluso para el mismo maestro parecen féciles, a los nifios

les presenta grandes dificultades.

Por eso es Gtil que realicen diferentes actividades que los
acerque poco a poco a la comprensidén de las nociones convenciona-

les para medir el tiempo.

Es conveniente insistir en la idea comparativa de nuestro -
tiempo individual con el tiempo de la Historia para que los alum-
nos se percaten de que el tiempo desde la Historia, es decir la -
Historia de un pais, de las comunidades, de los estados, es mucho

més largo que el tiempo de vida de una persona.

Mientras que la Historia de una persona se puede contar en-

- . . . . ;- ,
anos la Historia de un pais, sino que en este caso sbdlo pueden
40.~ Ibidem, pag. 50




medirse en siglos y milenios porque es muy larga.

Para concluir, el maestro puede recordarles o explicarles a
los nifios que el estudio de la Historia de México se divide en —-
etapas y que esas etapas se organizan con los hechos destacados -
que han influido en la Historia de México y han dejado herencias-

para el México actual.

En la misma linea mencionada en parrafos anteriores, el - -
maestro puede colocar con distintos colores o destacar de alguna -
manera, las principales etapas de la Historia de México e infor--
mar a los alumnos que éstas etapas se estudiardn a lo largo del -
curso. Las principales etapas son: La Preshispénica. La Colonial-
y Moderna, las cuales pueden estar representadas con los dibujos-~
correspondientes, para una mejor ubicacidn y distinecidn, asi como
también hacer notar sus caracterisiticas peculiares, como la for-
ma de vestir en cada una delas etapas, asi como tambien la lengua
utilizada, el tipo de vivienda, etc., en la forma en que se vaya-
conociendo y distinguiendo estas etapas también se puede hacer no-
tar la cantidad de tiempo en que se vivieron o sea los siglos, dé

cadas, aflos, segin el caso.

Al estudiar esta parte de la Historia de México cabe recor-
dar una vez més que los nifios se estdn ejercitando o aprendiendo
nuevos conocimientos y que ademds estdn relacionados con las mate
mdticas y propiciando el desarrollo de su capacidad de abstrac- -

. 7 - Ed
clon, es decir, de representar hechos concretos en numeros VAT




otros simbolos, los cuales quedan a consideracidén, de cada educa-

dor, segtn el material humano con que cuente.

Por otro lado écdmo sabemos lo que ocurrid en el pasado? -
Esta puede ser también una pregunta inicial para los alumnos una-
reflexién acerca de las fuentes de informacidén para conocer la --
Historia y las distintas interpretaciones que se hace en el pasa-
do, bajo esta premisa es importante hacer notar que lo mds impor-
tante que se puede obtener de una informacidén es el aprendizaje y
la reflexidén que se puede obtener, mids no captarlo tal y como es-

t4d escrito, sino exponer el punto de vista personal de cada nifio.

E1l propdésito de este ejercicio es que los alumnos se perca
ten de que existen diferentes fuentes de informacidén que nos per-
miten conocer la Historia, y que estas fuentes son analizadas por
los historiadores. De esta forma pueden comprender que los libros
de Historia son el resultado de hechos con diferentes fuentes de-

informacidn.

Otra forma de conocer mejor nuestra Historia de manera mds
eficaz es recurriendo a los testimonios materiales como son: las-
construcciones, ciudades, objetos de uso diario, restos, etc., —--
nos permiten conocer cémo era la vida de antes de igual forma - -

sirven documentos, pinturas, fotografias y quizd los recuerdos de

las personas mayores, es decir la tradicidn oral.

Esta actividad puede realizarse con una visita a los museos

més cercanos a la comunidad o a ciudades en las cuales aparezcan-



escenas de la Historia de México y escuchar las historietas que -
cuentan los abuelos en las cuales narran hechos que les platicd -

su papd y que pueden ser importantes dentro del conocimiento de -

la Historia.

Estas actividades deben realizarse de tal forma que no pa -~
rezcan exhaustivas ni tediosas. S6lo tratar de familiarizar al ni
no con la idea de las distintas fuentes de informacién y desper--
tar el interés por conocer més acerca de la Historia de México --

por medio de las fuentes citadas anteriormente ademés del libro -

de texto.

A continuacidn se proponen una serie de actividades, que -~
pueden ser el producto de una discusidén anterior para trabajar --
con una o con varias o en el mejor de los casos, con la mejor y -
que se apegue a las condiciones del nifio, del medio, etc., para -
ser realizadas al trabajar con cada etapa de la Historia de Méxi-
co. Sin duda existen muchas més que el maestro puede integrar a -

sus clases cotidianas.

.

Su propdsito principal es ayudar al maestro a diversificar-
las formas de enseflanza, para que los alumnos aprendan nejor y en

forma més agradable la Historia de México.

El maestro ha de seleccionar para cada unidad o para cada -~
tema las que considere convenientes y adaptarlas a las caracterig

ticas del grado y grupo correspondientes, a las condiciones de la

escuela y el lugar ddénde se ubiquen.

M72M



Hay que recordar que las actividades sélo son el medio para
que los alumnos aprendan de la mejor manera, mids no son las Gni--
cas. Por eso al realizarlas, es muy importante no perder de vista
lo relacionado a los objetivos de aprendizaje que se persiguen, -
es decir, no se trata s6lo de que las actividades se desarrollen-
de la manera mds convincente y constante por ejemplo: las lineas-
del tiempo que ya fueron tratadas, la lectura de los mapas histd-
ricos, con los cuales se puede aprender la ruta que siguid Herndn
Cortez durante la conquista del pueblo mexicano, el territorio -
ocupado por la civilizacidén Olmeca, los lugares que ocuparon las-
distintas culturas que florecieron en nuestro pais. etc. en los -
cuales los alumnos participen activamente. Estas actividades apo-
yardn al alumno en la comprensién de nociones bésicas que le per-
miten adquirir conciencia para poder reflexionar cdmo se ha lleva
do a cabo el tiempo histérico, el espacio histdérico y los cambios

que se han ido presentando.

Otra actividad o actividades que pueden plantearse alterna-
damente para que no pierda interés la critica de cada tema, pero-
considero que no es conveniente wutilizarlas en cada unidad ni en
cada tema, sino mds bien seleccionar, las que el maestiro crea --
conveniente de acuerdo con los temas que se van estudiando; por -
ejemplo: en los temas que se refieren al siglo XX es posible en -
contrar apoyo en los testimonios de las personas mayores. Pero no
es el caso cuando se tratan los temas relativos al periodo de la-

Reforma en los cuales hay que ser mids cuidadoso porque estidn - -



implicitas muchas cosas que el educador no ha podido distinguir -

o quizid lo sabe pero no puede explicar con un simple repaso del-

tema. 41

Una de las formas de transmisién de temas de Historia es-
la que se relaciona con las conferencias escolares, con sus ca-—--
racteristicas conocidas, serian de gran utilidad, pero pierden —-
interés si se ubtilizan en cada unidad para exponer los capitulos-
o0 lecciones del libro. Funcionan mejor si se deja cierto margen -
a la libertad de los nifios para que elijan y expongan temas histd

ricos de su interés. Por lo tanto podrédn plantearse para trabajar

con fechas fijas.

Las actividades propuestas buscan que los nifios se acerquen

en forma mds activa y vivencial al conocimiento de la Historia de

México,

Con esto no se pretende excluir en su totalidad el papel --

del maestro en la presentacidén de la informacidén ni en la explica-
a r I - / . ~ .
cion, solo buscan que éstas no sean la Unica forma de ensefianza y

que el maestro forme parte activa del grupo que le fue encomenda-

dado. 42

Para conocer mejor 1la Historia de México, se propone —-
otra actividad que se puede desarrollar dentro de la préctica do-
cente son las fuentes de informacién la cual, una de ellas es el-

libro de texto, pero el maestro puede aprovechar aquellas que  —-

41 .- Ibidem pdg. 32.
42.- Ibidem pag. 34



estén a su alcance y al de los alumnos. En cuanto al libro de -~
texto, este material se puede aprovechar al médximo no sbélo leyen-
do en voz baja o alta, sino propiciar en el alumno una actitud --
critica acerca de los temas contenidos en é1, por ejemplo. La in
tervencidn estadounidense, al leerla no sélo como una interven-——-
cidn propiamente dicha, sino entender cuales fueron las causas -

que orillaron a tomar esta determinacidén. 43

Una nueva idea de la Historia requiere que los nifios sepan-
que el pasado se halla también en el testimonio de los materia--
les y en las experiencias que la gente transmite por tradicidn -

oral y que los nifios pueden practicar en el saldn de clases.

Los testimonios histdéricos son materiales que ofrecen la po
sibilidad de dar a los alumnos informacidén adicional para que los

temas que estudian en el aula sean mas atractivos.

Bl maestro puede iniciar por medio del acercamiento a una -
etapa o un hecho histérico, con la visita a monumentos, museos o
edificios cercanos a la comunidad. También pueden utilizarse para
consolidar el aprendizaje en determinada unidad de trabajo. Por
ejemplo cuando se trate el tema relacionado con los Nifos Héroes,
Lazaro Cardenas, Miguel Hidalgo, etc. puedén asistir a los par—--
ques en donde se encuentran monumentos a éstos héroes para que -
los vean de cerca y si es posible delante de dicho monumento, ex-

plicar el tema correspondiente a los hechos mds relevantes de la-
43 .~ TIbidem, pag. 27




vida de estos personajes. También pueden utilizar para consoli-
dar el aprendizaje de determinada unidad de trabajo que tenga -

relacidn con este tema.

Con la visita de los lugares donde hay oportunidad de visi
tar monumentos, haciendas, iglesias, conventos o zonas arqueold
gicas se tiene la posibilidad de acercar a los nifiocs en forma -
directa al estudio de la la Historia. Segin el lugar de visita-
al cual se decidid ir; es necesario que se prepare material o -
actividades que pongan énfasis en los aspectos que se desean es
tudiar o sea a los temas que se refirieran al programa que se -
estd desarrollando, incluyendo a aquellos que mds le llamen la-
atencidén al nifio. Por ejemplo, una inscripcidn, un monumento, -

un detalle arquitecténico, etc.

Al ‘1levar a cabo esta actividad, es necesario que el =~ ~-
alumno registre sus datos, sus observaciones en un cuaderno espe

clal o sl el maestro tiene las posibilidades, es recomendable

preparar un cuadernillo para que reGnan informacidn, dibujen,

describan, contesten preguntas, escriban historietas o entrevi

fn

tas a personas que viven en el lugar.

Cuando se acude a un lugar, frecuentemente sélo se habla -
de la gente que estuvo o vivié alli, pero es posible tomar en-
cuenta otros aspectos que parecen no tener importancia o se --

cree que el nino ya lo sabe como el lugar en que se encuentra.-



Por ejemplo en una zona arqueolégica los nifios pueden diferen--
ciar una plaza de una base piramidal o identificar un juego de-

pelota o una escalinata.

Es importante que la informacidn que se obtenga en la visi
ta se retome posteriormente en el aula y s8i es posible compar-

tir las experiencias adquiridas durante la visita con sus compa

fieros de egcuela.

Anteriormente se habld de los testimonios orales, con -~ -
ellos los nifios conocer otra forma de entender el pasado. Gene-
ralmente los nifios creen que toda la Historia ha sido escrita y
por lo tanto no la entidenden como reconstruccidn de hechos que
pueden volver a escribirse o a intentar por medio de los testi-
monios orales que pueden escuchar por medio de las personas que

guian a los turistas.

Por lo tanto es importante que los nifios entiendan que hay
épocas que no pueden reconstruirse por medio del testimonio ——-
oral porque ya no viven testigos presenciales. De esto, log ni-~
flos pueden percatarse utilizando la linea genealdgica que se -

propone al principio.

La finalidad de la enseflanza de la Historia a través de -
los testimonios orales es que los nifios comprendan que la Histo
ria no sdélo la hacen los grandes hombres, sino todos los hom- -

bres, mujeres y nifios, aunque estan alejados del poder o de la-



toma de las grandes decisiones.

Al escuchar testimonios orales es importante tener en cuen-
ta que los relatos de los testigos no siempre coinciden entre si,
¥y que las distintas interpretaciones se deben a los puntos de vig

ta o ideas son diferentes porque cada persona o grupo tiene de -~

los distintos acontecinmientos.

El que quiera entender el pasado tiene que indagar, compa--
rar opiniones, buscar pruebas, testimonios materiales para poder-
elaborar una conclusién lo méds aproximada a la realidad de lo que
realmente sucedid y que el maestro por medio de sus habilidades -~

puede propiciar la reflexidn critica del educando.

Para los nifios es altamente formativo escuchar testimonios-
orales porque les llama la atencidén la edad o la preparacidén de -
las personas que estan exponiendo dichos testimonios. Les permiti
mos identificar la Historia con sus antepasados con los hombres -
que les tocd vivir en esa época. Por ejemplo, la fundacién de la-
colonia, la apertura de su calle o el levantamiento de un monumen

to dedicado a un Héroe determinado.

La comprensidén del pasado se apoya, en gran parte, en el do
minio del tiempo histérico, diferente del tiempo de los aconteci-
mientos que atarien individualmente al nifio. Bl tiempo histérico -
esta relacionado con duraciones, sucesiones y cambios de hechos--

sociales. El tiempo personal, que es el gque domina primero el - -




nifio, estd individualizado, se refiere a las sucesiones y cambios

de los hechos més relevantes de la vida personal. 44

Un buen recurso didactico se refiere a la linea del tiempo-

mencionado anteriormente, el cual es un recursgo grifico que sirve
- o~ L I - 7 I3 1os a2

para que los nifios se inicien en la comprensién del tiempo histé-

rico, al distinguir la duracidén y la secuencia de las épocas y —-

los acontecimientos de la Historia de México.

En cada unidad de trabajo es importante que los nifios ubi--
quen temporalmente a los acontecimientos y las etpas previas o --

posteriores para que comprendan la nocidén del tiempo histdrico.

La linea del tiempo facilita a los nifios el aprendizaje de-
la duracién y secuencia de los acontecimientos histéricos. Su uti
lidad constante en el aula favorecen el desarrollo de las nocio--

nes temporales, tales como la duracibén y la sucesién de aconteci-

mientos.

Uno de los objetivos mds importantes en la ensefanza de la-
Historia en la educacién primaria es que el alumno identifique --
las principales etapas de la Historia de México y distinga sus --

4 . 3 . b -
caracteriticas principales. Por esta razdén se propone que el - -

maestro trabajea lo largo del afio escolar con dos lineas del - ——

tiempo.

44 .~ Confrontar S.E.P. "Historia de México", Guia del Maestro, --~
pédg. 29. México, D.F. 1992. Editado por la S.E.P.



Cada linea del tiempo se hace en una tira de papel de 50 -~

cm., por 2 cm., de largo o las medidas que sean necesarias.

Una linea representa las épocas o periodos de la Historia -
nacional: Prehispénica, Colonial, Siglo XIX y Siglo XX. Cada épo~
ca seria representada con un color diferente de tal manera que -~
cuando los nifios observen la linea del tiempo visualicen, que las
duraciones son también diferentes. Esta misma linea contiene algo
muy importante, la sucesidén de una época con la otra y que el or-
den que tiene en ellas coresponde a las fechas en que esos hechos

ccurrieron en la realidad.

Es muy importante que ésta linea permanezca a la vista de--—
los nifios durante todo el afio escolar, para recurrir a ella cada-

vez que haga falta. 45

Un recurso que considero importante para la ensefianza de la
Historia son los mapas histdéricos que mencione en pdrrafos ante--
riores. En ellos los alumnos sitGan en el espacio los aconteci- -
mientos que estudian, los pueblos, las ciudades, los centros de -
produccidén. Para este aspecto se propone relacionar algunos he-——-
chos o acontecimientos sociales, con los recursos naturales exis-
tentes y las caracteristicas fisicas del territorio. Por ejemplo:
la fundacidén de la Nueva Espafia en la cual destaca un hecho rele-
vante como la formacidén de un patronato que se encargara de cris-
tianizar a los indigenas encontrados en el nuevo mundo; para que-

los nativos desehacharan los dioses paganos a los que adoraban y-

47._ Confrontar pig. 29.
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que asi fueron considerados por los conquistadores.

La lectura de losMapas histdéricos requieren para su COM—-—-
prensidn por parte del alumno tener experiencias previas que le -
faciliten esta tarea, pues su contenido se relaciona con el espa-

clo geogrdfico y con el pasado.

Antes de introducir a los nifios en la lectura e interpreta-
cién de los mapas histdéricos es necesario hacer con ellos algunos
ejercicios preparatorios. Por ejemplo: se pueden observar diferen
tes tipos de mapas como: Fisico, politico, histérico, pero tam- -
bien puede ser local, estatal y nacionales para distinguir la in-
formacién que contienen cada uno de ellos. Es importante recordar
que generalmente los mapas estén elaborados a escala, es decir, -
que la representacidn gréfica del territorio guarda relacidén pro-

porcional con la realidad.

Otra actividad que sirve para apoyar a los alumnos con res
pecto a la lectura de los mapas histdéricos consiste en la observa
cién de un mapa turistico con simbolos conocidos para los nifios, -
como monumentos, zonas arqueoldgicas, campamentos, hoteles, pla--
vyas, etc. En este tipo de mapas los alumnos interpretardn a par--
tir de lo que ya saben, y distinguir de lo que no para . apoyar

en donde tenga deficiencias. 46

Al trabajar con los mapas histéricos, se propone que egtos-
s6lo hagan alucidén al hecho histérico que se estudia y que sea --

claro para los nifios. Si los mapas contienen muchos detalles dis-

4L6.~ Confrontar, pig. 29



minuye la posibilidad de entenderlos. En cada caso, el maestro -—--
explicard el contenido de los mapas y su relacidn con los temas de
estudio, comenzando por separar o sefialar claramente la regidén —-
con la zona arquoldgica que representan. Por ejemplo el hecho de-
localigar el territorio vendido a Estados Unidos, puede hacerse -

notar la relacidén con el resto del pais (mas de la mitad).

Otra actividad que se propone para el proceso de ensefanza-
aprendizaje es la que consiste en ofrecer conferencias escolares,
ya que ofrecen la posibilidad de estudiar temas que no estidn pro-
gramados oficialmente, pero que permiten a los nifios recopilar in
formacién, sistematizarla y adaptarla para su exposicibén en la -—-
que participen todos los nifios, no preferentemente los mas adelan
tados; y que pueden exponer temas, como la contaminacidn o un te-
ma relacionado con la salud etc. Con este tipo de actividades se-
pretende que el nifio mejore su expresidn oral, ila organizacidn--

de sus ideas, la capacidad de elaborar y responder preguntas del-

pablico.

La conferencia en su modalidad como técnica, puede ser cam-
biada o adaptada de acuerdo a las caracteristicas de cada Zrupo, -
porque posiblemente cada uno las puede realizar con modalidades -

propias.

Para la enseflanza de la Historia, el maestro puede elaborar
una lista de los temas relacionados con los que se estudiaran en-
el curso y pegarlas en la pared para que esté a la vista de to--

dos los nifios y hacer programaciones para las conferencias escola



res en forma anticipada, ya que esto permitird a los nifios dispo-

ner de mayor tilempo para prepararlas.

En general, los temas pueden estar relacionados con aspec--
tos de las lecturas o de los temas que pueden interesar a los ni-

nos y que se relacionen con la vida cotidiana.

Este tipo de temas permitird a los nifios 1la comparacidn con
relativa facilidad los cambios que han sucedido, porque se refie-
ren a aspectos de la vida social en los que el nifioc tiene mayor -
informacién. Por ejemplo: si se estudia la época Prehispénica, se
sugiere que los temas se relacionen con la alimentacidn entre los
antiguos mexicanos, la educacidén de los nifios, el mercado, la for
me. y las caracteristicas de la vivienda, etc., y su relacidn con-
las caracteristicas actuales.

Para preparar la exposicidn es necesario que los nifios cuen
ten con el total apoyo del maestro Yy, en la medida de lo posible-

de lo padres de familia.

El apoyo del maestro consistiri en sugerir fuentes de infor
macién, a preparar, planear, organizar los materiales de apoyo, -
ejecutar las acciones necesarias que necesite el educando para la

me jor comprensidén de la Historia de nuestro pais. 47

Sin lugar a dudas, todas las actividades que se lleven a ca
bo durante el periodo escolar o especificamente de una clase siem

pre constituirdn una fuente importante para el mejoramiento del -

47.~ Confrontar Ibidem. pag. 34




aprendizaje del niflo, asi se propone una actividad mis para alcan
zar este objetivo, el cual corresponde a la escenificacidén "La es
. ° . 7 -
cenificacidn es otro recurso que se apoya en los contenidos de —--
otras 4dreas como las de Espafiol y Educacién Artistica. Acerca en-
forma vivencial a los nifios a los hechos histéricos, con la orde-~
s £ » . . .
nacion de acontecimientos; ayuda a imaginar y comprender formas de
vida y de pensamiento de actores especificos. También involucra -

a los nifios en el trabajo de equipo, fomenta la cooperacién y mo~

tiva la imaginacidn". 47

El tema y el argumento de la representacidén teatral se de-
rivan de la narracidén que hace el maestro de la lectura del libro
de texto o de la consulta de otras fuentes bibliograficas. Poste-
riormente se plantea el acontecimiento histdérico que se pretende-

escenifiicar, por ejemplo: La Revolucidén Mexicana.

Apoyados por el maestro, los nifios seleccionan personajes, -
ubican y caracterizan los espacios donde se desarrollardn las ac-
clones y el tiempo que transcurren log hechos. E1 argumento debe-
elaborarse a través del didlogo y mondlogos. El didlogo incluye -
la relacién de dos o mas personajes. Se marcan las acotacionesg: -
(estados de 4nimo), entradas y salidas de los personajes y las ac
ciones fisicas que éstos realizan, asi como el uso de la esceno—-
grafia. Para dar veracidad a los didlogos se emplean las formas -

particulares del habla (local o regional, de moda en el tiempo en

48.~ Confrontar Ibidem. pig. 36




que se sithan los hechos) y se busca que los personajes tengan un
caracter que los defina e identifique (el jugueton, el soniador, -

el lider).

Se organiza el grupo y se establecen los actos en que se —-
llevard a cabo 1la escenificacidén, cuidando de situar los antece-—-
dentes, el desarrollo y representacién del conflicto, asi como de

SU desenlace.

Por ejemplo:

En el primer acto: Se presentan las situaciones de los cam-

pesinos y los obreros en el porfiriato.

En el segundo acto: Representar al pueblo cuando se levanta

en armas y se inicia la Revolucidn Mexicana.

En el tercer acto: Se puede representar al Congreso Consti-

tuyente.

La obra se organiza por escenas, que son una representaciédn
en este caso,de situaciones histéricas, que pueden estar represen
tadas por una huelga, una entrevista o una batallé ¥y 8¢ hace una-
lista de las cosas necesarias para su ambientacidén. Lo mejor que-
Se puede sacar de esta actividad es que se haga con recursos sen-
cillos que estén al alcance de los alumnos para que los puedan ma
nejar con mayor propiedad. Exigir demasiado al respecto puede disg

minuir el interés del nifio.

Después de la escenificacidn se hacen los comentarios sobre

la obra presentada. E1 maestro puede orientar la discusidn hacien



do preguntas tales como: 4Qué entendieron de la obra? &Cual es su
opinidén al respecto? &Cbémo vivian los campesinos en la época de -
Porfirio Diaz, 4Que pedia Madero en el Plan de San Luis? 4Cuales-

son los derechos que establece la Constitucidn para los mexica-—-—-

nos?

El objetivo principal de estos comentarios es llegar a con-

clusiones acerca del tema. 49

Otra actividad que se propone para facilitar el entendimien

to de la Historia es la que corresponde al Teatro Guifol.

E1 teatro guifiol igual que la escenificacidn, ayuda a que -
los nifios se acerquen de manera distinta a los conocimientos de--
Historia; puede ayudar a despertar la imaginacidny la creatividad

y ayuda a la formacidn de nociones que pueden ser histéricas.

Después de escuchar una narracién o de hacer una lectura, -
los nirios se pueden organizar en equipos de trabajo para discutir

el guidén de la representacidn.

El apoyo del maestro esimportante para definir el guidn, --
que tiene que ser breve y centrado en aspectos esenciales. ElL - -
guidén contiene elementos de suma importancia como el argumento, -

los diédlogos y el texto del narrador.

El libro de texto es una fuente de consulta, pero puede acu
dirse a otros materiales para que los ninos tengan suficiente in-

formacidén para trabajar en el tema. Las ideas que tengan los ni--

49 .- Confrontar Ibidem. pag. 37



fios del acontecimiento histérico que se va a representar facili--

tando la actividad.

También el maestro puede organizar el grupo para discutir -
aspectos generales de las obras que prepararén: cémo elaborar los -
titeres, cémo hacer un guién en qué momentos participa el narra--
dor, cudnto tiempo durarid la obra, cbébmo se hard el escenario o, -

qué libros pueden consultar.

Segin el tema se fabrican lostiteres, que representan a los
personajes de la obra y estos pueden ser: Hidalgo, Morelos, Allen
de, Josefa Ortiz de Dominguez, sin olvidar las re resentaciones -

’ g b

de los hombres y mujeres del pueblo.

El proceso de elaboracidén de los titeres es muy importante-
porque los nifios caracterizan a cada personaje de acuerdo con la-
imagen que observan en el libro de texto o en las fuentes de in--

formacidén que tengan a su alcance.

Los titeres se hacen con el material que tengan a su alcan-
ce para no afectar a su economia. las cuales pueden ser bolsas de

papel, calcetines, telas, cajas de cartén, estambre, etcétera.

Cada equipo prepararéd parte del periodo estudiado. Por ejen
plo, si se estudia la Independencia de México, se sugieren temas-

como los siguientes:

El equipo nlmero uno; pueden representar a los indios y los

mestizos en la colonia.



El segundo equipo: representard a Miguel Hidalgo y el Gri-

to de Dolores.

El equipo nlGmero tres; representard, la lucha de Hidalgo y -

Morelos.

El cuarto equipo; presentard la consumacidn de la Indepen—-

dencia,

Una vez que los nifios han terminado los guiones y los tite-
res, se les dd un tiempo para ensayar. La obra no debe rebasar un

tiempo mayor de quince minutos.

El dia de la presentacién de la obra los alumnos elaborarén
el programa correspondiente que se define en carteles. Esto puede
hacer sentir a los nifios que su trabajo es importante. Dentro de-
esta actividad y para su realizacidn pueden ser invitados los pa-

dres de familia.

Al final de 1la representacidén, o en el momento en que el --
maestro crea conveniente, se pueden hacer comentarios a través de
preguntas a los nifios y hacer un pequefio resUmen, para llegar a -

conclusiones sobre el tema tratado. 50

Otra actividad que se propone realizar, consiste en el‘dom;
nio o realizaciédn de un Noticiero Histérico; el cual se puede re-
presentar con alumnos de 6 integrantes por equipo y se les pide -
que elaboren '"notas informativas acerca de un determinado tema, -

en este caso histdrico que ellos conocen por medio de sus investi

50.~ S.E.P. "Historia de México" Guia del Maestro, pag. 38. Méxi-
co, D.F. 1992. Editado por la S.E.P.



gaciones, al término de su trabajo se leen las notas al grupo en-

forma de noticias.
Por ejemplo:

Hoy, 20 de Noviembre de 1910, a las seis de la tarde vence-
la fecha y hora que Francisco I. Madero fijé para que el pueblo -

se levante en armas...
Porfirio Diaz declara...
Otro ejemplo:

Ayer, 5 de Mayo de 1862, el General Zaragoza y sus valien-
tes, apoyados por indios zacapoaxtlas, rechazaron e hicieron re-—-
troceder al ejército francés que invadid el territorio nacional -

con armas sencillas...

El General Zaragoza, al final de la batalla, envid un breve
telegrama a Judrez en el que le informaba que las armas naciona-—-

les se habian cubierto de gloria...
Seguiremos informando....

En seguida, se le pide al grupo trabajar en equipo con el -
conjunto de notas para interpretar el hecho histdérico, situacidbn-
0 problema del que estén tratando, después se intercambian entre-

los equipos las diferentes interpretaciones que se han hecho para

analizarlas. 51

5l.~ Confrontar Ibidem pdg. 41
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Por supuesto que estas actividades no son todas ni las Uni-
cas que pueden llevarse a cabo sin embafgo contribuyen a la mejor
practics docente; pero lo mds importante es que la creatividad --
del maestro surja en el momento propicio para llevar a cabo el —-

cambio en la forma de trabajar dentro del aula escolar.



CAPITULDO v

Andlisis de la Metodologia Utilizada




IV.I.1 FUENTES DE INFORMACION

Este trabajo es el resultado de una inquietud surgida a --
partir de la experiencia adquirida a través de la préctica docen
te en la cual se han encontrado mGltiples aspectos determinantes
que los educadores anteriores dejaban pasar por alto.Esto no sig
nifica que su labor educativa sea del todo criticable por el he-
cho de laborar en forma tradicional, sino lo més importante del-
caso es que los alumnos sbélo memorizaban fechas histdéricas o - -
acontecimientos especiales, los cuales no relacionaban con el -~-
resto de otros acontecimientos; asi se constituia una vez mas la

memorizacidén y pasaba desapercibida la reflexidén activa del edu-

cando.

De ahi que el objetivo principal se encaminara a propiciar
en el educador, un cambio de mentalidad para enfocar en forma di
ferente y darle un nuevo rumbo al proceso de ensefianza-aprendiza
je.

Asi que dicha propuesta contiene la significacién de los -
conceptos de los actores que intervienen dentro y fuera del pro
ceso ensehnanza-aprendizaje, fueron captados en diferentes fuen--

tes de informacidn, asi como de textos diferentes para obtener-

el signficado de tales conceptos.

El propdbésito primordial tiene diferentes enfoques pero el-
principal es hacer un recordatario para el maestro con el fin de

hacerlo comprender mejor los aspectos gque rodean a la educacibn-




y que a medida que pasa el tiempo, por distintas razones se van-
olvidando o dejamos de creer que tienen importancia al no mane--—

jarlos con regularidad.

Con lo que respecta‘a las fuentes de informacidn, surge la
necesidad imperiosa de buscar libros con distintos autores para-
determinar cudles se apegan a la realidad educativa que manejo -
como educador, en este caso, los libros utilizados para la elabo
racién de este documento, son los que se perfilaron mejor sobre-
los objetivos planteados dentro de esta Propuesta Pedagbgica, --
con el propdsito primordial de cumplir con lo establecido por el-

mismo.

Por esto en su primera parte (marco tedrico) contiene los-
factores escenciales de toda enseflanza (la familia, los progra--
mas, el nino, la escuela, la comunidad, ete.) para que quien lea
este documento recuerde nuevamente la importancia de manejar los

elementos con que estéd nutriendo su préctica docente.

Cabe hacer notar que el marco tedrico influye dentro del -
proceso del cual estd dirigido hacia los nifios y que tienen una-
caracteristica que puede ser positiva o negativa segin el papel-
que tome el educador, pero la verdadera importancia es la acti--
tud positiva que el maestro ponga en prédctica dentro del aula es

colar.

En su Gltima parte de este documento, se encuentran algu-—-
nas actividades que pueden llevarse a cabo en el aula escolar co

rrespondiente a la educacidén bdsica, respetando la autonomia de-
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ésta y la del maestro, asi como tambidén log recursos materiales-

con que cuenten, pero que pueden ser de gran utilidad si se lle-

van a cabo en forma eficiente.

El procedimiento utilizado para esta Propuesta Pedagbgica-
estd sustentado en la consulta de los libros y revistas que apa-
recen en la bibliografia de los cuales se sacaron resimenes y fi
chas bibliogrédficas, haciendo visitas a las bibliotecas piblicas,
asi como también la biblioteca de la UPN Unidad 305. Estas visi-
tas se llevan a cabo en forma peribédica asi como también asis——-

tiendo a las asesorias correspondientes.




IV.I.2. EXPLICACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Este trabajo consta de un apartado fundamental que es la-
introduccidén, en donde se plasman todos los aspectos problemidti-
cos que se presentan en mi préctica docente, en ella, estdn es--
critos los problemas méds comunes que puedan encontrarse dentro de
la prédctica docente de cualquier educador, pero que también pue-
den ser de distinta indole, de acuerdo con el medio socioecondmi
co donde se encuentre su grupo escolar, que puede ser de pasivi-
dad del nifio en cuanto a los acontecimientos histdricos del pais,
puesto que los maestros que laboran con é1 en afios anteriores no
propiciaron la reflexidn activa del nifio es decir la conexidn de
un hecho histérico con otro con el cual tenga relacidén mds no -

tratarlo en forma aislada.

Para ello fueron planteados distintos objetivos que empie
zan con una definicidén del objeto de estudio en donde aparece --
una pregunta a la que necesariamente hay que responder mediante-
actividades que méds adelante se encuentran explicadas. Lbgico -~
gque para responder a esta interrogante surge la necesidad de ~—-
plantearse objetivos generales de la propuesta en cuestidn los -

cuales pretenden dar respuesta a dicha interrogante.

El siguiente apartado corresponde a la “justificacidn, esto
significa que todo lo mencionado anteriormente tiene un objetivo
primordial; responder el por qué fue escogido dicho problema, —-
con el propdsito de responder a la pregunta planteada con ante--

rioridad, en este caso corresponde a la actividad educativa que-
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se pretende realizar posteriormente.

En este trabajo se encuentran una serie de conceptos tedri
cos que considero son los mids importantes y que rodean en forma-
totalitaria a la préctica docente con el fin de recordar el sig-
nificado de toda actividad educativa que estd fundada en princi-
pios tedbricos; pero que son usados en forma cotidiana dentro del

aula escolar y que al parecer el educador ha olvidado con el - -

tiempo.

Consecuentemente, este trabajo estd dirigido a alumnos que
cursan el Quinto Grado de educacién bdsica, para ello fueron in-
cluidos en este trabajo las caracteristicas primordiales que en-
globan la vida del nifio, que pretenden dar una explicacidén al —-
maestro para que dichas caracterisiticas sean tomadas en cuenta-

al momento de explicar una clase de Historia.

La base primordial de esta Propuesta se encuentra en la --
utilizacién de una teoria psicopedagdgica las cuales sustentan -
los principios que dan respuesta a la problemdtica planteada den
tro del grupo escolar en donde se encontraron distintos proble--
mas que radican en el conocimiento histérico del nifio. Se cree -
que no sélo dentro del grupo escolar se encuentra esta problemd-
tica, sino en toda la educacidn que se imparte en México, ya que
los cambios que se han suscitado a nivel mundial, afectan a los

procesos sociales que estédn adquiriendo los nifios.

A continuacidén se plasma otro aspecto de singular importan

cia dentro de la educacidn primaria, el cual corresponde al plan




de estudios que marca aspectos como la planeacidn de la enseflanza
y la congruencia de los mismos para contribuir a una mejor distri
bucién del tiempo con que cuenta el ciclo escolar, asi como tam--
bién todos los objetivos que marca el programa, para hacer una co
rrecta distribucidén de todos los objetivos que contenga el mismo.
También es necesario que dentro de este programa y para llevarlo-
a cabo es necesario adaptarlo al medio social en donde se pone en
practica, para ello es necesario que el maestro use su habilidad-

para llevarlo a cabo de la mejor manera.

Sin lugar a dudas la ensefianza de la Historia de México es-
un proceso que parte de una necesidad formativa no sdélo en forma-
colectiva, sino también en forma individual, ya que todo intento-
por mejorar los procesos sociales parte de la importancia que se-
le dé, desde el punto de vista individual, posiblemente mejore el
entendimiento de la enseflanza-aprendizaje que recibe cada nifio me
diante la preocupacidén del maestro por atender en forma indivi---

dual.

Esta propuesta contienen una explicacién breve acerca del -
proceso educativo y el papel que desempefia la familia, no se in--
tenta con esto, expedir recetas ni qué tanto puede influir (la -
familia) sino explicar qué tanto éste como los demds concepbtos -~
influyen dentro del proceso de ensehanza-aprendizaje en la educa-
cioén primaria. Asi como también ubicar al lector acerca del lugar
n donde fue encontrado el objeto de estudio de esta propuesta, -

en é1 se encuentra una explicacibén acerca del medio social en -—-



donde estd ubicado el grado escolar, asi como también las caracte
risticas de la escuela, para tener una idea del por qué y como se
puede mejorar dicha préctica docente, en este medio y en esta es-
cuela. Por ello hubo la necesidad de plantear un punto que corres
ponde a la relacidn maestro alumno, que seglin mi punto de vista -

juega un papel de singular importancia dentro del proceso educati

VO.

Como siguiente punto fue necesario referirse al papel que -
Juega la Historia como materia de ensefianza ¥y que se lleva a cabo
dentro del aula, con el fin de ubicar al educador afin més acerca-
del proceso de enseflanza-aprendizaje para que busque la mejor for

ma de transmitir los nuevos concomientos Histdricos.

Siguiendo el curso de la propuesta se puede notar que con--
tilene estrategias metodolégicas y diddcticas, las cuales encami--
nan al maestro a reflexionar, haciéndole recomendaciones genera--
les para fortalecer la tarea educativa del maestro, como se dijo-

2 Vd
antes, no se presentan recetas, tampoco férmulas, sdlo son reco--

mendaciones que posiblemente mejoren la calidad de la educacidn.

Por Gltimo, se ponen a consideracidén las actividades que se
pueden llevar a cabo dentro del aula Yy que a mi juicio mejorarin-
el entendimiento reflexivo del nifio, pero sin llegar a afirmar —-

que definitivamente den excelentes resultados.

Estas actividades contienen ejemplos sencillos y que pueden

llevarse a cabo sin hacer grandes esfuerzos por encontrar el mate



rial didéctico necesario para llevar a cabo las actividades.



CONCLUSION

Con esta Propuesta Pedagbgica, se pretende reintegrar a la
educacidén primaria, los principios fundamentales que rigen la vi
da escolar, es decir que exista una mutua convivencia entre to--
dos los actores que intervienen dentro del proceso educativo, es
importante no olvidar que si uno de estos factores se encuentran
ausentes pierde solvencia puesto que trunca la integracidén afec-
tiva y remite a la educacidén tradicionalista en su maxima expre-
sidén partiendo nuevamente a la memorizacidn del nifio, en cambio-
gi las actividades se 1llevan a cabo en forma conjunta, considero
que beneficiard mejor al estudiante de Historia principalmente -

en Quinto Grado.

Como es sabido, los contenidos que se impartian en este ~--
grado escolar y en general en toda educacidn primaria, en los Gl
timos afios, han sido ensefiadas dentro del area de Clencias Socia
les, con lo cual el educando era empapado de conocimientos que-
no tenfan una secuencia légica y una reflexién adecuada por par-

te del nifio, debido a que no era conducida de la mejor forma.

La integracibn que se pretende con esta propuesta, se enca
mina a fortalecerla para que sea ensefiada bajo el dérden de area-
y que se funda con actividades didécticas muy sugerentes y que -
de ninguna manera se encuentran fuera del conocimiento de los --
educadores, perd que aspiran a promover el conocimiento unitario

de los procesos sociales sin olvidar que tienen con otras mate--
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rias una gran relacidn con la mayoria de las materias que se im-
parten en la escuela primaria, se pretende pues que las activida
des propuestas tengan como fin principal, la adquisicidén de cono
cimientos necesarios que le permitan integrarlo a la sociedad a-

la que pertenece.

Al establecer la ensefianza de la Historia, como parte indi
vidual de otras materias se hace con el convencimiento de que es
ta disciplina tiene especial valor formativo, no sbélo como ele-—-
mento cultural, sino que favorece la organizacidn de otros cono-
cimientos que contribuyen a la adquisicidn de valores éticos per
sonales y fortalezcan la counvivencia social, que permitan la - -
afirmacién consciente de su nacionalidad, asi como también de -~
sus simbolos patrios; pero para que este tipo de conocimientos -
sean adquiridos en forma eficiente, es necesario que el maestro-

intervenga en forma eficiente para la adquisicidn de tan gratos-

conceptos.

El fin principal que se pretende con esta Propuesta Pedagd
gica sobre la enseflanza de la Historia en la escuela primaria es
ser mds congruente con los propdsitos antes sefialados. Bajo el -
supuesto de gque no seria del todo conveniente guiarse por una --
concepcidén mal encaminada que permita que la enseflanza se practi
cara sélo mediante la memorizacidén de los datos y fechas histéri
cas y los nombres, como fue usual anteriormente, con lo cual se-
formaba casi inevitablemente el aprendizaje memoristico, por eso

se pretende erradicar en forma persistente.
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Por lo tanto las actividades propuestas tienden a encami--
nar a poner en préctica el objetivo de la propuesta "La refle---

xidén activa del nifio de Quinto Grado®.
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