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INTRCDUCCION

La lengua oral es esencial tanto en el trabajo escolar

como en muchas situaciones de la vida cotidiana.

Los nifios al ingresar al Jardin de Nifios poseen un
lenguaje oral gque les permite comunicarse con sus padres,
hermanos y otros miembros de su familia y comunidad, est& forma
de comunicacidén oral la aprendieron de su interaccién social

sin la intervencién de una educacidn sistematica o formal.

Es en la escuela en donde se da un tratamiento sistemético

¥y continue 2 la enseflanza, de la lengua oral.

Saber ensefiar implica la creacién de propugstas
pedagbdgicas, elaboradas por el maestro en situacicnes concretas
de ensefianza-aprendizaje gue integren conocimientos de

diferente naturaleza.

En el planc de la ensefianza es imprescindible reconocer a
la lengua oral, como objeto de conocimiento desde la

disciplina, el curriculum v el contexto escolar, para pensar en



estrategias y situaciones gue favorezcan la apropiacién de la
palabra oral, en una perspectiva creativa vy de desarrcllo

humano para nuestros nifios.

La experiencia recogida en el campo de la docencia
preescolar ha permitide apreciar la necesidad que tienen las
educadoras y educadeores de contar con elementos practiceos para
realizar su accién. Sin embargo, la labor docente no puede
afrontarse solamente como una manera activada préactica, sin

saber el porgue y para qué de la accidn gue se realiza.

En este sentido el presente trabajo se ha estructurado en
tres capitules, gue a continuacidn se describen brevemente con
el fin de gue se tenga una visidén general de los aspectos

tratados en cada uno de ellos.
El capitulo I "Planteamiento del problema". Se presenta el
diagnéstico de la situacién que opera en el campc de trabajo,

referente al procesc ensefianza-aprendizaje de la lengua oral.

El .capitulo

—t
=

"Referencias tedricas vy contextuales gue

sustentan la propuesta". Establece las bases tedricas gque



fundamentan este trabajo, el lenguaje oral, como objeto de
conocimiento , se analiza desde el punto de vista psicogenético
y psicolingiliistico, a fin de gue los educadores tengan una
visidn general de los procesos por los que atraviesa el nifio en

la adquisicién de este objeto de conocimiento.

El capitulo III "Estrategias didacticas". Contiene una gama de
orientaciones y actividades para trabajar con el cuento, como
un medle para favorecer el desarrcllo de la expresién oral en
los nifios preescolares. También en este capitulo, se incluye
una guia de observaciodn, para evaluar el proceso de desarrcllo

del lenguaje cral en dichos nifios.



CAPITULC I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



DEFINICION DEL QBJETC DE ESTUDIO

El propdsito fundamental del nivel preescolar es favorecer
el desarrollo integral del educande, con el fin de propiciar la
formacién de un ser autdnomo, critico, participative ¥y

creativo.

Para lograr este propdsite, el nivel preescolar se fun-
damenta basicamente en la teoria psicogenética, para la cual el
nino es considerado un ser individual social, con
caracteristicas propias gue le permitan su desenvolvimiento en
un entorno determinade, ademas de gque en &1 confluye aspectos
tanto bioldgicos como sociales gue se encuentran en constante

interaccidén.

Parte del aprendizaje en la etapa preescolar, se desa-
rrolla a través de las interacciones que el propio nifo
establece con su medio a lo largo de la cotidianidad vy
principal mente con cbjetos concretos. Asi, los elementos del
entorno pasan a ser objetos de conocimiento, en la medida en

gue el nifio interactis con elles y los hace suyos.



Para alcanzar diche propésito actualmente en el Jardin de
Nifios se labora con el Programa de Educacidén Preescolar 1992.
Este programa constituye un instrumento de trabajo gue gulia v
orienta el trabajo de 1la educadora. Entre sus principios
considera el respeto a las necesidades e intereses de los
nifios, asi como su capacidad de expresibdn y juego, favoreciendo

su proceso de socializacidn.

El programa de educacidén preescolar tiene como objetivo
general, propiciar en el nifio preescolar, el desarrollo
integral vy armdonico de sus capacidades afectivas, sociales,
fisicas ¥ cognoscitivas, tomando COomo fundamento las

caracteristicas propias de esta edad y de su ambiente,

Para lograr el objetivo general del programa, se plantean
los siguientes objetivos curriculares:

- Que el nifo desarrolle su autonomia e identidad personal,
reguisite indispensable para gue progresivamente se
reconozca en su identidad cultural y nacional.

- Que el nifno desarrolle formas sensibles de relacidén con la
naturaleza gque lo preparen para la vida en sus diversas

manifestacicnes.



- Que el nifio desarrolle su socializacién a través del
trabajo grupal y la cooperacién con otros nifics y adultos

- Que el nifio desarrolle formas de expresidén creativas a
través del lenguaje, de su pensamiento y de su cuerpo, lo
cual le permitira aprendizajes formales.

- Que el nific desarrolle un acercamiento a los distintos
campos del arte y la cultura, expresandose por medio de

diversos materiales y técnicas. ¥

Para alcanzar estos objetivos en el programa se proponen
cinco blogues {Sensibilidad ¥ expresidn artiscics,
Psicomotricidad, matematicas, relacién con 1la naturaleza ¥
Relacidén con el lenguaje), gque son un conjunto de jueges vy
actividades que al ser realizados favorecen aspectos del

desarrollo dz1 nino.

Los blogues proporcionan al docente sugerencias de
contenidos gue se consideran adecuados para favorecer procesos
de desarrolleo en les nifics. Estos contenidos se refieren al

conjunte de conccimientos, hébitos, habilidades, actitudes Vi

' S.EP. Programas de educacion Preescolar, Méx. 1992 p.16
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valores que el nific construye a partir de su interaccién con

su medio ambiente social vy natural.

Para que los nifios aprendan dichos contenidos gque permitan
alcanzar los objetivos del programa, se propone la organizacién

didactica a partir del método de proyectos.

El proyecto es una organizacién de juegos y actividades
que se desarrcllan en tomo a una pregunta, un problema o a la
realizacidén de una actividad concreta, por ejemplo: :Como
podemos cuidar 1a natﬁraleza?, iPué transportes se utilizan en

mi comunidad?, "Juguemos al mercado", etc.

Trabajar por proyectos es planear jueges y actividades que
respondan a las necesidades e intereses de los nifios, gue al
ser realizados, globalizan en la realidad todos los blogues de
juegos y actividades del programa y propician el desarrollo

integral y la formacién de los educandos.

En relaciodn & la ensefanza-aprendizaje de la lengua oral,
objeto de estudio del presente trabajo, el propdsito del Jardin

de HNifios es enriﬁuecer y desarrcllar el lenguaije oral del nifio

12



preescolar. Para lograr este propésito en el programa se
propene el blogue de juegos vy actividades relacionadas con el

lenguaie.

A través del quehacer educativo se percibe que a pesar de
que en el actual programa se propone la estimulacién del
lenguaje oral del nific preescolar, esto pocas veces se realiza
o se hace con minima frecuencia, se le da prioridad a la
estimulacién de otros aspectos del desarrolle del nifio, y
principalmente al aspecto psicomotriz, debido a gue con cierta
frecuencia se piensa gque comoc los nifios llegan hablando a
pPreescolar, es mejor dedicar la accién educativa a desarrollar
las habilidades de la coordinacién motriz fina, ya gue se
sigue considerando a éstz come la mas esencial en el

aprendizaje de la lengua escrita. No se duda de la importancia
gue tiene estimular la psicomotricidad fina en el desarrollo
integral del educando y de su papel preponderante para gque el
nific trace o dibuje letras, sin embarge  diversas
investigaciones educativas y la préctica de muchas maestras Yy
maestros de preescolar y de los primeros grados de la aescuela
primaria han puesto de manifiesto que si los nifios no han

desarrollado un conjunto de nociones acerca del uso y  funcidn



del lenguaje oral y la habilidad en su empleo cotidiano en
diferentes contextos y para distintos fines, les cuesta mas
trabajo aprender a leer vy escribir, aun cuando puedan manejar
con facilidad el 1lépiz. De ahi 1la importancia que tiene

estimular el lenguaje oral de los nifics preescolares.

La poca atencidén que se le da en los Jardines de Nifios al
desarrollo de las habilidades lingiliisticas ha traido como
consecuencia que muchos nifios presenten ciertas dificultades en
Su  exXpresidon y comunicacién verbal, gue van desde un
vocabulario restringido, problemas de diccién, dificultades
para expresar sus necesidades, intereses, conocimientos,
emocicnes .y sentimientos, asi como dificultades para establecer
dialoge con sus compafiercs vy educadora. Esta lo podemos
observar cuando a los nifios se ies pregunta: :Qué vamos hacer?,
éComo  lo wvamos hacer?, :Qué fue 1lo que hicimos?, etc.,
generalmente los nifos hablan todos al mismo tiempo, se quedan
callados, no prestan atencion, en sus construcciones
gramaticales tienden a repetir palabras, algunas mal
pronunciadas, a decir frases incompletas, dificiles a veces de

entender, por esto en muchas ocasicnes cuesta trabajo integrar



2 los nifiecs en 1la eleccién, planeacién, realizacién vy

evaluacidén de leos provectos pedagdgicos.

Con base a lo expuesto anteriormente y considerande que el
lenguaje oral juega un papel fundamental en la formacidn vy
desarrolle de los nifios preescolares, no s6lo porque favorece
la® capacidad de expresidn ? comunicacién werbal, sino porgue
también es un recursc valioso para la adguisicién de otros
conocimientos, particularmente el de la escritura, surge el
trabajo "EL cuento un medioc para desarrollar la expresién oral
en niflos preescolares". Este es una propuesta pedagbgica, gque
tiene como propésito generzl enriguecer el proceso ensefianza-
aprendizaje de la lengua oral y estid pensada para ser aplicada

en la zona nimero 68 de educacién preescolar.

La zcna 68 con clave: 15AZP0081L y sede en Santa Cruz
Tepexpan, estéd integrada por 22 Jardines de Nifios, ubicados en
distintas comunidades del Municipio de Jiguipilco, Estado de
México, en =su mayoria éstos Jardines de Nifos son unitarios,
cuentan con un inmueble generalmente con una o dos aulas y &rea
civica. A estos Jardines de HNifios asisten entre 15 ¥ 25 niflos

en promedic, cuya edad fluctia entre 3 aflos 8 meses y 5 afios

15



11 meses, se trabaja en turne matutine vy mobiliario

convencional propic para este tipo de planteles.



JUSTIFICACION E INTERESES

EL objeto de estudio de la presente propuesta surge de un
interés personal, por estudiar las causas por las gque en los
Jardines de Niflos de la zona 68 se ve poco favorecido el

desarrollo del lenguaje oral de los nifios preescolares.

La investigacién realizada al respecto llevds a la
siguiente conclusién: en los nifios preescolares se observan
pocos avances en el desarrollo de su lenguaje oral, debido a la
restringida estimulacidén gue se le da a éste aspectc del
desarrcllo del nific, esta restriccién se debe fundamentalmente
a dos causas; por un lado, por el desconocimiento por parte del
docente del papel fundamental gue juega el lenguaje oral en la
formacién de la personalidad del nific y por otro lade porgue
entre los docentes con cierta frecuencia se piensa gue como los
nifics llegan hablando al Jardin de HNifices, es mejor dedicar la
accion educativa a desarrollar las habilidades de 1la
coordinacidn motriz fina, ya que se sigue considerando a ésta
come la més esencial para el éprendizaje de 1la lengua escrita.
Este sin tomar en cuepta que en muchos Jardines de MNifios se

fomenta més el silencio gque la palabra.

17



Basicamente por estas razcones se elabora este trabajo, con
su realizacién se pretende, por un lado gue los docentes
reconozcan y comprendan la importancia de propiciar el
desarrollo del lenquaje oral de los nifios preescolares y por
otro lado proponer alternativas de solucién a las problemas

detectadas.

Cabe aclarar gque no se trata de una panacea, sino de una
alternativa de trabajo pedagégicc, a través de 1la cual se
pretende contribuir a mejorar y engriguecer el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lengua oral.



OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Brindar al docente del nivel preescolar elementos teéricos,
metodolédgicos y didacticos que permitan enriguecer el proceso

de ensefianza-aprendizaje de la lengua oral.

- Que el nifio desarrolle su lenguaje oral, gque le permita
comunicar wverbalmente sus ideas, sentimientos Yy emociones
con mejor claridad , coherencia, seguridad y de manera mas

completa.

- Que el nifio desarrolle su capacidad de expresién ¥
comunicacién verbal que le permita intercambiar ideas,
sentimientos v emociones con los demas (pasar de un lenguaje

egocéntrico a un lenguaje mas sccializado).

- Que el nifioc relacione, los aspectos sonoros del habla con
los de la escritura, es decir descubra gue lo gue se habla

se pude escribir y después se puede leer.



CAPITULO II
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

QUE SUSTENTAN LA PROPUESTA



1. FUNDAMENTACION PSICOLOGICA

El enfogue psicogenético en la educacién preescolar.

El enfoque psicogenético, elegido como opcién para
fundamentar esta propuesta, "concibe a la relacién gque se
establece entre el nific gue aprende y lo gque aprende como una
dinamica bidireccional. Es decir, para gue un estimulc actie
come tal scbre un indiwviduo, es necesario gue éste también
actle sobre el estimulo, se acomode a él y lo asimile a sus
conocimientes, implica la interaccién entre el nife ¥y el objeto
de conocimiento, en el cual se pone en juego los mecanismos de
asimilacién (accién del nific sochre el objeto en el proceso de
incorporarlo a sus conocimientos antefiores} ¥y acomodacién que
sufre el nifio en funcién del objeto o accién del objeto sobre
el nifio. Estas acciones implicadas en los mecanismos de
asimilacién y acomodacién son acciones mentales gque operan
desde un punto de wvista psicolégico en las estructuras
progresivas del conocimiento. Asi, lo que adguiere mayor
importancia para el conocimiento de la realidad no es tanto el
estimulo en si sino las estructuras de conocimientos previos

en el cual el estimulo puede ser asimilade".'®

* SE.P. Programa de educacién preescolar, Libro 1. México, 1981, p. 14
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Lo anterior permite establecer que para que se produzca el
aprendizaje no basta que alguien lo transmita a otro por medio
de explicaciones. El aprendizaje se da solamente a través de la
propia actividad del nifio sobre los objetos de conocimiento, va
sean afectivos, fisicos y sociales gue constituyen su ambiente.
Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el
aprendizaje del nifio, desde zfuera; mas bien el papel del
educador debe concebirse como orientador o guia para que el
nifioc reflexione, a partir de las consecuencias de sus acciones
¥ vaya enriqueciendo cada vez més el conocimiento del mundo gue

lo rodea.

Concepto de aprendizaje.

Seglin  la teoria psicogenética de Jean Piaget "el
aprendizaje es el proceso mental mediante el cual el nifio
descubre y construye el conocimientc a través de las acciones ¥
reflexiones que hace al interactuar, «con los objetos,

acontecimientos, fenémenos y situaciones que despierten su

interés". ¥

* SEP. Guia para orientar ¢l desarrollo del lenguaj oral v escrito en ¢l nivel preescolar, Méx. 1990, p. 19

B
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Piaget dice "a través de la experiencia gue wva teniendo
con los obietos de la realidad, el nifio construye progresiva
mente sus conocimientos, el cual dependiendo de las fuentes de
donde proviene, puede considerarse bajo tres dimensiones;
fisico, légico-matemitico y social, los gue se construyen de

manera integral e independientemente unc de otro.

El conocimiento fisico es la abstracciédn gue el nifio hace
de las caracteristicas gué estén fuera ¥ son cobservables en la
realidad externa, es decir, se refiere a las caracteristicas
fisicas de los objetos, por ejemplo: color, forma, textura,

etc.

El conocimiento matemitico se refiere a las zbstraccicnes
reflexivas que el nifio hace al establecer relacicnes de
semejanza y diferencias entre 1los objetos, por ejemplo: al
separar, juatar, ordenar, clasificar, ordenar, etc., el nifio
descubre relacicnes de mé&s grande gue, mencs largo gue; tan

dure como, etc.

El conocimiento social considera al legado cultural que

incluye, al lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores vy
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normas sociales, las tradiciones culturales, etc., que difieren
de una cultura a otra y gque el nific tiene que aprender de la
gente, de su entorne social al interactuar Y establecer
relaciones". ¥

En el caso concreto del lenguaje oral, objeto de estudio
de este trabajo, el nific construye su conocimiento a través de
sus reflexiones con respecto a este objeto de conocimiento y de

la informacién que le proporcicnen otras personas.

El enfoque psicogenético considera gue ™ El desarrollo es
un proceso continuo a través del cual el nifio construye
progresivamente el conocimiento de su realidad en estrecha

interaccién con ella” . '®

El desarrollo del nific, es entonces el resultade de la
interaccién del nifio con su medio y de la maduracién organica.
En  este proceso, los aprendizajes que se van realizando, se
sustentan precisamente en el desarroll; alcanzade. Por lo tanto
el Jardin de Nifios, como parte de ese medio donde el nifio se

desenvielve tiene la funcién de favorecer su desarrsllo.

*S.EP. Guia para orientar el desarrollo del lenguaie oral y escrito en ¢l nivel preescolar, Méx 1990, p. 20-21
* S E.P._Programa de educacion preescolar, Libro | Méx 1981, p. 15
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Caracteristicas del lenguaje oral del nifio preescolar

El programa de educacién preescolar 1981 dice "la
evolucién del lenguaje oral del nifioc preescolar mantiene una
interdependencia con dos caracteristicas fundamentales gue se
relacionan estrechamente: la primera de ellas esti dada por la
centralizacién del pensamiento del nifio gue le impide ponerse
en el punto de wvista del otro, lo cual provoca que cada nifio
siga su linea de pensamiento sin gque incluya en ella lo gque
otres intentan comunicarle. Esto gue se denomina monologo
colectivo, se ira desarrcllando paulatinamente hasta lograr una
comunicacién por medio del didlogo, en el gque incluya el punto
de vista del otro y el suyo propio. La segunda caracteristica
consiste en gque el lenguaje se encuentra aun ligado a la accién
que lleva a gque el nifio se exprese mas con un lenguaje
implicito, es decir, gque necesita ir acompafiado de mimica para
ser comprendido (gestos, ademanes,; sefialamientos, etc.), sin
llegar a ser todavia un lenguaje explicito gque se baste a si

mismo para lograr la comunicacién”.!®

* S.E.P. Programa de educacion preescolar. Libro 1, Méx. 1981, p. 29
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El juego en preescolar

EL Manual Técnico Pedagégico para el Técnico Promotor
sefiala "el juego es una de las principales actividades del nifio
preescolar, a través del cual interactua sobre el mundo gue lo
rodea, dascérga su energia, expresa sus deseos, sus conflictos,
lo hace voluntaria y espont&neamente, le resulta placentero y
al mismo tiempoe a través del Jjuego el nifio tiene una
participacién activa en la solucién de problemas, asi como la
creacidén y recreacién de situaciones que ha vivido, de esta
maneéra se responde algunas de las cosas gue no comprende vy
satisface su curiosidad. Jugar para preescolar es tener
relaciones sociales y afectivas con nifios vy adultos. En esta
edad es importante que se relacione con otros nifios ¥ a través
del juego viva diferentes situaciones en las cuales deba tomar
en cuenta a los demas, respetando las reglas del mismo juego y
haciendo gue respeten sus puntos de vista., El lenguaije es otro
aspecto del desarrolle del nific que se manifiesta cuando
juega, el nific se comunica a través de 1¢; movimientos vy

sonidos de su cuerpo, de las palabras y de mensajes escritos, a
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través del uso del lenguaje durante sus juegos, los nifios

comunican sus deseos, conocimientos, acuerdos y desacuerdos”,!”

El programa de educacién preescolar 1992 dice *la
capacidad de jugar con el lenqguaje y de sonreir son indicadores
muy importantes del desarrollo de un nifie. Un nifio gue sufre
emocicnalmente ve afectado su juego ¥ su lenguaje. Hablar, por
lo tanto, no puede estar disociado del jugar ni del crear. Las
palabras guardan un significade profundo para el nifio; con
ellas el nific juega; juega con el hablar, hablan jugando, juega

con los significados”. '¥

Como puede observarse jugar es parte de la vida del nifio.
A través del juego el nific aprende por lo tanto es importante

que el docente juegue con los nifics y juntds aprendan jugando.

. SEP Manuel técnico pedagdgico para el técnico promotor, Meéx. 1990, p.p 17-18
" SEP Programa de educacién preescolar,, Méx_ 1992, p. 13
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2. LENGUAJE HUMANO

La creacién colectiva del lenguaje

Para Ernmest Fisher, el lenguaje es considerado como un
instrumento de comunicacién entre los hombres Yy explica como
este instrumento ha estado siempre asociade a procesos
colectivos de trabajo que tienen como fin altimo incidir sobre

el mundo y manejarlo para beneficio del hombre.

Fisher dice "el trabajo juega un papel importante en la
creacién del lenguaje. Sin el trabajo sin la experiencia de la
utilizacién de instrumentos el hombre nunca habriaz podido
desarrollar el lenguaje como imitacién de la naturaleza Yy CcOomo
sistema de sefiales para representar actividades y objetivos, es
decir, como abstracciones. El hombre cred palabras - articuladas
diferenciadas no s6lo porgue podia experimentar penas, alegrias

Y sorpresas, sino también porgque era un ser gue trabajaba.

El lengiaje no sdlo permitia coordinar -la actividad humana
de modo inteligente y describir y transmitir la experiencia,

mejorando con ello la eficiencia del trabajo; sino gque también
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permitia singularizar los objetos atribuyéndoles determinadas
palabras, sacéndolas con ello del protector anonimato de la

naturaleza y poniéndolas bajo el control del hombre.

Un medio de expresién un gesto, una imagen, un sonido una
palabra-era tal instrumento como el hacha o el cuchille, era
simplemente otra forma de establecer el poder del hombre sobre
la naturaleza. Con el uso de los instrumentos ¥y con el proceso
colectivo del trabajo se fue formando, pues un ser surgide de
la naturaleza. Este ser -el hombre- fue el primers gque se

enfrentd con la naturaleza comc sujeto active.

Con su trabajo el hombre modificé el mundo como un mago:
tomé un trozo de madera, un hueso, una piedra y le da la forma
de un modelo; cambié los objetos materiales en signos, en
nombres y conceptos; el hombre mismo y mediante el trabajo, se

transformd de animal en hombre.

La evelucion hacia el trabajo exigia un sistema de nuevos
medics de expresidén y de comunicacién, muy superiores a los
5Casos signos primitivos que conocia el munde animal. Pero el

trabajo no sole regueria este sistema de comunicacién si no gque
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lo fomentaba. Los animales tiene poco gque comunicarse entre si
su lenguaje es instintivo: un sistema rudimentario y de sefiales
para el peligro, la copulacién, etc. Solo en el trabajo y con
el trabajo tienen los hombres mucho gque comunicarse. EIL

lenguaje aparecié junto con los instrumentos”.'®

Lenguaje acto y pensamiento.

Vygotski, ubica el emplec de signos como producto de la
historia evelutiva del nifio y analiza la importancia de la
relacién entre la actividad préctica y la creacién de signos

para el dominio del propioc comportamiento y del entorno.

En este sentido, el autor asume al lenguaje un funcién
instrumental, planificadorz de la accién ¥ participe del
desarrclle de una nueva organizacién estructural de 1la

actividad practica.

Para Vygotski “el lenguaje es entendido como un sistema de
comunicacion social, donde a partir de la formulacién de

abstracciones el nifio se consolida como ser social y esto se da

? Fisher Ernest. “EI lenguaje”, Antologia. El lenguaje en el escuela, UPN, Plan 1985, Méx.., pp. 11-29
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relacidn dialéctica, pues con el lenguaije y en virtud de su uso

es como el hombre lo crea, recrea e inside en su mundo” . B9

El autor caracteriza al lenguaje como un instrumento,

mediante el cual el nific realiza la actividad encomendada.

Vygotski manifiesta que “el lenguaje no solo acompafia la
actividad del nifio, sino que también desempefia un papel
especifico en su realizaciédn. Afirma gque para el nifie hablar es

tan importante come actuar para lograr una meta” ‘%

Los nifios no hablan sélo de lo gue estén haciendo; su
accidén y conversacidén son parte de una dnica y misma funcién

psicolégica dirigida hacia la sclucién del problema planteado.

Cuandc mas compleja resulta la accién exigida por la
situacién y menos directa sea su solucidn, tanto mayor es la
importancia del papel desempefiade por el lenguaje en la

operacitn como un todo. A veces el lenguaje adguiere una

** Vygotski, L.S. “Instrumento y simbolo en el desarrollo del lenguaje”. El lenguaie en la escuela. Antologia UPN
Plan 1985, p.p. 30-41

" vygotski, LS. Op. Cit, P. 35
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importancia tal que si no se permite hablar a los nifios, estos

no podrian realizar la tarea encomendada.

En esto el autor concluye, diciende "los nifios resuelwven
tareas préacticas comn la ayuda del lenguaje, asi como con la

ayuda de sus ojos y de sus manos",?

La relacién entre el lenguaje y la accién es una relacién
dinamica en el curso del desarrolle del nifie. En un principio
el lenguaje sigue a las acciones, estd provocado y dominado por
la actividad. Sin embargo, en los estadios supericres, cuando
el lenguaje se desplaza hacia el puntc de partida de una
actividad, surge una nueva relacién entre la palabra y accién.
Ahora el lenguaje guia, determina vy domina el curso de la
accidén: la funcién planificadora del lenguaje hace su aparicién
junto con la ya existente funcién del lenguaje de reflejar el
mundo externo. Al igual que un molde da forma a una sustancia,

las palabras transforman una actividad en una estructura.

" Vygotski, L.S. Op_Cit, P. 38



Mo obstante, dicha estructura puede ser modificada o
remodelada cuando los nifios aprenden a utilizar el lenguaje de
modo gque les permita ir mas alld de las experiencias

precedentes al planear una accién futura.

La capacidad especificamente humana de desarrollar el
lenguaje ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares
para la resolucidén de tareas especificas, a vencer la accién
impulsiva, al planear una accién y a dominar la propia

conducta.

Los signes y las palabras sirven a los nifies, en primer
lugar y sobre tode como un medio de contacto social con las
personas, las funciones cognoscitivas y comunicativas del
lenguaje se convierten en la base de una nueva forma superior
de la actividad de los nifos, distinguiéndose con esto de los

animales.

Vygotski, llegd a la siquiente conclusién: "el momento més
significativo en el curso del desarrcllo intelectual, gque da a
luz a las formas puramente humanas de la inteligencia practica

y abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad practica, dos



lineas de desarrollo antes completamente independientemente

convergen” . ¥

Relacién entre lenguaje y pensamiento

Montserrat Moreno dice "el pensamiento del nific ests
sujeto a una evolucién progresiva que va adguiriendo cada wvez
grados mayores de complejidad funcional, la manifestacién del
pensamiente a. través del lenguaje no escapa a esta regla

general.

Seglin la autora, lo gque define al lenguaje humano a
diferencia de los animales, es la utilizacién de simbolos para
expresar nuestro pensamiento, y a través del contacto con otros
hombres y con las cosas, mantenerlo, enriquecerlo, o

modificarlo y desarrollar nuestra inteligencia.

Montserrat manifiesta que a pesar de gue el lenguaje como
sistema construido independientemente vy previamente al
nacimiento del nifio, con modelos, con leyes, con normas vy

contenidos gue debe aprender independientemente de su capacidad

" Vygorski, L. 5. Op. Cit, P. 14
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creadora; es necesarioc concebir a la palabra como una expresién
creativa del pensamiento, como un objeto de conocimiento gque el
nific tiene que construir creativamente. Afirma, ciertamente, el
lenguaje estd construido con anterioridad al nific, pero también
lo estd el pensamiento matemitico y el «cientifico vy
precisamente por esc el nifio debe recrearlo, reinventarlo; si

no existiera antes le seria muy dJdificil hacerle, por no decir

gue imposible", ¥

En esta linea la autora, expone la necesidad de encontrar
el equilibrio entre los métodes tradicionalistas y actividades

espontaneistas en lo gue se refiere a la lecto-escritura.

Resalta la enorme poteéncizlidad de la mente infantil v el
compromiso de los docentes para que el nific tome conciencia de
la relacién entre signos de la escritura y las palabras que
utiliza, con la finalidad de crear conceptos vy expresarlos en
forma de lenguaje: es decir, el nific necesita tomar conciencia
de las relaciones existentes entre las palabras gue utiliza vy

los signos de la escritura para dominar la técnica del

" Moreno Montserral y otros. “La pedagogia operatoria” antologia. El lenguaje en Ia escuela, U PN Meéx,, 1985
p.p 57-59



lenguaje escrito, y toda toma de conciencia es una creacidén del

pensamiento.

Nuevas creaciones se sucederan a esta cuando el nifio
descubra que puede expresar por escrito, no sélo lo gue habla,
sino también lo gue hace, lo gue piensa, lo gue siente y lo que
imagina. Descubrird gue el mismo suceso puede expresarse en
diferentes lenguajes ({(cientifice, literaric, cologuial, etc.)
pero en ningdn caso conseguira traducir lo gue ocurre en la
realidad sino més bien lo que ccurre en su pensamiento, porque

dificilmente podemos decir aguello gue no podemos pensar.
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3. APRENDIZAJE DE LA LENGUA ORAL

Apropiacidén y usos del lenguaje

Jerome Bruner dice "no enfrentamos la realidad fisica y
social de manera directa, sino que, nuestro acercamiento esta
mediade por conceptos, por lo siguiente: la mayor parte de
nuestreos encuentros con el munde fisico y social no son, por
decirlo de alguna manera, directo; en el momento del encuentro
este mundo ya es un mundo muy simbdlico, producte de la cultura
humana. Las experiencias "inmediatas" gue sufrimos se asignan a
categorias y relaciones que son producto de la historia
cultural humana; las asi llamadas experiencias directas se
asignan para su interpretacién e ideas sobre causa vy
consecuencia, y el mundo gue se emerge frente a nosotros ya es

conceptual.

Bruner afirma que los significados de los conceptos
soclales responden en la negociacién interpersonal, es decir si
alguien habla de realidades sociales como democracia o igualdad
o incluso producto nacional bruto, lz realidad no estari en el

objeto ni en la cabeza de nadie, sino en el acto de afirmar y
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negociar el significado de tales conceptos. Las realidades
sociales no son ladrillos con los que tropecemos al andar ¢ que
nos hagan daflo si leos golpeamos con el pie, sino que son
significados que obtenemos al compartir nuestras cogniciones

humanas.

Segin Bruner ser un participante activo de creacién vy
recreacién de cultura, es participar constantemente en su
elaboracién y . relaboracién. El autor afirma gue lo que se
necesita es una base para discutir no sclamente el contenido de
lo gue estd ante nosotros, sino también las diferentes posturas

gue se pueden adoptar frente a ellas.

Por (Gltimo Bruner manifiesta, la funcién del lenguaje va
mas allad de transmitir el conocimiento o la realidad. Afirma

gue el lenguaje crea ese conocimiento, esa realidad.

Una parte de esta realidad es la postura que el lenguaje
guarda hacia el conocimiento y la reflexidn, el conjunto
generalizado de posturas gue uno negocia, crea con el tiempo un
sentido del propic yo. Sefiala que el lenguaje de la educacidn

es el lenguaje de la creacién de la cultura, no anicamente del
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consumo © adguisicidén del conccimiento. Ademas afirma que el
lenguaje tiene doble funcién: de ser un medio de comunicacién y
una forma de representar al mundo acerca del gue nos

comunicamos"”. ‘*¥

Comprender el mundo y al lenguaje para aprender

Frank Smith manifiesta gque "los nifios pueden aprender la
lengua si pueden comprender lo gue los adultos dicen, la
comprensién de lo que 1los otros dicen, permite obtener

significados.

Los nifios aprenden relacionande su comprensién de lo
nuevo, con lo gue ya conoce, Yy en el proceso modifican o
elaboran su conocimiento. El1 aprendizaje es un procesoc continuo
¥ completamente natural. Los nifios aprenden hablar estando

inmersos en el lenguaje hablado.

Al principio el aprendizaje del lenguaje, los nifos deben
ser capaces de comprender lo gue los adultos dicen antes de que

puedan comprender el lenguaje adulto.

* Bruner, Jerome. “El lenguaje de la educacion”. Antologia. El lenguaje en la escuela, U P.N. Méx., 1988, pp.
57-59
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La mayor parte de lo gue sabemos acerca del lenguaje vy
del mundo no se ensefla formalmente; los nifos desarrcllan su
teoria del mundo y su competencia en el lenguaje mediante la
comprobacion de hipétesis, experimentando con modificacicnes y
elaboraciones tentativas de lo gue ya conocen. Por consiguiente
la base, del aprendizaje es la comprensién, es decir, el nifio
aprende el lenguaje por confrontacién de sus tecorias vy
conocimiento del mundo en una relacién comunicativa con los
otres. El nifio posee estructuras lingilisticas gracias a las
cuales se apropia de nuevas estructuras, los nifios necesitan
comprender y aprender gracias a2 gue comprenden los significados

del lenguaje”.'®

La construccidén de la lengua

El lenguaje oral, forma parte del conocimiento social, yva
que es parte de la cultura con la gue nos identificamos como

parte de un grupo.

'* Smith Frank. “Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje”. Antologia. Desarrollo lingiistico y curriculum
escolar, UP N, 1985, pp. 5-13 :
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El texto blogues de Juegos y actividades en el desarrollo
de los proyectos en el Jardin de Nifios dice "el lenguaje es un
sistema establecido convencionalmente cuyos signos lingilisticos
tienen una raiz social de orden colectivo, es decir, poseen un
significado para todos los usuarios, por lo cunal la
adquisicién de éste requiere de la transmisién social gue se

da a través de la comunicacién".®?

Not sefiala que "el nifio construye su conocimiento de la
lengua a través de la interaccién del conocimiente de otros ¥
en relacidén con otros. En este sentido el lenguaje-del gque se
apropia el niflo es del lenguaje en uso, del lenguaje demostrado
en situaciones y practicas sociales. Por ello reguiere

participar ¥y actuar en unz comunidad donde 1la demostracidn,

(1B}

las evidencias, las dudas, la perplejidad, estén presentes".

102

' Not, Louis “La ensefianza de la lengua materna”, Antologia. Desarrollo lingiiistico v curriculum escolar,
U.P.N, Méx., 1988 p.p. 29-44
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4. LA LENGUA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

La lengua como objeto de construccidén seocial

El texto El directive como promotor del aprendizaje del
lenguaje escritc en el nivel preescelar dice "la lengua es un
sistema de representaciones creadas por el hombre con fines
sociales-comunicativos. Es un sistema de elementos linglisticos
para ser efectiva la comunicacién, es decir, fue "creado
atendiendo a principios wutilitarios. El lenguaje ofrece
significados: ésa es su funcién. No es una lista de palabras
aisladas y no es séle un cbddigo. Para Vygotski (1979), es un
instrumento de mediacién de las interacciones sociales y de la
construccién del conocimiento. Esto es, se trata de un
mediador, en tantc un instrumento 0Gtil para ls comunicacidén y
al misme tiempo, es una herramienta que favorece el desarrollo

psicolégico v gue permite acceder a nuevos conocimientos.

Estes conceptos adquieren gran importancia dentro del aula
ya gue, & través del lenguaje {oral o escrito) los
conocimientos an el proceso enseflanza-aprendizaje son
compartides entre maestrs y alumnoe. A través de esta

interaccién, 1los alumnos avanzan en el dssarrollo de su
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conocimiento del propio sistema de la lengua al tratar de
comprender las reglas de su estructuracidén y de su uso, al
mismo tiempo que el lenguaje les permite acceder a nuevos
conocimientos sobre el mundo que les rodea En. preescolar, el
nific tiene contacto cotidiano tanto con el lenguaje oral como
con el escrito, tanto en el contexto extraesceolar como en el

escolarizado.

En este sentido, es importante gque la educadora reconozca
las funciones y estructuras de la lengua oral, ya que uno de
los objetivos curriculares del nivel preescolar es propiciar
gue el niflo adquiera este objeto de conocimiento, tomando en
cuenta gue la escuela debe rescatar del contexto extraescolar

las funciones sociales (rezles) de la lengua oral".®®

Diferencia entre lengua oral y lengua escrita

En el texto El directivo como promotor del aprendizaje del

lenguaje escrito en el nivel preescolar dice "a través de un

proceso, los nifios empiezan a descubrir que la lengua oral vy

" S E.P. El directivo como promotor del aprendizaje del lenguaje escrito en el nivel preescolar, Antologia
ProMNAP. Méx., 1999 p 37



escrita presentan caracteristicas y usos distintos. La lengua
escrita no es duplicado de la lengua oral ya gue no se
escribe como se habla v no es facil escribir aungue hablemos
correctamente. El lenguaje escrito tiene reglas vy usos
diferentes a los del habla. Por ejemplo, no hay sistemas
ortograficos en el lenguaje oral. Se trata de dos formas
alternativas de comunicacién. Al principio los nifios presentan
una independencia entre el lenguaje oral y la lengua escrita v,
poco a poco va diferenciando el wvalor comunicativo de las dos
formas de expresién. Por ejemplo, los nifios mas avanzados
explicitan mis 1la informacién, desligandose dal apoyo

situacional.

En el nivel preescolar la educadora debe estar atenta en
el trabajo pedagdgico dentro del aula para propiciar que los
nifios comprendan las diferencias entre estas dos formas de
comunicacién. Por ejemplo, cuando el nific escucha alguna
lectura (va sea cue esté dirigida a 61 o nol esti obteniends un
conocimiento acerca del estilo en que los textos son escritos
ya que comienza a diferenciar gue en el lenguaje cral es
posible que las personas utilicen expresicnes como "pos",

"tons" y "el libro estad ahi (sefalando al mismo tiempo wuna



mesa), etc., mientras que algc escrito dificilmente contendri
dichas expresiones, en lugar de las cuales se utiliza "pues"
"entonces", el libro esti sobre la mesa (explicacién de 1la
informacién)+ Mientras gque en el lenguaje oral es aceptable
realizar contracciones en la pronunciacién Yy auxiliarse de
sefializaciones y ademanes con el cuerpo para transmitir

mensajes en la escritura esto no es factiblev . 120

La diversidad de la lengua

En el texto El directivo como promotor del aprendizaje del
lenguaje escrito en el nivel preescolar dice “el lenguaje oral
© escrito es diverso a difsrentes niveles. Por ejemplo, existe
una variedad de registros estilisticos ({carta, cuento, nota
periodistica, informe, etc.) y de funciones comunicativas {dar
& conocer informacidén a otros, recordar algo para si mismo,
etc.}). Por otro lado la reqgidn geogréfica, también determinan
una diversidad lingfiistica, +tal como variantes dialécticas,
modismos, etc. Por ejemplo en cuante a variantes

regionales, encontramos maneras diferentes para nombrar una

ivel preescolar. Antologia,
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misma cosa: celibri, chuparrosa, chupamirto, chupamiel,
chupaflor. También existen prestamos lingilisticos de una
comunidad lingliistica a otra. Por ejemplo, la palabra
"papalote™ (juguete de papel que se vuela con un hilo), gue
toma un préstamo del nihuatl “papalotl®. El lenguaje también
presenta una diversidad temporal ya que Theredamos a
generaciones posteriores. Tal es el caso de la. palabra "pluma"
{parte que cubre el cuerpo de las aves-generaciones anteriores
Yy objeto que sirve para escribir con tinta- generaciones

actuales).

La maestra de preescolar debe conocer y respetar estas
diferencias lingiiisticas vya que, dependiendo del contexto
social y cultural al gue pertenezcan sus alumnos, éstos se
expresan de diferente manera. Por otro lado, se debe reconocer
que el lenguaje es complejc debido a su estructura, sus
reglas, sus normas, funciones y diversidades. La maestra de
preescolar debe estar atenta a todos estos aspectos para

comprender de la mejor manera las dificultades por las que
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atraviesan los nifios en el proceso de adguisicién de la lengua

oral " {21}

*' $.E.P. El directivo como promotor del aprendizaje del lenguaje escrito en el nivel preescolar, Antologia.
ProMAP. Méx., 1999, p.p. 40-4)
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5. REFERENCIAS CONTEXTUALES

Comunidad

La zona 68 de educacién preescolar donde se aplicara la
presente propuesta esta integrada por 22 Jardines de HNifios,
ubicados en distintas comunidades del Municipio de Jiguipilco,

estado de México.

La poblacidén de estas comunidades esta formada por
distintas familias de campesines y pequefios propietarios, uncs
y otros se dedican basicamente a la produccién de maiz, flor de
calabaza, habas, ¥ a la cria de borregos, wvacas, guajolotes y
gallinas, principalmente par:z el autoconsumo y <venta en

peguenas cantidades.

La econcmia de la poblacién se basa principalmente en la
venta de sus productos agriceolas vy ganaderos, cabe mencionar
gue para incrementar su economia algunos miembros de las
familias se dedican a& trabajar como peones, choferes de taxis y
micrebuses, obtros emigran a las grandes ciudades (México,

Teoluca, etc.) a trabajar como cbreros o empleados.
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Los servicios con los gue cuentan estas comunidades son:
agua potable, electricidad, algunas tienen centro de salud,
escuela primaria, tiendas de abarrotes y caseta telefénica de
larga distancia, transporte mediante taxis y microbuses, los
caminos estdn constituidos por terracerias y carreteras

pavimentadas.

Se estima que del 100% de los padres de familia que tienen
nifios en el Jardin de Nifos el 70% sabe leer y escribir, en
estas comunidades se habla generalmente el Espaficl y el
Mazahua, esto influye notablemente en el wvocabulario de los
nifios, esto sin agregar que en muchas de las familias por

tradicién culturzl se fomenta mds el silencio gue la palabra.

Las comunidades donde se sncuentran ubicados los Jardines
de HNifios, presentan un clima templado, con distinto relieve,
donde encontramos generalmente arboles de cedro, pinos,
gigantes, etc., ¥y animales como zorrillos, ardillas, tuzas vy

algunos pajaros peguefios.

El trabajo del educador en los Jardines de Nifios de dicha

zona, tiene grandes ventajas, va que las condicicnes sociales,
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culturales y gecgraficas de las comunidades donde se encuentran
ubicados los planteles educativos, proporcionan una gran
variedad de contenidos, los cuzles pueden abordarse a través de
los proyecteos didacticos v gue favorecen el desarrolle integral

del educando.

La institucién

Los 22 Jardines de Nifios gue integran la zona 68, son
Jardines de Nifics federalizados, gue pertenecen a los servicios
Educatives Integrados al Estado de México [ S.E.I.E.M.}, de los
cuales 19 cuentan con un inmueble exprofesoc, generalmente con
una o dos aulas y area civica, construidos por el Municipio vy
CAFPFCE (Comite  Administrador del Programa Federal de
Construccidon de Escuelas) y dos se encuentran instalados en
aulas de la escuela primaria. Estos Jardines de MNiflos albergan
8 un maéximo de 25 nifos haciendo uso de material y mobiliario

convencional propic para este tipo de planteles.

Los educadores y educadoras gque laboran en la zona 68,
generalmente trabajan en Jardines de WNifios unitarios, es decir

gue un s6lo maestro o maestra es responsable de un Jardin de



Nifies, en este sentido el educador o educadora, ademas de su
labor con su qrupo, desempefia funciones administrativas ya que
al ser el tdnico personal del plantel funciona como docente y
directivo a la vez; esto implica que por un lado el docente del
Jardin de Nifios unitario se involucre més en su trabajo y forme
parte de la comunidad, al interactuar con mayor intensidad con
los elementos gue la conforman, pues la relacidédn gque se
establece con los padres de familia, autoridades y comunidad se
estrecha de manera natural y esto conlleva a la posibilidad de
poder incidir en la participacidn de los miembros de la misma,
para mejorar sus condiciones de wvida e integrarlos al trabaje
gque se realiza en el Jardin de hNifos; y por otro lado la carga
administrativa muchas veces entorpece el desarrollo del procesc
enseflanza-aprendizaje, pues el llenado de documentacién hace
que el docente descuide su grupo y por consiguiente esto
repercute en el aprovechamiento y desarrcllo integral de los

nifios.

Entre los docentes que laboran en los Jardines de Nifios de
la zona 62 encontramos educadores y educadeoras egresados de
Normal Basica y los egresados de UPN Y CAMEM, cabe mencicnar

que algunos docentes aun se encuentran estudiande en las dos
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Gltimas escuelas antes mencionadas, unos y otros requiere de
propuestas concretas gue les permitan enriguecer su guehacer

pedagégico.

Grupo escolar

Los docentes que laboran en les Jardines de Nifios
unitarios de la zona 68 se enfrentan a grupos heterogéneos; vya
que atienden generalmente a un grupo de nifios cuya edad fluctla
entre los 3 afics § meses a 5 afios 11 meses, a guienes
corresponderia diferente grado en un plantel de organizacidn
completa. Por lo gue el trabajo cotidiano en estos planteles se
estructurs de acuerdo al nivel de desarrclleo de los niflos y con
base en los aspectos generales del programa de educacidn

preescolar (PEP-92).

Como yva se ha dicho anteriormente el docente del Jardin de
Mifics unitarioc se enfrenta a grupos hetercgéneos, se enfrenta
a niflos con distinteos niveles de desarrolle, con diferentes
dificultades para expresarse, para dialogar, dadas por un lado
por las caracteristicas de los nifios de edad preescolar y por

otro lado por las condiciones socioculturales donde los nifos
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se desarrollan, estas diferencias que presentan los nifios
podrian considerarse como causas fundamentales en el bado
aprovechamiente escolar, especificamente en el desarrollo del
lenguaje oral, no se duda gue dicha diferencias tengan cierta
incidencia negativa en el proceso ensefianza-aprendizaje, sin
embarge diversas investigaciones han demostrade gque sabiendo
aprovechar esas diferencias, awyudan al desarrcollo del nifio,
pues recordemos gque el nific preescolar es un ser social vy
debemos comprender gue aungue el aprendizaje sea un proceso

individual, este se da en un proceso colectivo.

El aula de los Jardines de Nifios se encuentra organizada
en areas de trabajo, en estas areas de trabajo encontramcs gran
variedad de material didactico y este material proporcicna gran
variedad de experiencias, en las cuales los nifios pueden
desarrollar su lenguaje oral, por ejemplo el nific puede
describir las cualidades de los objetos, decir la ubicacidén de
los mismos, hacer cobras de teatro con apoyo de los titeres,

etc,

Una de las problematicas gue se observa en las aulas es

que las relaciones de expresidn vy comunicacidn reguieren de un
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especial énfasis, ya que no se valora al nifio come un ser gue
se encuentra en proceso de construccidén de su lengua oral, que
necesita de atencién pedagdgica permanente para acceder a la

adquisicidn de este objeto de conocimiento.

En relacién al lenguaje oral intenta llamar la atencidn
sobre el papel que Jjuega el lenguaje oral en el desarrcllo
cultural, intelectual vy sccial de los nifies, asi como en la
necesidad de gque en el nivel preescolar se atienda este
aspecto. Este esfuerzo de atencién al desarrcllec del lenguaje
oral de los alumnos se enmarca en la tarea mas extensa del
preescolar que es brindar amplias posibilidades de tener un
conjunto de vivencias que son necesarias para el desarreollo
intelectual en esta etapa de la vida infantil y gque muy pDpOCas

familias pueden brindar con suficiencia,

Esas experiencias son de diverso orden, gue tiene gue ver
fundamentalmente con el lenguaje. El desarrollo de éste sigue
siendo el camino indispensable para el crecimiento intelectual.
El punto de partida bé&sico para el fortalecimiente de la

autoestima de los nifics ¥ nifias es hablar y escuchar.
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CRPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA



PRINCIPIOS TEORICOS PEDAGOGICOS

La teoria de Piaget nos permite comprender de una manera
diferente la adguisicién de cualguier tipo de conocimiento sin
embarge por su amplitud, no resulta facil abordarla y lo gue
se pretende es encontrar detras de los enunciades tedricos sus

implicaciones en la practica docente

A continuacidén se presentan alguncs postulados importantes

gue inciden en el proceso de aprendizaje.

La construccién del conccimiento es el resultado de la

propia actividad del nific. Desde esta perspectiva la obtencién

del conocimiento, incluido el de lenguaje oral, es el resultado
de la propia actividad del sujeto sobre el objeto de
conncimientﬁ. Cabe aclarar gque hablar de actividad nc se
refiere tunicamente a desplazamientos motrices. "iUn sujeto
intelectualmente activo, no es un sujeto gue hace muchas cosas,
ni un sujete gue tiene una actividad observable. Un sujeto

activo es un sujeto gue compara, comprueba hipbtesis,



reorganiza, etc., en accién interiorizada |(pensamiento) © en

accién efectiva (segln su nivel de desarrollo)".?

Lo gue los nifios desarrollan en la. interaccidn activa con

el ambiente, es sobre todo la capacidad de pensar.

El conocimiento no tiene un punto de partida absoluto. Los

conocimientos gue el niflo  adguiere parte siempre de
aprendizajes antericres, de las experiencias previas que han
tenido y de su competencia conceptual para asimilar nuevas
informaciones; asi ningln conocimiento tiene un punto de
partida absolute y por lo tanto, no resulta congruente creer
gue el nific ha de esperar hasta ingresar a la escuela, para
iniciar su interés por el lenguaje oral o cualguier otro
conocimiento; el nifio siempre tiene sus propias ideas sobre las

COsas.

Al docente le resulta importante saber esto, porque para
comprender al nific preescolar debe tener presente la etapa
anterior, que explica las bases de su nivel actual y conocer

tambieén las caracteristicas de edades posteriores para saber

¥ SEP. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua U P.N. Méx,, 1985, p.288
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qué se debe favorecer, y para favorecer el desarrolle

posterior.

El nific progresa en sus conocimientos cuandc tiene un

conflicte cognitive. Se ha dicho gue para construir el

conocimiento se requiere que el nific actué sobre los objetos,
esta accidn parte siempre de una necesidad que se manifiesta a

través del interés.

Cuando el nifio se enfrenta a un conflicto cognitivo gque
puede ser originado por un problema que se le presente en  una
actividad, wuna pregunta del educador, un punte de vista
diferente al suyo, una realidad gue no se ajuste a las
hipétesis gue ha construideo etc., se crea en el una necesidad
gque es siempre la manifestacién de un desegquilibrio y ante el

cual se impone un ajuste en la conducta.

Estas acciones no solo tienden a restablecer el equilibric
sino gue, y esto es lo mas importante, al alcanzar formas de
eguilibrioc mas estables, cada una de las cuales representan un

avance con trespecto a la anterior. Sin embargo hay otros
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momentos de estabilidad cognitiva en los cuales el nifio

enriquece ¢ incrementa los conocimientos gue ya posee.

Los intereses del nific dependen tanto del conjunto de
nociones que haya adguiride, como de sus inclinaciones
afectivas y se orienta a ampliarlas en el sentido de un mayor

eguilibrio.

Se puede concluir gque un conflicto cognitive se da cuando
se presenta una situacidn suficientemente significativa para
provocar un desequilibrio que despierte en el nific su interés,

motivandolo a actuar para superarlo.

Los "errores" que el nific comete son esenciales en su

proceso de construccién de conocimientos. Llegar al

conocimiento obijetive regquiere de un largo proceso de
construccidn vy reconstruccidn, la adguisicidén de nuevos
conceptos no se da agregando una informacidén a otra, es decir
de manera lineal; para alcanzar estructuras nuevas de
pensamiento se procede por organizar progresivamente a formas
de adaptacién a la realidad zada wez més precisas. En este

camino el nific preescolar realiza construcciones globales que
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pueden llevarlo a cometer ciertos "errores" sistematicos, ya
gue no corresponden al conocimiento real y objetivo, perc que
resulta necesario como fases previas para estructurar el
conocimiento vy por lo tanto podemos referirnos a ellos como

"constructivos".

Un ejemple muy comin sobre estos "errores constructivos”
es el de los verbos irregulares, todos los nifios a cierta edad
realizan conjugaciones de estos verbos regularizandolos, como
en el caso de "poni" por "puse" o "supi" por "supe". Esto se
debe a que el nifio, congruente con su légica, trata de buscar
una generalidad en el lenguaje. Hay gque recordar gue las
reglas estructurales de la lengua son arbitrarias, por lo que
el sujeto para aproplarse de ellas tiene gue reconstruirla,
Ante esta situacidn, el educader realmente interesado en
favorecer el aprendizaje debe mantenerse alerta a fin de
permitir esos "errores" sistemiticos gue ayudan a conecer mejor
el nivel cognitivo del nific proporcicnando situaciones

adecuadas para. llegar, por €1 mismo, a la respuesta correcta.

|

Al final del periodo sensoriomotor, el nific ha realizado

grandes progresos en su conocimiento del mundo y en el



desarrollo de su inteligencia; con la aparicién de la funcidn
simb6lica, gue se manifiesta a través de diferentes formas de
imitacidén diferida, juego simbdlico, dibujo, imagen mental vy
lenguaje, el nifio adguiere la capacidad representativa gque al
principic se encuentra muy ligado a la accién directa sobre los
objetos, pero gue paulatinamente y conforme progresa en su

desarrecllo se va haciendo independiente.

Con la representacién, en especial con el lenguaje, se
adguiere la facultad de evocar objetos y situaciones gue no se
encuentran presentes, también se posibilita la reconstrucclion

de acciones pasadas y la anticipacién de acciones futuras.

El lenguaje oral constituye el sistema de representaciones
mas compleja, a través de &1, el nific ordena el mundo real
sin necesidad de manipularlo, pues las palabras funcionan como
sustitutas de las cosas y permiten organizar la realidad al
servir como parametro de estructuracidn. Por otra parte el
lenguaje juega un papel importante en la organizacién de las
acciones del ser humanc con el medic ambiente; ya gue estas se
verbalizan efectivamente o© mentalmente antes de reallizarse.

Esto es observable en los nificos pequefos v en los adultes sélo
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cuando se enfrentan a dificultades en las gque para resolver,

verbalizan lo gue wvan hacer.

Asi como el lenguaje ayuda a estructurar su mundo, también
es uno de los medios a través del cual asimila, durante las
interacciores lingliisticas con los adultos, una determinada
visién del mundo y de las cosas, que es la del grupo social

al gue pertenece.

En el planc afectivo, interviene el lenguaje en la
constitucién del yo. La conciencia de identidad en el ning,
se forma a través de las interacciones lingiiisticas con los
adultos; en las gue las palabras de éstos le permiten
descubrirse come individuc dentro de su sexo, edad, ambiente,

etc,

Por eso se puede concluir gque el lenguaie contribuye
ampliamente en el desarrollo cognitive, afectivo y social del
nifnc. Por otra parte el lenguaje oral es el medio, natural de
comunicacion y el més eficaz, porgue los hablantes parten de
un codigo comin y la relacidén gue se establece es directa, lo

que facilita la interpretacién.
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Hacia los cinco afios el nifio tiene adguiridas las reglas
fundamentales del lenguaje, construye un sin numero de frases
gue le permiten la comunicacidn, ademés conoce algunas otras
reglas de caricter social y cultural gue le han sido
transmitidas por los adultos de su familia y su comunidad saben
que algunos temas no deben tratarse en piblico, gue algunas
cosas no se pueden decir en wvoz alta o delante de personas
ajenas al medie familiar. Tienen ademés ciertos conocimientos
sobre la interpretacién gue debe hacer de alguna frase, afin
cuande las palabras no corresponden a la interaccidén de las

personas gue las dicen.

Todos estos conocimientos son necesarios para que se dé
una buena comunicacidn y el nifio los adguiere en la medida gque
su ambiente familiar le ha permitido experiencias que favorecen
intercambios lingiiisticos. La escuela amplia el ambiente
social del nific y con ello la posibilidad de confrontar las
formas, actitudes y el lenguaje aprendide eﬂ el hogar con les

de una comunidad m&s grande.

Come sintesis de todo lo anterior se puede decir que

favorecer la capacidad comunicativa del nifio debe ser una meta
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permanente de la educacidén preescolar porgue el lenguaje ayuda
a estructurar el conocimiento del mundo; amplia su capacidad de
actuar sobre las cosas; es un instrumento de integraciédn del
individuo a su cultura; conduce a la socializacién de los actos
con los que el pensamiento individual se refuerza ampliamente a
través de la transmisién social y constituye la forma de
comunicacidtn més usual, eficaz y directa gue posee el ser

humano.

EL PAPEL DE LOS ELEMENTOS EN EL PRCCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

DE LA LENGUA ORAL

51 se pretende obtener resultadeos satisfactorics en el
quehacer educativo y se debe reconocer y aceptar la importancia
de las experiencias que los nifios tienen fuera de la escuels,
ademas de desarrollar una préctica educativa gue tome en cuenta
las caracteristicas del nifio y de su entorno, es decir una
practica educativa gue relacione la educacién gue el nifio
recibe en el Jardin de Nifios con la que é&ste recibe en su hogar
Yy en su comunidad. Lo anterior conllevaria a incluir en las
estrateglas pedagbgicas las formas de interaccién de los

educandos, educadores, padres de familia ¥y entorno, asi como



las actitudes que han de asumirse durante el proceso educativo,
para que los nifios adguieran y wvaloren el lenguaje oral como
una forma de expresién y comunicacidén wverbal significativa y
atil. De acuerdo con esto en esta propuesta se considera a los

participantes en el procesc educativo de la siguiente manera:

Papel del nifio. Sujeto active de su propio aprendizaje,

Necesita estar interesado e inmerso en la expresidén oral para
construir por si mismo este cbjeto de conocimiento;  durante
este procesc el niflo construye hipétesis, experimenta vy
confronta sus supuestos, comete "errores" constructivos v
descubre por si mismo diferentes formas de expresidn oral; para
gue el nific construya el lenguaje necesita participar activa
mente en situacicnes reales y significativas de expresion vy

comunicacidén verbal.

Papel del educador. Para que la educadora propicie la

adguisicién vy desarrolle del lenguaje oral en los niflos

preascolares necesita:

- Considerar gque la funcidn del docente es gular, promover,

orientar y coordinar el proceso educativo.
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Comprender gue la principal funcidén del lenguaje es la
comunicacidén a través de la expresién oral y escrita
Recordar que el propédsito del nivel preescolar es favorecer
el desarrollo integral del nifio, para no scbrestimar la
atencidén de un sélo aspecto en detrimento de los otros.

Tener presente que la funcidén del docente es favorecer la
adguisicidén y desarrollo del lenguaje oral del nifio.

Conocer al nifio y respetar sus caracteristicas, su forma de
comunicacién y su ritmo de desarrollo, escuchéandolos.
Reconocer la importancia gque tiene el lenguaje oral en la
adquisicién de otres conocimientos particularmente el de la
lecto-escritura.

Concocer y aceptar las diferentes maneras en gue se expresan
los nifios, tomando en cuenta su contexto socio-cultural.
Reconocer que jugar con el lenguaje es un medio que permite
a los nifics descubrir y comprender cdmo es y para gué sirve,
0 simplemente para divertirse con &1,

Entender los "errores" constructivos de los nifios como parte
del procesc de aprendizaje.

Evaluar los avances que tienen los nifios vy oproponer

actividades de acuerdo & su nivel de desarrollo.



Crear distintas situaciones de uso creativo de la expresicn
oral a través de conversaciones, narraciones, descripciones,
escenificaciones, didlogos, etc.

Reconocer gue en la edad preescolar el nifio esta formando
las nociones béasicas del lenguaje, es por ello que este
nivel educative debe proporcionar las experiencias que
ayuden al nifio a integrar las estructuras que le permitan
descubrir el significado de palabras nuevas, o significades
nuevos a palabras ya conocidas; aprender la pertinencia de
algunas actitudes cuando se comunica verbalmente y construir
de manera cada vez mis completa y precisa sus mensajes

Dar a conocer a los padres de familia cémo se trabaja la
lengua oral en el Jardin de Nifios.

Ensefiar a los padres de familia como pueden ayudar a sus

hijos en la adguisicién y desarrolle del lenguaje oral.

Papel de los padres de familia. La escuela reguiere de la

colaboracién de los padres de familia, pues el nifio pasa una

minima parte en ésta y es en el hogar donde obtiene los

patrones gue tendrd significade a lo large de su wida. Sin

embargo debemos recordar que los padres de familia no conocen

como los nifios adguieren y desarrcllan su lenguaje oral, por
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esta razén, los padres de familia deben ser sensibilizados

para:

- Conoger 1las actividades gque la educadora realiza para
favorecer la adguisicién y desarrolle del lenguaje oral en
los nifilos preescolares, asi como la forma de llevarlos a
cabo.

- Acudir peridédicamente a la escuela para conoccer los avances,
dificultades y las formas de apoyar & sus hijos en su
proceso educativo,

- Colaborar con sus hijos, jugando a decir rimas, adivinanzas,
trabalenguas, refranes, etc,

- Fomentar la expresién verbal en el hogar a través de

conversaciones, narraciones, descripciones, etc.

Papel del entornc. Actualmente se recongoce cada vez con

mayor certeza, gue la accidn de la escuela no debe limitare de
puertas hacia dentro, la labor educativa circunscrita a ella es

sumamente pobre y a veces contrapuesta a la del hogar.

Por esto se propone una escuela ablerta hacia la comunidad

con planes y programas de estudio en los gue se puedan insertar



la cultura, las costumbres, los conocimientos comunitarios, de
manera gue no se desarraigue al nific de su medio ambiente y se
aprovechen todas las experiencias sociales que este posee por
transmisioén familiar. La relacidén escuela comunidad debe ser
estrecha, ambas se influyen y se transforman para beneficio del
nific. La interaccién de nific con su medic ambiente social y
natural es la manera como este construye sus conocimientos, asi

come sus propias concepciones del mundo y de la vida.

En la comunidad existen wvariedad infinita de materiales
que pueden aprovecharse en actividades propias de la educacidn
preescolar: cantos, cuentos, leyendas, adivinanzas,

trabalenguas, historietas, etc.

Organizacién del aula. La organizacién del aula en areas de

trabajo es indispensable para el procesc educative de los
nifos, ya que las dreas son espacios educativos donde el nifo
puede interactuar libremente con otros nifics, con el educador vy

con los materiales didacticos.

En este sentido es- importante crear en el aula el &rea de

conversaciones, donde los nifios puedan expresar vy comunicar



libremente sus ideas, experiencias, sentimientos, etec., donde
el nifio pueda crear diferentes formas de expresién y jugar con
el lenguaje oral, en las que los nifiecs y el docente tengan
organizades los siguientes materiales: cuentos, laminas para

describir, textos con dibujos, etc.
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ESTRATEGIA DIDACTICA

El cuento un medio para desarrollar el lepguaje oral.

En la edad preescolar, el desarrollo del lenguaje oral,
tiene lugar a partir de situaciones y experiencias en las gue
€l nific participa directamente. Por lo tanto la educacién
lingiistica, en el Jardin de Nifios no ha de enfocarse en ningtn
caso, como una actividad especifica y aislada, sino como algo
implicite en cualguier actividad que se realice, ya que por su
valor expresivo y comunicative estard presente en todas las

actividades.

51 bien en esta propuesta se considera al "cuento”, como
un medic para favorecer el desarrcllo del lenguaje oral de los
nifics preescolares, no es porque se pretenda limitar la accién
educativa del lenguaje, mas bien lo que se pretende es
presentar un conjunte de acciones didicticas, como alternativas
de trabajo, gue permitan enriguecer la accién del docente en
favor del desarrollo del lenguaje oral de 1los nifios

preescolares,
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El cuento no sélo favorece el desarrollo de la expresién y
la comunicacién wverbal en los nifios, sino que también la

socializacibn, la cooperacién, la creatividad, etc.

Se considera al cuento como una forma de expresién, que
ayueda al nifio a interpretar la realidad, va que a través del
mismo, el nifio viwve un mundo especial y maravilloso. El cuento
brinda al nific un sin fin de experiencias gue le permiten
descubrir, a partir de la reflexién, lo gue es cierto, falso o
posible gue ocurra; por lo que serd necesario, al concluir la
narracidn, llevar a cabo una conversacién sobre el cuento los
perscnajes y las situvaciones vividas, que problemas tuvieron y
come los solucionaron, etc. Por lo gue puede decirse que el
cuento es el juego de la imaginacién y de su mente ya que a
través del relato se entremezclan sucesos reales con
ficticios, es por esto, gque el cuento ayuda al nific a conocer,

entender y recrear su realidad.

EL cuento no sélo comprende relatos o lecturas de una
historia cuidadosamente elegida, sino que partiendo de estas
narraciones, los nifios podrén realizar otras actividades

inspiradas en la historia, como dibujos, modelados con
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distintas masas o plastilina, dramatizaciones, personales o
con ayuda de titeres, elaborados por los nifios ¢ padres de
familia, etc., también se pueden realizar didlogos sobre la
narracién para discutirla y reflexionar sobre lo acontecido vy
partiendo de esta, tener un tema de trabajo, inventar y narrar
un cuente, © inventar, escribir y leer un cuento, puede servir
come arrangue o clerre de un proyecto © como un proyecto

mismo.

El cuento, adecuado, seleccionado ¥ presentado
didacticamente, ofrece al nifo, junto con el deleite, las
posibilidades de crear v desarrollar habilidades como las

siguientes:

- Desarrcllar la capacidad de expresar su propic pensamiento,

- Aprender a escuchar a lcs demas.

- Mejorar la comprensién y usc del lenguaje oral en la
convivencia social.

= Enriquecer su wocabulario.

- Retener en su mente una secuencia de ideas.

- Distinguir paulatinamentes lo real de lo imaginarie.

- Adguirir espontaneidad v seguridad al hablar.
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Desarrollar 1la capacidad de expresién y comunicacién

corporal, wverbal y artistica.

- Desarrollar la capacidad de exponer ideas con claridad.

Desarrollar las habilidades para descubrir la relacién en-

tre lenguaje oral y lenguaje escrito.

Asi, en este apartado se exponen algunas estrategias

didacticas.

Formas de trabajar con el cuento

a)

b

Se lee uno o dos cuentos a los nifos ¥ se conversa con
ellos sobre el cuento, se les pide que dibujen el cuento gue
més les gusto, por dltimo se les invita a contar su cuento

al grupo, apoyindose en sus dibujos.

Se lee uno o dos cuentos a los nifios, se les muestran las
imagenes, se conversa con ellos sobre el cuento, se les pide
que elaboren o modelen con plastilina los personajes del
cuento, por Gltime se invita a los nifios a que inventen un
cuento diferente 2l que escucharon y lo cuenten al grupo,

apoyandose con las figuras hechas de plastilina; es decir
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c)

d)

mientras se narra el cuento, se mueven los perscnajes

elaborados con plastilina.

Se lee © narra un cuento a los nifios, se conversa con ellos
sobre el cuento, se elabora con los nifios titeres, se coloca
una cortina, por Oltimo se invita a los nifos a contar el

cuento empleande los titeres, detrés de la cortina.

Se lee o narra uno o dos cuentos a los nifies, se selecciona
con ellos el cuentoe gue mads les gusté para dramatizarlo, se
seleccionan los personajes, se elaboran o eligen los
disfraces, se determinan quiénes serdn los actores y guienes
los espectadeores, se nacran alguncs pasajes del cuento, los
nifios gue representan los perscnajes del cuento, actian
hablande v haciendo los movimientos de acuerde al

personaje gue representan.

2) Se elabora una cinta didsctica, diapositivos, o acetatos con

imagenes de escenas de un cuento, se les invita a los
nifics a contar el cuento; al mismo tiempo que se proyectan
los diapositivos, acetatos o se corre la cinta didactica,

los nifios van narrando el cuento.
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£)

g)

h}

Se proporcicna a los nifios hojas (copias) con dibujos de un
cuento, se les pide que ordenen las hojas vy las pegue en
el pizarrén o en la pared del aula y se invita a los nifios

a narrar un cuento apoyandose en las hojas (copias).

Se lee o narra un cuento a los nifios, se canta el cuento con
ellos el canto se puede acompafiar con instrumentos musicales

y movimientos corporales.

Se organiza & los nifios en circulo, se les dice, wvamos a
inventar un cuento. EL educador inicia diciendo la primera
frase e iniciz otra, el nifio que esta & su derecha
termina la frase =2 inicia otra, por ejemplo: El educador
dice "habia una vez una caracolita gue vivia... y el nifio de
la derecha dice "en la montafa", acompafada de su... y el
nific de la derechz completa la frase ¥y asi sucesivamente
hasta terminar con todos los nifios, el docente puede ir
escribiendo sus expresiones y las de los nifios, para gque al
Gltimo se lea el cuento.

Se cuenta un cuento & los nifios sin el uso de ilustraciones;

9]

imprimiéndole dramatismo a las acciones con mimica y cambios
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de voces; por ejemplo en el cuento "Risitos de oro y los
tres ositos", se puede caminar como papd 0S50 © COmMO mMama osa
y hablar con wvoz grave; canminar como osito con movimientos
de osito v con wvoz fina y anifiada, pedir a los nifios que

cuenten al grupe los cuentos qQue conozcan.

Las formas expresadas en este apartado scobre las distintas
maneras de trabajar con el cuento, pueden emplearse como una
actividad rutinaria, como actividad libre o como ya se dijo
anteriormente como una actividad de arrangue v/o cierre o
culminacidén de un proyecto, es decir como parte de un proyecto

'

pedagdgico, cabe mencionar gue un cuento también se puede,

retomar como un proyecto pedagégico, por ejemplo:

Mombre del proyecto: "Presentemos un cuento de animales de la

granja".

Los juegos y las actividades gque podrian integrar el

proyecto serian:

- Seleccionar el cuento.

- Identificar guiénes son los personajes del cuento.
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Preparar los disfraces o caracteres que tipifican a cada
personaje (pueden disefarse, confeccionarse o elegirse sim-
plemente de ropa y objetos usados).

Preparar algquna forma de escenografia, si se considera
necesario.

Ensayar, sin memorizacién de papeles para no restar
espontaneidad a2 la representacién del cuento,

Representar el cuento, frente a2 sus compafieros, ante otro
grupe de nifios o ante los padres de f;milia, segan decida

el grupo.

Recomendaciones

Es importante que los cuentos para trabajar con los nifics
preescolares, sean cortos y de facil comprensidén para los
nifios, gque hablen de objetos, animales, perscnajes vy
sitvaciones conocidas

Si el cuento es leido serad conveniente gue el docente lea
el cuento antes de trabzjarlo con los nifios, ya gue esto le
permitiqé tener conocimiento del cuento y al leerlo podra

darle entonacién, pausas, modulacidn, ete.
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- Es importante motivar a los nifios durante el trabajo con el
cuento.
Materiales a utilizar durante las distintas propuestas

didacticas presentadas en este apartado:

- Libros de cuentos, distintas clases de papel, diapositivos,
acetatos, cintas didacticas, proyector de filminas,
retroproyector, teatrin o cortina para teatro, disfraces,
plastilina,  lépices, marcadores, crayolas, mascaras,

instrumentos musicales, etc.
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LA EVALUACION

La evaluacidén educativa

En el texto la evaluacién en el Jardin de HNifios dice
"la evaluacién es un conjunto de actividades gue conducen a
emitir un Jjuicio sobre una persona, cbjeto y situacién o
fenémeno, en funcién de criterios previamente establecidos que

permiten tomar decisiones mas acertadas", '?¥

En el caso de la evaluacién educativa ésta representa un
procesc complejo gue implica el desarrclle de distintas
estrategias o procedimientos, tanto desde el punto de wvista
cuantitative como cuzlitative ¥ dependiende de lo que se va a
evaluar y del objetivo mismo de la evaluacién. Asi, se puede
evaluar desde el sistema educative en su conjunto hasta
Ccualgquiera de sus partes: por ejemplo, al tomar como unidad de
analisis el proceso ensefianza-aprendizaje puede evaluarse los
objetivos, materiales, metodologia, didéctica, la participacién
del docente, los resultados en términos de aprendizaje o

desarrollo, etc.

' S.EP. La evaluacion ¢n el Jardin de Nios, México, 1993 p. 9



La evaluacién educativa en el Jardin de Nifios

La evaluacién educativa en el Jardin de Nifios es
considerada como un proceso de carécter cualitativo, porque

pretende obtener una visién integral de la practica educativa.

Se le considera como un proceso, porgue se realiza en
forma permanente, con el objeto de conocer no sélo los logros
parciales o finales, sino obtener informacién acerca de cémo se
han desarrollado las acciones educativas, cuales fueron los

logros y cudles los principales obstaculos.

Tiene cardcter cualitativo, porque no estd centrada en la
medicién gue implica cuantificar rasgos o conductas, sino en
una descripcién e interpretacién gue permite captar la

sinqularidad de las situvaciones concretas.

Es integral porgue considera al nifio como una totalidad,
remarcando los grandes rasgos de su actuacién en el Jardin de
Mifios: creatividad,l soclalizacién, desarrolle del lenguaje
cral, acercamiento del lenguzje escrito, etc., ¥ porgue

permite obtener informacidén sobre el desarrocllo del programa,



atendiendo a los diferentes factores que interactian en su
operatividad; la accién del docente, su planeaciédn y desarrcllo
del trabajo escolar; las posibilidades y limitaciones que
brindan los espacios; las relaciones con los nifios, los padres
de familia y la comunidad; el valor de los diferentes recursos

didacticos: cbmo se uvtilizan y coémo se podrian utilizar.

La evaluacidn del nific en el Jardin de Nifios

En la practica educativa del Jardin de HNifios, la
evaluacion del nific tiene un matiz especial, ya gque se
encuentra determinade por el desarrolle y el aprendizaje del
nific: conceptos que en el actual programa de educacién
preescolar hacen incapié no sélo en los aspectos externos del
individuo y los efectos que en &1 produce, sino en los BrocCesos
internos gue se van operando al construirse los conocimientos ¥

la inteligencia en la interaccidn del nific con su realidad.

Es asi que la evaluacién en el Jardin de Nifios se
caracteriza por tomar en consideracidn los procesos que
sustentan el desarrcllo del nifo. Asimismo, abordan las formas

de relacién del nifio consigo mismo, con los otros ¥ con su
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entorno, aspectos eminentemente cualitativos gue ayudan a

enriquecer el conocimiento de cada nifio.

Los criterios y procedimientos para evaluar estos
procesos, incluyen la posibilidad de establecer un seguimiento
a lo largo del afic a través de la evaluacién inicial,
intermedia y findl, que son tres momentos de la evaluacién
transversal. Asimismo, se propone la evaluacién permanente o
continua gue implica, también procedimientos a través de los
cuales se pueden analizar y valorar los distintos elementos que
intervienen en el procesc didéctico en su operacién cotidiana.
Todos esteos procedimientos se sustentan en la ocbservacidn vy
entrevistas; los datos construidos a través de estas técnicas
¥ el andlisis de los mismos, daran elementos de juicios al
docente para encausar o  en un sentide mas amplio

retroalimentande el proceso.

Criterios y procedimientos para evaluar

En el nivel preescolar, como anteriormente se menciond, se

ha adoptado por el criterio de evaluacién cualitativa, el cual



se realiza a través de dos procedimientos: la evaluacién

transversal y la evaluacién permanente o continua.

Estos procedimientos para evaluar tienen por objeto dar
cuenta de los aspectos de desarrollo de los nifos, el proceso
didactico y de la eficacia de los diversos recurscs gque en el

intervienen, a fin de valorar aspectos generales y especificos.

Evaluacidn continua o permanente

Consiste en la observacién constante que la educadora hace
de leos nifios a través de las actividades que realizan cada dia

y durante todo el afic escolar.

Se caracteriza por estar integrada a la dinamica del
proceso educative cotidiano, para descubrir los avances v
dificultades gque el nifio va presentando en los diferentes
aspectos e su- procese de desarrolle. Su  finalidad es
proporcionar informacidén Gtil vy constante para orientar v

recrientar dicho proceso.
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Esto implica llevar un registro permanente y sistematico
de los resultados de la observacidén gue el docente hace en su
grupo, para orientar el desarrollo de las actividades y las
situacicones educativas. En este sentido, la evaluacion

permanente se apoya en la autcevaluacidn y la coevaluaciodn.

Autoevaluacién

Consiste en que el docente y cada uno de los nifics analice
y valore sus propias actitudes respecto al trabajo realizado vy

su relacién con los deméas.

Coevaluacién

Es la evaluacién gque los nifos y docente realizan
conjuntamente para valorar el logro de las actividades, la
participacién y cooperacién grupal, la pertinencia de los

materiales entre otros.

Estas dos evaluaciones se realizan generalmente al término
de la mafiana de trabajo o al término de un proyecto didactico.

A través de estas formas de evaluacidn se evalia no sélo a las
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personas, sino a todos los elementos gque intervienen en el

proceso didactico.

La evaluacién permanente presenta entonces un trabajo
sistemdtico y formativeo en tanto que se puede desarrcllar con
la mayor frecuencia posible. Asimismo, es una herramienta de
gran utilidad para revisar y replantear los objetivos de
desarroclle iniciales tanto a nivel individeal como a nivel
grupal procurando no séle registrar las cobservaciones de los
nifilos gue presentan algunos problemas, sino de todos los

integrantes del grupo.

Evaluacidn transversal

Esta consiste en un registro del procese de desarrolle
que se lleva a cabo en tres momentos del afic esceolar:
inicial, media y final. Esta evalvacién se basa en la
evaluacidén permanente, se realiza con el cbjete de que el
docente, cuente con datos gue le permitan comparar y evaluar
los cambics que wa teniendo cada nific en su proceso de
desarrollo. Para este registro, se cuenta con el instrumento de

evaluacidén denominado "A-E-C".
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Evaluacidn diagnostica o inicial

Esta se realiza durante el mes de octubre y tiene como
propdsito obtener datos aproximados para conocer algunas
caracteristicas del desarrollo gque presenta cada nifiec al
iniciar el cicle escolar, a fin de situarse en el punto de

partida del proceso educativo.

Evaluacién intermedia

Se realiza en el mes de febrerc, consiste en establecer o
hacer una comparacién entre los datos obtenidos en 1la
evaluacién diagnéstica con los obtenidos en la evaluacién
intermedia y por lo tanto sustentar algunas decisiones para
reorientar, modificar o desechar aspectos del trabajo cotidiano
gue a juicio del docente no han favorecido el avance hacia los

objetivos.

Evaluacidén final

Constituye el tercer momento de la evaluacién transversal,

se realiza en el mes de mayo vy proporciona el resultado final
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de las acciones educativas gque se efectilan durante todo el afio

escolar.

Esta evaluacidtn conforma la reunién sistematica de
evidencias, a fin de determinar los cambios alcanzados en los
alumnes, lo cual implica no esperar que todos los alumnos
alcancen los objetivos propuestos ni al mismo nivel ni en
igual medida, lo fundamental es que la evaluacién permite ir
comprobando en gue medida se wva cumpliendo en c;da nifdo la

secuencia evolutiva de su desarrollo.
La evaluacién del lenguaje oral en esta propuesta

La forma como se concibe la evaluacién en esta propuesta
responde de manera congruente con los principics tedricos y
operativos sefialados a lo largo de la misma; consiste por lo
tante en hacer un seguimiento del procesc de adguisicidn vy
desarrollo del lenguaje oral del nific preescolar con el fin de
orientar la accién educativa en favor del desarrocllo del

lenguaje oral y de ninguna manera para aprobar o desaprobar al

Nifo.
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Orientar y recrientar la accidn educativa con base en los
resultados de la evaluacidn, significa ir ajustando la
planeacidon diaria, de acuerdc a las necesidades del nifio que

vayan manifestando en la préctica.

Para evaluar el desarrollo del lenguaje oral del nifo
preescolar se debe tomar en cuenta los sigulentes aspectos:
coémo habla y cémo se comunica el nifio. Para obtener esta
informacidén es de wutilidad para el docente tener presente
algunos indicadores gue puedan servirle de guia complementaria
para la observacidn del nifio en este aspecto, con este fin se

sugiere los siguientes criterios:

- Al  expresarse sustituye algunas palabras por acciones
{gestos, sefalamientos).

- Lo que expresa es comprensible.

- En la construccién de sus oraciones conjuga los tiempos
simples de los verbos correctamente,

- Habla para si misme aun cuando se encuentra junto con otros
compafiercs v adultes (mondleogo colectivo).

=~ Sostiene un intercambio verbal reducido.
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- Entabla diidleogo con sus compafieros y adultos tomando en
cuenta el punto de vista del interleocuteor y el suyo propio.

- Expresa verbalmente sus ideas, sentimientos y emociones, con
seguridad y cocherencia.

- Utiliza un wvocabulario amplio, relacionado con el mundo de
los objetos gue lo rodean,

- Expresa sus ideas, deseos en forma légica,

- Presenta dificultad en la pronunciacidn de palabras.

- Feormula y contesta preguntas.

- Repite trabalenguas, rimas, pcemas, etc.

- Expresa heches, vivencias y acontecimientos en forma légica.

Para registrar las observaciones individuales de los nifos
con respecto al desarrollo del lenguaje oral, se recomienda la
utilizacidén de una libreta, en donde se ancte las dificultades,

avances y las caracteristicas del lenguaje oral, de los ninos.



CONCLUSIONES

El lenguaje oral juega un papel impertante en el desarrollo
integral del nifio, no s6lo porque favorece la capacidad de
expresidn y comunicacidédn, sino porgue tambiéen es un
excelente auxiliar en la adguisicién de otros conocimientos
principalmente el de 1la lecto-escritura, por lo tanto
favorecer el desarrollo del lenguaje oral de los nifos
preescolares, debe ser una meta permanente de la educacion

preescolar

Los nifios aprenden hablar, hablando, por lo tanto en el
Jardin de MWifics se debe crear un ambiente de relaciones,
donde los nifios hablen con libertad y se sientan seguros
para expresar sus ideas, sentimientos y emocicnes, asi como

para gue se escuchen uncs a oblros,

Las habilidades lingiiisticas s6lo se adguieren y se
desarrollan a través de mucha practica diaria, por lo tanto
en la organizacidn de la mafana de trabajoc se debe incluir
juegos vy actividades relacionadas con el lenguaje oral, por

ejemple @ conversaciones, narraciones, descripciones, satc.
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El lenguaje es un sistema establecido convenciconalmente
cuyos signos lingliisticos tienen una raiz, de orden
colectivo, es decir posee un significado para todos los
usuvarios, por lo cual la adguisicidén de éste requiere de la

transmisidn social que se da a través de la comunicacién.
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ANEXO

DOCENTES FRENTE A GRUPO Y GRADO MAXIMO DE

ESTUDIOS

x
ey
A

EQP. EDUCADORAS COM
BACHLLERATO PEDAGOGED

LEF, LEENGIADAS EN EDUCACION

NB. EDUCADORAS CON HORMAL

FREESCOLAR

BASLA

GRADO MAXIMO DE ESTUDIOS
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