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INTRODUCCION

la calidad v elicacia de ensefanza se ha cuestionado cada dia mas b4
s6lo a través de una educacion con calidad 1_1:1(lt'unms modelar el México en
que nos gustaria vivir en el siglo XXI; haciéndonos participes de ella
pudrunws Iugral' construir estructuras solidas que permitan con alto nivel de

compel itividad desarrollandonos arménicamente.

Por eso ante los dificiles retos del presenle v del futuro inmediato, ¢l
problema que més  preocupa, es el deterioro v erosion que ha venido
sulriendo el sistema de educacion basica de nuestro pais, v en la IJl'l:tquuda de
soluciones precisas para minimizarlo un poCo, [ue necesario en este caso
oplar por el tratamiento de un prumuma e:‘-pccifi{:n debido a que es inqmsimc
abordarlos todos en este momento, pues, ¢l tiempo proporcionado para
ejercitar esta investigacion es muy reducido, destacandose de esta manera el

tema de control del presenle:

“la oblencion de aprcmlixajcs signilicativos a través de las actividades

. L . o
Cl]]ll]l'ﬂlt‘:—' on L"] primer f_'jl'ﬂlll'* L]U L‘LllICE!L‘H“-IH primaria

Se eligio esle tema por ser considerado  como uno de los problemas
prevalecientes que se han venido dando desde la implementacion  de las

actividades culturales en al curricula de educacion primaria , ademas por la



razon de que a esta drea no se le ha dado el unfﬂ({uc adecuado , incluso ¢ ha
ignuradu por muchos maestros por considerarla de menor imporlancia, sin
imaginar gue todas esas manifestaciones artisticas o culturales puuc.l-.:n ser
ap]iuadas en lodas las dreas Vv oser oun medio mads para la obtencion de

aprendizajes signilicativos; por tal molivo, se considera lo siguiente:

Si se vinculan las actividades culturales con las areas de estudio que
Cl'll'lli_‘l'nplﬂ la corricula de educacion primaria en una p]anuacitin bien
urganixada, v ¢éslas, se dan de una manera conlinta v constructivista, serdn

mayores los aprendizajes si:.:nificalivns que se ul&’r_cnga de ella.

Cabe senalar que ¢ésla investigacion esla [undamentada en al teoria
construclivista de Jean Piagel v la teoria pedagsgica de David Ausubel ,
lomando en cuenta que Jean Piaget se en [oca al aspecto |&siuu|:'}£icn del nino,
considerandolo como un ser activo, creador de su propio conocimiento. Por
su parle David Ausubel retoma _g‘ramlcs aspeclos de la teoria psicogendlica
sobre la ar.lquisici(m del conocimiento en el nifio, para pmlcr determinar con
exactitud como es que ar:-rcndu v qué [actores intervienen al interior de un

salon de clases v ¢l medio que lo rodea.

Bl presenle lral‘.-ajn ha sido elaborado en la modalidad de propuesta
pedagogica, utilizando para ello las técnicas de investigacion documental ¢

investigacion de ca mpo, en ¢l mismo se dan a conocer algunas alternativas o



estrategias didacticas elaboradas con al [inalidad de obtener aprendizajes
signilicativos , mismas que serdn aplicadas en las escuelas primarias “Justo
Sterra” vespertina, “Lic. Adollo Loépez Mateos “ y “Gral. Gabriel Levva
Solano”, ubicadas en las comunidades de Pericos Mocorito las dos primeras,

v en El Sitio de en medio, Badimgua’m, la altima.

Ademas, se da a conocer una panordmica genera]ixadn de los rubros
que Ccmtempla la estructura de su (lesm'm“ﬂ, enumerando por capi[u]us v
:'-'~lll".l-Cﬂpfl.l.IIL!$_. para (ue el lector tenga una mejor comprension. En el primer
capiLuIU se presenta la delinicion del ubiutu v el universo de ustudin, as=i
como lambién justilicacion, propésitos e hipotesis. El segundo capitulo
contempla el marco tesrico establecido a través de una revision bibliogralica
limitada especificamente a los temas que tiene relacion con el trabajo e
investigacion  de  éste  mismo. Lleva por titulo “Los aprendizajes
sigui[icativns, una puerta al avance educativo”, estructurado a su vez por
sul)capil.ulu:-:; el primero lrala sobre la construccion del conocimiento en ¢l
nino para “cgar a los aprenclizaies signi[icativns s el enInqu de la teoria
constructivista (.lt: ]uan Piaget , ul en [n{[uu (le 1{1 Leoria L]JJ Davi& :\u:‘-ulml ; Ia:—‘
caracteristicas del nifo del primer ;radu, siendo Jean Piagel el inspirador de
las mismas razon por la cual es el gradu elegidn vlo seleccionado para la
investigacion y la aplicacion de las estrategias didacticas, como olro tema del
capilulu; otro de los subtemas que se presentan son: los antecedentes

historicos de la i‘lL‘l.i\'.I(.lﬂLIU‘:F ::ulturalu:‘-, u:um:cptua]lzaciuncs, ﬂlrilmcionus v



[inalidades que se le han otorgado, asi como las expresiones arlisticas que se
contemplan, entre ellas la danza, teatro, guifiol, musica, mimica, eralico,
plastico, v etapas de la misma: nmnipulaci&n, simbolizacion, realismo y
presentativismo. Olro sublema de especial imporlancia para el presenle
documento es el rol del docente como un mediador para lavorecer
aprendizajes signi{icalivuﬁ, como lambién la vinculacion de las actividades
culturales en un p]an de lrai)aiu vy algunas alternativas o estrategias
consideradas como apovo para mejorar la educacion v obtencion de

aprendizaje signilicativos en el nifo de primer nivel.

Por dltimo, se seialan algunas conclusiones en donde se hace

relerencia a los aspectos mads signilicativos de la investigacion.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO
DEL
PROBLEMA



1.1 Antecedentes (en busca de Aprendizajes Signilicativos)

lLa educacion se ha manilestado por décadas como un fenomeno
impmscindilﬂc en la evolucion del Imm}n'u, dcscnmm‘mn&n asi un papci
pt'{-:pmuluranlc en el sustento de la misma. En este devenir historico se han
dado marcadas transformaciones desde su concepto como educacion hasta su
aplicacion como  medio para generar aprendizajes , ha cambiado v
probablemente seguird modiflicando sus conceptualizaciones a medida que la
humanidad avance. Tal vez en un principio el hombre se vi6 en la necesidad
de crear un medio que le permitiera estar en constante comunicacién con sus
semejantes y lransmitir de esa manera sus conocimientos en  las nuevas

generaciones.

s claro que la escuela desde los tiempo antiguos ha sido la institucion
en la que los seres humanos han L].upu:-‘i’taslt} su confianza para que ¢sla [orme
hombres con una vision que les permila erilicar constructivamente el pasadn
para mejorar el presenle , y por ende , sentar las bases [irmes para gue el
[uturo sea una realidad mas prmlucliva , en donde el bienestar sea el

sobresaliente de todos los aspectos que integran las sociedades.

I . . o T a3
| uslmcnwnlu Ll(.‘:'tl(: Ia ¢poca dc P]atnn, Socrales y f\rasiututus O (uizas
anles, ya se buscaba que los individuos se prepararan para que los
conocimienlos fueran apruvuulmc].us para crear una sociedad auténtica , 1na

il



sociedad en que los procesos que se dieran en ella fueran producto de un
pensamienlo capaz de visualizar, comparar v rescalar de diversas situaciones,
la opcion mas acertada dependiendo ésta de sus convicciones, que como ser

individual desarrolla atendiendo sus caracteristicas muy parliculares.

Probablemente el hombre desde su aparicion en la tierra ha luchado
por dejar una huella que marque su estancia en al misma y pucnlﬂ decirse que
la ha reﬂcjmln a través de diversas manilestaciones artisticas como la
pintura, Ia musica, ]a danza, el canlo, la p]é:‘l.iua, el tealro, i:l :.:juiﬁu] ele. Estas
manifestaciones que el hombre ha demostrado siempre en las diferentes
¢pocas, son las que han permitido que la escuela de lm}' relome a];;unu:s
aspeclos para seiialar que el conocimiento se a&quiere en el hacer, por lo que
después de varios siglos todavia se sigue luchando para lcgrar tales fines , en
donde las instituciones educativas tratan de [omentar en los alumnos una
conciencia apta para que éstos puedan contribuir al ritmo de la vida que
oslentan  las sociedades nuu.lt:rna:', valiéndose para ello de p]anu:‘ v
programas de estudio que también ru:‘pnn(len a sus necesidades especiricas,
las cuales abarcan en su contenido de aprendizaie, diferentes conocimientos
que en determinado momento el alumno puc(.lt: relomar para resolver
nu‘tl[ip]u:‘. pmh]mndlicas que le presenten, siempre que ésle siga activo dentro
de la sociedad . Es asi como lmy en dia, se busca por todos los medios que la
educacion que se 1mparla =ea de calidad v eficacia, v para ello ha sido
considerada como el conjunto de conocimientos interminables de caracter

-7-



empirico y cientilico que el ser humano descubre v athuicr:: en ¢l medio que
se clc:-'mwuclve, es tlucir, tanto en su medio social como educai_ivu, v una de
las [unciones primarias de ésta consiste en estimular el desarrollo de

molivaciones ¢ inlereses en Iu:‘ ninoes.

- Pero, ;;ﬁslai rca]mente Ia escuc!a cump]imulu con eslos Finu:-'?

.
By
e

1 €5 a3 , enlonces t ¢[ ar que encontramos IIII-H“LlﬂLl. (ll.‘ |._"*I'E’II‘.I‘{I.}I"L1EI...‘-‘ on

la escuela primaria y no les damos solucion a Liempo?

La verdad es que anle nuestros ojos se dan o se escapan detalles que se
pm.liuran ser la causa de a]g‘_unu:; prublmna:& ; sefialamos esto ; ya que a lravés
de las experiencias obtenidas en las praclicas diariaz durante la labor
tlﬂcunle, Immn:‘ ({electadn un sin numero d:: o]r}:'»l.du:l.duﬁ que (].Q a];fm mndu u

otro podrian repercutir en el aprendizaje del nifo .

lLos pru'oluma:e a los gque nos referimos serian por un lado el un[adu, la
ciistracciﬁn, la aércsividad. la int.lil-et‘encia, v la monotoneidad de L.l:-.'

ﬂ.ill M=,

I'al vez todas estas manifestaciones conductuales pudrian ser claras
evidencias de a]gfm rechazo que el nifio muestra hacia la escucla, Cabe
:‘uﬁa]ar que el rechazo se regenera en ocasiones dentro de las inslituciones

2



t-:{.luual.iva::, exige al pm[esm‘ ruplantcar sus prdclicas para que Llrale de
innovarlas con una mentalidad vigenle sobre todo lo gue puudun aprcmlur

=11 :'l]l.ll‘l.‘l!‘ll'!b' Lll.‘.‘l Pﬂﬁ&{.lﬂ W (].l.‘: Sl presen Le.

s preciso sefialar que en esta ocasion es imposible analizar todas las
problematicas detectadas hasta ¢l momento, sin {-:'[111}4‘11'520 si se liene la
pusilﬁlidad de invesbigar hasta donde sea pu:eimc una de ellas , v esta seria ...
lLa obtencion de aprendizajes signilicativos con aplicacion de actividades

culturales en al escuela primaria.

“In el plan de actividades culturales de apoyo a la educacion
primaria se conicmpfan ; la educacion artistica ” la educacion
tecnolsgica y la educacion [isica dirigidas a estimular la libre
expresion, lortaleciendo el desarrollo cognoscitivo , alectivo
y psicomotriz del nifio para que aprenda a dislrular y
comprender las manifestaciones artisticas .”'

Se uli;u precisamente las actividades culturales, por que =u naluraleza
es mds propicia para detectar el entusiasmo en el nifo, pues la mayor parle de

las actividades uscnlaru:‘ estdn circunscritas al uso del lapiz v el papel.
P17z ) pag

|

1 . =1 ] 1 ] . . L] . 1 1
il lgual gue olras aclividades en la escuela primaria, bds acuvidades

culturales permiten al nifo experimenlar con olro lipo de materiales que le

puudun [acilitar el aprendizaje v a la vez propiciar su creatividad v habilidad

SECRETARIA DE EDUCACTON PUBLICA, Maestro de actividades v |3 Practicas Dovente Mexien, Piz. ]

n
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para el lralmju . En la escuela primaria se liene como uno de los propositos
hasicos fomentar en el nifio la aficion v la capacidad de apreciacion de las
princirmles manifestaciones artisticas, la musica y el canto, la danza, el
tealro, el ,L:uiﬁul, ig:.m]m-.:nlu propone contribuir a que el nifo desarrolle sus
actividades de  expresion utilizando las  formas basicas de  esas

mani[uslauiunuﬁ-

Ahora  bien sPor qué las actividades culturales para generar

aprmulizaius signifi-.'ul.ivu&?

Las actividades culturales representan  para las demas dreas del
prosrama de educacion primaria un apoyo que permile ]ngrm' en mavor
medida el conocimiento en el c(lucancln, el ejercicio de éstas promueve el
desarrollo de la creatividad al mismo Liempo que son una [orma de obtener v
gmwra] conocimientos sobre diversos aspectos, entre ellos, la cultura, los
va]nnru:‘, la idunliclatl, ele., Iugran&n con ellos estimular las capaci(.lat.lus del
nifno para observar y pregunlar, asi como de p]anlcar uxp]in:aciunus sencillas
de los que ocurren su entorno, tratando siempre  gue los contenidos
abordados se den a  partir de situaciones [amiliares de tal manera que cobren

relevancia v sus aprcndizaiuﬁ sean duraderos y significativos.

- 10 -



“  Llamamos  aprendizajes signilicalivos  a aquellos

conocimientos que el nifo adquicre con la ayuda de los
conocimienlos  previos que  posee  en la  estructura
cognoscitiva, el aprendizaje significativo comprende a
ar.fquisic:'{in de nuevos sfgni{fcad'nﬁ. “Hs el surgimienlo de
nuevos  significados en el alumno por que rcﬁc{;a I

L * & = wi = o 3
consumacion JC un proceso rjc ﬂprcmf:zam b'l'gﬂl.l(u.'ﬂlllr’ﬂ

lzs importante ademas que el alumno posea los antecedentes ideales
necesarios para apr::mls:r , Ya que sin ellos pocos serdn los aprcndizajus que se

n]:lungan atn cuando el material de aprendizaje este bien elaborado.

Para ]Ic;m' a una comprension mds precisa de lo que son los
aprendizajes signilicativos es necesario mostrar los puntos de vista de

gramll:s experlos en el area.

Primeramente la teoria de Piagel esta estructurada por lres aspeclos ;
la dimension biologica , el interaccionismo v el constructivismo. Por un lado
la dimension l)it:'fngicu conlempla la mlaplm:i{'m que a su vez esta formada
por la asimiladion y acomodacion dando como resultado [inal un equilibrio.
lay que considerar que una persona al tener dudas o conflictos entra a un
estado de desequilibrio intelectual, para compensar el desequilibrio trata de
resolver la situacion conflictiva, cognoscitiva v de esta manera llega a un

uquilil)ri:} nmnl,a], lal proceso comienza por una eslructura mental o [orma

T e o R R B E
AUSBEL P, David Nowvak, Du !r-.-u':.l.'! « Hanenan o Helen sl
a1
3l

T Bdicion México.  Editorial Triiiae 1987, Pag.

i
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de pensar, en si es un proceso conlinuo v presente en todo ser humano yen el

lranscurso de su vida.

I3l interaccionismo , por su parle consisle en la relacion que se da entre
el sujeto v el objeto . Cuando las experiencias [isicas ocupan la mente del
nifo, la interaccion con los objetos del medio ambiente le proporcionan
experiencias adicionales que pumlcn promover el crecimiento cognoscilivo,
es por ello que juega un pnpc] muy importante tal relacion en la construccion
del conocimiento, pues [orzosamente Liene que darse esa relacion para que de

un modo u otro se deneren aprun(}ixnics signiricativu&

Por ultimo, tenemos ¢l constructivismo que sefiala mas que nada la
construccion del conocimiento es en realidad un proceso de reestructuracion
en el sentido de que el nifio selecciona, organiza y transforma la informacion
que recibe de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha
inflormacion y sus ideas o conocimienlos previos, asi, aprun(lur un contenido
quiere decir que el alumno le atribuve un significado, de ahi los aprendizajes

si;ni[icntiw&s verdaderos.

Otro ledrico constructivista al i_s‘-ua] que Piagel, es David Ausubel,
quien coincide en gran parle con lo que Piaget pnslu'a, s6lo que Ausubel

agrega respuestas que revelan que sus estructuras mentales se dan por

b=



recepeion, descubrimiento y repelicion, v que gracias a eslas lres [ormas de
aprundizaic se “uga a los aprumlizajus signilicalivos.

“Para ¢ el a rmld‘izaja sea realmente signilicativo debe
qu P g

reunir varias condiciones , la nueva informacién liene que
relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con lo que el
alumno ya sabe dependiendo también de la disposicion de
éste por aprender.”’

Segun Piaget, el alumno posee distintas estructuras mentales v la
in l;{:“gl:n-.:ia las cuntump]a en cualro etapas: Primera etapa sensoriomotriz o
purir}dn sensomotor, que comprende en la entrada sensorial v coordinacion
de acciones [isicas ente los 0 vy 2 afos de edad a]_ar-:mxinmdanmnlc , aqui el
nifno no es capaz de representaciones internas lo que usualmente

COn sideramos como pensamiento.

Sugunda elapa es el pt:riudu prm:pcraciuna' o del pensamienlo
representalivo y pru]n_':rglco presenle entre los 2 a 7 afios a}';rnximmlanmnl,u,
agui el nifo descubre que algunas cosas pueden tomar el lu;__‘ar de olras,
n]_gunas limitaciones que el nifo po=ece en esta etapa =on la rc:w:r:‘il:ni]itlad, la

cenlracion y el egocentrismo.




I'ercera ctapa, es el purindn de operaciones concrelas el nifo, en este
purimln de los 7 a los 11 ados apmximmlanmntc se hace mas capaz de
mostrar el pensamiento 16;’1«:0 anle los objetos fisicos , tienen mds

ﬂ{ll"l1|.1i'i.‘ilb'i{“.ll"l d{}l l"tl."l'.l'l{.‘l.'U, L'LJEL‘ v UFLL..H'I .

Cuarla elapa, tenemos el periodo de operaciones [ormales , que
comprende de los 11 a los 15 afios de edad aproximadamente , se caracteriza
principalmunlc por la habilidad que posee el adolescente para pensar mas alla

de la realidad concreta , surgiendo hipotesis y proposiciones.

Por consiguiente, v en referencia, hay que resaltar que Piaget hace mas
énfasis en los aspectos psicobiologicos, pues ese es su campo de estudio, en
cambio David Ausubel hace enfasis a lo peclag{:rgico ; por lo anterior este

tralmin se sustenta en ambas teorias.

Ahora bien ; De que manera se m‘np]cara‘n 0 ap]icaran las actividades
culturales en la escuela primaria para obtener aprcnnlizajus signiricalivns?

Cabe seialar que las actividades culturales se pueden cmplear en
cualquier grado de educacion primaria , pero lo que se prutcndc es evaluar en
la practica los resultados obtenidos con la intervencion del maestro,
resullaria ambicioso v prulmla]umuniu exhaustivo abarcar los scis gradus por

lo que en esle caso [ue preciso seleccionar uno en I:-art}cular, el primer grado

S



Se -.:Iigc el primer g;ranlu, tomando en cuenta o considerando la
pusi]ai!idad de tm]mjar con dicho grml:) desde el inicio del ciclo escolar , asi
como también por ser uno de los _g_ral.lus con el cual el equipo de

imveshigacion se ha identilicado durante el transcurso de su carrera.

Dadas las caracteristicas que presenlan los nifios de esta u«.lml se
consideran que ;_mt}rian ayudar al maestro en la at,lupcir."ul de nuevas o
mejores medidas pudagégicas cuando el nifo empieza su [ormacién e

integracion dentro de la escuela.

“El nisio de primer grado se encuentra en una etapa de
su vida en que esld en pferm proceso de integrarse al mundo
social , el mismo nifio advierte en si la transformacion de que
estd siendo ofvjefﬂ , va teniendo conciencia de si mismo como
persona y es capaz de conversar con los adultos, se siente
atraido por su medio ambiente ¥ puctfu pasar dias examinando
y explorando con detalles lo que le interesa, estas
caracteristicas unidas en su renovado interés por interactuar
con los demds proporciona al maestro de primer grado un
medio favorable para la formacién de conceptos en el ambito

s s P
BOCIO- afcchvo. (&

A

SECRETARIN DE EDUCACION PUBLIC A, Programa vara la Modernizaci: o Eduyeativa, 1963, Péa. 1 1.




1.2 Justilicacion

Cuando se habla de actividades culturales en la escuela primaria se
pucden entender muchas cosas, tal ves tenga que ver con lrasmilir una

actitud general hacia la vida, o hacia los demas.

lLas actividades culturales son una forma de entrar en contacto con los
propios senbimientos de las personas, de formar la propia identidad, de

alimentar el auto respelo y aprecio por los semejanles.

Las actividades culturales pudieran ser la clave para mejorar la
educacion, pues el nifo es un arlista por naturaleza, su habilidad natural
pumie alimentarse mediante actividades creativas; para comprender mejor la
naturaleza del nifo pequeno, no ha}' mas que mirar cuando pinta, como

mezcla ¢l color v pinta con segurh]m]. El arte es una parte tan importante de

la vida del nino que debe de ser fomentada , alimentada v valorada.

Tanto la familia como la escuela deben ser respunsa})lus de motivar ¢l
potencial de los nifos, va que ellos tienen talento artistico en mayvor 0 menor
gradn, s6lo gque necesilan que a]guicn les ayudc a desarrollarlo cjcn:iumlu una
influencia posiliva en el uso de Liempo libre para gencrar ap:-'unnlizaius

signilicalivos.
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Por otro lado al hablar del nifio como sujelo crealivo en el campo
artistico, no signilica que ésle cree obras de arte, o sea, es capaz de dislrutar v
uumpr-:an(ler diversas manilestaciones arlisticas, asi como de expresarse

libremente y crear o recrearse a parlir de su vida cotidiana.

. - - - - 'y
Se hace relerencia a todo ¢slo, pués en la actualidad todavia se observa
’ ‘ han sid did hos d l
que estos planteamientos no han sido comprendidos por muchos docenles a

momento de ¢jercer su labor pcdagrﬁgica.

Debido a esto, se originé la idea de contribuir, elaborando y poniendo
en practica diversas estralegias tendientes a solucionarlo o minimizarlo, y al
realizar un andlisis en torno a ello surge el deseo de conocer y estudiar lo que
ocurre en la escuela y formar asi una vision mas clara, realista v veraz de lo

que ahi acontece.

Ademis, por que es imporlante, que el nifio adqui:-:ra aprumlizajcs
signilicativos en cada uno de los contenidos abarcados en las areas que
contemplan la curricula de educacion primaria, sustentadas en el programa
para la modernizacion educativa iniciada en el afio de 1988, teniendo como
proposilo. “modificar pm[umlamunlu el sistema cducativu, pues debe ser una
educacion que desarrolle armonicamente las facultades del ser humano ya

. = . M af - . F
que adqmura apren(llzajcs verdaderamente mgnlrlcal‘wus.

" SECRETARA DE EDUCACION PUBLICA, Programa para [s Modernizacise Edveativa, Meéxico, Bditorial Ferndndes . 1003,
Pig. 6.
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l.a educacion primaria es considerada como el centro de atencion
priorilario del nuevo modelo cducalivu, v el papcl delerminante que cumpfu
en nueslras circunslancias, I*{aucn de este nivel educativo el elemento en

torno al cual giran las ambiciones de una educacion con calidad.

Ahora bien, otras de las razones que motivan la investigacion del
presente Lrabajo, es analizar el por qué se emplean tan vagamente las
actividades culturales en la escuela primaria v por qué el docente, algunas
veces , s6lo se permile lransmilir conocimientos elementales de las dreas de
estudio, dejando un poco olvidadas a las actividades culturales, cabe senalar
que el papcl que zluscmpcﬁa el maestro [rente a esta expeclativa es de suma
imporlancia, dado que su vol no sélo consiste en transmitir conocimientos,
sino que también puede animar, supervisar recursos diddcticos, investigar,
organizar y meditar el encuentro del alumno con el conocimiento de su

cultura y de la comunidad con la escuela primaria.

Por consiguiente, se considera que si se vinculan las actividades
culturales con las dreas que -.:m'tl;cmpla la curricula de educacion primaria de
manera conlinua v desde un enloque constructivista, seran mavores los

ﬂprt:ncli:r.aius signilicativos que se nl}tcugan de ellas.
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1.3 Delinicion del c)l)icl.'u de estudio

Por ende sabemos que loda invesligacion parte del interés gue liene el
investigador por dar una respuesta o posible solucion a un tipo de prnE‘n'vma
prevaleciente en el medio que le rodea, por lo que el proposito central del
presenle LraI‘.-ain es buscar ulguuas estralegias que propicien la obtencion de
aprendizajes signilicativos en los nifos que cursan el primer grado de

educacion primaria, valiéndose para ello de las actividades culturales que

:.:uannpia la curricula del plan y programa de educacion primaria.

1.4 Delimitacion

Es responsabilidad del docente realizar un analisis situacional para
pud-::r observar asi, las caracteristicas en las que se encuentran las
instituciones, grupo y la comunidad, v poder determinar como llevar a cabo
|as praclicas diarias. Todo con la [inalidad de encontrar causas gue pmliurm1
ser el origen de las pl'n)'::]t:nuitiuas detectadas dentro de la escuela o

especilicamente hablando en ¢l grupo.

Por lo tanto u], gue agqui s¢ expone, sera realizado en 3 escuelas
primarias de 2 sindicaturas: “Adolfo l.opez Mateos “ y “Justo Sierra “ — en
Pericos , Mocorilo , Sinaloa — y “Gral. Gabriel Leyva Solano”- en el Sitio de

en Mudlu, Bmlira:ual,n . Sinaloa- , en los grupos “A"de 1 grmln.
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La escuela “Adollo [.opez Maleos “ se encuentra ubicada en la colonia
del Parque a orillas del arroyvo, clave : 251EPROS86V, de la zona escolar
036.

Dicha institucién cuenta con 14 aulas, una direccion una cancha de
l}dsquutlm], vu]uilm] y ﬂ':le], !m:‘ms en -.:um.]iciunu:‘- [avura]w]u:;, lnuluyundu
todo Lipo de mobiliario, tienda escolar vy aula para alumnos de educacion
cspucia], cada grupo se encuentra formado por un numero nprnximmiu entre
los 28 y 32 a]unmus, laborando para ellos 12 maestros m;rma}isl'as, dos de

educacién espl:-::iai, una directora v tres intendentes.

Por su parte la escuela primaria “ Justo Sierra” se localiza en la colonia
Aviacién, con clave : 25PRO0OA1E, zona escolar 036, ésta cuenta con un
amplin espacio, 12 aulas; 11 de ellas ncupadns con 22 v 25 alumnos en
;:-rm‘nutlin, dos (.]ireclm‘us, puesto que es de doble turno, banos en condiciones
favnralm]us, aulas nu]]lip]u:s ’ }.)Ullt}gﬂ:ﬁ, p]aza civica y tres canchas Llupurtivas, el
plantul del cual se hace referencia cuenta con una p]anla docente v
administrativa de 14 maestros, un director, un maestro de educacion [isica v

dos intendentes.

La tercera institucion es la, escuela primaria rural matutina “ Gral.
Gabriel Leyva Solano” clave : 28EPR0O089Y, pertencciente a la zona

escolar 050, se encuentra ubicada en el Sitio de en Medio, |3adira_§uﬂLu,
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Sinaloa. Dicha institucion es de organizacion a:umplcla, va (ue se atiende a
los seis gra-.].ns con seis maeslros v un alumnado de 23 a 28 nidos por grupo,
ademas un director electivo, un maestro de educacion espcuial y un

intendente.

las escuelas antes sedaladas se encuentran establecidas en zonas
accesibles vy con los servicios publicos indispensables, como son: agua

pnl,aimlu, drmmju ; energia cléctrica : teléfono v calles transitables todo el ano.

Ahora bien, cabe resaltar que el presente lrﬂhaiu no prutmnle
solucionar el problema en cuanto al aspecto malerial de las instituciones, v al
mencionarlas se hace con el fin de ubicar al lector sobre el universo de
estudio que se ha trabajado, por consiguiente s6lo se limitarda a sefalar
ﬁ]:-:mm:: caraclerizsticas tIL‘ L‘E:i mismas, =in t_lt‘s’mn;a r LiL‘.‘:llL‘ llll..*x,:'ﬂ Ia ':L!va tll' (ue
es de suma importancia que los nifios estudien en escuelas dignas de un ser
humano v de esa manera sean personas de pruvccln_a, para ello el docente se

cnceargara Lli.‘ que asi suceda.

Por olra parte, la razon esencial de la presente investigacion consisle
en llevar a la praclica algunas eslralegias didacticas que [ueron elaboradas
con la linalidad de atender la prni)lumdliua detectada v estimular con ello a
los alumnos para la obtencion de aprendizajes signil-iualivus. Cabe senalar

(ue ¢l prufuﬁur de primer .u_,'_‘rai.]u inicia su ll'almju Con un poco de Ll'i]‘icuhmlus,



pues la mayoria de los alumnos no conoce ¢ identilica algu nos aspectos sobre

la lectura v escrilura por lo que no es capaz de descilrar un texto escrito.

Por lo tanto, la aplicacion de las estrategias elaboradas se llevaron a la
practica a partir del mes de noviembre que es practicamente cuando el
alumno identifica con mayor exactitud su allabeto y ubica las partes que

componen a una palabra , asi como la distincion de paiabras.

[Este proyeclo se centra en contenidos de las dreas gue cunl.mnp]a la
curricula del plan v programa de primer grado ¥ la finalidad del mismo es
realizar una planeacion  correlacionada en donde  se apliquen
simultineamente actividades culturales que [avorezcan la obtencion de

aprendizajes signi[icativus.

Debido a lo importante que se considera el aprendizaje significativo
por los autores de este proyeclo, ha surgidu el interés de hablar sobre el tema
senalado cspurando con ello puder tener una programacion ordenada sobre
nuestras auiividadus a :Jesarm”ar, pero sﬂl:rc I.:){.lu, Lil.-‘-:m_}slrar que ann
cuando un contenido parezca poco importante pumlu llegar a ser uno de los
mas signiriﬂ:aiivus en el aprum.lizﬂi-:: del nifo, v que lo precario del medio v de
las condiciones socio-econémicas de una comunidad son un impunlimunlu

para que el alumno no desarrolle al maximo sus }'.lnlunuialidmlus arlislicas



Dicho proyecto resulla un poco ambicioso, mds sin en'il)argu, exisle
Lli:‘put‘.lil}ih(lﬂ(l tanto de los docentes como de los grupos con quienes se¢
’Lralmi:&, lo cual es un incentivo que nos permilio seguir adelante en la

m plumunlaci(‘m del provecto.

1.5 Propdasitos

En el proceso de la invesligacion se [ijaron algunus objctivos que en la
recopilacion de informacion llevarian al objeto de estudio y son los que a

continuacion se presentan:

® Evaluar en la praclica docente la eficiencia de un programa de
actividades culturales como medio propicio para generar

aprendizajes significativos.

e Disenar una metodulugia correlacionada con las dreas de estudio
en  donde el maestro involucre activamente al alumno en
actividades culturales v con ello permila que se  generen

43

1Tﬁl‘r1\ﬁrl;‘!j;qlc :Lfn;r;c*-i;v.'-_n-‘ o1 n'nn‘rnrﬁ:-t {]l.‘ |I Q“r‘a_‘tili".
° Elaborar un proyecto de intervencion pudagégica con aclividades
culturales para un plancacion modelo, en donde se involucren

directamente alumnos, maestros y padres de familia.
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2.1 Los aprendizajes signilicativos. Una puerta hacia el avance

educativo.

] hecho educativo como un factor vital para el desarrollo social, ha
sido estudiado en forma sistemitica e interdiscip]inaria, conjugandose en
ello diversas r.lisuiplinas. De hecho una de las funciones primarias de la
educacion debiera ser la de estimular el desarrollo de molivaciones e
intereses que comtinmente no existen. Es verdad que el lngrcm académico es
mayor cuando los alumnos manifiestan la necesidad de adquirir
conocimientos como un fin en si mismo, sin embargo, tales necesidades no
son enddgenas si no adquiridas, v en gran parte, por exposicion a la

ensenanza sugerenle signiflcativa v aprupiatla al nivel de desarrollo.

la escuela no puede asumir nunca la L':rmp]-.:la responsabilidad de que
el nifo aprenda, va que, éste debe poner su propio esfuerzo aprendiendo
acliva y crilicamente, pcrsisliundu en comprundur y retener lo que se le
ensena, intugram.lu a las nuevas tareas de aprendizaje con los conocimientos

previos,

s importante afirmar que la educacion no L‘mw]uyu cuando los
estudiantes abandonan la escuela al final de la jornada, si no también debe
ensefidrseles a aprumlur por si mismos. Ante los imperativos de nuestro

liempo, es de gran importancia la consideracion de los diversos medios de



ensefanza —aprendizaje que pueden utilizarse apuya(.lr.}s en actividades
culturales que C.c.-nLemplan una gran diversidad de manilestaciones artisticas
para que conjuguen los procesos de analisis de los nprendizaies, no
exlraescolares , sino apoyandolos en los sistemas escolarizados a lin de clevar
el nivel de ensefianza , convirtiendo los salones de clases en laboratorios
educativos donde se experimentan diversas alternativas curriculares para

. H 1 13 1 s . - ol
propiciar en los alumnos el logro de aprendizajes signilicativos.

La educacion se considera como el conjunto de conocimientos
interminables de cardcter empirico y cientifico que el ser humano descubre y
adquiere en el medio que se desenvuelve, es decir, tanto en su medio social

como educaLivu.

Ahora bien, antes de iniciar a fono la expticaciﬁn del pensamiento v
aprendizaje infantil, es necesario conocer teorias v aspectos que sustenten la
informacion del mismo , para ello se tiene (ue enumerar la informacion por

subcapitulos para una mejor comprension.

2.2 ;Cémo construye el conocimiento el nifo para ”ugﬂr a los

aprcndizafcs signi[icat‘ivos?

Para explicar, cémo es que el nifo construye su conocimiento

primeramente se lienmen que conocer los aspectos prinmrdia]us de su



desarrollo, es decir, la ctapa por la que atraviesa. De esa manera deflinir el
¢rado de ;:ump[cjidad que presenta, por ejemplo, si se habla de un nino de
primer ¢rado hay que conocer el avance que ésle presenta para poder
adjudicarle un trabajo de acuerdo a sus capacidades v de esa manera ayudarlo
en la construccion del conocimiento. Pudiera ser impusih]c obtener
ﬂprcndizaius signilicativos dandole a un nino pequeno ejercicios con las
misma cmnplciidad (que a uno mas grande, es como prcLemlcr que el nifo de
primero aprenda lo mismo que uno de sexto grado, cabe sefialar que todo
liene su momento, no ilay por que adelantarse y provocar [rustracion . El
nino va adquiriendc: los conocimientos de forma uspiral, sea con la ayuda de
los conocimientos previos que posee en su estructura cognoscitiva v a medida

que aprende, amplia sus esquemas concepluales.
2.2.1 Enloque de la teoria constructivista de Jean Piaget

Jean Piaget, a través del método clinico revela una capm:itlad de
observacion asombrosa acerca del pensamiento infantil, alirma que: “el
desarrollo  del pensamiento es un proceso en el cual las idecas son
reestructuradas y 111uiura<.la:= como resullado de una interaccion del individuo

con ¢l medio ambiente.”*

i i AR T 1 n A W i i . o . . 3
LABUNOWICS, Ed. Introduseisn a lean Piaget . Pensamiento- Mprepdizaie-Ensenanza . Fonde Educative Interamericane, 2.0\

1982 M8e. 19
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Lno (lu lus mf:l.m.lu:t Lipicos (.].t: Ican Piagel., es ul c],f.: presenlar ul]iuh}s
fisicos de su medio ambiente atendiendo a lo que él llama respuesta a estos
estimulos, (.lirig_icnclu su interrogacion al proceso del pensamiento que
origina las respueslas del nifio, sin interponer sus expectalivas sobre lo que es

correclo.

Atin cuan Jean Piaget se interesaba por lo que sabian los nifos , su
mayor preocupacion era como “ugal)an al conocimiento que  lenian.
incontré que los nifos daban modelos de respucslas lipicas a las tarcas
intelectuales propuestas por é]_. respuestas que inlerpreta como rcﬂuju de
diversos niveles de razonamienlo; el escaso conocimiento inlu]uctual de los
nifios, hizo que Jean Piagel interfiriera solamente en la diferencias externas
con argumenlos que a él mismo le parecieron acertados; estos conceplos se
convirbieron, mas tarde en una extensa teoria sobre ¢ desarrollo del

pensamiento.

Eis por c]]o, gque nuestra mente interprela y conslruyve activamente una
represenlacién de la realidad, esta interpretacion o reconstruccion se inicia
con la organizacion presenle en nuestro conocimiento usando un marco de
relerencia que utilizamos en una sitvacion dada. A partir de unas cuanlas
estrucluras basicas al nacer ¢l nino empieza a inlteracluar con el medio

ambienle ruurganizan&n eslas estrucluras v desarrollando olras nucvas, v



e

eslas eslructuras mentaEcs dan Como rusultadu maneras mas e[uclivaﬁ (14;:

tratar lo que le rodea.

Jean Piaget cree que el marco personal de referencia del conocimiento
urganizadu gue una persona utiliza en una situacion dada L}.L}Splléb‘ de haber
nacido estd [irmemente ]igadu a interacciones previas con el medio

ambiente.

“El conocimiento no es absorbido pasivamenle del ambicnte
sino interactuando o actuando con él ; no es pracr{:ﬂJo en la
mente del nifio , sino que es construido por ¢l a través de Ia
interaccion de sus estructuras mentales con el medio
ambiente.””

Is por ello gque el desarrollo del pensamiento es un proceso de
reestructuracion del conocimiento en donde se corrigen las prudiccimws a
través de ensayos posteriores; tal proceso comienza con una eslruclura o
forma de pensar propia, debido a a]guna influencia externa se crean
conflictos y &esuqui}ihrius, la persona compensa esa confusion y resuelve ¢l
conflicto mediante su propia actividad intelectual; y en dicha actividad
intelectual estin presenles los procesos de asimilacion, acomodacion,

adaptacion y equilibrio.

lidem. Mag. 29
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Mediante el proceso de asimilacion el individuo incorpora las
percepeiones de nuevas experiencia al marco de referencia, resistiéndose al
camllio, s1 este proceso [uura I.uta]menlc dmninante, la menle sﬁlc- Lendria

una calegoria estable para manejar la informacion sin dizcutirla.

El proceso de acomodacion consiste basicamente en la seleccion de
toda aquu“a inflormacion que se adc{uicrc en el proceso de asimilacion
considerados ambos como procesos gcmelus, yva que operan simultaneamente
para permilir que el nifo alcance progresivamenle estados superiores de

compresion.

la acla;)tauién por su parle permite que el nifno 11m(.lifique ¥ enriquezca
las estructuras del marco de referencia como resultado de nuevas
percepciones que demandan cambios y cuando se presenta una compensacion
intelectual activa del nifo con su medio ambiente entra en cquililmriu, esle
proceso  esla constituido por  procesos cmnp]emunf.arius que  operan

simultaneamente .

El nifio esta dotado de una estructura o paltrones de pensamiento, éslos
genceran actividad intelectual al descubrir lagunas e incongruencias. Iin la
interaccién con el medio ambiente el nifio asimila con mavor facilidad el
ingreso de informacion en su marco de referencia que al enfrentarse de

nuevo al mcdiu, recibe nuevos estimulos que :Jusarm”an sus eslructuras, dc
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esta manera su desenvolvimiento intelectual put.-:rlu ser visualizado como un

proceso conlinuo en uspiraL

De acuerdo con esta teoria, los [actores que inlervienen en el
desarrollo intelectual son: la maduracion, las experiencias [fisicas, la
interaccién social v la equi]i]ﬂ‘m:itﬁn. lL.a maduracion se encarga de expliu:ar
los adelantos en el desarrollo intelectual cuanto mas gramle es un niio (en
udad), mas prnlm]:]u es que tenga estrucluras cc:urtlinatlas, el sistema nervioso
controla pusii:)i]itlanlus inlulcctuaics en polencia, no es c-::-mp]::l.anwnlu
maduro si no hasta los 15 6 16 anos. Las experiencias [isicas siempre son
necesarias para el desarrollo intelectual, el sujeto debe ser activo, debe
traslormar las cosas y enconlrar la estructura de sus propias acciones en los
objetos . Un nifio comprende su medio a medida que interactia con ¢l, lo
trasforma v coordina la accion fisica con  la mental, en el proceso de

trasformar los t)]ﬂjetus el nifo mismo cambia.

Atn cuando las experiencias [isicas ocupan la mente del nino, la
interaccion social con compafneros y maeslros le dan experiencias adicionales
que pueden promover el desarrollo cognoscilivo, por ello, conlorme crezean
las upurf.unitlatlt:s gue los nifos lengan de actuar entre si, mas puntos de vista
pmlr:in escuchar v aportar. Estas experiencias estimulan a los nifios a pensar
utilizando diversas opiniones v les enseiian a aproximarse a la objetividad,

este Lipo de interaccion es una fuente de informacion que construye el

o



conocimiento social, ningan lactor aislado puede explicar el desarrollo

intelectual por si mismo.

En lo que corrcspmulcn a la equilibracion, esta dlima es una
combinacion de todos los [actores anteriores y las interacciones entre u”us,
es lo que in”uyu en este desarrollo, a este factor también se le conoce como

ﬂul‘m‘ruguiauiﬁn :

La equilibracion es el factor [undamental de los cuatro que inflluye el
desarrollo inlu]eul.ua], coordina Im:- olros tres involucrando una interaccion

contintia entre la mente del nifo ¥ la realidad.

El nifio no solo asimila experiencias en su marco de f.ra]mjo menlal
existente, sino que también acomoda las estructuras de su marco de

referencia en respuesta a sus experiencias.

“Los procesos de cquihbracirin de experiencias discordantes
entre ideas , predicciones y resultados ya sea sintetizados u
ordenados como en la cxpfaracidn o experimenlos
ocasionalmente en la vida real constituyen factores en la
anuisiuidn del conocimiento ¥ son la base de un aprem{fxaje
verdadero.” "

(]
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J. Piagel divide el proceso de aprum].izaju en cualro elapas
[undamentales , mismas que caracterizan el desarrollo del nifio , los cuales

pmlrcmﬂs observar en el siguiente cuadro:

A) PERICDOS EDADES CARACTERISTICAS

i . Coordinacion de movimientos
Periodos preoperatorios o

AT Zensoriomotriz Nac. alos 2 aios fisicos prerrepresentacional v
prelogicos.
preverval.
Habilidad para representar la
Preoperatorio Delos 2 alos 7 afos . | accion mediante ol penzamiento
v el lencuae pr¢|<"-.',i¢-.'.u,
13) PERIODOE EDADES CARACTERISTICAS
Periodos avanzados ; = Pensamiento logicos , pero
Operaciones concrelas DeTall afos "' P

Pensamiento lagico limitado a la realidad lisica.

Pensamiento lagico

Operaciones formales Dellals anos absiracto e ilimitado
§ ol o,

Por lo tanto podemos alirmar que el ciclo de aprendizaje consta de tres
[ases que dificren en el tratamiento a la clase y el nivel del nifo, la
exploracién , invencion v aplicacion. La exploracion es la primera [ase donde
los nifio ﬂxplmrnn los materiales que han sido seleccionados para aumenlar
sus conocimienlos en dreas cspcci[iuaﬁ del medio ambiente, en esta fase el
nino se adapta a los nuevos L}l'}i{:i.c-s y sus intentos por asimilar estas nuevas
experiencias a su  organizacion mental sobre las ideas existentes,

gcncralmcntu s¢ traduce en un r‘.lr.r:‘equilibriu.

i

ibidem. Pig. &0
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LLa invencidn se constituye por las experiencias concretas que resultan
de la exp!m‘aci{m de los ninoes, que son usadas como una hase para [ormar
una relacion, un conceplo o una guneralimci{m o bien para desarrollar una
mayor comprension del trabajo de un proceso del pensamienlo particu]ar.
Por dltimo la aplicacion pr los nifos de iencias alines con objetos

or iltimo la aplicacion provee a los nifios de experiencias alines con objetos

semejantes en diferentes conceplos o con materiales nuevos.

- 1= - = a
Como la equilibracion requiere de tiempo, rara vez se comprende en
una sola presentacion, esta [ase es decisiva en el ciclo de aprendizaje v puede

extenderse durante varias sesiones de clases.
2.2.2 Enloque de la teoria pedagogica de David Ausubel.

Oltro tedrico constructivista al igual que la de J. Piaget es la de David
Am;ulael, solo que  sus ideas estan siempre centradas en los aspectos
pcdag{:gimm, ¢ste retoma grand{:s aspeclos de J. Piaget sobre la adquisici{m
del conocimiento en el nifo, para poder determinar con exactitud como es
que el nifio aprmu}.e y qué [actores intervienen dentro del salén de clases vy en
el medio que lo rodea. Ambos coinciden en el término que se le da al
aprendizaje verdadero, lo que para David Ausubel son la base de un
a.prcm.li:f.aju :5igniricaLiw.} cnriquccidndulu ain mas en ¢ aspeclo pudagdgiuu

pues ésle es su campo de estudio.



Ausubel considera necesario que exisla en la estructura cognosciliva ,

el conocimiento pertinente para la facilitacion del aprcndizaju signifiuativu

,para ello es necesario analizar el presente cuadro:

A) El aprendizaje signiticativo
o .n[qui:-'i\:i.tin de zsignilicados

Requicre de:

1- Material potencialmente
signilicative.

2-Actitud de aprendizaje
signilicativo,

B)Zignificativad potencial

Depende de:

1 -Signilicatividad logica (la
relacion intencionada v
sustancial del material de
aprendizaje con las
uurnrspc:n:lie ntes ideas
perlinentes que se hallan al

2-La disponibilidad de tales
ideas periinentes en la
estructura cognoscitiva del
alumno en particular

alcance de la capacidad del

aprendixai;c himans,

ISigmificado psicolégico (sig.
Fenomenologico-
idiosineratico.)

La significatividad potencial

Es 1:! prmlm:lu dt“l! M T e
tl-'f-' ﬂ-[ﬁWilJi?-a-w :H-:a,'l'l-l[li.hl.ll'ru.

Aprendizaje significativo

10

Ahora bien para abordar el término de aprendizajes significativos, es
indispensable tomar como relerencia el concepto g{:nera] que se le ha dado al
aprcndizaje . Cabe destacar que el aprcmlizaj-:: en si se caracleriza por ser un
proceso construclivo, interaccionista y relativo , va que incluye los aspeclos

cognoscilivos , psicomolores y afectivos-sociales.

Existe una relacion intima entre saber como apremlu un alumno y
saber qué | darl d jor. Con el térmi i
saber qué hacer para ayudarlo a aprender mejor. Con el Lérmino enseianza
nos referimos principa]nwnlc al encauzamiento deliberado de los procesos de

aprem,lizaie a través de los lineamientos suguridus por la teoria del

[a]

" AUSUBEL P. David. Novak D, Joseph, Hanesian , Helea, ra, 2. Edicion , México , Editorial triflaz, 1087, Pig.

6.
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aprendizaje relevante en el salon de clases . Smith (1960) opina al respecto v
alirma que “el aprendizaje y la ensefianza son los fenomenos dilerentes e

identificables , como tales no es otra cosa que machacar lo obvio. " "

FEnsefiar y aprcndcr no son coexlensivos , pues ensefiar es lan s6lo ;

una de las condiciones que pueden influir en el aprendizaje.

En conclusion, se llaman aprendizajes signiflicativos a aquellos
conocimienlos que el nifio adquiure con la ayuda de los conocimientos

previos que poseen en su estructura cognosciliva .

“Hs el surgimiento de nuevos resultados lo que refleja la

consumacién de un proceso de apranizajc verdadero”. *

Construir signiflicados nuevos implica un cambio en los esquemas del
conocimiento que se poseen previamente introduciendo nuevos elementos.
Asi el alumno pmlr:i amp]iar o ajustar dichos esquemas o bien
reestructurarlos a pm[umli:laol como resultado de su participacion de un

proceso instruccional.

J GOTMAN, H ., Sonia, Arte, Edueaci

= - e I e g e -y
|, Edit. Revista del « onzejo Nacional Téenico de la Eduaacion, 1932, pag. 134

12 i : :
ITAVINOWICE. Ed. Introduccion a Fiaget , Pensapiiento- .‘ﬁlarq-ﬂ:!:; b= F_'“;_'ﬂt.‘jn;n. Edit. Fondo Edueative Interamericanc, =\,

1022, pidg. 87
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[.a interaccion entre los signi[icadﬂs p-;‘.-Lmu:iaInmntu NUevos y las idea
pertinentes de las estructuras cognoscilivas del alumno que no dan lugar a los
$igni[icad05 reales o psicolégicos debido a que la estructura cognoscitiva de

cada alumno es dnica , todos los si_ﬁni[lcadm& son (nicos en si mismos.

La esencia del proceso del aprendizaje 5igni[iuatiw) reside en que las
ideas expresm].as simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario v
sustancial con lo que el alumno ya sabe; por relacion sustancial v no
arbitraria nos relerimos especilicamente a que las ideas se relacionan con
a]gﬁn aspecto existente obviamente relevante de la estructura cognosciliva
del alumno, como una imagen , un simbolo va signilicativo, un conceplo o
una proposicion. El aprendizaje significativo presupone que el alumno
maniliesta una actitud de aprendizaje signiflicativo, es decir, una disposicion
para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su

estructura cognosciliva.

Il aprcndixajc 5igniricativuw no debe interpretarse ;‘-imp]unmnlc como ¢
aprendizaje de material significativo.

Ya " " " " - - -

Si ya [uese significativa la meta del aprendizaje que nos ocupa, es decir,
la a(,lqui::icién de 5igni[ica=lus nuevos, va estaria realizada por definicion

desde antes que el aprundizaju se intentara.



[.a manera mds importante de diferenciar los Lipos de aprendizaje en el
salon de clases, consiste en formular dos distinciones de procesos definitivos
que los identiliquen a todos ellos; la primera distincion es la del aprendizaje
por recepeidn y por descubrimiento v la otra, entre aprendizajcs Mecanicos o

de repeticion y signiflicativos.

LLa primera distincion es la de aprendizaje por recepcion, en sus formas
mds comp]ulaa‘ ¥ v-:-:rl}alus, surge en etapas avanzadas {JL] dusarm“n
intelectual del sujeto y se constituye en un indicador de madurez
cognoscitiva. En la primera infancia y en la edad preescolar, la adquisicion
de conceptos y proposiciones se realiza prioritariamente por Jesuubrhniunlu,

mediante un procesamiento inductivo de la experiencia empirica y concrela.

] aprenclizaje por descubrimiento consiste en que el contenido
prinuipa] de lo que va a ser aprendido no se da, sino que debe se descubierto
por el alumno antes de que pueda incorporar lo significativo de la tarea a su

estructura cognoscitiva, es la primera fase del aprendizaje por recepcion.

Segiin Ausubel los grandcs volimenes de material de estudio se
adquieren en virtud del apre:-:lciizaje por recepcién, mientras que los
prulﬂ]cmas cotidianos se resuelven gracias al aprendizaje por dusmﬂjri:nicnln,
por lo tanto ambas funciones coinciden en parte, el aprcndizaju por

descubrimiento se usa para resolver pn)}}]umas de la vida diaria y el

=38 -



aprcn(]i?_aic por recepcion se cmplca cominmente en el salon de clases para
cxplicm:, extender, aclarar , integrar v evaluar, pero sobre tm].u, para poner a
pl.'uelm la comprension, es por ello que tal apreﬂdizaje es inherente v

[orzosamente significativo.

5] aprenclizajc por repeticion es de suma importancia por que la
mayoria de las nociones adquiridas por el alumno lo mismo dentro y fuera de
la escuela, no las descubre por si mismo, si no que le son dadas, por lo tanto,
el aprcndizaju por repeticion verbal, no es inevitablemente mecanico y pue(lc
ser signilicalivo sin experiencia previas no verbales, o de resolucion de

pmlllumas.

is evidente que el aprendizaje signilicativo serd mas importante v
deseable que el aprendizaju repetitivo, va que éste pusilﬁlil‘a la ﬂclqui:.‘ici.:'m de

gram.les Cuerpos inlugrad:m de conocimiento que tengan sentido ¥y relacion.

Es obvio que el signilicado en si es un producto del proceso de

aprendizaje significalivo.

En ¢l momento en que se establecen los signi[iuadus iniciales de los
SIEN0s © simbolos de los conceplos ¢n el proceso de formacion de éstos

altimos, ¢l aprendizaje significativo nuevo proporcionara significados

S0



adicionales a los mismos , v que se at.lts;uirirdn nuevas relaciones entre los

conceplos previamente aprundidus.

En el transcurso del aprcmlizaju signiﬁcnlivn el estudiante debe
relacionar los elementos componenles con su  eslruclura cognosciliva

ILII{I:H nerasica.

] resultado casi siempre es alguna variacion menor entre la manera en
que ¢l alumno interioriza la informacion v la manera en que ¢ pru[usm‘

puruil)e esta misma informacion.

Hay que mencionar aqui, que realmente los alumnos aprenden a
utilizar las téenicas de aprendizaje por repelicion (al pie de la letra) en lugar

de aprumlur 5ignificalivanwn Le.

Primeramente se le da el aprendizaje mediante representaciones, en
este caso lo que signif}can los Signos y letras solas o compuestas. Y el
aprumlizaju de conceplos gue también son representaciones de simbolos que

Sirven para expresar una idea abstracta v gunuraf.

Excepto en los alumnos muy pequenos, las pa]alaras individuales que

deneralmente se combinan en forma de oracion para constiluir

- 0 -
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proposiciones, realmente representan conceplos y no nl'}jelus o siluaciones v

de ahi, que el aprendizaju del signi[icadu.

En el aprendizaje de proposiciones, la larea del aprendizaje
signilicativo no consiste en apropiarse de lo que representan las palabras
solas 0 en combinacion, sino mas bien, en captar el signilicado de nuevas

ideas expresadas en forma de proposiciones.

Por tal motivo, dicho aprendizaje es basico, o condicion necesaria para
el verdadero aptendizaie de proposiciones, cuando éstas se expresan

vurlmimenl,e.

Il aprcncliza}u de conceplos, se relaciona con el aprendixaic de
representaciones, dado que los conceptos, lo mismo que los n]ajul;n)s v los

acontecimientos, se representan con pa]a}n'as o nombres.

Todo lo seialado an teriormente, mueslra los resultados de una ampiia
investigacion que David Ausubel llevs acabo para darse cuenta del proceso
que se sigue en al obtencion de aprendizajes significativos en los nifos
dentro de su ambiente escolar, encontrando que ¢éstos son m.lquirirlus por el
nifo a través de los conocimientos previos que poseen en sus eslrucluras

mentales y éstas son obtenidas gracias a la interaccion continua que tienen

1y [



con su mc(.l'u.} amhiunlu ; asi como tamlﬁén a su vez, al tlar sﬂluci{m a

pmmumas que se le presentan en su cotidianeidad.
2.3 Caracleristicas del nifio de primer graclo

5l hablar especilicamente del nifo de primer gradu es relerirnos a
nifos de una edad aproximada a los 6 y 7 afios, con capacidad e intereses
muy dilerentes a los de las edades inferiores o posteriores a ¢sla. cabe seiialar
que las caracteristicas que aqui se presentan no necesariamente se dan o se
tienen que dar en ésta edad , cada nifio es un ser social con individualidad
propia pero con niveles de conceptualizacion que los hace posecer inlereses y

cua]i{ladcs en comin.

“El nifio es un ser activo por naturaleza ‘ rcprcscn!ancfa asi
un instrumento vivo en el quchacer del maestro , y mientras
exislan scres humanos dentro del aula de clases habri a
quienes enscfiar , y para ello , el rcs;mnsabfe de este cargo

tiene que conocer [a elapa del desarrollo evolutivo por el que
atraviesa cada nino.” "’

Ahora l}iun, para la realizacion de nuestro Lm'mju se seleccionaron los
nifios de primer grndu, va que las caracteristicas que éstos presenlan, se
considera ayudan al educador en la adopcion de medidas pcda;;’mgiuns

i e i . . P .
apmpmdas a distintas manilestaciones concretas. El nifo de primer gradu se
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encuenlra en una etapa de su vida que estd en pleno proceso de integrarse al

mundo social.

El nifio de esta edad esta en una etapa de transicion, pues sale del
sincrelismo para enlrar a un pcrfn(lw de uxplwmci:in de un mundo que se
mnp]ia, lo que ¢l consideraba un todo; éste tiene olras partes de analisis que
resallan su inlerés por descubrir el contexto del que [orma parle, por que
constantemente se cuestiona el por qué y para qué de las cosas pero sobre

todo ,para enconlrar una explicacion logica de los hechos.

El nifo es conceptualizado como un sujelo que Llusplic:;;a actividades
crealivas, que cuestiona, exp]ﬂra, experimenla, hace duscul)rimiuntus, pone
en juego y desarrolla sus uapaui(ladc::s espontdneas de los fenémenos, resuelve
pro]‘;]umaﬁ, expresa su forma de pensar , su p|acur por conocer sus

sentimientos y alectos, a]}rundu actuando y reflexionando sobre la realidad.

*slas caracteristicas r.l-:.' nino l1nidas a su runcwadn inlerés por
imteractuar con I:}s :lcmzis, proporcionan a] maeslro f.h, primer ;:}ratln un

medio [avorable para la [ormacion de conceplos en el ambito socio afectivo.

Por lo tanto, ¢l maestro es quien debe crear un ambiente apropiado
para molivar al nino, seleccionando y vinculando téenicas, materiales v

aclividades que sean mas propicias de incitar e inlegrar sus estralegias



naturales hacia la construccion de su propio conocimienlo, accpl.'amlu a cada

Uno con sus pntcncialhladcs y limitaciones.

Por dltimo, en este periodo no es recomendable dar explicaciones
especilicas de lo que se pretende realizar, ya que esto probablemente
equivaldria a dar un todo elaborado al nifio. Por lo tanto se le guiard en todo

momenlo para iniciarlo hacia la rellexion y accion.

Este ritmo de trabajo se puede llevar a acabo gracias a la inquictud que
tiene el nifo de esta edad por participar y relacionarse tanto con los adultos
como con los nifios de su propia edad, debido a que aprende de los demds y se
auxilia de ellos cuando es necesario. El trai:ait.:- en equipos proporciona
maltiples benelicios pues propone normas de trabajo con reglas que va es

capaz de respetar.

™ -
Cuando el maestro desconoce lo antes mencionado y No recurre a una
ap]icacién de técnicas adecuadas en el aula, no podré asegurarse de que

t}]'.-lemlrzi 1)[IL‘I‘I[)$ rusu]tmlu:‘.

I:s imporlante sefialar, gque se mencionan las caracteristicas de los
ninos de primer g_‘ratln, pues son éslos los seleccionados para la ap]iuacidn de
las estralegias nwlmin]c‘:gicas que dieron como resultado aprun(,lizaju:‘

signilicalivos. Con esto no se prclumlu alirmar que es el tnico grado

S i
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accesible para la ap]iuauicin de las mismas, pucs éslas pucr.l(:n ser adap{adas a

cualquicr otro nivel.
2.4 Antecedentes historicos de las actividades culturales.

Respecto a las areas sobre las cuales estd encausado nuestro proyecto de
intervencion se considera necesario mencionar los aspeclos mas imporlantes,
gque se encuenlran implicil.us en ellas, asi como también las aporlaciones que
les han uturgadu al hombre para cluspurlar en ¢l sus inclinaciones artisticas.

Conforme ¢l hombre evolucionaba surgian nuevas nucusidadcs, entre
ellas la de crear un medio que le permiliera estar en comunicacién con sus
semejantes, surgiendu de esta manera el ]-::nguaju como [orma de expresion,
transmitiendo  sus intereses, senlimienlos, necesidades e inquiulm.lcs
re”ciadas a través de las diversas manifestaciones artisticas , entre ellas la

pintura, la miisica, el canto, la L].ﬂl‘lxﬂ, el teatro, la plaisliua ¥ el guiﬁul.

En el amanccer de la civilizacion, cuando el hombre salisfizo sus
necesidades primarias, como comer, reproducirse, vestirse y guarecerse de las
inclemencias del tiempo y de las amenazas de las [ieras, surgen los primeros
balbuccos de lo que s6lo el ser humano es capaz. Al fimpim' su cueva , al pulir
SU mazo, a] ag‘mli:mr S8 I.qu.:l'las, ::I 11::1111)1'1: ]wcia arle, anunque (}.L' momenlo,

no tenia la intencion de manifestar una de las mas importantes finalidades

dci arle.

S5
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El medio natural primero, y el social dcspué:‘, han sido los elementos
de Inspiracion para el artista al crear el arte. El arte mas rudimentario: como
una vasija para lomar agua, un cuerno para [lamar al ganadu o un raspador

para limpiar pies.

Iin las actividades culturales, la pintura , ya inspirada por el color, vino
a ser un arte sofisticado v por supuesto, cuando el arte tuvo una
inlencionalidad mrm:l'iva, sentimental e in:‘»piradura, surgio la eslélica, esa
rama de la [ilosofia que estudia lo bello, diferente de lo til y aungue parezca

sulil la diferencia de lo bonito y lo agra(.lalnlc.

“Es la estética la que nos dice por qué un ramo de flores o un
atardecer son bonilos mientras que no nos inspiren los
senlimienlos que sélo el arte pumfcn Inspirar y no pucd‘cn ser

llevados mas o menos en forma tangible a través de las siete

bellas artes que hasta Lay se conocen.” "

Las actividades culturales son u na forma de entrar en contacto con los
propios sentimientos del 1mn1}:ru, de formar la propia identidad - de
alimentar ¢l auto respeto y aprecio por los semejanles. Es 5imr:-]umun te ¢l arte
de crear, séase maluria] o intelectualmente. “Las actividades uu]lura]cﬁ 0N

consideradas actualmente como un valioso recurso que se presenta en el

14
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transcurso del proceso [ormativo del ser humano ya que con sus aplicacimws

. T 15
s¢ persigue una formacion integral ”
2.5 Las actividades culturales como apoyo para la Bducacion Primaria

El plan de actividades culturales, es una propuesta de trabajo
planteado, como un quehacer cultural v como una experiencia pedagégica
permanente que permite incorporar la vida cotidiana de los alumnos al
proceso enseiianza-aprendizaje a través de la vinculacion de las
manilestaciones artisticas con las dreas que cunternpla. el pIan de estudios de
educacion primaria para la obtencion de aprendizajes signilicativos v

dura(}.c ras.

Dicha propuesta mmtump]a la educacion artistica, la educacion
tecnologica y educacion [isica, :;lirigidas todas ellas a
estimular la libre expresion forlaleciendo el desarrollo cognoscilivo,
alectivo y psicomotriz del nino, para que aprenda a disfrutar las
manilestaciones artisticas, como también el sentido y cardcter
social de  las  diferentes expresiones v manifestaciones  de  la
cultura como parte de su vida cotidiana; conceptualiza al nino

como un sujelo capaz de dislrutar ¥ crear cullura en sus propios Lérminos,

! :
J SECEETARIA DE ERUCAMION PUBLICA. Antolegia didictiza, Apreciscion v B

Desarcollo Cientifics, Mixico, 1990, Paz 66

v _vrealivigiad v
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desarrollando las u.:apm:idadus de expresion y creacion, con sensibilidad, la
imaginacion, la intuicion y el sentido critico, asi como sustentar el

ﬂprumli:caie en la accion y el juego.

“A través de eslas actividades culturales , el nido puede
expresar una gran diversidad de emociones , ilusiones ,
[antasias ¥ poner en juego para."efamcnl‘.c procesos de
atencién , coordinacién visomolora , ele., asi como proceso
de inleraccién social que propician las relaciones entre sus
personas y la  construccion grupal del  aprendizaje
sﬁqnif;ualfvu+nrﬂ

l.os nifios son seres inlugra]us que se Incorporan al proceso de
ensefanza — aprumlixajc, no s6lo con ciertas capacidades intelectuales, si no
que ademds con  sus concepciones del munnlu, sus  representaciones
esponldneas de los [emimenus, su imaginacion v uruativiclad, ademis de su

p]acur por conocer y uxph:rrar.

Fl nifno desde la perspecliva del p]an de estudios es un ser fisico
concreto que liene caracteristicas individuales, que se relacionan con su
potencial social v cultural, es como un cientifico Yy COMo un fil(:r:;mro, en lanto
ser social que perlencee a una comunidad con una [ilosofia moral, un
recreador de la cultura en tanto parlicipe y conslructor de su colidianeidad,
es un ser historico gue liene un pasadm pero que construye aclivamente su

presente y huturo.

il gy -
indesn gy, [is
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Dado lo anterior, los nifios al ser conceptualizados como sujetos
activos en el proceso -:-:nscﬁan?_a-aprendizaiu que dusplicgan actividades
crealivas, que cuestionen, plantuan inlerrogantes, c:{plumn, experimentan,
hacen breves descubrimientos, ponen en juego sus capacidades v las
desarrollan, elaboran conocimientos, resuelven pml1lunms, expresan  sus
[ormas de pensar, senlir v aprender actuando y reflexionando sobre la
realidad. Por otro lado al hablar del nifio como un sujelo creativo en el
campo artistico, no signi[ica que ¢sle cree obras de arte, s1 no que sca capaz
de dislrutar ¥ Cnmpt‘endcr diversas manilestaciones artisticas, asi como de

expresarse libremente y crear o recrear a partir de su vida cotidiana.

El reconocimiento del cardcter cultural del nio signilica darle la
palabra, confliar en sus capacidades y respetar sus forma de pensar v senlir,
ofrecerle los medios para que se exprese, comunique y organice crealiva y
libremente, asi como oflrecerle espacios de recreacion que le permilan
diglrutar v conocer manilestaciones culturales que ampliun su vision del

mundo y i:unl.l.'il]u:.fan a su desarrollo I‘Lumanu.
2.6 Finalidades de las activid.a.(l{:s culturales.

las actividades culturales se han convertido en la clave para la
educacion 2 el nifio es un artista por nal.ural:::r.a, su habilidad natural puudu

alimentarse mediante actividades creativas. Para comprender mejor la

Ay .



naturaleza del nifo pequeno, no lm:.r mds que mirar cuando pinla, como
mezcla el color v dilmja con scguridad. Las actividades culturales son una
parte tan importante en la vida de los nifios, las cuales deben ser {mnenladas,

alimentadas v valoradas.

Tanto la familia como la escuela deben ser respunsahles de cultivar el
potencial de los nifios, va que todos ellos tienen talento artistico en mayor o

menor gra:ln, 6lo necesitan que a]guiun les ayude a desarrollarlo.

Para el nifio es natural pintar y dibujar como reir y llorar. El nifo crea
con pintura o liza, arcilla o barro, jal;{m O arena , masa o p]astiiina, poco
importa t:ua]c:-‘quicra material que encuentra a la mano, pues ¢l abre el
camino para la expresion crealiva, para revelar el mundo de la realidad en la

gue vive y sus relaciones.

El nino descubre experimenta, crea y se convierte en la mejor
expresion creativa de si mismo, se sensibiliza ante la maravillosa belleza de
las formas de la naturaleza, de los colores, las texturas v las maravillas de las

creaciones del ]mr‘nl:rc, descubre ¢l mundo ¥ lo hace parte de si mismo.

las actividades culturales ofrecen c)pc}rlunidadcs para desarrollar las
emociones en lorma conslructiva, es pusihlu comunicar a través de la ]iiwa,

{:I ::a]:;r, Ia }‘urma hY u] Llisufm.
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[La finalidad de las actividades culturales en la escuela primaria es la de
fomentar en el nifo la aficion y la capacidad de apreciacion de las principales
nmni[cstacimws arlisticas, por lo tanto no debe dﬁlimitat‘se: por s misma
naluraleza se relaciona fdcilmente con todas las asignaluras, en las cuales el
alumno tiene la upm'tunidanl de apreciar distintag manilestaciones del arte v

de mnplear [ormas de expresion creativa en el iunguait o el (lilmjc-.

Por olra parle las actividades culturales en la escuela puudcn ejercer
una influencia positiva en ¢l uso del tiempo libre de sus nifios, a la vez que se

propicia la obtencion de aprendizajes signilicativos.
2.7 Expresiones que contemplan las actividades culturales

LLas expresiones arlisticas contemplan una gama de comunicaciones,
permitiéndole al nifio exteriorizar intereses, necesidades, sensaciones,
percepciones, senlimienlos y experiencias, a lravés de las diversas
111at1i[ustacia)ncs cu]tnralcs, como son la msica y el canlo , cunsiduradas en
sus aspeclos historicos una de las mds anliguas vy elementales de las artes, el
hombre siempre ha expresado a través de ella las situaciones mas intimas de

su espiritu,



2.7.1 La masica

Iista siempre ha purmanuuidu unida a todo ideal de educacion a traves
de sus n:-ﬂ]l,ip]us manilestaciones. Es un medio de formacion, de expresion,
comunicacion y de creacion, liene sn valor ¢ imporltancia, pues un.luca,
translorma abre nuevos horizontes al espiritu creador, afina la sensibilidad,

discip]ina la mente v su exactitud desarrollando la inle]igunuim

“La misica se eslruclura sobre lres pifarcs , Llres elementos
fumfamentafcs que son : rilmo melodia y armonia. “T'odo
esle Icnguaje parte de nuestro patrimonio socio-cultural , es
un !mgafc cognilivo y emocional del que somos poseedores sin
excepcion.” ”

Fstos Lres e]cmuntus estin intimamente relacionados con In:; tres

aspectos de la vida que son : el [isicu, afectivo ¢ intelectual.

Es evidente que vivimos rodeados de sonidos,
nuestro  enlorno  sonoro, nos acompana vy da inlormacion acerca
de lo que  esla ocurriendo.  Muchas veces  evocamos situaciones
a partir de la audicion de un  solo  sonido: un gri]]u,
ui al.m‘du-.:m' en ul campo, u! lim}oru en ]a cs-.:uu}a, ele., laml)ién Imy Si‘.ll‘}itlt):.:

que asustan, olros que tran{[ui]izan v algunos que agilan y violentan, en [in

o r
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todos ellos permiten comunicar siluaciones concretas, transmitiendo todo

tipo de sentimientos.
2.7.2 La Danza

El nifio crea tanto por experiencia como con la imaginacion , a medida
que aumenta su sensibilidad y libertad de espiritu , adquiere mayor scguridad
en la expresion de sus ideas, empicza a crear movimientos a parlir de sus
propias experiencias, combina la imaginacion con las impresiones v
desarrolla la capacidad de organizar las teorias creativamente por medio de la

clan Ld.

Con la danza se procura estimular la espontancidad con que el nifio

realiza sus movimientos, de modo que sistematice la bisqueda de variantes.

La crealividad de muchos nifos aumenta con la expresion  de
movimientos y en la danza explura por si mismo, expresa la necesidad
constante de la mente v del cuerpo de moverse en muevas direcciones, es por

ello que desarrolla libre expresion y se libera la creatividad.

Virginia Tanner , una prolesora de artes creativas alirma que :

i
i
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“Los nifos pueden descubrir la verdadera belleza de la juventud

18

desarrollando danzas en su propia eleccion v creacian”.
2.7.3 Lscenilicacion

l.os nifios no crean en el vacio, crean en un ambiente en ¢ que

encuenlran experiencias a]egres, felices y emocionantes.

Quien emprenda la orientacion v desarrollo de la expresion crealiva
del nifio a través del movimiento v la escenilicacion (maestro) debe conocer
al maximo la estrecha relacion entre ¢l movimiento v la escenilicacion y los
medios para alimentar estos dotes en los nifios tanto en casa como en la

CSCIIU}EI.

s esencial reconocer que el nifio menos dotado que recibe el apoyo de
un anluih:-, puuclu dislrutar de todo el proceso crealivo ain cuando el
prmluutu puuda parecer poco brillante, los nifios mMuy pequenos expresan sus
iduas, pensamienlos v senlimientos de forma esponltanea, corren, sa}lan, se
Llus]i:f_an, Iaai]an, I}rinuan, cantan, rien, “-:}ran, fan lasean, improvisan vy

juegan.

™ " # * - " . L
o expresan creabivamentle mur.lmnlu L‘I movimiento ¥ IEI L‘:‘L‘UI'III‘I{.:HCIUTL
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“nand iend i imulad
LCuando van creciendo necesilan ser eslimulados para conservar sus
ideas [rescas ¥ uriginaies, también para pensar creativamentle e inleracluar en

i‘nrnm t'lﬂl,lli'ﬁL

Iis por ello que el mejor rilmo se buscard también a través de las
diferentes modalidades de la expresion teatral como la mimica, los titeres ,la
presentacion de personajes, cuentos o rondas. La mimica por su parte
proporciona al nifio la oportunidad de desarrollar su iniciativa personal v

ademas fomenta la cooperacion y convivencia.
2.7.4 Tealro

El teatro es una actividad entendida por diversos estudiosos como un
jercicio la d izacion. “Lis el dar [ dici
gjercicio la dramalizacion. "lis el proceso para dar lormas v condiciones

. a 19
l],I';',I malicas

Interpretar un personaje Lras haber realizado ejercicios de imitacion de
seres, objetos y [enémenos de la naturaleza, signi[icﬂ copiar fielmente
algunos rasgos de su forma, apegandose a esa realidad objetiva, mientras el

nino inlerprela un personaje capla los aspectos mds imporlantes de su

19
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pcrsmmiidad haciendo parecer aquc”u COMO un ser nalural, hecho que exige

creatividad a quién lo realiza.

El teatro, es el arte por medio del cual el ser humano compone obras
dramaticas utilizando variedad de destos, voces, acciones, movimienlos,
u’niulus, titeres, etc., todo ellos con la finalidad de expresar a los demads sus
sentimienlos, percepciones, inquictumlus, intereses y emociones. |islas
manifestaciones son detectables en los nifios ademds de ser de suma
imporlancia para el proceso de socializacion que sigue durante su desarrollo

S0C10 afm:livu.

Ahora bien, cuando el maestro emplea el juego dramitico para
Jusignar acf;ivirlacles IL‘:(,licas en  sus a}umnus, éslos ln l’laL‘CI‘l con la]
espunlaneiclml que en ocasiones descartan ]a ayuda del adultu, por cjump]u,

cuando juegan a la lium.lila, a los médicus v en[urmus, alos exp]m.‘adures, etc.

lLos nifios en eslos casos, admiten sin salmrlr.}, las conversaciones
Llramriliuas, en consecuencia se reparten los papc]us, crean los esSpacios
correspondientes y todo lo demas, llegan a tener tal facilidad para crear
u]wjt:ius v siluaciones que cua]usquiur cosa les sirve para ocupar ¢l ]ugar de lo

que les ]mga [alla en ese instante.

o506 -



A) Tealro Bsce nilicado

. TNEY . u
Por dramalizacion se entiende, “el proceso para dar forma v
condiciones dramaticas. O sea ; la conversién en materia dramatica de
” d P } . I I . ] n 20
aquello que de por si no lo es en su origen o s6lo lo es virtualmente ™ |, v es
sabido que drama [por su pmucdcncia driega , signirica accion. Aunque en

literatura la palabra drama at].quieru el valor de accion convencionalmente

|.'uputi(1a con [inalidad artistica.

Se emplea el juego dramitico para designar la actividad ladica a que los
nifios se dedican colectivamente para rupmduuir acciones que les son tan
conocidas que las convierten en la trama de su juego. Lo hacen con total
espt}nlaneidad sin conlar para nada con ¢l pru[‘usor. Fste una vez sugcl:i:.lc- el
tema, va aueptmlu por los ahlmlms, han de sentirse libres para reprusunlarin
por el movimiento, la expresion -.:urpural, la expresion oral y todos los
recursos a su alcance. Con ello el educador abre los cauces a través de los
cuales el nifo puedc actualizar su espiritu de n}lascrvauiﬁn, SUS recursos
crealivos para sup]ir lo que le falta y su uapauidad de expresion para

comunicar lo que dl entiende.

5
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El juego dramadlico, conscientemente preparado con vistas a su
representacion ante el pt’ll}lim}, pasa a converlirse va en leatro , y es

identilicable con el juego escénico.

LLos elementos bisicos del drama son: los personajes, el conllicto, el

espacio, el hiempo, el argumento v e] tema.
B) Teatro Guinol

Cuando escuchamos la palai':ra guiﬁu], tal vez pasan por nuestra mentle
los titeres, {ignras de [ormas tan variadas que normalmente son mam:ja{.las

por IaS manos L;.l.'.‘..[ l‘ll‘.)l'l"]l'.l'l'(.h

El teatro guinol por décadas ha sido quiza una de las actividades que
mas han llamado la atencion del pﬂl)]ico, tanto inlantil como m.lu]tu, pues
por medio de ¢sta el hombre ha expresado el agrudu 0 dusagrmlu a siluaciones
prmra]cciuntus en un momento determinado, gracias a esta represenlacion
teatral, las personas han llorado, reido y en ocasiones meditado respeclo a

SUE acC10nes.

IEn la actualidad, todavia se sigue practicando esta actividad, no con
mucha [recuencia, pero si en a]gunas ocasiones dislrutamos de [unciones con

Lileres.



Con el tiempo se han ido modificando los disefios de los titeres,
generalnwnlc éstos se componen de un guante en forma de funda [iguranclu
al personaje deseado, tambi¢n existen titeres con formas de muiecos, que se
manejan  por medio de hilos v parecen tomar vida propia ( éstos son

marionelas).

Iin si, por teatro guiﬁuf se entiende la simple representacion tealral por

medio de titeres.
C) Gralico-Plastico

La actitud es tan sustancial en el nifio como el interés , es prolagonista

de su e«.luca-.:ién, él es quien lmcc, crea, 1mgra descubriendo y expresa con sus
T S ——— lloge, afisma que “los nit

propios medios los que piensa, siente y conoce. Ke ogd, alirma que los ninos

se alienen a un vocabulario de garabatos universales en sus primeros

Lli}mjus."'“

En estas actividades el nifno apren&e }ugandu, manipu]and{) malm‘iale:‘-,
construyendo nuevas ideas y objetos, convirtiéndose en aprendizajes

verdaderamente duraderos v ::igni[h:ativﬂs.

2f )
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Entre las artes plésticas, es el clibuju, al lado de formas rudimentarias
de escultura y pintura, la mas anligua de las manilestaciones artisticas
unsayada:—z por el hombre. Bste busco representar en :Sll].j{!l'{ix:it!:' p]anas

cualquicr objelo real o imaginario, utilizando para ello el trazo de lineas

constituido como la base de las artes pl:i::l.ia:as.

lLas a'.:tii.u(le:; grd[iuc} pléliuas, gunera]nwnle consideradas en la labor
escolar para llenar los tiempos ilnpmdl.miivns, son también, como vemos en
la lectura , un medio de expresion y creacion (ue promueve el desarrollo

integral de los nifios, asi como un recurso diddctico de apoyo a la educacion.
2.8 Bapas de las actividades culturales

l.a naturaleza del arte infantil cm‘nprﬂnde una secuencia evoluliva en
¢l crecimiento del nifo, pues es caracterizado desde que se inicia en los
g“m‘ﬂl’)ﬂhh‘:‘- hasta “ugar al Llilmim claro y preciso, las cuatro clapas presenles en
las actividades culturales del ser humano son: mnnipuluui(m, simbolizacion,
realismo v rceprescntal.ividad. s claro que algunas personas la maniliestan
desde mas temprana edad v lc-gran avanzar mas rzipitlamunle que olras, pero
de cualquier forma es un fendmeno que se presenta sin importar ¢l estado o
]imil,aul,us (l-.: Ia persona, pucs  ésle c].f.: un nmdn 0 :lu olro se ”ugn a

I'I"lr.'ll'li[ﬂﬁtﬂ‘t‘ en un momento (_]_ELL].H.
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2.8.1 Manipulacién

Durante esta etapa el nifio experimenta con maleriales v herramientas,
o misma va desde los primeros meses hasta el jardin de infantes y en

ocasiones se le llama etapa de garalnatus.

Aqui el nifo experimenta con el Iz’npiz, el papel, los colores, pues quicre
descubrir lo que sucede v saber como se sienten los materiales, como actiaan,
como reaccionan unos con olros, cémo respcmdun a su n1m1ipu1aui:3n, la

experimentacion es todo lo que busca el nifio.

Cuando el nifio de un aiio garabatea el resultado son lineas sin alma.
Durante el scgumlu ano pumlc tlilaujar un circulo y afiadir lineas que los

adultos intentan interpretar como un hombre .

“ A mcnucf{) los nidos peguefios crean obras de belleza
arlistica por que en esla ésla elapa de manipufaci{in y
experimentacion carecen de inhibiciones ¥ demuestran lener
muy pocas preocupaciones por la técnica ola expresion
representativa. Crean a partir de su imaginacién con
espontaneidad y alegria ,los nifios pasan de la manipulacién
al azar a la manipufacién controlada, y finalmente a la
manipulacion clasificada.”

o,
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2..8.2 Simbolizacion

3 3 s . .
[:sta etapa se caracteriza por la organizacion de las formas ¥y por la
inquictud de expresar algo especilico, ademas por la inquictud de

experimenlar hasta encontrar el simbolo uspcci{icu que lo indiquc.

A}gmms ninos pru(luuun cientos de sefiales o formas que tienen un
parecido definido y un cardcter definitivo, con [recuencia los nifos que
asisten al jardin de infantes encuentran sus simbolos y son capaces de
idunli[iuarlus, pum‘lu ser un hombre, un animal, una flor, un mueble o una

persona; puecle ser un dr]m], un pdjaro o una comela...

Los nifios de la escuela primaria son capaces de emplear con eflicacia

une o mas :-‘im]‘m]us.

Después de un p-::riudu de experimenlaciéon con e sinﬁmiu, el nifo
empicza a utilizarlo en una composicion. Una linea a lo 1argu del borde del
pape] del (]il)uju define el limite del medio ambiente, mas tarde puede

:::11p]car una linea de base para delimitar el espacio n;'wu]janlu.) por el suelo.

['na parte del arte mas esponlanca se pn‘.-(lucc durante esta elapa sin
sulrir inhibiciones por la falta de téenicas, el nifio no se preocupa por la

representacion, liene toda la libertad para combinar exteriores ¢ inleriores en



la misma composicion, sin tener en cuenta la posicidon Jla perspectiva ni el
objetivo. “Es al aproximarse a la elapa siguiente en la que se analiza el

simimlianm, cuando el nifio empieza a preocuparse por el rcalismu, la técnica

y la habilidad.” *

2.8.3 Realismo

[Esta elapa se caracleriza por unos intereses mds amp]ius y por la
ncuesidad (lr.* unas técnicas mads mmluras. En este puriuclu, e] thsm"m ,Ia
textura y la perspectiva dominan la expresion del nifio. A medida que los
nifios progresan de la infancia a la edad intermedia de los 7 a los 11 afios , s€
ru{]ujan los cambios pues ¢z en este periuclu de crecimiento, tanto del
conocimiento de uno mismo, como de un sentido de necesidad de apmhacit’m
por parte de los compaiieros , se concentran en sentimientos y siluaciones

significativas para el niio.

l.a preocupacion por la sitvacion de los companeros y la necesidad de
parlicipacion en el grupo se re”eia en el interés por proyeclos artisticos
comunes lales como: nmmius, albumes 7 rmnpeua]‘:uzaﬁ, maquetas, purladures

c]u lexbo elc.

-
th



2.8.4 chrcscntatividad

En la ctapa representativa del desarrollo artistico, el nifio no sslo
expresa lo que sienle, sino que lambién lo que ve. No todos los nifos
alcanzan esla clapa en la escuela c]cmenlal, 2in cml)m'gjn, cuando lo ]mc:n,
necesilan a un maeslro que sea capaz de animarlos, que les ayude en las
técnicas necesarias. “Los nifios crean sin ningiin conocimienlo de las fases
del proceso artistico en la que pueden encontrarse y cuando lerminan se

. . . . . w2
pl'(.:i.:lpll;al'! a E()ITTPHI‘L“‘ 511 creacion .

2.9 Rol del docente

El papel que desempeiia el maestro [rente a un grupo , es de suma
importancia en la aclquisiuinin de los conocimientos de los educandos , para
ello , debe de estimular a los nifos para gque se convierlan en usuarios
sistemalicos de los Circuitos de Difusion Cultural presentes. Este Liene que
tomar en cuenta la necesidad de experiencias crealivas propias el nino, la
libertad para seleccionar el tema de su pru[urcncia, yva que el medio de
expresion y la organizacion de la actividad, hacen yue el nifio lenga que
decidirse enlre trabajar solo o en equipo, esla libertad de eleccion

proporciona al nifio en crecimiento la oportunidad de escoger lo que sea

2
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personalmente significativo para ¢l, al experimentar con una gran variedad
de materiales, de trabajar a su propia ritmo, de expresar su individualizmo, de

adecuarse a trabajos sencillos o complicados y desarrollar los contenidos,

|31 macslro Llclw :lu ayudar a] nifno a cstal;]uc::r rulacimms, a du::‘n:uin-ir
signii’icadus y a mejorar |a perfm:::iﬁn de las relaciones, entre la
experimentacion y la Lluscripci-:')n, sl se quiere que la experiencia sea
signi[ical.iva. Durante el proceso crealivo el nifio debe ser un ente activo por

lo que debe transformar las cosas y encontrar la estructura y sus propias

acciones en los ul}jctus.

] pa]w] del maestro es el de un explura(lor del conocimiento de los
nifios mediante su actividad esponldnea vy la organizacion de encuentros, éste
debe asegurarse de que los materiales que atilice sean lo suficientemente
ricos como para permilir preguntas sencillas al principio, y que lengan

soluciones que abran cada vez nuevas posibilidades.

E] maestro ademas de proveer los ubiulns para la actividad espontanea,
acliia como un nr;‘anizadur v creador de encuentros gue mantengan m:upmla
la mente del nifio en elapas clr.:lurminmlas de su aulividanl, sc}ucuimmmln
maleriales que |mgan que el nifo esté consciente del pmh]uma ¥ lm:tquc por =i

mismo la solucion. S se gunvraliza demasiado, entonces debe proporcionar

=G5 =



les otros materiales donde lo contradictorio lo guiard a su solucion. Es en los

materiales donde el nifio debe aprcndur.

En conclusion, lenemos que al docente se le han asignado diversos
roles : el de transmisor del conocimientos, el de animaclcrr, el de SUpervisor o
guia del proceso de aprendizaje, e incluso, el de proporcionador y ereador de

recursos diddcticos o invcsl;igadur cducalivo, el docenle se conslituve en un

urganizadnr y mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento.

2.10 Novela escolar
2.10.1 Profra. Alma Gpe. Gaxiola Noriega

Cierro los 0jos y con el pensamiento (lny marcha atras para (ue regrese
a mi aquellus vicjos recuerdos de la infancia que vagamentle permanecen en
mi memoria como pequeiios cortos de una cinta cinematogrilica, son tantos
los momentos vividos que vienen a mi mente de manera desordenada v sin
secuencia l.mnpural, mds sin cmlmrga trato de hilvanar aqué“us que en su
momenlo marcaron a}gﬂ muy espcuia] en mi educacion; de repente ”uycn en
mi, cosas como si las estuviera viviendo de nuevo, veo los rostros de mis
maeslros pero no 1051'11 recordar exactamente los nombres de cada uno, solo
las siluctas y ai;_-unas caraclerislicas muy particulares, recuerdo claramente
que mi educacion primaria estuvo imprugna&a de motivacion, pues desde ¢l

primer -;,r.:uln tuve la fortuna de contar con una maestra muy acliva v

=iy =



talentosa en lo que respecta a las actividades culturales, ella siempre nos
cnsayalm para algfm evenlo y nos asesoraba para [ar_.;—funa exposicion, ademas
tenia una manera muy crealiva para realizar su l.ralmiu a tal g‘radn (que con

[acilidad resolviamos uualu::‘f.[uier problema o ¢jercicio.

Recuerdo claramente ¢c6mo nos cantaba canciones acordes a los temas
a desarrollar y como posteriormente realizabamos dilmjns al respeclo, poco a
poco [ul aprendiendo formas practicas v crealivas para realizar trabajos
encomendados, de hecho a nivel primario me dio las primeras herramientas
para desarrollar mis apl;itudes que [rancamente no eran muchas, por [ortuna
mis maestros siempre nos animaban y atin cuando las proyecciones no

cstaban muy bien acalnat.la:-:, siempre recibiamos una lelicitacion o premio.

Tal vez esa fue una de las mas grandes motivaciones que he tenido,
pues a pesar de no ser muy habil para ese tipo de actividades, siempre he

parlicipadn} en ellas,

Recuerdo una ocasion va en el nivel de secundaria, como un maestro
de danza continuamente me sacaba de afgfm bailable por que se me
dificultaba a].g;fl'm paso. Pero siempre me ilusiono la idea de perlenceer al
grupo de danza, asi que tome clases particn]arus durante un Liempo, Lluspllds
de eso fui auuplada v cada ado participaba en eventos culturales que se

m‘g‘mrixalmn tanto en la comunidad como a nivel zona escolar.
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En cuestiones luctmlﬁgicas pucdu decir que [ui muy alortunada pucs
mis maestros me ensefiaban a pintar, a t.lilmjar utilizando muchas Léenicas, de
hec]m, estudic en una secundaria con excelentes maestros, cada uno
cspccializadu ¢n su rama, por uiumplu, la maestra de espaiiol nos leia poemas
con tanla imaginacion que nos llevaba hasta esa ¢poca con el pensamiento y
duspués nos molivaba para que inlenldaramos hacer pequeiios ensavos, Otro
de los maestros que recuerdo es el de ,-:.Ea:ngr‘afia, pues siempre ”cgnhn con una
novedad para impartir su clase, nos pedia constantemente materiales para
tral:uajar en el salon, el cxplicaiua y nosotros cmnpruljdlmnms con -;.:jmnp]n}s sus
teorias. Tal vez desde entonces siento la inclinacion por este lipo de trabajos

y en gran parte se lo debo a los maestros que me formaron.

LLa preparatoria [ue muy distinta, de hecho, muy Ll:adicionalisla, los

maeslros por lo regular exponian su ulasc, dujahan lareas y adios.

Cuando exponia mis larcas casi siempre me caraclerizaba por
prcscul&r]as de manera muy crealiva con 1émit1as, magquelas, v tra]mjws
escritos a mdquina, por [orluna mis padres podian apoyarme con los gaslos
para los materiales que necesitaba, a pesar de que mis padrus no ::unc[ug.rumn

su nivel inicial, siempre les llamaba la atencion todo aquu“us que se

rclauiunul‘;a con L'.l C:‘:Cllﬂlﬁ.
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Répidameule acelero el velocimetro de la cinta en mi menle y me
tlei.-.:ngn en mi época de estudiante m:rmalista, época que considero la mas
importante en mi formacion, pues desde entonces me incling praclicamente
por todo aquc”o que se relacionara con las actividades culturales ¥ los

aprendizajes que se obtienen por medio de ellas .

Casi siempre mis practicas docentes las planeaba correlacionando las
drcas con dichas actividades, pues los maestros nos sugerian hacerlo de esa
manera para lograr la atencién de los nifios, de hecho, lo lograba, pues en las
escuelas donde particularmente practicaba, siempre se notaba la diferencia

ente las dos formas de tr&l'iajar (maestro—practicante}.

- . . w, . 3 .
Considero que todo eso sirvio para que deﬁpcrtam en mi el interés por
las actividades culturales , no solo como distraccion y motivacion sino como

medio para generar aprendizajes signilicativos.

Desde que inicié mi trabajo como docente me vi envuella en un medio
totalmente diferente al que tenia imaginadﬂ, por lo que trataba de planuar mi
trabajo de manera divertida ,pero no siempre lo conseguia, pues dejaba de
lado los intereses de los nifios v plancaba de acuerdo a mis intereses v lo que

vo consideraba mejor.
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Hoy al verme convertida de nuevo en estudiante tuve la posibilidad de
evaluar mi l.raimju analizando mis acciones y las consecuencias de las
mismas, tomando en cuenta todas esas diversas mul,udnl{}gi’as de ensenanza
(ue me han servido para un mejor conocimicento en el nifo v de esa manera

aplicar diferentes estralegias de aprendizaje.

Cabe mencionar que al estar tralmiamln como maestra, me he dado
cuenta de la importancia gue liene la relacion maestra-alumno para que el
proceso de u-nscﬁar-.za—apremlizaje sea mads pmvuc]msﬁ para los alumnos ¥ de
cémo la correlacion de los contenidos te da las paulas para un maximo
rendimiento; desde lucgu, haciendo el trabajo de manera dindmica %

llamativa para los nifios.

- " . p i .
Como si se tralara en realidad de una pu]mulﬂ dulcng:& la pequena cinla
gue transcurrio rzipi{.lanwnlu en mi mente con la diferencia que en esla cinta
no se puudu borrar nada del pasado voluntariamente, pero si aprender mucho

de ¢l para que su conlinuacion sea mejor que la primera parle.
2.10.2 Prolra. Floricel Cazares Atondo.

los primeros estudios que realicé durante mi infancia fucron en

|::r-::us:;u|ar, en ese ;radu, jugué  canlé vy dilmié. lLas maestras realizaban
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[estivales artisticos solo en [echas importantes, en las cuales participaba con

enlusiasmo.

Después de ello ingresé a la primaria, a la que asisli por obedecer a mi
padres. Fue un cambio tan brusco va que estaba acostumbrada a trabajar a
través de juegos y canlos, y me encontré con algu tan diferente. En e primer
aio me dieron clases mas de 6 maestras, por lo que no aprcndi a leer v a
escribir, pasando asi a segundo grado. Ahi aprendi a leer y a escribir, a recibir
informacion de los contenidos programados en el plan oficial de primaria,
dada a conocer por ¢l maestro sin permitirnos participar ni reflexionar sobre
la informacion dada. Los maestros seguian el orden de los contenidos como
estaban registrados en el programa oficial, sin hacer adecuaciones. Recuerdo
que para nada tomaban en cuenta los in lereses y los conocimientos previos
que poseiamos. Lo aprendido en la escuela para nada me servia en mi vida
cul.itliana, era a]gn tan Iujarm a mi realidad, hubo momentos en que renegué
de mi asistencia a dicho ]ugar. Solo leia v escribia copias del pizarrén v
lecciones de los libros de texto. En cambio me gustaban mucho las clases de
educacion {isica, artistica y lecm)lugia, era por gue en ellas juga]aa, hacia
tra]mjus en los que (.lilmja})a, hacia magquetas, canla}m, bailaba v aprumli
poesias, canciones y cuentos de aulores diferentes. Solo que los maestros no
eran conslanles en sus asistencia, lo que me molestaba mucho. Ello era muy
imlupundiunlu de las demas asignaturas. Asi paso el Liempo, ingresé a

secundaria y preparatoria, repitiendo informaciones contenidas en los libros
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y la dada por los pn:-[esnrcs. Participando en bailes solo en [estivales

artisticos.

Al ingresar a la Escuela Normal de Especializacion estudié la
licenciatura en pm])lunms de apr{:ndixaic, ahi fue donde recibi los
conocimientos basicos de mi carrera, en donde al terminar pasé a trabajar
con un Qrmlu de tercero de primaria. Debido a mi inexperiencia anle un
grupo comencé a trabajar los contenidos del programa oficial siguiendo su
orden pr-:)gramaclo, sin realizar actividades con las que los alumnos
desarrollaran su creatividad. Tomando en cuenta algunas veces los

conocimientos previos e intereses de los alumnos.

En ese mismo afo ingresé a la Universidad Pedagégica Nacional, en
donde he reflexionado sobre mi practica ducente, transformandola por
completo a los conocimientos recibidos, tomando en cuenta para todo que el
alumno conoce v muestre inlerés, permitiéndole criticar y rellexionar.
Tomando como base hechos relevantes de la comunidad donde se lleva a
cabo el proceso de aprendizaje y adecuando los contenidos a ello, para que
los alumnos se den cuenta que lo aprendido en la escuela no es algo alejado
de su realidad, complementando con actividades en las cuales los ninos
echan a volar su imaginacion y crealividad al inventar canciones, pocsias,

cuenlos, L]ii'!llj”b‘, }milus, pequenas obras de teatro de a];ffm tema, sin lener



necesidad de copiar de olras personas, sin esperar ninguin [estival artistico

para expresar su creatividad.
2.10.3  Prolra. Yesenia Guadalupe Pérez Beltran

Empecé aira Kinder a los 3 afios de edad, es muy poco lo que recuerdo
de esa época, pero algu que siempre me asusté [ueron las actividades

arlisticas, va que desde esa edad tuve la suerte de estar parl_icipan(lm en ellas.

Entré a la escuela primaria a los 6 aios de edad , en donde me
ensefaron a leer v a escribir con ul mélodo sildl‘nicn (ma, me , mi, mo ,mu 3
ete.). En primaria mi primer maestro [ue muy ¢slriclo v su anico uluiul,ivu era
ensefiarnos a leer y escribir a como [uera, nos jalaba las orejas, nos gritaba
mu-.:lm, nos lenia :'-E{JEI.I'EI.(_].US por filas de “burros” e "inl;eligenLus” v las dnicas
actividades culturales que s¢ nos prcsmltahan eran las que nos ponia la
maestra de danza. En donde siento que el aprendizaje lue mas signilicativo
para mu , [ue en segundn grmlo , ¥a que la maestra que me locd era muy
buena , ella no nos trataba mal Y para variar yo era una de sus -.:-;msuni.inla:.-t,
ella permitia que hiciéramos lo que nosolros quisiéramos, nos consenlia
mucho, pero por la tarde nos daba clases en su casa , amiva?2 hijas de ella,
nos compro un libro de cuentos v un cuaderno cuadriculado, decia (ue para
ver quien de las 3 hacia la letra mas bonita, con ella nos poniamos a leer un

cuenlo, th:ﬁpué:-: escribiamos a]gn de lo que recorddbamos acerca de lo que



habiamos leido, pero no utilizabamos la reflexion, sino que unicamenle

transcri E)iamus mentalmente.

Las actividades culturales en al escuela se utilizaban tinicamente
cuando iba a haber a]gn‘m programa del dia de las madres o del maeslro, pero
jamas se utilizaron para que nos quedara presente algin proposito o
contenido del programa, va gue lo dnico gue haciamos era ]oai]ar, canlar,
Ll(lt.‘]ﬂl‘l'!al', y en I.'ecnu]ugias hacer servilletas o manteles, por ]U que, )r.uf:ra de
sugundu grmin mi educacion primaria fue muy mecanica y tradicionalista, lo
mismo ocurrié en secundaria ya que en espaiol nos leian algu:ms novelas v
nosotros teniamos que escribir todo lo que recordaramos de ellas, pero no
analizabamos su signi[icadu, la historia la aprendimos por medio de la
lectura y cuestionarios. Y asi sigui6 hasta Hegar al Centro de Activacion
Magisterial, en donde era a]gﬂ totalmente diferente, ahi teniamos que leer y
decir “entendi esto”, para poder sacar el significado de a]go que lengo que

leer kasla 3 veces el mismo conlenido.

Cuando vo empecé a lraimjar como maestra fue con un grupo de quinto
gradu, recuerdo que [ue en un aio muy diffeil, puesto que muchas de las
Cosas que se ven en el quinlo graf.lu no las recordaba o no las sabia, empecé
mi Lrabajo poniendo en juego a]gunas dinamicas que ya me sabia v ue pnr.lia
aplicar con ¢l grupo. Una de las primeras actividades que realicé [ue la

claboracion de un periodiquito escolar en donde los nifos invesligaron
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a]gmms temas v los expusieron, aqui sienlo que Lralaajé un poco las
autividadcs cnllnml-::::, va que la historia la enseiie en una forma
tradicionalista, totalmente por medio de lecturas v cuestionarios, fue hasta
un ano Ll::spm':s en donde empecé a trabajar con otro tipo de estralegias, un

IOCO mds (linahnicas v signilicativas como la re yresentacion de a]ﬁl’l n Lliailnén.
I ¥ slg . :

elaboracion de maquelas y discusion de a]gmms temas, fue desde ahi que

empecé a cluspugarmu un poco del ‘Lra]mju monotono.

Ahora estoy trabajando con primer grmlw, a]gu totalmente diferente a

lo que estaba acostumbrada con los nifios de gradus superiores,

En primer gradu el maestro tiene que buscar muchas eslralegias para
Iugrar que el nifo ]]ugué a aclquirir la ]ectu—uscriiura, ya que quiere gue su
aprendizaje sea significativo, aqui he tenido que poner en practica muchas
eslrategias y hasta involucrar a]gunas actividades culturales para que al nifo
le lame mas la atencion, lo que esta viendo, haciendo mas llamativo su
aprcnclizaje e involucrandolo con su propia comunidad para que ¢] se de

cuenta que lo que aprundc en la escuela lo va a utilizar en la calle.



CAPITULO III

REFERENCIAS METODOLOGICAS



Comuinmente cuando el docente  se presenta anle un  grupo
conformado por alumnos con caracterislicas, inlereses y necesidades
diferentes, posiblemente se enlrenta a diversas prulalemziticas que de algu na
manera repercutan en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se sefala ésto,
porque para la elaboracion del presente documento en un primer momentlo
fue necesario abordar de manera generalizada, pmblcmélicas presentes en el
medio en que se ejerce la accion docente, encontrando como la mas
signifi-.:ativa desde el punto de vista personal, la poca implumcnlacién de las

actividades culturales en las drcas de educacion primaria.

Después  de  analizar y reflexionar al respecto, el equipo de
investigacion concluyé que de aiguna manera la implementacion de
actividades culturales en las dreas de estudio QGL}I{&H generar aprendizajes
signilicativos en alumnos, para ello se plancaron diversas estralegias
mcl.udula}gicas, mismas que se especifican en el Capitulo 1V, para un mejor
entendimiento del objelivo 0 mela gue se pretendio lograr, cabe seialar que
dichas eslrategias fueron elaboradas desde un cn['uque construclivista,
utilizando para ellas algmms aspeclos del método clinicn, como lo es, la
observacion v en un principio las entrevistas o interrogatorios clinicos. Es
preciso aclarar que el método clinico ha cambiado a lo L:Lrgn de los aios
abriéndose con ellos nuevas téenicas de cuestionarios mas abierlos, por lo
que durante la invesligacion se mancjaron dichas técnicas de manera

generalizada, la idea fue obtener respueslas a inquiutudcs que se¢ lenian en

-77-



torno a la prul)lcmﬁtiua detectada sin emitir Juicios, dando absoluta libertad

al alumno para que se expresara sin dilicultades.

.7



CAPITULO 1V

ALTERNATIVAS PARA OBTENER
APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS



-

En la escucla primaria el maestro se encuentra con grupos
conlormados con los que tiene que trabajar, cubrir un programa y mostrar
resultados concretos; se encuentra con grupos de nifios con quienes realiza su
labor magisterial por lo cual al iniciar un ciclo escolar siempre dedica un
tiempo para explorar con quién va a trabajar y conocer las particularidades de
sus alumnos v ubicar quién es el inquieto, el tranquilo, el simpdtico, el

travieso, ete.

Estas definiciones forman parle de la vida diaria, €8 una manera en que

el maestro conoce el espacio y la realidad escolar para pt.:-:.lur moverse en ella.

Pero 5Cual es el ideal del nidio para el maestro?, el nifio bueno, décil ¥
respetuoso, el que no causa problemas, el que es facil de mancjar, el gque no
hace preguntas, quien tiene miedo de no hacer lo que el maestro desea, de no
agradcuur, de cometer errores, es quien Lliene miedo de arriesgarse, de
experimentar, de probar las cosas y ademas, el que es inteligente, el que puede
manejar conceplos y simbolos con [luidez aungue no sepa ap]iuar]us a su
realidad, ¢l que puede hablar de generalidades, el que puede responder a lo

que se pida y obtener buenas calificaciones, y siempre estudia.

¥ witesion soi Lon savnon aoblunin? Lios e ‘ol mmesby d
¢ 1 quenes son los nimos problema? Los que ¢l maestro no puede
manejar, los que no entienden y preguntan muclm, los gue no hacen lo que el

- . J I u['l . ) B . L]
maestro quiere o simplemente los "Hojos™ o “inquictos”.
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En primer lugar se presenta la vida de una forma arbitraria v
desconectada de la realidad, aunque el maestro en muchas ocasiones trata de
inlegrar eslos aspeclos, por lo rcgu!ar lo enlrenta con lo que no liene 5unLi:lo,
con lo que es aml‘!igtm v u.:untradiuluriu, con lareas que no dwpicrtan su
interés v que no [orman parte de una preparacion para su vida.

[is  por ello, que por medio de la aplicaci(‘m de eslralegias
mcl.uclu'[:gicas se pretende lugrar algmws propésitos establecidos en la
escucla para de esa manera hacer mas amenas las clases, saliendo de la

cotidianidad v permitiendo la obtencion de aprendizajes signilicativos.

Cabe seqalar, que atn cuando el progrtama de educacion primaria es
[lexible y adaptable a las necesidades del medio, esto no quicre decir que
lengan que suprimirse los objetivos que contempla la curricula, pues ¢stos
son algunos que en su conjunto llevan implicitas ciertas inlenciones, por lo
que se prul,endu desarrollar uprcndizaics signi[icativns, en los nifios de primer
grado de educacion primaria y que son los mismos que ha establecido el

sistema educativo.

En el transcurso de la invesligacion se ha obtenido un cimulo de
experiencias que permilen deducir que para que el maestro promueva
aprendizajes signi{ica[}vus, no es suliciente ejecutar plancaciones con fichas

didacticas bien :;rganixadas, SIno gue ademas, (Iupumiu en gran medida de la
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actitud v comporlamienlo que muestren los docentes cuando estén
desarrollando su labor educativa, pues el maestro es quien debe de crear un
ambiente de conflianza entre ¢l v sus alumnos, originando de esta manera la
libertad de expresion sin que Gstos se sientan cohibidos v plrus-ionadus,
provocando con ello que el aprendizaje sea mas rico y duradero ,lo que vine a
ser en si, el aprendizaju 5igni{.icaliw‘;, pues se apova para ellos en las

experiencias previas.

Ahora bien 4 por qué se habla de la libertad de expresion 7
precisamente por que para la elaboracion de la plancacion de las fichas de
Eralaajo se debe a dar la libertad a los alumnos para que expresen sus intereses

vy punlos de vista sobre un tema a lratar, tomando en cuenta su entorno que

es lo mas signi)ricaLiw) para ellos.

Es asi como en base al u];julivo o tema seleccionado se disefaron

eslralegias didacticas enfocadas hacia las actividades culturales.

Las actividades sugeridas en las fichas permiten al maestro unir el
Lra])aju con ¢l juego y de esta manera obtener mejores resultados, pues el nifo

doza -.:un:slruyunclc.- activamente por medio de éste.



Las [ichas se encuentran dirigidas a los nifos de primer grado, pero se
pueden aplicar en cualquier otro grado haciendo las adecuaciones necesarias

para cada nivel.

Actividad para tra}]ajar con todo el
grupo en [orma conjunta , los nifos
participan y responden a ellas

segtin sus posibilidades.

Actividad que se realiza por
equipos (4 0 5 a]umnns}, los
equipos no lienen que eslar
formados necesariamente por

ninos que utilicen las mismas

eslrategias para resolver actividades.

Actividades de lipo individual ,
en ésta cada nifio realiza su
propio trabajo , sin embargo e
maestro siempre permilira que

entre los migmo alumnos se [mg_an

preguntas ¢ intercambien ideas.



4.1 “Mi vecina la luna *

(Duracion 3 dias)

CONCEPTO A 3 ; ' y 4
TRABAJAR MATERIA Y NO. DE ESTRATEGIA INTERES DEL NINO
L ACTIVIDAD ESPANOL J'h..“‘rm;o oF 1.1 luna¥

-Deseripeion de un objeto
-Palabras que empiecen con 1a"17,
Caracteristicas de la L

2. ACTIVIDAD

* l.os cambios de la luna

-Elaboracién de grificas con dibujos para
que ¢l alumne observe los cambios que sufre
la luna v dar una breve :"xp]ica-:i-irl.

3. ACTIVIDAD
* Medios de Transporte

—El:k}oru una magqueta Ju una l‘mﬂ drea
-Elaborar un cohete

4. ACTIVIDAD

* Relato histérico de los viaies a la luna yvsu
descubrimiento.

5. ACTIVIDAD

" Te cuento de los anos del descubrimiente
de la luna,

6. ACTIVIDAD

U viaje imaginario a la luna,

TACTIVIDAD
*Elaboracién de wn mapa sobre el recorrido
& EI] Eu:lla.

& ACTIVIDAD
"Composicion gmp::i de una cancidn a la
luna temande la letra de una cancien.

9. ACTIVIDAD

*Escenificacion "Caminando a la luna”

{Lenguaje hablado)
(Lenguaje eserito)
Ficha No. 1

"Teatra™

C.NATURMALES
(C. del medio)
Ficha No. 2

Artes plasticas

ARTISTICAS
Ficha No. 3

Acrtes pldsticas

HISTORIA

MATEMATICAS

ESPANOL

GHOGRAFIA
Ficha Mo. 10
Dibuije

ARTISTICAS
Ficha No9

Mugica

ARTISTICAS
Ficha No. 4

Teatra

-Palabras largas v palabras cortas,

30ué le pasa a la lana?
,g'l..'.'a:n];ia v euantas formas aparenta u
ohgervas en ella?

i ué transporte conoces que g inventd
para pa:lcr llegar a la luna?

i Te cuento una historia de la luna®

Contando el Hempo transeurrido.
Sumas , restas, anbecesor v sucesor,
D una fecha a otra,

iCudutos aitos han pasado?

- wooa
Cuéntame lo que PAso en ol viaic,
Yo anoto en el phzarrdn.

Adué miré? Por donde pase?
Y como puedo regresar?

s omo puedo iniciar la cancion?
(Bl maestro anota la cancion en ol pizarron)

D 01"
- dme caminan en la luna®
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4.2 “De visita en el jardin de nifios” (2 a 3 dias)

CONCEPTO A TRABAJAR

MATERIA ¥ NO. DE

INTERESES DEL NINO

LACTIVIDAD

ZACTIVIDAD

pequeia entrevista  (de acuerdo a los
intereses de los nifios ),

*Zeleccion de un grupo para realizar un
CENED

{hombre v mujeres)

JACTIVIDAD

*Elaboracion de una grafica de barras.
*Representacion  simbolica de  los
ndmfr{’s |]dt|lfﬂ]es JE"I l} -ﬂl 3[} "

4 ACTIVIDAD
‘Representacion  grafica  del  jardin

{ elaboracian de una maquetal

5.ACTIVIDAD

g e -
L ORI gru:pal lll." UEA CANnCLm,

(L. Escrita)
Ficha No. 6

MATEMATICAS
“Dibujo”

FichaNo. 7

ARTISTICAS
Ficha No. &

“Artes plisticas™

ARTISTICAS
Ficha No. 9

“Musica”

ESTRATEGIA
4 ESPANOL anld ha cambiado?
"Comentar  sobre  las experiencias | (Lengua hablada) £ Qué sigue igual ¥
vividas en ¢l jardin de nifios. Ficha No. 5 3 Queé me gustaba mas?
“Teatro”
/ ARTISTICAS i Qué hacen cada una de las persona
"Uon d._'l."l.ltl-u! del maestro elaborar una | “TEATRO" e ahi lr.ﬂuf,'m?

iQué es lo que mas disfrutan de su
trabajo?

(De acverdo al iugar vizsilando entran
en jueso cucstionamientos cémo : ud
. enando . donde v por quel

e -
sl uantos ¥ cuantas?

sbonsteuyames un lugar®

Lompongamos una cancion

{Aportacidn grupal de ideas)




4.3 “La clinica de mi pueblo” (De 2 a 3 dias)

CONCEPTO A TRABAJAR

MATERIAS ¥ NO. DI

ESTRATEGIAS

INTERESES DEL NINO

LACTIVIDAD

-Realizar un mapa que guie de la caza a
la clinica

(Conocimientos previos)

2ACTIVIDAD

-Realizar un  listado de palabras
lcampos semanticos ) que 2¢ n‘ld;:iu;:m.‘n
con la clinica,

J.ACTIVIDAD
-Comentarios respecte a la luncidn de
laclinica.

L ACTIVIDAD

“Obzervar las formas e benen las
envolturas de los medicamentos.
-Clasificarlas sequn las caracteristicas
{circnlos, cuadrados ¥ rlrctangn]as},

SACTIVIDAD
Dizenar una magqueta utilizando las
cajag v envolturas de los medicamentos,

GEQGRAFIA
Ubicacion espacial
Ficha No. 10

ESPANOL

Lengua escrita

(PRONALES)

C.NATURALES
FichaNo. 11

MATEMATICAS

(PRONALES)
ARTISTICAS

"Artes Plasticas”
Ficha No. 8

iU omo puedo Hegar?

(Cuantas cuadras ]I-'I._'l." de un lugar a
olro?

iEzla cerca o eatd lejos ese lugar de mi

caza’ ele.

5 Por qué existen las clinicas?

Alomo e Nevan a cabo las curaciones?
;Como nacen los behes?

iPor qué nos enfermamaos?

3006 lorma tiene?

R wr . -

i quicén so parece éze ohjeto?
Qe puedo lormar con cz2e ohy sho?
A e
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Ficha N.1 i A que lo adivino!

[)ROPOS[*[*O.- Bluquu [11, en expresion oral uspaﬁn] @h
desarrolle la capacidad para expresar 43

ideas v comentarios propios.
TIEMPQO: Duracion de la:; activicladus :
de 15a 30 min.

ACTIVIDADES:

1. El maestro elabora 15 o mas sobres con pa]abras dentro de cada uno,
por ejemp]u, libreta, clmngu, mochila, luna, elc.

2. Anima al grupo, vy explica que por equipos un inlegrante pasard a
tomar un sobre v de acuerdo al contenido de esta dara pistas con
mimicas para que adivinen de qué trata.

3. Silos alumnos no captan la idea, es conveniente que el maestro inicie
la actividad y que los alumnos observen el desenlace.

4. Se turnan tratando de pasar en equipo primero, y 11.u:a;__iu el olro,
escriben la palalara en e pizarron una vez que se }m}ra descubierto. El
equipo que mads acierlos acumule es el ganadm-, d-::spué.-.: de esta

actividad, los alumnos revisan y corrigen la escritura.

*ARGUMENTACION PEDAGOGICA .- Con esta actividad el alumno
descubre diferentes formas de comunicacion. Ademis esto le ayudari a
purt,l-::r el miedo a los demas . pues tratard de enconlrar la manera mas

al..'L‘I'Jf.El(lﬂ. para (iﬂl' 2 L‘ﬂtﬂlldﬂl" ﬂl nhsuwar COMmo IU I"Iﬂl.‘ll'l'l ss CI‘.}ITII.'JEFLL‘I‘US.

*RECURSOS DE APOYO.- Euljt'cs, Larjelas con nombres



Ficha. N. 2 “ Formas y mas formas

PROPOSITO.- Bloque Il matematicas tratamiento
de la informacion.
Busque en ilustraciones informacison

para ruspondcr y plantar preguntas.

TIEMPO: De 1 a 2 horas

ACTIVIDADIES.-

1. El maestro pidc a sus alumnos que recorten circulos tomando una
medida X de preferencia | explicando que éstos representaran a la
luna.

2. Una vez recortados los moldes, el maestro inicia con a]gunws
comentarios por {-.*]'{:mp]c: +Quién ha observado la luna?, gSien1pre esld
igual?, ;Qué le pasa?, ete.

3. Posteriormente pide que en cada circulo iluminen a la luna seglin
como la l]a}ran observado cada uno realizando comparaciones entre
todas las [iguras

4. Tratardn de armar una secuencia con ayuda del maestro.

5. Pueden realizar pares con la luna en diferentes fases, para que jueguen
con cireulos.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA.- Esta actividad pretende
despertar en el nino el interés por observar las cosas que le rodean y buscar
explicaaiones sencillas al respeclo, y con la Elaboracién de los pares pone en
prictica sus habilidades artisticas, en cuanto al dibujo se refiere.

MATERIAL.- Cartulina, tijeras, colores, lapiz.
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IFicha N. 3 “ Los medios de Lransporte” ‘

[)ROPOSITO.— Conocimiento del medio
TIEMPO: De 1 a 2 horas aproximadamente

ACTIVIDADES

1. El maestro pregunta a sus alumnos sobre los medios de transporle que
se utilizan para ir a distintos lugares, por ejemplao, que quicres ir a la
escuela en qué puedes ir, a visitar a un familia o si vas a otro Iugar mas
I—::jus, ete.

2. Continda con los comenlarios hasta que los alumnos sefialen todos los
medios que existen, lanlo por aire, tierra o mar.

3. Los alumnos pasan al pizarrén y &il)ujan los medios de lransporle
sefialados.

4. Se dividen en tres equipos, para que cada uno elabore medios de
transporle (aire, mar, lierra), cada uno e]igc los materiales para
l.ralmjnr.

5. S¢ elabora una magquela con los trabajos y se realiza una exposicion

para que otros nifios la aprecien.,

ARGUMENTACION PEDAGOGICA.- “En el construir estd el
aprender”.

Segtin  sus potencialidades ¢ imaginacién el alumno desarrollara su
creatividad al mismo liempo que aprende de lo que le rodea en su entorno.
l.o importante no es lo bello o prc:sc:nl.al)lu del l.'rahaicr ; SINO aquu“u que el

nifio pudo hacer y que con la prictica lo ird mejorando.

MATERIAL.- Carlulina, Lijeras, cajas, tapas, pinlura, pinceles, p]asti]ina,

r::-.-'islu], r.-a]us, Imtus, carlton, p]unmnus.
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Ficha N. 4 “Dilo como tu quicras’

PROPOSITO. Biuquu [, cspaﬁu] en reflexion
sobre la |un_éua.

TIEMPO: De V2 a 1 hora

ACTIVIDADES:

1. Bl maestro comenta que llevara a cabo un juego que se llama dilo
como li quicras, y que consigue en lo siguiente:

e Se trala de que casa alumno transmita un mensaje utilizando
diversas formas de comunicacién como destos, muecas,
mimica, ::c:-nitl-:}:;, c]avus, ete.

2. Se les pi&u a cada nifio que escriba en un papul lo que va a representar
para que Llr.:spués mueslre a sus compaieros lo que intentaba decir. La
elaboracion del papel serd confidencial. Quien adivine tendra derecho
a pasar y realizar su escenilicacion.

3. Siel maestro considera necesario su participacion con un uiump]n, lo

puudu hacer.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA.- Con el desarrollo de esta
actividad se pretende desarrollar la capacidad de expresion en el alumno,

motivandolo para (ue se comunigue como ¢l [,‘.ﬂ.tcda.

El alumno apreciard las dilerentes manilestaciones artisticas como lo
es el teatro escenificado a la vez que aprende a ser creativo, observando como
lo hacen sus companeros. El alumno nprundu viendo a los demas v por medio

L}.u] juugu.

MATERIALES.- Hojas blancas, lapiz objetos existentes, ete.

=N} =



Ficha N. 5 “sTodo Cambia?”

L

PROPOSITO: Bloque IV, conocimiento del medio
que el alumno indague v conozca

al;‘una de las transformaciones.

TIEMPO: De 40 a 60 minutos
ACTIVIDADES:

1. El maestro inicia colocando en el pizarrén pares de dibujos, objelos o
|‘0Lngrafias en las cuales se aprecie el cambio entre un nbicln v olro, por
eicmpln: un ldpiz nueve ¥y uno ya gasladu, una ]mja limpia v olra
ra}fada, ete.

2. Se pregunta a los alumnos que pueden decir al respecto , tratando de
que Hugucn a descubrir ¢l cambio que sufrio ¢l objeto.

3. Continta con los cuestionamientos sobre los cambios que sufren las

cosas, por ujemplu, quc uambia?, spor qué cambian las cosas?, elc.

Después de realizar la actividad.

I

Pide a cada alumno que escuni{-iquu el cambio de un objeto con
mimicas par que los demds traten de descubrir de que se brata. Se anota
la actividad de los nifios que quieran parlicipar.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA.- Despertar en el alumno la
curim;itjad por n]nscrvar y {lulus:tar todo cuanto cambia en nuestro a]l‘udctl{}l'_.
asi como también dar a conocer sus ideas mediante otro tipo de Icn;}uaic

recurriendo a sus propias habilidades y conocimienlos previos,

MATERIAL:.- Objetos existentes, liminas fotos, etc.
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FFicha N. 6 “Bl reportero” |

PROPOSITO.- Bloque 1V, la localidad conocimiento
del medio. Identificar los diferentes '

oficios y trabajos de la gente de la

localidad herramientas de trabajo. 3':1

i @-ﬁ 2 oy

TIEMPQO: De 1 a2 horas —
ACTIVIDADES:

1. El maestro organiza al grupo para que formen un circulo. ]'.:,xp]ica que
cada alumno p]aticard con su companero del lado derecho tratando de

imIagur todo lo que quicra saber de él, por ejemplu: sEn que Lra]mjn lu

papa o mamd?, jcuantos hermanos tienes?, etc.

2. Una vez entrevistado a su compaiiero le platicard a su compaiero del
lado izquierdﬂ todo lo que le cliju su olro compaifiero, para que ambos

comenten y se conozcan mejor.

3. Después de esta actividad, el maestro les pide a los alumnos que

seitalen a las personas que les gustaria entrevistar o conocer. El

maestro anota en ¢l pizarron lo que lo nifios (ligan.

= * u r
4. Se cllgc una sola persona a entrevistar para elaborar una guia de

pregunlas en forma grllpaI. Misma que los a]um:ms llevardn cuando

visiten a la persona seleccionada.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA.- Desarrollar en el alumno el
habito por la invesligacion, purdicndu el miedo a preguntar sobre aquu”n: (que

le ingquicla o inleresa, que el alumno [ormule su propio juicio a partir de

respuestas nlllunidas.



Ficha N. 7 “l.os censos” '

PROPOSITO.- Bluque [, matemadlticas en

tratamiento de la informacion.
Buscar en ilustraciones ven
tablas elaboradas por los propios

alumnos la informacion necesaria.

ACTIVIDADES.

I.

El maestro inicia la actividad preguntando a sus alumnos, si alguien
conoce como es que nos enleramos de cuantas personas haya en un
Iugar o en su comunidad.

En caso de no obtener respuestas, el maestro recurre por uiumplu a
cuestionamientos como: j Qué Imgr:.r para saber cudntas personas van
en un camion?, ;Como saber cudntos alumnos lmy en una escuela?,
;Cudnlas personas l‘m}-‘ en mi u.'u[nnia?, g,'['mlm son igualus ; 4Por
qué?, ete.

El maestro invita a sus alumnos a realizar un censo en algﬁn Iugm- de
la t:c-muni{la&, va sca au]a, e:‘cuula, colonia o [amilia.

Con los datos obtenidos v a}rucla del pm{usur (a) elaboran una grzirica
iluminada para colocarla en algfm Iugar del salon 0 usuuclu, para gque la
puetlan observar,

ARGCUMENTACION PEDAGCOGICA.- Fomentar en el alumno tanto

el gusto por el :lihujn como por el habito de la investigacion partiendo de los

conocimienlos previos,

MATERIAL .- k:m'lu]inas, Ia’minas, ru;la, Lijeras.



Ficha N. 8 “Juntos construimos lugares”

PROPOSITO.- Bloque Il [, conocimiento del
{
Medio localice espacios y
las instalaciones con que cuenta

la ::urnunidad, asi como las

actividades de sus inlegrantes.

TIEMPO: De 1 a 2 horas apmxinmdamunlu.

ACTIVIDADES.

1. El maestro organiza al Srupo en equipos.
e A cada equipo le entrega diversos materiales ,para que Llraten de
elaborar una maqueta del lugar que quieran o diga el equipo ,para
ello pide que se¢ imaginen como es el lugar seleccionado v
mediante eso traten de hacerlo lo mas parecido que se pueda.
e [lalumno u}ugiré los materiales que considera necesarios.
® Una vez terminada la maqueta ¢l maestro monta una pequenia

exposicion para que puedan apreciar el trabajo realizado.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA .-
Desarrollar en el alumno la -.:apa«:i(,lad de expresion artistica dando la libertad

de seleccionar el material con el cual quiere Lrabajar.

MATERIAL.- Plastilina, cajas, resistol, pintura, [ichas, hojas blancas,

carlon, malerial de du:‘cuim, cle.
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Ficha N. 9 “Canla y canta”

PROPOSITO.- Bloque I, espaiiol
participe en la escritura de textos e o
breves y reconozca la eseritura

COMO una [urma de comunicacion.

TIEMPO: 2 HORAS

ACTIVIDADIES.

I. El maestro invita a los alumnos para que compongan una cancion, (de
acuerdo al tema de interés )

2. Explica que requisitos necesita una composicion por ejemplo, rimas,
pausas, rilmo, etc.

3. Se inicia la cancion con la parlicipacion de algiin alumno. Se anota en
el pizarrén, y se conlinta con las aportaciones de los demas
companeros hasta lugrar algunas estrofas o peirra[m-:, se puu(lu tomar
como ritmo la tonada de una cancion conocida por los alumnos.

4. Se¢ canta la cancion, haciendo correcciones si se consideran necesarias.
El maestro pidu a sus alumnos que c]ijam un nlajelu como instrumenlo
musiual, COomo un paIn, lml,una, pie:lra,s, BoLes, tapas, {iclms, ele. la

inlencion es Imccl' ritmo a la ver que se (liviurl.un.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA.

El nifio Juspiurla su capacidad de imaginacion a través de la invencion
de a.|r_;n v con ayuda de sus companeros auto corrige sus escrilos. Ademas
maniliesta sus capacidades artisticas de [orma espontdnca, pero valiéndose de

sus conocimienlos previos.

MATERIAL. lojas blancas, lapiz, piedras, [ichas, botellas, tapas, palos,

1}111{::‘, cle.



Ficha N. 10 “I3] caminito”

PROPOSITO.- Bloque 11, matematicas en

TIEMPO: De 2 a 3 horas
ACTIVIDADES.

&

geomelria.- Realice actividades
que favorezean el desarrollo de la
u]::i-.:m:ic'm del alumno en el

espacio vy el tiempo.

Se inicia la actividad con un relato de algfm cuento sobre tesoros
escondidos por piratas y pregunta: ;Quién sabe a]gc: al respecto?
sComo hacian ellos para esconder sus tesoros? ;Coémo pndian
enconlrarlos de nuevo?

[nvita a sus alumnos a que por equipos escondan un nl}jul.o en a];ﬁn
hlgar v elaboren un mapa para que los demas equipos lo encuentren.
Continda la actividad realizando cuestionamientos como s Para qué me
sirven los mapas?, ete.

Pide a sus alumnos que realicen una especie de mapa para informar a
los demas como ”ugar a un ]ugar determinado por ujmhp!n: cOmo
Hug‘m‘ al banco, al stper, al seguro, a la iglcsin, la plazuela ete., y
pugarlu en un Iugm' visible.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA. Desarrollar  las  diversas

manilestaciones artisticas como medio de comunicacion, en este caso el

dibujo, asi como también identificar la posicion geogrilica que ocupa una

conslruccion o iugar determinado. Que el alumno idunli[iquu un im::ar

tomando como relerencia un punto uspuui[iun.

MATERIAL: | lojas, Isi 17, cravu]as, t)l}fulns existentles, ele.
I )
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Ficha N. 11 “Pequenos actores” ‘

PRO I)OSITO.- BIU({UC [, cspaﬁn} en expresion oral a
1 <

desarrolle la capacidad de expresion
participando en distintas situaciones

comunicalivas, Llrm'rmti:f_acim'ms,

teatro.
TIEMPO: De 4 a 6 horas.
ACTIVIDADES.-

I. El maestro inicia la actividad pidiendo a sus alumnos que escriban en
un papelito lo que les gustaria ser de grandes.

2. Dardn a conocer a sus compaiicros sus inquicludes, y lratardn de
agruparse aque“us que presenten alinidad en un olicio, por t:icmplu:
los que quicran ser doctores y enfermeras, junlos y arqguiteclos,
ingenicros y obreros, igualmente. Ete.

3. Posteriormente, una vez conformado los equipos sugiere a cada uno
clabore una especie de guion teatral para representar el personaje
elegido.

4. Tl maestro supervisara el lrnhaju de sus alumnos ¢ intervendra cuando
lo considere necesario.

5. Se les proporcionaran diversos materiales para que los nifos diseiien
los instrumentos o monten la u:scmmgrafia que necesilen,

6. Cada equipo moslrard su lralmju ante el grupo. {puudun dar a conocer

su trabajo en un festival u ]u:—mcnnju escolar).

ARGUMENTACION PEDAGOGICA .- Despertar el interés en ¢l nino

por las actividades culturales perdiendo ¢l miedo al exponer algo, en este

caso la acluacion o escenilicacion de un oficio. Que el alumno imite lo que

le gustaria ser de grande y ju;andu le encuentre ¢l sentido v la importancia

que juegan las personas que le rodean.

MATERIAL.- Tijeras, cartulinas, resistol, cinta, tela , ete.

A



CAPITULOV

CRITERIOS DE EVALUACION



Dentro del dambito educativo. La educacion viene a ser uno de los
[actores [undamentales, pues ésta permite valorar el avance en el proceso
ensefianza-aprendizaje, ademas de dar las pautas para que el docente disefic
estrategias de trabajo que le permitan lograr las metas descadas. “Al conceplo
de evaluacion le subyace una concepeion de aprendizaje que determina las

1:

. . . «, W

|'urma~.-;, los instrumentos v los criterios de evaluacion )
Si el aprendizaje es concebido como un proceso por medio del cual ¢l
sujeto conslruye su propio conocimiento, la evaluacion en este caso Liene que
dar cuenta del proceso que sigue un sujeto para cnmprumlur el ul'.riulu de

conocimiento y de las caracteristicas parl,icularcs del sujeto que aprende.

Cabe seralar que en muchas ocasiones el maestro se en [renta con siluaciones
diliciles de controlar, al percatarse de tal accion realiza un anilisis v
valoracion del ]Jl'{!l‘l{l'.‘l‘{'lﬂ vy posleriormente intuird posibles origenes, ahora si
la actitud del docente es su]uciunar]u, tratard de buscar estralegias que le
permitan eliminarlo o minimizarlo segtin sea el caso, y asi pasardn a la

historia como una simp]c anéedota.

Ahora }']il?l'l, el equipo de investigacion durante su labor docente
pudu uumpmhar que realmente sul'l_va-;;cn meJIumdliuas que alectan sus

practica diaria, solo que no quisieron que éslas pasaran a la historia

** SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libeo para ol macstrs do edugacion primaria. Meéxice, 1908 Pia. 12
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acumulandose dia con dia, por lo que surge la necesidad de buscar la solucion
a algutms de ellas. Probablemente la mas -.-»‘.i-gniriualiva como punto de partidn,
[ue realizar una evaluacion inicial, que consistio practicamente en ohservar y
analizar la manera de como ¢l docente realiza las practlicas diarias v las
participaciones que hacen sus alumnos. En este primer acercamiento pudo
verse (ue el alumno era sometido a trabajos rutinarios, escasos de motivacion

ademas del poco inlerés que para ellos ruprusm1[aBa.

En varias ocasiones se hizo uso de las actividades culturales en las
dreas de estudio y poco imports lo signilicativo que pudo ser cada actividad

TCﬁEiZﬂ.dﬂ por ﬂE'lllTI nos:.

2n si, ninguna de las maestras tomabamos en cuenta los intereses de
los alumnos, y nos remitiamos a cumplir con las actividades que se nos

marcaban en el avance programalico.

&l . A f -

Como consecuencia de estas acclones, pmlamus ver que en cierla forma
al alumno el maestro de cducaci(m primaria presenta un ritmo de tra]miu
distinto al que recibié en ;n‘uu:ﬁc:ﬂar, restando imporlancia a ]an actividades

que anles realizaba y que realmente eran de su interés.

'na vez evaluada la parlicipacion del docente y del a]tm‘nm, el equipo

de investigacion diseno algmms estralegias de Lrabajo gue permilieran, segun

- 100 -



sus puntos de vista, eliminar o minimizar la problematica existente, haciendo
mds signilicativos los contenidos abordados, esto como una evaluacion

intermedia.

[istas estralegias consistieron primeramente en una conversacion
abierta maestro-alumnos sobre lo que a ellos les llama la atencion y los
]ugarus de su comunidad que les gustaria visilar; duspués de una ]arga charla
s¢ opld por realizar un recorrido por la comunidad observando que existian

variedad de inlereses.

Después del recorrido ya en el aula, los alumnos comentaron sobre
todo lo observado y el maestro anoté en el pizarron los lugares o fenémenos
que les llamaron la atencion. Como es de esperarse se dieron muchas
aportaciones, por lo que se somelié a volacion grupal la eleccion de una sola
cosas, los temas y lugares elegidos por los alumnos de las tres escuelas fueron

los siguientes:

CENTRO DETRABAJO TEMA ELECIDO
Escucla Justo Sierea * Laluna"
Escuela Adolfo Lopez Matcos *El Jardin de nifos"
E:-\.‘I.IL‘FJ. 1L‘Irqu. l;;‘ll:r:iul [_{"_I,.'I.'.] :'.-{rl,unj “la ;I["i.:a_

Después de estas c]uccimws, el equipo de investigacion se reunio
para claborar una plancacion con actividades culturales que despertaron el

interés del alumno, a la ver que generan aprendizajes significativos.

=1l -



Tomando en cuenta que los intereses de los nifios no fueron los
mismos en las tres escuelas, se disefaron plancaciones v eslralegias
didacticas para trabajar las actividades culturales en correlacion con las dreas
de estudio que cunl.-;:mpia la curricula atendiendo las necesidades de cada

grup{}.

2s importante mencionar que el ulnjetivu del presente documento es
aportar una idea mas de trabajo en ¢ proceso cnsuﬁanza-aprundizaju, lo cual
no nfjliga al lector a seguir al pie de la letra las actividades o sugerencias de

las estrategias.

El docente por su parte realizara las modificaciones que considere

necesarias,
Por dltimo con la aplicacion de las estrategias el equipo de

invesligacion pmlrsi realizar su evaluacion [inal cmupmlmndu 0 clispmlmnclw

su hipolesis inicial.
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CAPITULO VI

INFORME DE LOS
RESULTADOS
DE LA APLICACION
DE ESTRATEGIAS



Por lo general el trabajo en preescolar se desarrolla a través de Juegos,
cantos, dilmius, Lll‘al‘l'lal.iZﬁl:iUl‘t{}:‘., ]nai]c:;, ete., actividades que por lo rug-__‘ular
logran estimular al nifo para que se inlerese en los contenidos impartidos
por el maestro, por lo que tomando en cuenta esla perspectiva y como apoyo
a la misma, los docentes que conformamos el equipo de investigacion
decidimos de alguna manera poder darle continuidad al tipo de ensefianza-
aprendizaje a que estaban acostumbrados, procurando que todos los
conocimientos que l{}gr{m adquirir les sirvan para desenvolverse en su vida
cotidiana v que ”ugadu el momento, -.:umprendan que a la escuela no solo se

asiste por :}Higachﬁn si no por la necesidad o con el interés de aprender.

in torno a este punto de vista surgen diversas experiencias que
permiten  deducir que para gencrar aprendizajes signi[icativus, no es
suficiente una plancacion bien organizada, si no, que ademas el éxito del
trabajo, c}.upmulu en gran medida de la actitud y comportamiento que muestre

el duuuntu cuando eslé (.lusm.'mnandu su labor enlucativa.

Para ::{'Jmprulmr lo antes mencionado se opltd por llevar a la praclica
a]gunas estralegias melmlw{i.'rgicas, que consistieron en diferentes
platmauiuncs con {iullas de tralmi-:} para cada una de las csf.:uulas, pues éslas
planuacimms parlicron practicamente de los intereses de los nifios. Sin
umlmrgu, la intencion en cada una de las actividades -.:Lml.umpladas [ue dar

énlasis a las actividades culturales en cada una de las dreas que con [orman el
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pfan v programa de estudios de educacion primaria.

[as actividades plancmlas se llevaron a cabo de manera organizada,
gracias a la buena comunicacion v convivencia que mostraron los alumnos,
aungue en a]gunas ocasiones se presenlaron factores que interfirieron en su
desarrollo, por eiemp]c&, interrupciones por parte de los directivos, maestros v
alumnos, provocando con eslo pequeiias distracciones que en algunos
momentos parecian tomar gran imporlancia, ya que se !.*.I'L‘I'(].{ﬂ la secuencia de
aiguna actividad dusarm“ada, asi como la atencion por parle del maestro
para con sus alumnos al momento de surgir algan punto de vista. Este lipo de
interrupciones olzuiigal'un que en algtmas actividades planeadas tanto de orden
como de Liempo estimado, ademas se pudo observar la participacion activa de
la mayoria de los alumnos al momento de elaborar 6 culminar con un nuevo
objeto, producto de su imaginacion e interés.

Por otra parte es imporlante seiialar que los medios en que nos
apoyamos para que los ul)juLim:; se cumphm'an particron de la seleccion de
materiales faciles de adquirir, buscando asi la mejor manera de que el nifio
conociera y utilizara los recursos dispunihluﬁ su medio am]nitml.u, va seca de

desecho o debajo costo.

Por lo tanto, podemos decir que con la implementacion de cada

aclividad se pudo observar hasta cierto punto el proceso que sigue ¢l nifo en
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la obtencion de aprendizajes v como éste puede convertirlos en signilicativos,
con la a}*utla de los conocimientos previos que poseen en sus estruclturas

mcnl,alcs.

A continuacién mostraremos los resultados obtenidos con la
aplicacion de las fichas disenadas, aclarando nuevamente que solo su

imp]mncntﬂciﬁn varia, tomando en cuenta los intereses de cada grupo.

Una vez prusuntandu el informe del desarrollo de cada actividad
contemplada en las fichas y las planeaciones, expondremos nuestro analisis
de aquellas fichas que las tres integrantes del equipo de investigacion

coincidieron al aplicarlas.
6.1 “Mi vecina la luna”

la presente estralegia melodolsgica consta de 9 actividades vy O
lichas didacticas, todas ellas disenadas siguiendo un p]an de trabajo
programado para una semana aproximadamente , para aplicarsc a alumnos de

] ol # " -
primer gradu, LL'.E iﬂ USL!UL‘]& ]..il.‘. JllSlU SIUI‘I‘EI G turno vcspurtmu.

Ahora bien, al observar el trabajo de los nifos durante las
actividades se pudo detectar hasta cierto punto el proceso que siguen los

nifos en la obtencion de aprcmlixajcs signilicativos, asi como también la

-
=
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elicacia de cada ficha aplicada.

la primera actividad inicio con la asignatura de espaiiol v como

molivacién para adentrarse al tema se trabajo con la Ficha No.1

correspondiente al Lealro, “A que lo adivinn_"- El desarrolle de esta

actividad no fue tan complicado, ya que fue a]gu sencillo y aceptable que
requirié de muy poco liempo, cabe sefalar que su desarrollo resulto ser del
todo novedoso, p::r(,l:-'fa decirse que los nios ya tenian idea de este lipo de
trabajo, incluso hubo quienes comenlaron que era como si imilaran a un

I]'IIILIU.

Esta actividad conviene no aiargarla mucho y es bueno marcar un
nimero determinado (que pasen a hacer su representacion, ya que pn:u.lria
purclur:‘»t: el orden o tomar mas tiempo del necesario, y el ulmjetivu de la
p]anca-::it.'m en esla drea era que los alumnos identificaran las pa]al:-ras Iargas y
cortas, por medio del juego, ulilizando para ello diferentes formas de

comunicacion.

Muchas veces ¢l maestro improvisa este Lipo de actividad sin darse
cuenta de lo pmvuu}msu que puudu ser. Es por esto que el equipo de
inveshigacion recomienda eslas estrategias, por un lado para que los
conocimientos que se imparlan generen aprendizajes significativos y por el

olro, que no se }ﬁurr.la tanto tiempo v de a]guna manera se absorben algunas
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asignaluras que I"lagan practicas las actividades a realizar.

in la segunda actividad se trabajé con la asignatura de ciencias

naturales, ulilizando aqui la Ficha No. 2 corrgsnnndicntc a las artes

g @y - E . f .,
nlaf;lcgs Formas y maés [ormas”, lo prutendldu con su ap]waumn [ue
practicamente que los alumnos p]asmaran y dieran a conocer al grupo los
conocimientos previos tenidos al respecto de un fenomeno existente en su

enlormo,

Esta actividad dio inicio con algunos cuestionamientos por parte del
docente ,por ejump]u: ;Quiénes han observado la luna?, Como la ven?,
ssiempre tendra la misma forma?, ete. Cuando se inicié con estas preguntas
[ue claro detectar como el alumno muestra cierta indilerencia a fenémenos
que acontecen diariamente y como no siempre hay a}guiun que les cuestione
o les informe sobre lo que pasa, recurren a otras actividades que les brindan

en ese momento.

Se sefala esto, pues al prcglmlar}es COmo era la |una?, la mayoria se
concreto ::imp]ument-:: a conleslar que redonda, en cambio al pruguntar}us
jpor qué no siempre se ve redonda?, la mayoria ni siquicra recordaba como
|a hﬂI}iﬂl] vislo, Iu -:ua] rc.-:-ull:'} alractivo en cuanto a] inlerés (lu c"us, y S{}I]I‘L‘
ese aspeclo se comenzo a lrai-miar, Se reparlieron pequeiios circulos para que

cada nifo iluminara las formas que recordara respecto a la luna, para
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posleriormente [ormar con ellas una secuencia que permiliera detectar con

mayor [acilidad la evolucion de las [ases de la luna.

En ocasiones los alumnos sc}rprendun con las pregunta que hacen al
maestro, v con la experiencia obtenida se puc&c decir que es [undamental la
preparacion que tenga el docente antes de impartir un tema, va que ello le
permilird rcspun&cr con eicnm]ns v pafahras precisas de acuerdo a la edad de
los alumnus, de lo conlrario, pndriamua conlundirlos al darles respueslas

confusas o inapropiadas.

La ficha aplicac.la pucde decirse que fue un 99% eficaz, pues no solo se
mantuvo ::-uupaclu v motivado el grupo, sino que evité el desorden v
resistencias al tra]:ajn. El tinico desajuste que se dio fue cuando al Liempo
eslima(ln}..., ya que los nifos requirieron de una hora mas para culminar sus
dil'mju::‘». E] éxito obtenido con la ap]icaci{':n de esta ficha hace su poner gue ¢s

pmw:-:}msa y mads atin, si se lleva acabo al iniciar ¢l dia de lralmjn.

No cabe duda que hay [ichas de las que se pueden obtener magnilicos
resultados, y sin duda a]guna, ésta es una de ::“as, el resto LlL‘PL‘I"J(.l{E de la

parlicipacion del docente.

Como la p]anuauicin pm;.:-franmtia llevaba una secuencia de actividades a

desarrollar, se continga con la ar:-]icnci:'m de la Ficha No. 3 “Los medios de
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transporte”. Tomando en cuenta que se habls de la luna, se les pregunto a

los nifios si conocian algfm medio de transporte que nos pudim‘a llevara la
|una, como todos querian parlicipar, [ue necesario la implumcutaci{m de una

actividad extra que no estaba x:{:mp]ﬂmcntada, con la [inalidad de que

s

e
trabajara en un ambiente ordenado y de respeto hacia el compaiiero, el
cambio consistié en pedirles a los nifios que en una hoja anotaran su

participacion de uno en uno la dieran a conocer al resto del grupo, esto

permilié que de manera conjunta se evaluara la participacion y redaccion.

Ademas el niio agregé el dibujo alusivo a su participacion. Se
anotaron en el pizarrdn aque“ns medios de transporte sugeridﬂs por los
mismos alumnos, algunus echaron a volar su imaginacion y disefaron
cli}mjns de naves espaciales con locos y turbos que segin ellos es lo mas
recienle en lccnu]ugia, lo cual es valido tomando en cuenta la edad por la que
alraviesan y la atraccion que sienten por cientos programas de television que
van mas alld de la realidad. Posteriormente se les pregunlo si conocian olros
medios de Lransporle, sugiriéndulcﬁ que los cli]miara‘in y pegaran en el
pizarrén , una vez colocados se clasificaron segtin el medio, los que viajan
por aire, por lierra y por agua. Repartiendo dulees de 3 colores, los nifos se
dividieron en 3 equipos con la [inalidad de elaborar una maqueta por cada

medio de transporte.
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Dado lo extenso de las actividades y la modificacion de la ficha, el
Liempo estimado no [ue sll[iciunlu, alargﬁdndusc una hura, y los resultados
obtenidos lueron muy buenos, por que la [icha tuvo un 100% de aceplacion,
desde 111u_§u que al principio los nifios mostraban cierta inseguridad por
miedo a equivocarse, pero al percatarse que sus compaiieros participaban con
enlusiasmo, ese lemor {ue clcsaparuuicndu poco a poco.

Son notables los intereses que maniliestan los nifos cuando los
docentes rompen con un ritmo 6 estilo de trabajo y ello se comproba gracias
a la aplicacion de dicha ficha, va que se dio la libertad para trabajar de
acuerdo a sus propias decisiones. Cuidado, por que al romper cierlas rcg‘lus
puede darse camino libre a nuevos comportamientos. En esta ocasién los
nifios avanzaron en su rendimiento académico rompiendo un poco el orden

tradiuicmal.

Siguiendo ¢l orden de los problemas y después de varios dias continus
con las actividades pmgmnmclas en olras asignaturas, por ejump]u: un viaje

imaginario, redactando lo ocurrido en el travecto.

De manera conlinta nos introducimos, sin que lo notaran los alumnos

en la asignatura de geogralia con la Ficha No. 10 “El caminito” y como lo

gue se pruicndia era que elaboraran un mapa , {.lilmjamln con ¢l un punto de

parlida v el destino, asi como objetos v lugares eslratégicos.



lzs preciso sefalar que no todas las [ichas resultan novedosas v este lue

I de “El caminito” lto al
el caso de "Il caminito” ya que no resulté a go nuevo en cuanlo a su
LICS&I'FL}”D, pero si en lo que respecla a la toma de conciencia (pues permitic
que los nifios evaluaran la importancia que liene el prestar alencion a ciertos
detalles que pnsiHemunLc en algfm momento les permila ubicar un Iugar para

”cgar O regresar a ¢l sin extraviarse.

Dada la rapidez en la elaboracion del mapa. El tiempo utilizado fue de

una hora y no 3 como se tenia contemplado.

Como la ficha anterior terminé antes de lo usperadn y con el animo de

los nifos muy decaido se aplicé la Ficha No. 9 “Canta y canta”, resultando

acertada. Esta actividad consistié en la comparacion de una cancion, en

colaboracion con todo el grupo y el titulo de ella fue “la luna”.

Poco a poco se fue anotando la cancion dandole la coherencia v
entonacién sugerida por los nifios. Pero al momento de decidir los
instrumentos para interpretarla se generd un relajo que no se sabia que hacer,
llamaban tanto la atencion los ruidos g-::nuratlus, que personas de la
inslilucion se acercaron para ver lo que sucedia en esa aula. Esla actividad es
muy productiva, solo que se sugiere hacerla cuando el grupo se encuentre
aburrido y sin ganas de trabajar, va que se moliva a los nifos inicialmente

pero duspué:: resulta dificil controlarlos.
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Tal vez esta ficha se vea demasiado simple, pero cuando los nifos se
apasiona en algo dejan ver con claridad sus sentimientos, y si se presta
atencion a sus gustos, se da uno cuenta del caricter de cada alumno y la

inlluencia que tiene lo que escucha en su casa y comunidad.

Por dltimo para culminar la plancaciﬁm se emples la ficha No 4 “dilo

- L ¥ . [’ P o
como quieras , aqui los nifios mostraron al pPrincipio, un poco de dificultad

para darse a entender con los demas, pero poco a poco y observando a los
companeros resulté muy c].ixrrcrli(.la, va que hubo quienes representaban su
papel con tanta [acilidad que al final todos querian pasar y escenificar algo a
través de mimicas; cabe senialar que estas actividades resultan provechosas,
pero “ega el momento que se tiene que marcar un alto para no p-‘.:l'(j.t.:l' el

orden y sentido de la actividad plancada.

La licha fue 5imp]e pero elicaz y sirvié como relajamiento al final de

cuentas, permitiendo asi la integracion del grupo.
6.2 “ De visita por ¢l Jardin de Nifos”

[La presente estralegia metodolsgica consta de 8 actividades v 5 lichas
diddcticas, todas ellas disenadas siguiendo un plan de trabajo para una
semana aproximadamente, con alumnos de primer grado de la escucla

primaria “ Lic. Adollo Lopez Mateos”.
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Desde el primer dia que dio inicio la aplicacion de dichas eslralegias

para lograr aprendizajes significativos, se pudo observar lo siguiente:

Al intentar llevar a la praclica la primera actividad para adentrarse a la
asignatura de uspaﬁu], de inmediato se nots la apatia por parte de los
alumnos, re”ejada a través de la falta de atencion e interés, limitaindose a
ruspnnder tinicamenle aquu]]as preguntas que hizo el maeslro, por lo que [ue

necesario eliminar la Ficha N. 5 “ Todo cambia”, simplemente no se pudo

lraha'ar con L‘”af ues en ese momento ru::u]tr.i imoportuno, con u”u no se
J : '

quiere decir que la ficha no sirva, sino que en esta ocasion los alumnos
moslraron inquiclmL Que en esta ocasion los alumnos mostraron inquiulud

por olro Lipo de i.ra]mju gue permiliera crear un poco mas.

Para no perder el orden de inmediato fue necesario pasar a la siguiente
actividad, ﬂ()rrcspundiunlu a la misma asignalura, solo que aqui se trabajo

con la ficha No. 6 "Hl_rcporl;ern". Hay que tomar en cuenta que cuando ¢

a]umnu muestra resislencia a un lra]:ajn} i Iu ideal es rescatar el inlerés

licando un j ividad que los ani “el i
aplicando un juego o una actividad que los anime; en esle caso “el reportero
oportunamentle salvo la situacion, va que cuando se les sugirid jugar a ser
reporteros y visilar un ]ugar, en esle caso el jartlin de ninos, se enlusiasmaron

v comenzaron a aporlar sugerencias,
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Para duspurtar aun mds el interés se les pir.li{': (ue pensaran a [ormar un
t:ir-.:ulcrr, como un primer acontecimiento, entrevistando al companero de a
lado, prugunlandw qué le gusla, donde vive, qué hacen sus papds, elte. Eslo

permilio que el nifo se rctajara v COnociera aun mas a sus companeros.

f\prmreclmndu su interés se les invito a elaborar una entrevista para
aplicar]a en una visila al jm‘dfn, resultando un poco dificil va (ue se pmlnngt‘r
mucho debido a las constantes inlerrupciones de los alumnos en ¢l senlido de
que todos querian participar al mismo tiempo y en momentos hubo
descontrol del grupo. Una vez culminada la entrevista se paso a limpiu esla
actividad tomé mds tiempo del que se tenia contemplando (1 a 2 hrs.) v las
siguientes actividades se pospusicron ,pues se lenian que programar para el

siguiente dia en que se realizaria la visita al jardin de ninos.

[2s importante seialar que la ficha del reportero [ue una de las mejores,
en cuanto a obtencion de aprendizajes se refiere, y a todo, gracias a las
parlicipaciones de los nifios, tomando en cuenta que por naturaleza los nifos
a esla edad son muy Curiosos y al llevarlos de visita al lugar seleccionado
acluaron con tanta naluralid&d, como si en verdad [ueran unos experlos
reporleros, incluso no querian purdcr:-:c detalle de lo que aconlecia, hicieron a
la maestra entrevistada constantes preguntas que no lenian unnlum]almias en
la enlrevisla, ademas no falté un nifo que acluara como todo un reportero,

lo cual causo sorpresa para a|_§mms maestros del ianlin de nifos.



Esta actividad es muy eficaz cuando lo que se pretende es que el nifo
despeje dudas, solo se requiere de 2 0 més dias para que se cumplan los

objetivos programados.

Continuando con las actividades programadas en la plancacion, se
inicié comentando en forma grupal las respuestas obtenidas en la entrevista,
partiendo de una de ellas para la elaboracion de una gréifica, actividad

propuesta en la  Ficha No. 7 “Los censos” , consistiendo ésta en

preguntas sencillas sobre la manera por la cual nos enteramos del namero de
personas que habitan en un lugar determinado, a lo que la mayorfa respondio
que contando, pues esa [ue la técnica que utilizaron durante la entrevista
para saber el nimero de alumnos existentes en un grupo. ﬁprovcu]mandu ese
enlusiasmo se comenzé a disefiar una gréfica, tomando como base la

cantidad de nifios y nifias existentes en un grupo.

La aplicacion de esta ficha no tuvo mayores dificultades, pues los

alumnos mostraron enlusiasmo y f.ral)ajamn normalmente.

Debido a la aplicaci(m de esta estrategia se pudo comprobar que en
realidad si se pueden elaborar temas como los censos, solo Inay que hacerlo
con un grado de dificultad acorde a la edad de los ninos, con quienes se
lralaaju. Ademas permilid que los alumnos aprundieran a utilizar esta téenica

para recabar informacion.
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Cuando se trabajo con la Ficha No. 8 “Junlos construimos lug_a:_trcs'
pudo detectarse con sran [acilidad de la participacion de los nifos, va que la
actividad consistia en elaborar una maqueta que representara el lugm‘
visitado, en esta ocasion el “jardin de nifos”. Fue sm‘prmuluntu ver como el
nifio pintaba v armaba con tanta seguridad sin miedo a equivocarse que
daban danas de repelir dicha aclividad, pues durante su desarrollo no se

representaron dificultades y la mayor parte del Liempo Lraimjamn solos.

El dnico percance que se represento fue el manchadero de pintura que

se hizo en aula, aspecto que se lenia previsto desde un principio.

En conclusion, esta [icha es muy recomendable provechosa y se puede

ap]icar en :.:ua]quiur momento, en cua]quiur tema.

El liempo que tenia mmlmnp]acln resulto corto, por lo que se a]arg{:

una Imra mads.

Para culminar las actividades programadas en la planecacion ¥y como

|'u1aiami¢:niu a la actividad de la ficha anterior se ap]iu:i la Ficha No. 9

o L] - LR o =L L)

Canla y canla”, la cual consistio en la composicion de una pequena cancion
alusiva al jardin de ninos. Al iniciar la actividad los alumnos parliciparon
activamenle y en conjunto se les iba sugiriendo que trataran de darle

coherencia a la cancion, lomando en cuenta que lenian que rimar los
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pdrra[uﬁ. Los alumnos marcaron el final de la cancion para no aiargar]a

mucho y Lrataron de darle un ritmo apmpiadu; valiéndose de entonaciones

u.:nm:rcida::.

Una vez que lerminaron la cancién buscaron objetos para crear
instrumentos musicales, lo cual results divertido y crealivo, pues ]c-gmmn

diserios muy llamativos pmduclu de su propia imaginacién.

En cuanto al tiempo se rc[icru, el estimado (1 a2 hrs. ) resultando
prm.lc:nf.-::, con la recomendacion de que no se pm]unguc demasiado esta
actividad, ya gque los alumnos tienden constantemente a desviarse del tema

cuando este les parcce tedioso.
6.3 “La clinica de mi pue])lu'

[ista estralegia consta de una p]anuacidn con 6 actividades ¥ 3
lichas did4cticas programadas para ser efectuadas en una semana
aproximadamente, con los alumnos del primer grado en la escuela primaria

“Gral. Gabriel Leyva Solano”.

la estrategia programada en un principio parecia estar bien disefiada,
pero se le hicieron algunas modiflicaciones pues la manera como iniciaba no

sarecia tener sentido sara los nifios, era obvio ue se necesitaha a[éu aue los
I ' 4 {
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motivara desde la primera actividad. La modificacion consislié en agregar la
parlicipacion del maestro narrando una historia [iclicia, inventada por él
mismo, en esla ocasion se nareé la historia de una casa abandonada donde
vivia una persona muy rica que oculté su fortuna en un lugar ante de morir,
dejando un mapa escondido en al casa... ete. Fue emocionante observar como
los nifos se dejaron llevar para este tipo de historias y como se adentro en
ellas, el grado de callar a sus compaiieros para poder escuchar lo que el

maestro p]aLimEa.

De esa manera inicio la actividad e imp]icitamenlu se fueron lanzando
cierlto lipo de cuestionamientos, todos ellos mmtmnp]adns en la Ficha No.

10 “El caminito”. En esta ocasién los nifios propusicron elaborar diversas

[ormas de mapas para enconlrar tesoros. Una vez elaborados los mapas se les
cuestions sobre el uso de los mismos, permitiendo con ello no solo iranlasuar,

si no ademas darle un Uso, pero ya mas apcgadns a la realidad.

Tomando en cuenta que el |u;far que mas les llamo la altencion fue la
clinica del puuHu, se les invito a elaborar un mapa para ”ugar a e”a, alo que

los alumnos accedieron réphlamuntu.

Elaborar un mapa en el cuaderno que pudicra ser a simp]u visla muy
r.ipilju y nada novedoso , y si o que se quiere es desarrollar la creatividad es

recomendable proveer de diversos malteriales a los alumnos , para gue tengan
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de donde echar mano y el pruduch} [inal en realidad sca a]ga; mds
sig‘ni[icalivﬂ.

Se sefala esto, debido a la ocasion en que les facilitaron materiales v
herramientas a los alumnos, lo cual mantuvo por mucho tiempo al grupo
er'.tl,ruluni(.lu, disefiando su mapa de manera diferente a como se acostumbra

m;rnmimun te.

Esta ficha results muy productiva, atrajo la atencion, redujo un poco el
desorden, promovié la creatividad y generé aprendizajes significativos, que al

final de cuentas era lo que se pretendia.

El tiempo estimado para ello (2a3 hrs.) se prulungé una hora mas,
debido a que los alumnos se entusiasmaron en la elaboracion del mapa, tanto

que no se percalaron del Liempo transcurrido.

L.a mayor parte del tiempo los nifios lo dedican al juego o actividades
atractivas , segiin sus propios intereses y cuando se les incila a trabajar
tomando como relerencia esta tendencia, resulta muy facil |ug§rar el -:Jl'.-julivn
en algin contenido abordado, tal fue el caso cuando se aplico la Ficha No.

11 “Pequeiios actores” , desde ¢l momento en el que se les invité a

parlicipar en un juego donde todos serian aclores, los nifios se emocionaron

al ;‘éral.lu de descontrolar un poco el orden en ¢ au}a, pero las in lervenciones
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del docente definieron la situacion, marcando una seria de rug]as para pudur
continuar con la dindmica. Por la experiencia obtenida se recomienda
marcar desde el inicio una serie de rcglas para evitar el desorden antes de que
Emyn tomando t'clcvmwia, como en esla ocasion, pues se pcrdic‘m mucho
tiempo y en un principio parecia desviarse el ul}ietivm que cnnl,cmpla la ficha.
Lo bueno de este fenémeno es que se apren&c mucho del comportamiento de
los alumnos % la experiencia que se obtiene ayuda a replantear las praclicas

para un mavor rendimientos académico posterior.

Una vez salvada la situacion v el grupo un poco mas relajado, se forma
un circulo donde cada alumno expuso lo que le gustaria ser de grande, en [in,
se dicron diversas opiniones, pero lo divertido sucedié cuando cada uno
representd con originalidad propia su personaje, siguiendu al pie de la letra

un pequefio guidon que cada quien elabore.

Las redacciones no resultaron muy extensas, los nifios de esta edad
(7 afos ) suelen ser un poco econdmicos y presentan sus texlos de manera

practica y sencilla.

Las intervenciones del maestro resultan ser muy constantes cuando de
organizacion se trala, pues es indispensable que alguien coordine las
participaciones de los nifos para evilar la pérdida de Liempo y sobre todo la

intencionalidad que conllevan las actividades programadas.



Q

Se sugiere marcar una secuencia para que cada alumno espere el
momento en el que le tocard el turno de su participacion, y pueda asi,

elaborar con libertad los materiales que se necesilardn para mostrar su

escentlicacion.

Cuando se dieron las participaciones, se eligieron algunas para
montarlas en un Imnwnaje ¥ de esa manera reflejar su creatividad, lo cual lue

de mucho agrado para los asistentes y molivante para los nifios.

Después de las demostraciones se les cuestiond a uque”us que u]igiumn
personajes relacionados con  la medicina, para introducirlos en ol

funuimmmientu de las c]fnicas.

No faltaron comentarios interesantes de parte de los nifios, en los que
destacaron infinidad de inquietudes, por ujcmp]u : ;Como nacen los llc})é:s?,
;Por qué surden a]gunas (:n[t:rmudadcs?, elc., cueshionamienlos que en un
principio resultaron un poco dificiles de contestar, dada la uump]ujidacl para
uxp]ir.:ar]us pero Tue oportuna la participacion del maestro, pues sugirio
anolar todas las inquiuludus para uxpmmr]as en la visila a la clinica v de esa

manera sus conocimienlos [ueran mas significativos.

Durante el recorrido por la u]inica, los nifios observaron con mucho

detenimiento ¥y curiosidad todas las instalaciones. La [armacia [ue uno de los



lugarus (que mas lamo la alencion, pues se percalaron de muchos aspeclos
desconocidos, lo que trajo como consecuencia diversas inquictudes, como por
- - - - " Ly -
ejemplo: jecomo se organizan los medicamento en los estantes?, lo mas

importante de su contenido, entre olras cosas.

Tomando en cuenta que es una actividad muy larga, el tiempo
estimado para su desarrollo (4 a 6 lw::.} [ue insuliciente, pru'nngdmlusu un

dia entero para el recorrido por la clinica.

Continuando con el orden de las actividades programadas, se les
proporcionaron diversos materiales, que consislieron en envolluras de
medicamentos, con la finalidad de detectar [iguras geomélricas como
civculos, cuadrados , triangulos y rectdngulos ,mismas que momentos mds
tarde sirvieron de base para la elaboracion de una maquela, actividad

cnnLumplada dentro de la [:ichg No. 8 “Junlos construimos Iugarus" , los

nifios elaboraron por equipos maquelas que {igura])an una especie de clinica 7
mismas que resullaron muy 5ignificati~.=as para todos. Los niiios plasmamn
con sus obras toda la creatividad de la cual son capaces, dcjamlu que el

liempo transcurriera sin darle importancia.

s obvio que cuando se traté de actividades practicas, los alumnos se
emocionaron con sus diseos, que tralaron de hacerlo mejor que los demas y

eslo acarred una serie de enlrentamicentos entre los mismos. Lo que el



macslro luvo que hacer . fue darle Ja misma importancia, al mejor 0 mds
creativo Lrabajo, que al menos crealivo, para no frustrar las capacidades de

los nifos particpantes.

6.4 Resultados de fichas coincididas por las tres integrantes

FICHAS " —
APLICADAS NOMBRE MAESTRAS
TUNTOS
No. & CONSTRUIMOS Prolras. Yesenia v Floricel
LUGARES"
No. ¢ CANTA Y CANTA" Profras. Floricel y Alma
Na. 10 "EL CAMINITO" Profras. Alma v Yesenia
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Ficha No. 8 “Juntos construimos Iugareg'

Sin lela a]@.um esta fue una de las {iclms mas :;unui“a Yy menos
cmnphcada, pues aun cuando las magquelas a elaborar [ueron di{crenlcs, las
aclitudes que los alumnos mostraron fueron semejanles, en esla ocasion la
asesoria del docente no fue muy indispensable, pues el trabajo consistio
practicamente en dirigir y mantener el orden, asi como la cooperacion grupal

que todo saliera de comin acuerdo y se a;.runlaran mutuamente los alumnos.

En cuando al tiempo estimado para casa actividad de la ficha results
insulicienle, en ambos casos, pues los nifos se apasionaron de igua' manera

con lo que estaban elaborando.
Ficha No. 9 “Canta y canla”

Cuando los alumnos manifiestan el agradu por una actividad en
particular resulta muy productivo en cuanto a aprendizaje se refiere. En esta
ocasion se comprobo la eficacia de este tipo de actividades, pues cundo se
lleve a la praclica, los alumnos cambiaron noloriamente su -.:mulucla,
convirliéndola en mas pruduutiva v cooperaliva , dujan&u ver las influencias
ue el medio ejerce en su [ormacion. Los nifos normalmente se inclinan por
las canciones populares, imitando acilmente el ritmo de lag mismas, v pudo

u:umpm'mr:‘c: cuando cada grupo redacté su cancion. Adn cuando ¢l tema



ciugi{}.o [ue totalmente diferente el interés, la participacion y las conductas

[llﬁl"ﬂl‘l muy Pal.‘(."l.:idilﬁ cn amims Casos=.

— -

En cuanto a las conductas duLecLadaﬁ, ambas maestras pudwmn
observar cémo en a]gunas ocasiones, se liene que romper con el orden de
actividades pmgramadas v apliuar]azz antes o (lespués, segun el

comportamiento de los nifos para gue no se piurrla el objetivo.
- - ® - o
Con todo lo anterior se pue(lu decir que esla es una de las fichas mas

prnvcc]‘lusas pues no solo ayuda en la redaccion de un texto, sino que ademas

fomenta la creatividad al momento de inventar y construir un instrumento.

Ficha No. 10 “El caminito”

Aun cuando dos de las integrantes del equipo de invesligacion
coincidieron en la aplicacion de la ficha, no se puede alirmar que resullo
novedosa, mas bien [ue la mas sencilla ¥y no requirid de mucho tiempo para
apliuar]a, pero ambas trataron de darle sentido a la misma, procurando que

los conocimientos que se generaron [ueran significativos.

No solo es cuestion de elaborar a]go v obtener asi aprendizajes

sigrwifiualiv:}s, no es lan simplu como parece, en realidad estos aprendizajes se

{}l'.ll.il:l".li.!]'l L'I.lﬁl'ILlU S0 ]L‘ IE‘.I'LI::T\ZEI un \'Cl'dﬂ(.lul"[} Si_Ql'liI-iL‘ﬂlll.J‘ o ::'iUI‘.Il.i(.ILJ 3! L',l:‘ cosas,
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tal como fue el pmduclu obtenido, ademas la concienciacion del uso de los
mismos, y de como éstos resultan atiles para ubicarse en un ]ugar

duiurminadu, tomando o }}resiandn atencion a punlos estralégicos.
- - = L] =
En conclusion ambas docentes recomiendan Cmplcar esta ficha du:‘-pucs

de alguna actividad muy exhaustiva, ya que relaja y alrae la atencion

permitiendo con ello la participacion de todos.
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CAPITULO VII

RUTA METODOLOGICA



Haciendo un recuento de los pasos o momenlos seguidos en la
construccion del presente ’Lral'miu, es preciso iniciar con la seleccion del

problema a invesligar.

En un principio cada una de las tres integrantes que conflormamos el
equipo de l.raimjn, mvestigamos por nuestra cuenta un pm})]uma en I_‘JaI'LiEU]ﬁI'
totalmente diferente al actual, pmlunms mencionar dos causas que originaron
la p:&r[lh.la de inlerés por conlinuar con dicha invesligacion; por un lado lo
trillado de los temas y por olro, el escaso tiempo v dinero que pﬂdiamus

aportar cada una de nosotras para sacar adelante el lrali:ajn.

Tomando en cuenta todos esos {auturcs, el asesor a cargo del eje
nmtmluidgiuu, sugirio a las integrantes una reflexion sobre los problemas en
la practica docente con la finalidad de integrarnos v buscar la afinidad de un
lema en parlicular, unos de los primeros pasos [ue ¢l analisis del contextlo,
para asi determinar la problematica y buscarle una posible solucién, una vez
analizada y discutida la situacion, nos inclinamos por investigar sobre los
aprendizajes significativos, aunque poco conociamos al respecto a pesar de lo
mucho que se habla de ellos en los nuevos enfoques que manejan los
programas acltuales. Tomando en cuenta esto, buscamos diversas téenicas que
nos llevaran a la oblencion de informacion. Observando al grupo, al trabajo
de nosotras como docentes, elaborando vy aplicando entrevistas, registrando

en los diarios los intereses v propuestas de los a]umnu:‘, en lin todo aquc”u
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que nos sirviera como base y [undamento para seguir una sola linca de
trabajo, y asi, buscar bibliogralia que nos orienlara al respeclo; y para
diciembre de 1997 iniciamos con la seleccion del problema va definido, pero
la inquictud segui ic jde qué lograri bjetivo? Il

a inquictud seguian en pie jde qué manera se lograria ese objelivo?, para ello
era necesario replantearlo y ver hasta que punto la escuela cumplia con los

[ines propueslos en los nuevos cn(m{ues.

Despudés de esto, nos movié la inquiul,ucl por dar respuesta a la siguientle
interrogante jeémo obtener aprendizajes signiflicativos?, lo que se lenia que
hacer en este caso, era buscar la manera ideal de obtenerlos sin irse a los

exlremos, dado que era un primer acercamiento.

Considerando que existen infinidad de maneras para oblener
aprendizajes 5igl1i[iuativ:}s, el equipo se vio en la necesidad de delinir un
medio accesible, tomando en cuenta que se trabajaba con nifos de primer
grado y sus intereses se enfocaban mas hacia actividades priclicas como el

juego, el canlo, el (lilll.til.}, ele.

Surgiendo de esta manera la inclinacion de parte de nosolras por las
actividades culturales, pues su naturaleza permile detectar con mayor
[acilidad el entusiasmo en el nifio. En la actualidad los proflesores

desarrollan las actividades culturales por medio del uso del lapiz v papel, ¢l
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equipo de investigacion propone diversos materiales didacticos, que no

impliquuu [uertes gaslos para su adquisichﬁn.

Duspués de ese m'l-iliﬁi:;, en marzo de 1998 iniciamos con lo que seria
la  elaboracion del lj‘rlanl.'-;:amiunlu del pml:iuma ..*:urgicndu diversas
dificultades en cuanto a la organizacion del tiempo, pués leniamos que
organizar la informacion biblia:gl‘&[ica para claborar ¢l marco tesrico,
ademads se planl,eamn aIgmmﬁ. propodsitos que sirvieron de guia en el proceso

de dicha investigacion.

Para mayo de 1998 una vez culminado el marco teorico tras diversas
revisiones y correcciones de aspecto formal, se dié inicio al diseiio de
eslralegias que nos permilieran umnpmlmr 0 dispru]aar la eficiencia de la

implcnmntauién de las mismas.

Cabe senalar que cuando sc planeca a]gu muy ambicioso , NO siempre se
desarrolla como se tiene c:mtmnp]adn, pues siempre eslard sujelo a uamE:-iu:-:-,
dadas las circunstancias que se presenten. Previendo estos inconvenienles, el
equipo opté por elaborar una |}]anuaci:3n surgida de los intereses v
necesidades mostradas por los alumnos, pero como los integrantes del equipo
desarrollan su labor en distintas, escuclas se tuvieron que diseriar tres
diferentes planteamientos que estuvieran acordes con los intereses de cada

grupo en particular.



Ademas se diseraron lichas de trabajo didacticas para implementar las
actividades cuiluralcs, haciendo el Lra})nin algu mds prdclico y molivante,

pero sobre todo para que los conocimientos a:lquiridus [ueron en cierta

forma verdaderos o signilicalivos.

Es conveniente aclarar que cuando se elaboraron las fichas de trabajo,
no se pensé en dividirlas entre los integrantes para que cada uno las aplicara
por su cuenta, ya que se elaboraron con la finalidad de obtener de alguna
manera aprun(li:r_aius signi[iualivm; en cua]qni-::r grupo, ya que su modalidad

es abierta v sujeta a modificaciones.

Mas, sin uml&argn, cuando se tuvieron que aplicar cada una de las
[iu]ms, no coincidimos en I.'D(las, debido a los contenidos que se iral:ajart’an,
pero en aquellas que coincidimos nos dieron la pauta para poder evaluar la
eficacia de ellas, asi como también hacer comparaciones del rendimiento en

los alumnos antes y duspués de su ap]icacién.

r‘\]gunas estralegias sulrieron modificaciones va que al momento de
aplicarlas no concordaron con el ritmo de trabajo de los alumnos, dando
origen en algunas ocasiones al desorden o en [ado, v lo que se pretendia con

cllas era terminar hasta que ellos mismos lo decidieran.



Una vez lerminado el proyecto de inlervencion pcdagﬁgica y la
aplicacion de las estralegias se nos asigné un asesor de contenidos, quién
sefialo algunas correcciones que se le tenian que hacer al trabajo; por ejemplo
climinacion de parralos y olros aspectos formales en cuanto a la

presentacion.

Después de u”u, el documento fue L‘(Jrregid:: para ser rcgislmdﬂ, con la
recomendacion de continuar con la elaboracion del informe de los resultados
obtenidos con la ap]iuacidn de estrategias. Una vez elaborado [ue en Lrega(lu
al asesor del eje nwlmluldgic:.:, quien JESPUéS de un detallado analisis hizo
aigunas nmrli[in:aciuncs, las cuales se tomaron en cuenta a la hora de
reelaborar el trabajo. Ya corregido continuamos con la redaccion de la ruta
nwtm.lu]égiua, en la cual hicimos un recuento de los momenlos scguinlos en la
construccion  del l.'ra}mjn a través de los semestres va cursadus,
posleriormente ya elaborada fue también entrngada al asesor de contenidos,
que hizo lo mismo que en todos los tra]:-ajus que se le han unlregmlu,
correcciones, las cuales se tomaron en cuenta al hacer de nuevo dicho

Lrabajo.

Posteriormente se hizo la evaluacion de Lipo cualitativo v cuantilalivo,
en donde se expresaron los cambios en acl'i’r.mlus, conocimientos v
habilidades que se percil‘)icrun en los alumnos, en nosotras v en los padrus de

[amilia, duspués de haber aplicado las estrategias, y qué dificultades se
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presenlaron durante el desarrollo del Lral}aju. Acto 5cgt1idu se relataron las
sugerencias, que como aulores hacemos para mejorar la ap[icaui{m de las
estrategia | pmsig‘_uiendu con, para qué y a quién le puede servir nuestra
propuesta de innovacion, v de qué manera puede ser atil, culminando en este
factor (perspecliva de la propuesta) con lo que se pucclc hacer con dicha
propuesla, aclarando que estos LI.‘:]I‘J'aiDH [ueron ::upurvisad-::s por el asesor de

contenidos vy posteriormente por el asesor de titulacion.

El trabajo culming con las conclusiones, en las cuales se dis
respuesta precisa a los {}I:jel,ivc.-s de la imvestigacion, rcspamdiundu a las
interrogaciones plantuaclas en la introduccion, dandose también cuenta de
los limites del trabajo y recomendaciones para conlinuar investigando en esta
linea de investigacion. Para asi [inalizar con la recopilacion de anexos del

trabajo, Lil}lin)gra[ia y entregarlo a la comision de titulacion.

i 1



CAPITULO VIII

VALORACION DE LA APLICACION
DE LA ALTERNATIVA



Cambios generales percibidos durante la aplicacion de las eslralegias

Después de haber llevado a cabo la aplicaui{m de la alternativa para
lograr en los alumnos aprumlizajus signi{icativua, fueron notables hasta
vierto punto los cambios posilivos que se dieron tanto en a]umnus, padrﬂs de

[amilia y maestros.

Por un lado los nifios no trabajaron con a]go ya hecho o impuesto,
por el contrario, antes de elaborar una alternativa fue necesario pasar por un
Iargu proceso en donde sus inquietudes fueron las bases [undamentales para
p]mwar las actividades a realizar, de tal manera que el trabajo estuviera
acorde a sus intereses y necesidades y a la manera como estaban
acostumbrados en el jardin de nifos, poniendo en juego sus conocimientos
previos lo que al final results muy satisfactorio, pues [ue muy poco el
rechazo al trabajo, ya que ellos habian participado en la plancacion. Cabe
mencionar que los alumnos se mostraron cooperadores pero a la vez muy

inquictos sobre todo cuando se organizaban los trabajos en equipo.

En cuanto a los pru[usnrcs, al ver éstos el entusiasmo de sus
alumnos por ¢l trabajo, ¢l interés que mostraban es cada actividad, asi como
la astucia para resolver y enfrentar dificultades, obtuvieron motivos de gran

satisflaccion v optimismo para mejorar la practica docente.
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No cabe duda que cuando el maestro se involucra directamente con
los intereses de sus alumnos y parlicipa conjuntamente en el h'alnai-.:- diario
superando adversidades se tiene entonces, nifios con bases solidas vy actitudes

posilivas,

= . . . . Lo,

Con la ap!n:m:mn constante de este Lipo de actividades creemos
haber despertado en los nifios por lo menos un poco de inlerés, curiosidad,
autenticidad en sus proyecciones, asi como también nuevos conocimienlos,

lo que se traduce en aprundizaju 5igx1i[icativus.

Es evidente que en todo lralnaiu atin cuando se obtienen resultados
positivos, en a]gfm momento se presentaron dificultades y este tral:aju no lue
la excepeidon pues la primera dificultad a la que nos enfrentamos fue a la
organizacion de la informacion dada por los alumnos para realizar cada una
de las plancaciones de los distintos pianle]cs, pues se dieron variedad de
opiniones y sugerencias, por lo que hubo necesidad de seleccionar para
adaptar]as a los contenidos usiai:luci«.lus, de manera que no se mirarian los

intereses de los nifios y no se lograran aprendizajes significativos.

Otras de las dificultades, fue la inlegracion v reunion del equipo de
invesligacion para claborar ¢l documento debido al horario v a la ubicacion

del centro de lralmjn de cada uno.



En lo que respecta a los padms de familia al principio se presenlaron
a]::.f_um:rs inconvenientes por lo que [ue necesario hablar con ellos ¢
involucrarlos de alguna manera en el trabajo, explicando que ellos tenian que
ayudar a sus hijos conlirmando o reafirmando lo aprendido dentro del aula.
Fue dificil Ingrar los cambios en los padms pero no %mpusil}lu, pués cuando el
|}a(l|.'c se percald del avance y entusiasmo de su Iﬁju, su agradu se maniflesto a
lravés de sus parlicipaciones y conlinuos acercamienlos, serfa menlira
alirmar que todos lo hicieron, pero la mayoria si lo hizo, lo cual nos motivé a

mejorar cada priclica platwada.
Recomendaciones para reestructurar las alternativas

Cuando el docente decida p]a:war sus actividades para i.'l.'almiar =1
labor en el grupo, es imporlante que desde un principio tome en cuenla y

rellexione lo siguienle :

Formar al nifo respondiendo a sus inlereses, inquictudes y
:wuesidadcs, brindandole apoyo para que lralmju con :.‘U,C_-‘_l.ll'itlatl ¥y
conlianza en si mismo, apoyviandose para ello en sus conocimientos

previos del nifio.

Creemos que es indispensable la cooperacion de los padres en ¢l
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trabajo de los nifos pues cuando éstos ayu&an a sus hijos verilicando
v realirmando sus tareas , el aprendizaiu diario del nifo se ve
compensado con resultados positivos , pues aprende de manera atin

mds sigttiriualiva y provechosamente.

Dar un poco mds de espacio a los nifios , no limitarlos a las 4 paredes
que conlorman su aula , es mejor llevarlos a los Iugarcs que sean de su
agraf.lu, para [omentar ¢l habito por la invesligacion , si lomamos en
cuenta que el nifio aprende de sus vivencias diarias i lmgamuﬁ de ellas

algo mas significativo.

Tomar en cuenta que toda propuesla educativa estd expuesla a
modilicaciones segin las caracteristicas del grupo, pero el proposito
siempre serd el mismo, obtener aprentlizajes en los educandos, por lo
tanto, las actividades m)ntemplamlas en las estrategias no deben ser
tomadas como tinicas, serd bueno disefiar mas o modificarlas si se
considera necesario; 11;1}1 que recordar que éstas fueron diseiiadas

tomando en cuenta los intereses de los nifios con gquienes se lralmaj(y.
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Perspectivas de la propuestas para la obtencién de apr(:ml't:caica

signi[icalivuﬂ a lravés de las actividades culturales.

Las actividades (ue se proponen para realizar con los ninos, no son
un recetario, las cuales deban seguirse al piec de la letra, sino serdn
cnriqucuidas ¥ modilicadas por los docentes con sus experiencias v los
resultados que se -.*.il)lcngan, y seglin sean las condiciones y los momentos en
que permitan producir aprcndizajcs signiflcalivus para los nifios, aclarando

que ¢slas seran algunas de las actividades que se puudan llevar a cabo.

En el proceso de enseiianza aprcndizajc, el desarrollo de los
contenidos educativos que va a manejar el maestro a través de diversas
actividades, debe tener como proposito  favorecer los apremlizajcs

signi[icativus en los nifios.

Para lra’naiar actividades planuadns es indispcnsa];iu crear un
ambiente lavorable en cuanto a espacio y liempo segin las conductas de los

ninos para que se d¢ realmente la motivacion.

No olvidando en ningiin momenlo que el objetivo principal es
obtener aprumlizﬂjus 5ignificﬂlivus utilizando la  correlacion de  las

aclividadu:; uu]lura]us con |as dumds arcas du t-:::i.udim
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Consideramos ademds que es importante que el maestro conduzca a
loa nifios al trabajo colectivo y de investigacion, que los motive para
enconlrar la satislaccion y el pla«:ur por lo crealivo, haciendo :‘ignifiualivu

todo lo que conociendo o descubriendo por si mizmo.

Creemos que es [undamental que el alumno utilice los materiales a

su alcance para proyeclar sus ideas v conocimientos, asi como sus

hahilidades.

Uno como maestro debe estar preparado para ayunlar a los ninos,
desarrollando diversas estralegias, las cudles les serdn de mucha utilidad en el

proceso ensefianza - aprum}izaju.

SE e



CONCLUSIONES



Después de haber compartido diversas experiencias en el trayecto de
la elaboracion y correccion de nuestro breve provecto, mostraremos algunas
de ellas que en lo parLicular consideramos las mas importantes ya que [ueron
las (ue marcaron la paula para la conclusién del presente (.locumunl.u, tal vez
nuestros razonamientos no sean muyv acertados para olros, pero nueslra

manera de pensar es s6lo una aproximacion a nuestro ubiclﬂ de estudio.

De los objetivos planteados consideramos que se lograron en su
totalidad, pues pudimos evaluar en la practica, la eficacia de un programa de
actividades culturales que ayudari en la obtencion de aprendizajes
signi[icalivos, tomando en cuenta que para lugrar]c- es necesario apoyarse y
considerar los intereses que manifiestan los nifios en todo momento. No se
puedc Dlaligﬂr a los nifios a que lra]:lajcn en lo que no les agrada es mejor
partir de aqucllo que les gusta hacer v POCO a poco encausarlos en el I;ral:uajcp

sistemalico.

Aprc:mlimos, que las actividades culturales son sin duda una forma
de entrar en contacto con los sentimientos de los ninos, de formar su propia
identidad y de alimentar el respeto hacia si mismos y hacia sus semejantes, va

que los nifios crean tanto por las experiencias como por la maginacion.



Aprendimos  también que podemos encontrar infinidad de
limitantes en nuestro que hacer duuentu, a las cuales pmlcnms hacerles [rente
teniendo conciencia de que ensefiar no es solo proporcionar informacion
Sino ayudar a los nifios a aprender y para ello el docente debe tener un buen
conocimiento de sus alumnos, é,cudlcﬁ son sus ideas previas? Y de lo (que son
capaces de aprwndcr en un momento dado, ya que el factor mas importante

para el logro del aprendizaje significativo es lo que el alumno va sabe.

Consideramos que el tema de aprunclizaius signi[icaLivus ha tomado
mucha importancia dltimamente, haciendo que muchos investigadores se
interesen por continuar con los estudios de f\usul'mi, por lo que creemos que
quizd nuestra investigacion resulte insuficiente, tomando en cuenta que
CONnocemaos poco al respecto, mas sin em]:argq;:-, buscamos apoyo en el maximo
exponente para idear una estrategia favorable para el l:l.'ainaiu dentro del
grupo, tomando en cuenta sus p]antcamientus. Desde ]uegu que s6lo fue un

acercamiento a lo que pudiera ser una amplia investigacion.

Por l'lltimu, consideramos que para lugrar la atencion y suscilar el
interés del alumno, es importante que el maestro recurra a diversas
eslrategias al momento de vincular o correlacionar cada objetivo con las
demas dreas de (:Sl.u(hﬂ, y como las estrategias para establecer una
vinculacion son tm'iltiplcs, (lepende en gran parte de la creatividad del

maestro, para seleccionar v apgicar las mas idéneas en cada caso concreto.
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