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INTRODUCCION

La elaboracion de este trabajo de tesis nos llevd aproximadamente dos afios. tiene
como antecedente un primer borrador que se termind de elaborar el verano del 2000, los
problemas y experiencias vivenciadas fueron multiples v numerosas.

Aunque ya habiamos vivenciado anteriormente una tesis de nivel licenciatura. en la
carrera de Ingeniero Quimico Industrial, en el Instituto Politécnico Nacional, estamos
plenamente convencidos que este trabajo investigativo de nivel maestria, es de mayor
envergadura y responsabilidad. por el despliegue de tareas que hubo que realizar para lograr
su culminacion, fue mucho mas complejo de lo que esperdbamos.

El propésito de este trabajo de investigacion, consistio en “indagar las estrategias de
intervencion pedagogica que utilizan los profesores en la asignatura de inglés I, en las
preparatorias de la Universidad Auténoma de Sinaloa”.

Para hacer posible esta tarea. seleccionamos dos escuelas de la Universidad
Autonoma de Sinaloa de la zona centro en el Municipio de Culiacan. las cuales
denominamos "A" y "B", por cuestiones de confidencialidad profesional, de ambas
instituciones seleccionamos dos profesores de diferente sexo, los cuales imparten la materia
de inglés . Durante el tiempo en que estuvimos realizando nuestras préicticas de
investigacion, en el periodo comprendido del dia 13 de marzo de 1998, al 18 de diciembre
de 1999,

Con relacion al capitulo 1, realizamos un listado de los puntos que lo constituyen,
mismos que serdn desarrollados al abordar dicho apartado: Antecedentes . evolucion de la
ensefianza del idioma inglés en el bachillerato de la UAS, justificacion, la vida cotidiana
coumo espejo para comprender ios probiemas de ia practica docente, la importancia del
idioma inglés como contenido de aprendizaje en el bachillerato universitario. la formacion
v actualizacién docente de los profesores de inglés, otras investigaciones que hablan de
nuestro problema y lo que esperamos alcanzar con esta investigacion. definicion
delimitacion del objeto de investigacion. objetivos del trabajo de investigacion, experiencia

metodologica, la investigacion cualitativa como enfoque para estudiar los problemas del



aula, la seleccion de la muestra, escenarios y sujetos en los que desarrollamos la
investigacion, proceso de construccion de las categorias.

Los registros de observacion etnografica se ubican en el contexto de los métodos
cualitativos de investigacién de la ensefianza. Podemos entonces definirla como aquella
investigacién en la cual los significados inmediatos —Que con frecuencia son intuitivos- de
las acciones para los integrantes del grupo observado son de fundamental interés. Es decir.
lo que interesa al observador desde la etnografia, es conocer no las acciones coneretas en si
mismas, sino los significados de los comportamientos a la luz de un contexto particular y
local, que es irrepetible.

Con relacion al capitulo 2, sobre las evidencias empiricas encontradas, queremos
sefalar que fue un apartado amplio y laborioso, que nos desperté un gran interés por el
acercamiento que tuvimos tanto con los maestros como con los alumnos.

En una segunda etapa. nos dedicamos a leer v releer las transcripciones hechas, de
manera simultdnea revisibamos los materiales bibliograficos relacionados con categorias
que era posible construir de los datos empiricos, producto del discurso expositivo de los
maestros; elaborando cada una de las categorias, por ejemplo, resulté demasiado interesante
elaborar la categoria "el método expositivo tradicional", como herramienta decisiva del
docente para transmitir saberes.

Una vez concluida las categorias que suman un total de veintidos de cada una de ellas
hicimos breves descripciones sustentadas en las teorias que las explican, tal como "la teoria
del enfoque comunicativo”, y de esta manera aplicarlas en el quehacer del docente, para
facilitar en el nifio la interiorizacién del conocimiento. Se hace mencién de "las reglas
jerdrquicas” de Basil Bernstein, que tratan acerca de las actitudes, conductas, obligaciones y
responsabilidades que deben asumir las personas involucradas en el ambiente escolar sobre
la ensefianza y el aprendizaje. Asimismo se abordan los "aspectos transcurriculares” de José
Gimeno Sacristan entre otros.

En el capitulo 3, realizamos el andlisis y debate tedrico empirico de los hallazgos de
este trabajo indagatorio.

En el capitulo 4. se revisaron algunos autores tales como Hubbard Jones, Thornton

Wheeler quienes han realizado trabajos sobre la ensefianza del idioma inglés. Estos autores



coinciden en sefalar que para que se logre un aprendizaje significativo es necesario que el
alumno interactie sobre los materiales escolares y ademas, se requiere que participe en
diferentes actividades planteadas por el docente, para mantener a los estudiantes activos en
las sesiones de clases.

Sobre el apartado que se refiere a nuevas interpretaciones a los problemas de
intervencion en la ensefianza del idioma inglés, recogemos las sugerencias de los autores
mencionados sobre la necesidad de que el alumno interactiie con los materiales de estudio
para que se presente de manera significativa, el proceso de construccion del conocimiento
por parte del estudiante.

En las conclusiones, dejamos asentado lo controvertido del fendmeno educativo,
debido a la diversidad de elementos que intervienen. su complejidad se refleja en los
espacios dulicos, por lo que nos permite realizar, hasta cierto punto una propuesta que
permita modificar procedimientos con respecto al uso intensivo que se hace del método
tradicional de ensefianza del inglés, y todo lo que de ello se deriva. De igual manera
puntualizamos un aspecto que es central en este trabajo de tesis: la diferencia y/o
semejanza en las pricticas docentes de los profesores de inglés en los Planes "84 y "94 del
bachillerato de la UAS.

En el apartado correspondiente a la bibliografia se sefialaron los autores y sus obras
consultadas, revistas y periodicos; los cuales se analizaron con detenimiento para aclarar las
cuestiones que guardan relacion con los propdsitos de esta investigacion que tuvimos que
revisar con mucho detenimiento para aclarar algunas cuestiones pertinentes, para la

congruencia de ideas que nos eran de utilidad para hilvanar otros pensamientos mis

decisivos en la redaccion de este escrito.
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"B" de la Universidad Auténoma de Sinaloa. Se presentan dos ejemplos de observacion
etnografica llevadas a cabo en horas-clase de los profesores observados en las preparatorias
"A" v "B" de la Universidad Autdnoma de Sinaloa.

En los anexos, tenemos un cuestionario semiestructurado de 25 preguntas: que nos

sirvid como guia para llevar a cabo las entrevistas. Un siguiente anexo contiene datos



especificos del universo de estudiantes entrevistados. para la culminacién de este trabajo de
investigacion.

Abordamos en este renglon, situaciones que tiene una relacion mas estrecha con el
proceso de ensefianza y de aprendizaje del idioma inglés, v lo significativo que resulta para
los estudiantes de este nivel; la adquisicion de estos conocimientos.

Con respecto a la problematica arriba mencionada, sobre la ensefianza de esta lengua.
Queremos expresar que ha experimentado cambios que han estado orientados por las
diferentes concepciones y cambios que de alguna manera han influido en los enfoques que
se han adoptado en diferentes momentos con respecto a las ventajas académicas que este
conocimiento representa para los alumnos que van a ingresar al estudio de licenciatura: en
primer término, se les facilita el aprendizaje de los sistemas computacionales porque los
instructivos estdn editados en inglés: en segundo término, porque regularmente es necesario
extraer informacion de textos en inglés para complementar la informacién de algunas
materias que se cursan en las licenciaturas de Medicina y Arquitectura, entre otras.

Finalmente, consideramos pertinente aclarar que para la elaboracion de este trabajo
indagatorio, hicimos uso de algunas abreviaturas que nos auxiliaron en la recoleccién de

informacion de campo. A continuacién aclaramos sus significados:

P= Profesor

E1= Estudiante (1)

E2= Estudiante (2)

E3= Estudiante (3)

Ex= Estudiante andénimo

En= Estudiante (n)

Ent= Entrevistador

Obs.= Observador

RO= Registro de observacién

EC= Entrevista cualitativa



Los nimeros 1,2.5, ......., 10 entre paréntesis, se refieren al orden en que se realizaron
las observaciones y las entrevistas. La otra numeracion se refiere a la fecha de realizacion

del evento: dia, mes y afio respectivamente.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1 Antecedentes

El problema que aqui se plantea tiene que ver con las pricticas docentes que
realizan los profesores del drea de inglés del bachillerato de la Universidad Auténoma
de Sinaloa. De acuerdo a nuestro trabajo de investigacion, hemos acudido a una serie de
andlisis de documentos y entrevistas con algunos de los actores de la época que estaban
involucrados en el disefio de los planes y programas de estudio del idioma inglés de
bachillerato. Para explicar los antecedentes, presentaremos un breve recuento histérico

de la ensefianza del idioma inglés en las escuelas preparatorias.

1.1.1 Evolucién de la ensefianza del idioma inglés en el bachillerato de la
UAS':

Para su comprension, se han localizado cinco momentos de su desarrollo.

A.- Hasta antes de 1977, predomina el enfoque audiolingual, de orientacion
conductista, que pretendia que los alumnos se apropiaran mecdnicamente de una lengua

extranjera a partir de dominar la escritura, lectura, hablarlo v traducirlo correctamente.

B.- De 1977-1982: se pone énfasis en la ensefianza del inglés mediante la

comprension de la lectura. Sigue manteniendo en los planes v programas su orientacion

mecanicista y conductual.

C.- De 1982 a 1984, es el periodo en el que se comienza la elaboracion de

materiales editados por la propia institucion. a través de la Direccion General de
Escuelas Preparatorias (DGEP) que prestaban avuda didéctica tanto al profeser come
los alumnos. En este periodo sobresalen enfoques de corte cualitativo fundados en el
cognoscitivismo que superaban de manera muy significativa al enfoque conductista que
predominaba en los dos anteriores momentos. En este mismo periodo fue cuando se
considerd a la tradicional materia de inglés como una lengua extranjera, lo cual

posibilitd que se ensefiara otro idioma y no solamente inglés como habia sucedido.

' Buena parte de estos datos los precisamos a partir de una entrevista sostenida con la Mira. Elda Lucia
Gonzilez Cuevas. ex-coordinadora de la Academia de Inglés de la DGEP-UAS. Noviembre de 2000,



D.- EL PLAN 84. A partir de 1984 se implanta un nuevo curriculum de la
ensefianza del idioma inglés (dejandose de lado la concepcion de la lengua extranjera
que se mantuvo en el periodo anterior) basado en el desarrollo de la comprension lectora
como habilidad cognoscitiva. el cual sigue vigente en algunas escuelas. Este plan hace
énfasis en los aspectos gramaticales, comprension lectora y traduccion. Y su orientacion
es cognoscitiva, lo cual marca en su desarrollo historico. una bisqueda muy importante
por mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el idioma inglés. De manera
especial, nos referimos a las orientaciones emanadas del "Programa Nacional de
Actualizacion Docente del Nivel Terciario”, evento organizado por la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) en 1980.

Los cursos sobre “Comprensién Lectora del Plan Estudios de 1984', son
productos de los debates y discusiones realizadas en los talleres de lenguas para
propositos especificos enmarcados dentro del programa nacional para el aprendizaje de
este idioma.

Estos cursos implicaron algunas actividades que fueron cuestionadas desde el aula
donde el maestro lleva a la préctica los programas. El hecho de que los estudiantes
tengan dominio sobre las estructuras gramaticales v vocabulario, no garantizaba su
comprensién y uso del idioma inglés sobre los textos. Consideramos que hasta la fecha,
tiene cierta validez, aunque queremos destacar que si bien el dominio de las estructuras
gramaticales no es un factor suficiente para lograr la comprensién de los textos, si es un

factor necesario para obtener una mejor claridad sobre lo revisado.

E.- EL PLAN 94. A partir del ciclo escolar 1994-1995 se puso en marcha un
nuevo Curriculum de manera piloto en ciertas escuelas preparatorias de la UAS; y para
el ciclo escolar 1999-2000, pricticamente se operd en todas las escuelas de ese nivel, el

que hoy conocemos como plan 94, Este plan, al igual que el 84, también tiene un

enfoque findade en las teorias del constructivismo; especialm

iente ¥ de mancra
explicita, se apoya en la teoria psicogenética piagetiana v de la psicologia
socioculturalista de Vygotsky. Aqui aparece la gramdtica como algo importante, pero a
diferencia del plan 84. se ve incluida en ¢l enfoque comunicativo, lo que desde nuestro

punto de vista el plan 94 representa. una alternativa que supera al plan anterior.

* Gonzilez Villa Javier, te. al.. Programas de Estudios de Bachillerato. Plan Piloto, Inglés 1. LLAS.-

D.G.E.P., Culiacdn, 1990, p-3.




Asi mismo, en la reforma curricular de 1994, es donde se pone el acento en la
participacion mds decidida del alumno en la construccion de su propio conocimiento.
exigen que el docente domine los conocimientos sobre los aportes de las teorias
psicogenéticas de Jean Piaget y la psicologia evolutiva de L.S. Vygotsky v otros
aspectos que tienen que ver con el constructivismo en el aula.

Cabe decir que desde el enfoque constructivista, los procesos educativos se
convierten en pricticas guiadas y con asesoramiento para el aprendizaje de conceptos
hasta la realizacion de trabajos de investigacion, encaminados a generar la
interiorizacién de conocimientos significativos en situaciones diversificadas; requiere de
personal académico en constante proceso de formacion profesional.

En este sentido, el curriculum 1994 sefiala que “desde el constructivismo, la
ensefianza se convierte en pricticas guiadas y asesoradas, pero no se puede prescribir de
manera especifica la estrategia didictica, de manera aprioristica v descontextualizada,
de aqui que deben instrumentarse diferentes modelos diddcticos acordes con los
propositos, los grupos y la naturaleza de los contenidos.’

Sin duda alguna esta revision del desarrollo histdrico que ha venido teniendo la
ensefianza del idioma inglés en el bachillerato de la UAS, permite observar que ha
experimentado algunos cambios que han estado orientados por las diferentes
concepciones, que de alguna manera, han influido en las précticas docentes que
realizan los profesores de inglés.

Por ello, estos dos iltimos planes (el plan 84 y el plan 94) son fundamentales para
nuestro trabajo de tesis, pues constituyen nuestro objeto de investigacion, en tanto que
estamos interesados en comprender e interpretar las caracteristicas que en la prdctica de
los docentes se manifiestan en cada uno de ellos. De ahi que una pregunta que nos salta

es: ;Qué diferencias y/o semejanzas tienen las prdcticas docentes de los profesores del

idioma inglés en el plan 84 y cudles asumen en el plan 947

' Benitez Ontiveros. Lourdes. et.. al... Prictica docente de las preparatorias gue instrumentan el plan de

estudios 1994, (reporte de investigacidn). Ed. UAS, Culiacin, 1993, p.25,

4



1.2 Justificacion

Con el proposito de presentar de una manera mds organizada este apartado,
acudiremos en primer termino a los problemas de la vida cotidiana de la ensefianza del
inglés, luego a su importancia como contenido de aprendizaje. enseguida realizaremos
un breve recorrido de los procesos de formacion y actualizacion de docentes, y
cerraremos, acudiendo a dos investigaciones que estan relacionadas directamente con
nuestro problema de investigacion y sefialando de manera puntual, los resultados que

esperamos alcanzar con este trabajo de investigacion.

1.2.1 La vida cotidiana como espejo para comprender los problemas de Ia

prictica docente.

En nuestra trayectoria que data de 20 afios como docente de inglés en el
bachillerato de la UAS, hemos observado que la vida cotidiana de las aulas refleja una
serie de problemas que van desde la resistencia al cambio de la mayoria de sus
profesores hasta el desinterés de los alumnos.

Las prdcticas docentes, estdn constituidas por la tradicional exposicién oral v por
el uso del gis y el pizarron, como su principal recurso diddctico. La exposicién oral se
caracteriza por ser un procedimiento anquilosado, memoristico, anacrénico que genera
actitudes pasivas y menos comprometidas con los propios educandos. En estas formas
de ensefanza, el profesor asume una actitud de ser el tnico portador del conocimiento,
lo que implicitamente lleva a otorgar al alumno, el rol de receptor de un saber
“acabado™.

Los estudiantes manifiestan poco interés en el inglés como lengua extranjera.
reflejando grandes deficiencias en su aprovechamiento, a pesar de que han cursado por
lo menos tres aifios de esta asignatura en su educacion secundaria.  Asimismo,
observamos que un reducido nimero de alumnos que destacan en esta asignatura, son
quienes tienen antecedentes de haber estudiado inglés de manera complementaria y/o
como segunda lengua en instituciones educativas especializadas en nuestro pais o en los
Estados Unidos y no en el curriculum oficial obligatorio de esos niveles.

Asimismo, en el trabajo del aula, por una parte el profesor se encarga de escribir

en ¢l pizarron y a veces de cuestionar, v por la otra, los alumnos se dedican a copiar lo



escrito en el pizarrén y a repetir, como una rutina que hay que cumplir para sobrevivir
en las aulas.

Ademis, las formas de comunicacion que se establecen entre los profesores y los
alumnos se caracterizan por reflejar relaciones autoritarias y de rebeldia,
respectivamente; los mismos profesores v  estudiantes. muestran  intereses
contradictorios: mientras que los profesores orientan al alumno a que comprenda textos
cientificos o literarios (escritos en inglés), los alumnos estin preocupados por aprender
los temas de canciones en inglés y/o por leer textos en revistas que informan, por
ejemplo, sobre la vida de los artistas de moda.

Desde nuestra experiencia, también nos percatamos de la existencia de una falta
de estimulos que motiven tanto al profesor a cambiar sus tradicionales formas de
ensefiar como al estudiante aprender un inglés mds académico en el bachillerato
universitario.

En pocas palabras, la vida cotidiana de las aulas nos muestra que los procesos de
enseiianza y de aprendizaje del inglés en el bachillerato no corresponden a los
propésitos formales de los planes y programas, ni tampoco a las intenciones declaradas
por los profesores y por las autoridades educativas.

Por todo ello, nos hemos interesado en los problemas que se enfrentan en la
ensefianza del inglés y fundamentalmente a tratar de develar los distintos fenémenos
que acontecen en la vida cotidiana y que no siempre son valorados para comprender de

manera profunda los procesos educativos,

1.2.2.- La importancia del idioma inglés como contenido de aprendizaje en el

bachillerato universitario.

Después de haber realizado una bisqueda intensa, sobre la obligatoriedad del
idioma inglés encontramos que no siempre ha tenido cardcter obligatorio. pucsto guc ¢l
periodo comprendido de 1982 a 1984, el plan de estudios contemplaba la ensefianza de
una Lengua Extranjera, lo que implicaba que podia ser un idioma distinto al inglés, tal
cual sucedit en algunas escuelas de la Universidad. Sin embargo, su desarrollo historico
ha mostrado que su obligatoriedad se debe a la importancia que este idioma ha
adquirido para el mundo.

Bien sabemos que en el caso de nuestro pais, sobresale el establecimiento de

relaciones de todo tipo con el vecino del norte (principalmente las relaciones



comerciales, pues se incrementaron notablemente con la globalizacién en el marco del
TLC), de igual manera con otras naciones de la comunidad internacional; ademds, la
importancia de incrementar los niveles de aprendizajes de un idioma. como es el inglés,
viene a enriquecer nuestro acervo cultural y permite abrir nuevas ventanas al mundo
para beneficio de los educandos vy de la sociedad en general.

La funcién que el inglés ha desempefado en la divulgacion de la ciencia. la
tecnologia, el comercio, las telecomunicaciones, entre otras, es una razén mds que
determina el cardcter obligatorio de esta lengua extranjera en el bachillerato. Las nuevas
condiciones comerciales internacionales donde México estd involucrado, refuerzan la
necesidad de obtener conocimientos adecuados de ese idioma v fundamentalmente, a
partir de que el inglés se ha convertido en una segunda lengua en casi todo el mundo.
Insistimos, el Tratado de Libre Comercio (TLC) entre nuestro pais, los Estados Unidos
de América y Canada, se vuelve mds apremiante que las personas dominen el idioma
que oficialmente se habla en esos dos paises socios, ademds de los paises europeos. con
los cuales en los Gltimos afios se han venido fortaleciendo el intercambio en el ramo de
los negocios, en la educacion y la cultura, etcétera.

Derivado de lo anterior, y producto de nuestra experiencia en los 20 aiios
acumulados como maestro de inglés de bachillerato en nuestra Alma Mater, hemos
reconocido la trascendencia de realizar estudios e investigaciones sobre las
implicaciones pedagégicas y educativas de la ensefianza del idioma inglés. Ademis, la
vida cotidiana y la reflexion permanente de los diferentes problemas particulares que
hemos afrontado, nos han permitido reconocer la importancia de realizar este tipo de
trabajos de investigacion de corte cualitativo, en particular nos hemos interesado en

reconocer las caracteristicas que presentan las pricticas docentes en la enseflanza del

idioma inglés en las preparatorias de la UAS.
1.2.3 La formacidn y actualizacién docente de los profesores de inglés.

Con respecto al proceso de formacion docente de los profesores de inglés en el
bachillerato de la UAS, cabe sefialar que desde la década de los setenta se empezaron a
implementar cursos para mejorar la calidad de la ensefianza. hecho que coineide con la
masificacion de la educacion media superior v superior. Aqui en la Universidad
Autonoma de Sinaloa, a partir de la década de los ochenta, diferentes dependencias
como son el Centro de Investigaciones v Servicios Educativos (CISE) v la Direccidn

]'?



General de Escuelas Preparatorias (DGEP). continuaron de manera mds sistemdtica la
imparticion de cursos para la actualizacion de docentes. fundamentalmente en la
primera; mientras que en la segunda, se ha contribuido no solamente a los procesos de
actualizacién, sino también ha involucrando al personal docente en las tareas de
reestructuracion de los planes v programas de estudio del nivel bachillerato.

Resulta conveniente aclarar que desde el periodo del rector Eduardo Franco
(1977-1981). hasta la fecha, se han estado implementado diferentes actividades
académicas para la superacién profesional de la docencia, a través de conferencias
magistrales, diplomados, cursos y seminarios.’

Luego de haber realizado un bisqueda exhaustiva (y recorrido parte de nuestra
travectoria como profesor de inglés) ¥ por la trascendencia que han tenido algunas
actividades académicas sobre la formacién y actualizacion de los profesores de manera
particular en esta asignatura, a continuacion hacemos un recuento de diferentes cursos
que han servido de apoyo a labor docente en el bachillerato de la UAS, los cuales en su
mayoria, han sido coordinados entre la DGEP, y el Centro de Estudios de Idiomas de la
UAS (CEIUAS):

.- Con el propdsito de abordar la importancia que tiene la gramitica y el aprendizaje
del vocabulario y la fonética en la comprension del idioma inglés, se puso en marcha un
curso denominado “Metodologia de la Ensefianza del Inglés. impartido por Jorge

Antonio Aguilar R. y César Alfredo Moreno Morales (en mayo de 1996).

2.- En el CEIUAS, para apovar a los profesores en su formacion y desarrollo de
docentes, se impartio el curso denominado “Comprension lectora de la lengua inglesa™,
impartido por la Profr. Silvia Ley de Vlaminck, cuyo proposito fue, el de proporcionar

al profesor. conocimientos acerca de las estrategias de lectura, asi como de una técnica

Y Entre los cursos podemos mencionar: Diddctica Especializada L Ciencias Sociales y Administrativas,
Teoria de la Profesion Docente 1. Teoria de la Protesion Docente 11, Entre las conferencias magisteriales
sobresalen: la formacion docente: Un enfoque global de la calidad de [a ensefianza en la universidad. J.
Gimeno Sacristdn (Universidad de Valencia): Formacion de docentes para la ensefianza superior. Rodrigo
Lépez Zavala. Dirccior del C.LS.E.-UAS. (1993-1997) Hiperactualizr: ¢l delirio de la educacion
contemporinea. César Carrizales Retamoza (Profesor de la U.P.N. Ajusco. DWF.). Entre otras efectuadas
en el Cologquio Nacional sobre Educacion Superior. realizada en la cludad de Culiacin, los dias 28-30 de
abril de 1994, Memornas del Cologuio Nacional. La formacia sente_en lps instituciones de in
superor. C.1.8 E.-U.AS. Culiacin, 1994, pp. 9-36.




de la ensefianza que le permita guiar el proceso de aprendizaje de sus alumnos (se
impartié los dias 1- 18 de julio de 1996).

3.- Por la importancia del enfoque comunicativo en el plan 94, se operd el curso
denominado “El enfoque comunicativo en la ensefianza del inglés: estructuras
gramdticas del idioma inglés”,impartido por la Profa. Margarita Maldina Brisefio (en la

primera quincena del mes de julio de 1996).

4.- Para apoyar lo anterior se puso en marcha un curso sobre la fonética del idioma
inglés, impartido por el profesor Mario Baeza, en el CEIUAS (en la segunda quincena
del mes de julio de 1996).

5.- En la DGEP se le dio gran importancia a los problemas de la ensefianza del inglés
desde la comprensién lectora para lo cual se impartié un Diplomado/curso denominado

“Comprensién lectora del idioma inglés”, impartido por el maestro Javier Gonzilez
Villa (18 de julic de 1997).

6.- De igual manera, a propdsito de los cambios curriculares se pusieron en marcha
cursos sobre la Metodologia de la ensefianza del inglés (segunda parte), entre los que
destacan los impartidos por los profesores Mario Baeza y José Luis Félix Ibarra (del 24

de octubre al 8 de noviembre de 1997).

7.- Un curso mds que pretendia fortalecer nuestras formas de intervencién pedagogica
en el inglés titulado “La Metodologia de la ensefianza del inglés™, fue impartido por
Jorge Aguilar Rodriguez (del 26-30 de agosto de 1997).

8.- En ese mismo tenor, queremos también mencionar el curso de Metodologia de la

ensefianza del inglés, impartido por Rafael Ahumada (del 26-30 de agosto de 1997).

9.- De igual manera. dos afios después encontramos que se ha mantenido mucho interés
en los problemas de intervencion pedagégica desde las implicaciones metodologico-
diddctico, registrando un curso mas sobre la metodologia de la ensefianza del inglés,
coordinade por el CEIUAS e impartido por el profesor Carlos Raul Lopez Redtiga (12
de febrero de 1999).



10.- Asimismo hubo distintos cursos sobre metodologia de ensefianza del inglés, que
confirman nuestra anterior aseveracion y que fueron impartidos en todas las zonas
geograficas de la UAS, como son los de Mazatlan, Guamuchil, Guasave v en Los

Mochis, durante el periodo comprendido de 1996 a 1999.

Uno de nuestros entrevistados’, nos informé de otras serie de actividades que se
vienen realizando, en las que destacan la existencia de un proyecto para titulacion de
nivel maestria sobre la ensefianza del idioma inglés, lo cual es relevante en tanto que se
pretende, desde ese programa, contribuir a la actualizacion y formacidon académica de
los docentes’.

En el periodo actual, la administracién universitaria presidida por el rector Jorge
Luis Guevara Reynaga, ha mostrado interés por mejorar el nivel académico de los
profesores, dando prioridad al renglén sobre estimulos al desempefio académico y a la
reglamentacion sobre becas para estudio posgrado y de investigacidn v posgrado.

Un dato mds que nos ha llamado la atencion es que en el ciclo escolar de 1999-
2000, la administracion central, consciente de la necesidad de superacion del personal
docente, aprobd la Reglamentacion de Estimulos al Desemperio Docente, de los
trabajadores universitarios, asi como la de becas para la realizacion de estudios de
posgrado, ¥ la de investigacion y posgrado, cuyos objetivos son que la universidad
disponga de instrumentos novedosos para impulsar el desarrollo y superacion de los
trabajadores docentes y de investigacién. También, como lo expresé el actual rector en
su Segundo Informe de Trabajo Administrativos: "en esta administracion que hoy
presido, hemos decidido aprobar los reglamentos de estimulo al desempeiio académico,
becas para estudio de posgrado y el de investigacion y posgrado, tienen el proposito de

dotar a la Universidad de nuevos instrumentos para impulsar la superacion académica
n 7

del personal docente v de investigacion

* En el mes de febrero de 1998, entrevistamos por segunda ocasion al profesor Javier Gonzilez Villa,
titular y Coordinador Estatal, en ese momento, de la materia de inglés en la Dircceién General de
Escuelas Preparatorias de la UAS,

* Un comentario adicional que deseamos hacer es que durante la administracion del reetor M.C. Rubén
Rocha Mova,(1993-19%97), se realizaron eventos académicos muy importantes para gerecentar la cultura
pedagogica de los profesores de la UAS. como es el caso del Cologuio Nacional Sobre la Educacidn.
realizado en Culiacdn Sin. (abril de 1994), donde pamiciparon destacadas personalidades en el dmbito
educativo como lo son: José Gimeno Sacristin v César Carrizales Retamoza, entre otros investigadores
del dmbito educativo ¥ obviamente, nos referimos a ello. pucsto que asisticron profesores de inglés,

" Guevara Reyvnaga. Jorge Luis, Segundo informe 1998-1999. Universidad Auténoma de Sinaloa. p.26.




Entre otras muchas cosas que nos han motivado a introducirnos a este problema,
¢5 que hemos observado que los perfiles profesionales de los profesores del idioma
inglés en el bachillerato son muy heterogéneos. lo que nos lleva suponer que su
formacion no es la mds adecuada, ya que entre los docentes de inglés se encuentra una
amplia gama de profesionistas, entre los que podemos mencionar son: licenciados en
economia, en derecho. en administracion de empresas, en contaduria piblica,
psicologos, profesores normalistas, entre otros.

Sin embargo, la mayoria de esos profesores cuentan, ademas de su carrera
profesional. con cursos sobre el inglés que se imparten el CEIUAS, que los han
habilitado en el manejo de cuatro dominios: lectura, escritura, comprension y expresién
oral: habilidades y destrezas adquiridas que tampoco garantizan los perfiles mds idoneos
para impartir esta asignatura, desde los problemas que hemos observado en la vida
cotidiana.

Y un dato que todavia nos despertd aun mds nuestro interés sobre esta
problemdtica, es que buena parte de los profesores no tienen deseos en realizar
programas de posgrados, no asi cursos, diplomados y seminarios, lo cual nos llevd a
interrogarnos si estas aspiraciones determinan las prdcticas docentes que realizan, o si
los estudios de posgrado pudieran contribuir a superar lo que acontece en las aulas.

Todo ello, nos orientaba hasta cierto punto, a que nos preguntiramos si habian
sido adecuados vy suficientes los cursos sobre formacion y actualizacion docentes, o si
los problemas de la ensefianza de este idioma dependian de otros elementos que se
determinaban en la practica docente cotidiana. Las respuestas no eran sencillas como
hubiéramos pensado al inicio de la investigacion: sin embargo, hemos encontrado

evidencias muy reveladoras de lo que acontece en las aulas, las cuales se presentardn en
los capitulos subsiguientes.

1.2.4 Otras investigaciones que hablan de nuestro problema y lo que

esperamos alcanzar con esta investigacion.

Algunas indagaciones realizadas en dependencias universitarias como el Centro
de Investigaciones y Servicios Educativos, v la Direccidn General de Escuelas
Preparatorias, nos permitieron conocer dos trabajos sobre investigacidon de las prdctica

docente que tiene una estrecha relacion con nuestro objeto de estudio.
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Jaime Altamirano Hinogiante (1991), elabord un trabajo sobre la ensefianza del
idioma inglés en el bachillerato, habiendo encontrado, entre otros aspectos, un marcado
desinterés del alumno, poco deseo de aprender inglés, falta de atencién, indisciplina,
entre otros aspectos no menos importantes que indiscutiblemente los hemos observado
en nuestra vida cotidiana.

Uno de los elementos que el autor desataca y que de una u otra manera estan
relacionados con nuestro objeto de estudio, es que predomina el uso del método
tradicional en la ensefianza del inglés.

Con respecto a la segunda institucion, Ja Direccion General de Escuelas
Preparatorias, encontramos una investigacién relacionada con la prictica docente.
llevada a cabo en "preparatorias que instrumentan el plan de estudios de 1994"%
observando a maestros que se desempeiian en diferentes materias, entre ellas el inglés.

Este trabajo de investigacion fue elaborado por la profesora Lourdes Benitez
Ontiveros et. al, para lo cual se seleccionaron a docentes que trabajan en dos
preparatorias (una estd ubicada en zona urbana y la otra en zona semiurbana) con la
intencién de que la muestra contemplara profesores que laboran en ambos contextos a lo
largo v ancho del Estado de Sinaloa.

El resultado de la investigacién, contrariamente a lo que se plantea acerca de la

formacion profesional que se exige de los profesores en este nuevo plan de estudios,

revela que:

- Los profesores observados, manifestaron una deficiente formacion, didéctico
pedagdgica v actualizacion de las materias que imparten, los maestros de ambas
instituciones estin conscientes de la necesidad de actualizarse en relacion a los
nuevos procedimientos de ensefianza estrechamente relacionados con el
constructivismo.

En ambos casos. consideramos que los resultados son interesantes ¥ sumamente
valiosos para explicar v comprender algunos de los problemas de la prdctica docente
que se enfrentan en las aulas del bachillerato de la UAS; sin embargo, desde nuestro
punto de vista, requerimos profundizar en las caracteristicas que se presentan en la vida

cotidiana de las practicas docentes de la ensefanza del idioma inglés. Esto altimo es una

* Curriculum del Bachillerato UAS 1994, (provecto de Reforma), Ed. UAS, D.G.E.P., Culiacin, 1997, p.

122.
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de las razones por las que hemos emprendido nuestra aventura por conocer, descubrir ¥
comprender hasta donde nos sea posible, algo que es importante para nuestro quehacer
profesional: las semejanzas y/o diferencias de las practicas docentes de los profesores
que trabajan con planes de estudio 84 y 94 en el bachillerato universitario.

Y finalmente algo que deseamos sefialar puntualmente y a manera de cierre de la
justificacion, es lo referido a los resultados que esperamos alcanzar en esta

investigacion:

a) Que los interesados y especialmente los maestros del bachillerato universitario sean
capaces de reflexionar sobre los problemas de la prictica docente en la ensefianza del
idioma inglés asi como también tengan la capacidad de reconocer la importancia de

alcanzar una ensefianza de mayor calidad de esa asignatura en el bachillerato

universitario:

b) Los profesores de ese nivel se motiven a cambiar vy a mejorar su prictica docente
desde el aula; v,

¢) Los investigadores y especialistas en la materia de las dependencias universitarias
involucradas, emprendan nuevas formas y propuestas de trabajo que les permita
realmente poner en prictica innovaciones pedagdgicas, partiendo de sus problemas
cotidianos y su posibilidad de mejora desde los apoyos pedagégico-cientificos de
teorias, métodos, técnicas y nuevos instrumentos que hagan mds significativo v

eficiente los procesos de aprendizaje en las aulas del bachillerato.

1.3 Definicién y delimitacion del objeto de investigacion.

Respecta al planteamiento del problema, queremos subrayar que nuestro proposito
fundamental estd dirigido a observar las pricticas docentes de los profesores que se
desempenan en el bachillerato universitarios, motivados tanto por nuestra experiencia
docente en la ensefianza del inglés como por el interés permanente que hemos
mantenido en incursionar en fa investigacion educativa.

El objeto de investigacion sobre el cual ha girado nuestro interés es comprender

las caracteristicas que tienen las pricticas docentes de los profesores que se desempeiian



-

en la asignatura del idioma inglés en el bachillerato de la UAS, particularmente el caso
de dos escuelas preparatorias ubicadas en Culiacan, Sinaloa.

En sintesis. nos proponemos conocer la prictica docente en el bachillerato de los
profesores de inglés en el bachillerato de la UAS.

Por ello nos hemos centrado en el estudio de las pricticas docentes cotidianas de
Inglés [ en tres profesores. a saber, el profesor Francisco y la profesora Antonia que
labora en la preparatoria “A"” con el plan 84; y el profesor Manuel que labora en la
preparatoria “B™ con el plan 94.

Los dos primeros imparten la asignatura de Inglés [ en segundo grado v el dltimo
imparte la asignatura en primer grado, lo cual se explica de manera méds amplia en los

siguientes apartados.
1.4 Objetivos del trabajo de investigacion.

Los objetivos parcialmente logrados en este trabajo, dada la complejidad de su
naturaleza son los siguientes:

- Conocer las caracteristicas de las pricticas docentes que utilizan los profesores que

imparten la asignatura de inglés I, en relacion a los planes 84 y 94 de las escuelas

preparatorias de la UAS.

— Reconocer el papel que juegan las actitudes de los profesores ante los problemas
cotidianos que enfrentan con sus alumnos en las clases del idioma inglés en el

bachillerato universitario.

— Comprender las relaciones existentes de las politicas establecidas en planes v
programas de estudio con la vida cotidiana de la ensefianza del idioma inglés, desde

el punto de vista de los estudiantes.

Estamos plenamente convencidos de que los tres objetivos, sdlo fueron
explorados parcialmente, por la propia naturaleza tan compleja de los fendmenos
microsociales, sin embargo, reconocemos que en el aspecto en el que mds insistimos ¢s
el reconocimiento de las caracteristicas de las prdcticas docentes que realizan los

maestros de la asignatura de inglés de los planes 84 y 94,



1.5 Experiencia Metodologica.

Tal cual hemos venido insistiendo anteriormente. esta investigacion la realizamos
desde una metodologia de corte cualitativo, dirigida especificamente a conocer “la
practica docente de los profesores de inglés en el bachillerato de la Universidad
Auténoma de Sinaloa™.

Los escenarios especificos en los que desarrollamos el trabajo de campo son dos
escuelas urbanas de Culiacdn Sinaloa, que hemos llamado escuela “A™ (en la cual
observamos dos profesores. que trabajan con el plan 84) y la otra escuela “B” (en donde

el profesor observado operaba el plan 94).

1.5.1 La investigacion cualitativa como enfoque para estudiar los problemas
del aula.

El enfoque en el cual nos fundamentamos para realizar esta investigacion es el de
la investigacion cualitativa en la ensefianza, apoyandonos en algunas técnicas como son:
la entrevista a profundidad y la observacién etnogrifica. Los instrumentos con los
cuales nos auxiliamos para realizar esta indagacién fueron: la libreta de campo, la
grabadora, videograbadora, entre otros.

Enseguida apuntaremos algunos elementos tedricos que nos han servido de apoyo
para realizar la investigacion.

De una u otra manera pusimos en practica una metodologia que desde la mirada

de Clifford Geertz, consiste:

"en establecer relaciones, seleccionar a los informantes. transmitir
textos, establecer genealogias, trazar el mapa del drea, llevar un
diario, etcétera. Pero no son estas actividades. estas técnicas v
procedimientos lo que definen la empresa. Lo que define es cierto
tipo de esfuerzo intelectual una especulacion elaborada en término de.
para emplear el concepto del Gilvert Ryle. descripcidn densa de la

realidad.”

* Geertz Clifford. La descripeion densa: Hacia una teoria interpretativa de la cultura, E.d, Gediza, Espana, -
1992. p 21,



Y de igual manera, Miguel Martinez (1994), nos dice que la etnografia se deriva
de la antropologia, estudia al hombre, fisica v moralmente, es decir, trata de comprender
de manera profunda, la vida de los grupos sociales.

A través de los estudios etnogrificos realizados desde dentro de los grupos
observados que, muy bien puede ser en una aula escolar, un grupo de trabajadores de
una fabrica o los internos de un hospital, los reclusos en una cdrcel, etcétera. el
etnografo por medio de la observacion se da cuenta lo que sus miembros hacen cuiles
son sus gustos y preferencias, sus conductas, cuales son sus reacciones ante
determinados hechos, como interactiian con los demas integrantes del grupo.

A través de detectar estos elementos el investigador se propone descubrir la
cultura de los miembros integrantes del colectivo, las normas. tradiciones, costumbres,
valores, creencias, ¥ la manera en que éstos cambian a través del tiempo, también como

lo expresa este autor con su pufio y letra, etnografia significa:

"Descripcion del modo de vida de una raza o grupo de individuos. Se
interesa por lo que la gente hace, como se comporta, como
interactiian. Se propone descubrir sus creencias, valores, perspectivas,
motivaciones y el modo en que todo eso se desarrolla o cambia con el

tiempo.""

También pusimos en prictica la entrevista cualitativa con los alumnos de los
grupos observados para averiguar algunas conductas asumidas por los maestros,
planificacion de las clases, procedimientos para evaluar, pase de lista, entre otros.

El socidlogo investigador Aaron V. Cicourel, sefiala que "la entrevista, es un
proceso de interaccion social v se dice que los datos obtenidos en la entrevista se
derivan de una situacién interpersonal, se nos recuerda una vez mas que el proceso
social fundamental es parte forzosa de toda entrevista"'',

El investigador mexicano Angel Diaz Barriga apunta "que la entrevista cualitativa

ofrece en la perspectiva de realizar investigacion de corte psicosocial y educativo que

" Martinez. M. Miguel. Fundamentacion 1edrica de la metodologia etnogrifica, Ed. Trillas, México,
1994, p.30

" Cicoure! Aardn V. La entrevista en el métedo v 1a medida en sociologia. Ed. Madrid. Macional. 1982,
p. 70,




permite acceder a significaciones que son portadas por los sujetos que se relacionan con
una experiencia educativa en nuestro caso.'”

Mientras que por el lado de la investigacion educativa realizada en Inglaterra por
Peter Woods, comenta sobre este procedimiento que la importancia de recuperar la
interaccion social de recolectar informacion y penetrar en los secretos del hecho social

educativo, en tanto que:

"Parte de mi trabajo consiste en no dar a la gente la simple impresion
de que cuentan con mi oido, mi espiritu ¥ mis pensamientos, sino en
crear en ellos el sentimiento de que desean explicarse, hablar de si
mismo, porque ven que la entrevista es en cierto sentido una
oportunidad: oportunidad de expresar a alguien como ven ellos el
mundo. Mds adelante aclara que. la habilidad del entrevistador reside
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en crear una relacion, una situacion y una atmésfera adecuada”.

Por otra parte consideramos necesario aclarar, que en no pocas ocasiones
recurrimos al uso de libreta de campo, para anotar algunas conversaciones de pasillo

realizadas con alumnos y maestros.

De igual manera resulta pertinente explicar, que ademds de grabar tanto las
intervenciones de los docentes, asi como las charlas con los alumnos; también

realizamos grabaciones en video-cassettes de cada uno de los profesores observados."

** Diaz Barriga Angel. "l a entrevista a profundidad” en: emplieadores de universitarios. Un andlicis de sue
opiniones, Ed. CESU-UNAM, México, 1994, p. 112,
“Woods, Peter. La escuela por dentro. Ed. Paidos. Espafia. 1987. p. 84-87.

" Pensamos gue ¢s oportuno aclarar que contamos en nuesiro haber. ademids de 20 entrevistas cualitativas
con los alumnos con guienes convivimos dentro de la cotidianidad del aula: 15 observaciones
etnogrificas con los maestros lineas arriba mencionados: todas mecanografiadas de manera personal. 10
cassettes de cintas magnéticas, tres grabaciones de videp-cassettes de cada uno de los maestres
observades: para llevar a cabo tal aceidn, fue necesario solicitar los servicios del personal que labora en el
centro de investigacion v servicios educativos (CISE) dela ULALS.
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1.5.2 La seleccitn de la muestra

La muestra la conformaron dos escuelas, tres profesores y tres grupos de clases,
integrado por un promedio de 50 alumnos cada grupo. Ademis, se seleccionar diecisiete
estudiantes que fueron entrevistados. desde la arbitrariedad racional que a continuacion
describimos. De cada uno de los docentes, escogimos a seis estudiantes:  primeramente
a dos alumnos que siempre asistian a sus clases de inglés y tiene entre "nueve" y "diez"
de calificacion; en segundo lugar elegimos a dos alumnos con un porcentaje de
asistencia aproximadamente 85% y "ocho" de calificacion; mientras los dos tltimos. se
escogieron con un porcentaje bajo de asistencias, ya que frecuentemente estaban
ausentes del aula (por lo menos a la hora de clases de la materia de lengua extranjera) y
como es de esperarse, su calificacion es de "no promocionado”.

Es pertinente aclarar, que proporcionamos esta informacién a los docentes con
quienes formamos equipos para trabajar, y que los maestros a través de su control de
asistencia, determinaban que alumnos cubrian las condiciones anteriores.

Para llevar a cabo las entrevistas, se elabord un cuestionario guia de forma
semiestructurada, que contiene 25 preguntas (véase anexo 1), en un primer intento
estuvimos conversando con sujetos seleccionados al azar. Luego de haber revisado los
resultados procedimos a elaborar algunas redefiniciones al cuestionario, a afinar
preguntas; retomamos el objeto de estudio para precisarlo y ubicarlo de forma mds
centrada, que nos proponiamos alcanzar.

Después de haber hecho las modificaciones pertinentes, anteriormente
mencionadas, procedimos a adecuarlo y aplicarlo de manera definitiva a los sujetos
seleccionados."”

La realizacion de las entrevistas cualitativas, se desarrollaron en un ambiente
natural, y siempre las estuvimos grabando con el consentimiento de los alumnos, con el
auxilio de un aparato magnetofonico en los cubiculos de las escuelas donde

regularmente se retinen los maestros de la academia de inglés. Solamente tres

** Resulta pertinente aclarar que desde un principio, cuando se proyecto esta investigacion, estuvimos
charlando con alumnos aplicindoles el cuestionario semicstructurado, algunas veces éstos no cumplian
con los requisites de la muestra seleccionada. pero con la buena intencidn de estar conviviende con los
estudiantes. que era o mds importante. ¥a que esta actitud nos permitia ir logrando nuestro proceso de

inmersidn, ¥ con ello ir afinando v medificando las preguntas del cuestionario. LR



entrevistas realizadas con alumnos de la preparatoria "B". se llevaron a cabo en el
pasillo de esta institucién.

Regularmente no tuvimos problemas con los profesores para la realizacion de las
observaciones etnogrificas, siempre vimos en ellos buena disposicion y voluntad tanto
de parte de los maestros. asi como de los estudiantes.

Una de las cuestiones que nos llama la atencion desde los procedimientos. es el
que se refiere a las dificultades y al largo tiempo que se empled en la transcripcion y
ordenamiento de la informacion empirica recabada. Por un lado, se rebasé lo que
inicialmente nos habiamos propuesto, v que fue mucha v muy rica la informacién de
trabajo de campo recabada, tanto de las entrevistas con los alumnos como por el lado de

las observaciones etnogrdficas, realizadas en las aulas
1.5.3 Escenarios y sujetos en los que desarrollamos la investigacion:

Para llevar a cabo este trabajo se seleccionaron dos escuelas preparatorias, las que
denominamos “A" y “B" de la UAS, -Ambas escuelas estan ubicadas en contextos
urbanos en los que asisten alumnos que son hijos en su mayoria de profesionistas, y de
ellos, una buena parte son hijos de profesores normalistas y universitarios: v el resto de
estudiantes, pertenecen en general a la clase media baja: comerciantes, empleados
medios y obreros en general. _

De cada una de las escuelas se escogieron dos profesores con los que realizamos
los registros sobre su desempefio docente. Los maestros de la preparatoria "A", son los
profesores Francisco y Antonia, los de la preparatoria "B". son los maestros Manuel y
Armida'®. De cada uno de los tres docentes con los que finalmente trabajamos, tal cual

dijimos antes, escogimos seis estudiantes, con los que charlamos abierta y

" De los cuatro maestros observados en las dos preparatorias descartamos ¢l grupo de la Profesora

Armida (preparatoria "B rnr- que las condiciones n1.;;E-:ri:|ic< de la clase no nos permitian recabar
informacion veraz, debido a los niveles de desorden e indisciplina que se registraba en uno e sus grupos
* que habiamos seleecionado para realizar nuestra practica de observacion v registro. Ese grupo. ademis de
la rebeldia v falta de awtoridad docente. estaba integrado aproximadamente por 70 alumnos: por ello

desechamos las grabaciones iniciales v s0lo usamos lo recuperado de los otros tres profesores.



profundamente, auxiliindonos de la entrevista a profimdidnd”. en el sentido que lo
plantea Angel Diaz Barriga.

De los cuatro docentes tres tienen el nivel académico de licenciatura: la profesora
Antonia es Licenciada en Psicologia, el maestro Francisco es pasante de Licenciatura en
Ciencias de la Educacion, la maestra Armida tiene el grado académico de Licenciado en
Administracién de Empresas v pasante de la Maestria en Administracion de Empresas y
el profesor Manuel con nivel académico de tercer grado de la carrera de Ingenieria
Bioquimica, asimismo manifestd haber realizado estudios de inglés en el Centro de
Estudios de Idiomas de la Universidad Auténoma de Sinaloa (en 1969). Posteriormente,
en 1972, estuvo en "Fallbroock Community School" en los Estados Unidos por un

periodo de 8 meses, lugar en el que también llevo a cabo estudios del idioma inglés.

1.5.4 Proceso de construccion de las categorias

Con respecto a las experiencias empiricas en el trabajo de campo, particularmente
con relacion al proceso de descripeion y andlisis de las evidencias empiricas
recuperadas a partir de los registros etnogrificos. elaboramos un listado de categorias
que construimos a partir de analizar detenidamente los registros de observacion v las
entrevistas realizadas, logrando formular un total de 22 categorias; 14 de ellas, estdn
estrechamente relacionadas con el accionar de los profesores, y las 8 restantes se han
generado mas desde las actividades de los alumnos.

Para describir las categorias, hicimos breves descripciones referentes a las
propiedades que contienen, apovindonos en muchos de los casos en ideas de
connotados investigadores que se han ocupado de observar los problemas a los que se
refieren. Como ejemplo, diriamos que recogimos "las reglas jerirquicas”, de Basil

Bernstein, que tratan acerca de las actitudes. involucradas en el ambiente escolar sobre

" Para A. Diaz Bamiga. La entrevista a profundidad opera bajo la suposicion de que cada persona
resignifica a panir de la manera como ha conformado su esquema referencial. Los significados que el
sujeto asigna 3 una experiencia son personales, son intimos, sdlo pueden ser reconstruidos mediante su
propia palabra v esa palabra condensa elementos de lo acontecido. con la reconstruccidn personal de las
vivencias que se generaran en 1al siteacion, La experiencia de esa manera es algo intimo. singular que va
mids alld del conjunto de acciones de o que habitualmente se reconoce como real {Diaz Barriga, Angel.
1994 112-113).



los procesos de la ensefianza y del aprendizaje. También abordamos "los aspectos
transcurriculares”, de Gimeno Sacristan entre otros estudiosos del hecho educativo.
Consideramos que desde nuestro muy particular punto de vista, las categorias
elaboradas resultan muy significativas para que sean retomadas por aquellos docentes
dispuestos a innovar sus practicas pedagdgicas cotidianas. En lo relativo a los aspectos
pricticos, en estos cuatro afios que durd nuestra formacién como maestrantes, creemos
que resultaria muy pertinente socializar nuestras experiencias en donde laboramos,
aprovechando las reuniones de cardcter administrativo-académico convocadas por los
directivos, y/o por aquellas citadas por el coordinador de la academia de inglés; también
se podria aprovechar los medios de comunicacién con la intencién de difundir estas
experiencias con el personal docente de las dreas afines a la asignatura de inglés.
Finalmente, nos hemos percatado a lo largo de este capitulo que el planteamiento
del problema a sido complicado pero definitivo, en tanto que nos ha permitido organizar

de una mejor manera el resto del trabajo de tesis, comparandolo con la primera version.
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CAPITULO 2

EVIDENCIAS EMPIiRICAS ELABORADAS A PARTIR
DE LAS OBERVACIONES ETNOGRAFICAS




En este apartado se habla acerca de las evidencias empiricas elaboradas a partir de las
observaciones etnogréficas, durante el accionar pedagdgico del profesor.

Pensamos que las cuestiones tratadas en esta parte del trabajo son vertebrales, porque
a partir de la elaboracion de las categorias, se derivan los puntos restantes que vienen a
completar este trabajo, como lo podemos constatar en los dos capitulos siguientes.

Asimismo elaboramos las categorias durante nuestro accionar; contando para ello con
la ayuda de ciertos conocimientos tedricos sobre etnografia, adquiridos en la revision de
algunos materiales de prestigiados investigadores como lo son: Peter Woods, Clifford
Geertz, Paul Willis, entre otros preocupados por interpretar y teorizar acerca de la

amalgama de conductas asumidas por grupos de personas que actiian en colectivo.
2.1 El método expositivo tradicional en la ensefianza.

Durante nuestra convivencia en las aulas con estudiantes y maestros observados, nos
dimos cuenta que en el desempefio de su actividad docente se contintia echando mano de lo
tradicional: el enciclopedismo, la exposicion oral, realizar anotaciones en el pizarrén para
que los alumnos lo copien y resuelvan; resultado de ello es la adquisicién de un
conocimiento mecénico y memoristico por parte del alumno. Ademds, podemos suponer
que esas ensefianzas obstaculizan la creatividad del sujeto. Si bien es cierto que no
podemos afirmar que dichas estrategias de ensefianza estin superadas, sostenemos que
también hay profesores que ponen en prictica algunas innovaciones sustanciales.

Desde el plano de la intervencion pedagdgica. reconocemos que de lo observado,
urge introducir cambios en los sistemas de ensefianza, para lograr captar la atencion del
alumiio como puede ser, que cl profesor durante su exposicidn se auxilie de medios
audiovisuales como seria un proyector para mostrarles alguna lamina ilustrativa o filminas
que refuercen aspectos técnicos trabajados en clases, o el uso de una grabadora para
tocarles una cancion de moda en inglés v estimular al alumno para el aprendizaje de este
idioma, otros docentes se auxilian del televisor para mostrar a través de la pantalla una

actividad o informacion que refuerce el topico revisado, etc.



También hay docentes que se auxilian de medios telemdaticos como son la
computadora, el internet y la comunicacién satelital para hacer mas eficiente su quehacer
educativo.

Volviendo al problema del uso del método tradicional, podemos constatarlo en una de

las observaciones realizadas al profesor Francisco.
P.- "Para empezar tiene que haber claridad en lo que expresa el autor y esta claro que a lo
mejor habra conceptos que no entiendan, pero ustedes, de acuerdo al tema que leyeron,
tienen que retomar palabras de su vocabulario para darle mas claridad a su idea. Entonces,
de los tres enunciados ;cudl tiene mejor coherencia?, ;Cudl tiene mejor claridad? ;Cual
parece que es el mejor?, Aunque tiene error jno?".'*

Actualmente el método expositivo tradicional es duramente criticado por los
pedagogos modernos porque brinda muy pocas posibilidades para que los estudiantes
participen durante las sesiones de clases, permaneciendo éstos con una actitud pasiva sin
dar posibilidad para que los alumnos desarrollen su creatividad, para que se conviertan en
sujetos criticos, capaces de transformar la realidad en la cual se desenvuelven.

Con respecto al uso vy aplicacion del método expositivo v tradicional. César Coll nos

orienta "Los métodos de ensefianza esencialmente expositivos, conciben al profesor y al
i 19

alumno como simples transmisores y receptores del conocimiento, respectivamente

Por otra parte, Henry Giroux hace una critica al control que la clase dominante tiene
sobre el personal docente cuando enfatiza: los maestros son rigurosamente controlados por
quienes ostentan el poder politico y econémico; de tal manera, que tienen forzosamente que
transmitir solo aquellos saberes que asi convengan a la clase dominante (grupos

hegemonicos).

" Ro(3) 20-04-98, p. 2
" Coll, S. Cesar, Aprendizaje escolar v construceién del conocimiento, Ed. Paidés, Barcelona, 1991, p. 33.
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2.2 La accion pedagdgica.

Por medio de esta categoria, la "accion pedagogica” el docente pone en juego todos
sus conocimientos adquiridos a través de su formacion profesional para incidir con su

practica en la adquisicion del conocimiento de los alumnos.

P.- Bueno, ahi hay un ejercicio dond;: iban a escribir: es un enunciado, en pasado perfecto,
vamos a ver:

If John studied very hard. He answered all the question’correctly. En espaiiol diria al
principio: Juan estudié muy duro, €l contesto todas las preguntas correctamente.

Haciendo el segundo enunciado en pasado perfecto quedaria:

(El profesor anota en el pizarron)

P.- John answered all the question because he had studied very hard.

(El ejercicio consiste entonces en que los estudiantes hagan de dos enunciados uno
solo, usando la palabra "because" como conector; en base a la estructura gramatical del
tiempo pasado perfecto).

P.- Those boys walked for a long time then they decided to rest.
(a continuacion el profesor Francisco, traduce el enunciado)
P.- Estos muchachos caminaron por largo tiempo, entonces decidieron descansar.
(Luego pone otro ejemplo en inglés)
P.- They decided to rest because they had walked for a long time.
(De nuevo lo traduce al espariol)
P.- Ellos decidieron descansar porque habian caminado por largo tiempo.
{De nuevo interviene el profesor indicando las siguientes instrucciones)
P.- Vayan checando el ejercicio porque voy a pasar a corregir a ver si entendieron. "El

maestro revisa cada uno de los ejercicios para cerciorarse si su accion pedagdgica se

objetiva en los conocimientos adquiridos por los alumnos".

RO (3) 20-04-98, p. 6-7



Por medio de la accion pedagdgica. v partiendo del supuesto de que el docente acude
a todos sus saberes a través de su formacidén profesional. integrados por conocimiento
profundo v reflexivos acerca de la teoria psicogenética de Jean Piaget. las categorias y leyes
de la Psicologia Evolutiva de L.S. Vygotsky, como: La ley de la doble formacion del
conocimiento, la zonma de desarrollo proximo. los aspectos transcurriculares en
"investigacién e innovacion sobre la gestion pedagdgica de los equipos de profesores” de
José Gimeno Sacristan, las reglas de la practica pedagogica como transmisor cultural en "la
estructura del discurso pedagdgico”. de Basil Bernstein y otros no menos prestigiados
autores. Adecuar estos principios cientificos a sus recursos didécticos y pedagdgicos para
incidir en el aprendizaje de los alumnos, para facilitarles que se apropien del saber, es un

compromiso que el docente ha contraido con la sociedad. que lo legitima como tal.
2.3 La ensefianza-aprendizaje como proceso interactivo de tres vértices.

Por medio de esta categoria se pretende explicar que:

Los procesos de ensefianza v de aprendizaje se objetivan en las aulas escolares,
escenarios del quehacer académico, donde se localizan tres actores: el alumno; maximo
protagonista del aprendizaje. establece una interaccion dialéctica con los contenidos de
aprendizaje curricular y que. al revisarlos interactia sobre ellos, pero a su vez el texto
influye sobre el lector.

También entre el docente y el estudiante, se establece este interactuar dialéctico, pues
el nifio al plantear sus inquietudes influye para que el profesor mejore las intervenciones de
accion pedagodgica. Finalmente. entre los contenidos escolares y el maestro, también se
establece un interactuar dialéctico pues, el profesor influye sobre los textos al revisarlos,
pero a su vez el texto influye sobre el lector.

Continta el profesor Manuel, revisando el presente perfecto.

P.- "Otro ejemplo seria: You have eaten in that restaurant before ( enunciado que externa el

docente v al mismo tiempo lo anota en el pizarron). You. sujeto pronombre personal

segunda persona del singular o puede ser también del plural.



P.- Entonces. You have eaten in that restaurant before. (E! profesor Manuel interpreta la
expresion anterior diciendo que: ti has comido en ese restaurant antes; a lo que un
estudiante comenta).

E2.- ;Puede ser en ese restaurante?

P.- 51, es correcto en ese restaurante.

P.- I have finished my homework. (Repite la pronunciacion del enunciado con el interés de
que los alumnos se familiaricen con la pronunciacion de las palabras).

El.- He terminado mi tarea.”’ (Este estudiante traduce la expresién a la par que el maestro;
eso nos hace inferir que desde luego algunos alumnos asimilan bien los conocimientos

mientras que otros han de tener dificultades para interiorizarlos).

En las aulas escolares donde se conforman los escenarios académicos (montados casi
siempre por los profesores), se objetivan los procesos de ensefianza v aprendizaje; son en
esencia procesos interactivos con tres vértices: el alumno que por medio de sus estructuras
mentales es capaz de almacenar en la memoria a largo plazo, conocimientos nuevos y de
mayor complejidad. El objeto de conocimiento, al cual se le quieren arrancar las
propiedades fundamentales o en su defecto, los contenidos escolares; aquellos que resultan
significativos para el desarrollo del nifio, v finalmente el profesor que con su experiencia y
la formacion profesional adquirida en estos tiempos de "modernidad educativa" en
efervescencia: es capaz de incidir en el aprendizaje del estudiante. Pero dejemos que sea
César Coll quien nos aclare sobre el particular.

"Los procesos escolares de ensefianza v aprendizaje son, en esencia.
procesos interactivos con tres vértices: el alumno que estd llevando a
cabo un aprendizaje; el objeto u objeto de conocimiento que constituyen
el contenido del aprendizaje, v el profesor que actiia, es decir, que

_ it ) 22
ensefia. con el fin de favorecer el aprendizaje de los alumnos".

*' 120 (6) 09-12-98, p. 2
= Coll 8. Cesar op cit., p. 36
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2.4 La pedagogia visible en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Esta categoria se refiere a aquellas practicas de intervencién pedagogica que el
profesor trata de inculcar conocimientos apegados a los planes y programas de estudio:
entregados a los docentes cada inicio de semestre por la burocracia escolar en cada una de
las dependencias educativas.

[Al inicio de la clase el profesor Francisco, comenta acerca del tema que van a
empezar a revisar ese dia 6 de mayo de 1998).
P. "Ehh. Empezamos con un nuevo tema del programa que son precisamente los auxiliares
modales.
El. ;Es lo que vamos a ver?
P. 5i... El folleto, ya tengo varios dias pidiéndoselos: vale $25.00 pesos, el que los tenga

que bueno 1‘[...}1".23

La pedagogia visible se refiere a aquellas pricticas de intervencion pedagdgicas
orientadas a inculcar valores, normas, significados. T..radicionl:s. entre otras. contemplados
dentro de los planes y programas de estudio de las escuelas piblicas y privadas,

Es costumbre y obligacion del maestro dar a conocer los programas de estudio de las
materias que se van a impartir durante el inicio del semestre en las preparatorias de la
U.A.S.; esto nos pone de manifiesto "que las reglas de orden regulador y discursivo
constituyen criterios de jerarquia. sucesion y ritmo en forma 4::4:;1lif.:ita".14 Ya que tanto el
docente como los alumnos estan informados acerca de los contenidos de estudio que se van
a revisar durante todo un semestre, que puede ser acerca de la asignatura de inglés |, por

ejemplo.
2.5 Violencia simbolica de los maestros.

Por medio de esta categoria se especifica que: Todo capital cultural es transmitido a

través de la accion pedagdgica o violencia simbolica que no son otra cosa mas que saberes

= RO (4) 06-05-98, p. |
** Bemstein Basil. La estructura del discurso pedagégico. Ed. Morata, Madrid, 1993, p. 79
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impuestos por una clase privilegiada dispuesta a defender un estado de cosas vigentes hasta
el momento; la reproduccion de su propia cultura v las relaciones econdmicas existentes.
politicas v sociales, yva que esto garantiza su total dominio sobre los demas estratos sociales
que conforman nuestra sociedad. Dicha violencia simbélica se objetiva en el momento de
imposicidn de saberes que el docente empieza a transmitir en forma por demas arbitraria
sobre la cultura que posee el alumno. Si corresponde o no los contenidos culturales a sus

intereses y necesidades propias de su mundo.

Temidtica: Present perfect tense. [Anotando en el pizarrén]

La estructura de las oraciones en tiempo presente perfecto.

(El profesor al iniciar sus actividades rutinarias de la transmisién de saberes no da ninguna
explicacién acerca del tema a desarrollar; dentro de su cotidianidad en la escuela, su
funcién es anotar en el pizarron el tema que se va a revisar el dia de hoy, o comunicarlo de
manera verbal a los estudiantes y asi. continua la clase sin que los alumnos reparen en esa
imposicion cultural, inculcada por el docente que anota en el pizarron la siguiente
expresion:

S+ VA+PP+C:donde

S= es el sujeto de la oracion

VA= es el verbo auxiliar

PP= es el pasado participio del verbo principal

C= es el complemento de la oracion.

Para continuar su clase el profesor pregunta a una alumna su nombre en inglés.

P. What’s your name?

E1l. Rubi. (contesta sin ningtin preambulo v sin dar mayor informacion)

P. Rubi has (this is the form). (Traduce) es la forma que le corresponde a Rubi. porque es
tercera persona del singuiar; "she”, ella.

e v a
P. Esta es una estructura de una oracion en presente perfecto.”™

“ RO (6) 09-12-98, p.2



Toda transmision cultural es una imposicion de ideologia de una clase dominante
interesada en preservar el status guo vigente, y preservar el estado de cosas existentes:
reproducir fuerza de trabajo docil que satisfaga necesidades manuales apremiantes para
sacar a la produccion adelante, no crear profesionistas con una conciencia critica y creativa.
sino fuerza humana de trabajo obediente, sumisa ¥ ordenada que solamente esté capacitada
para resolver problemas técnicas de bajo nivel en la produccién, sino ciudadanos con una
actitud pasiva incapaz de tomar participacion en modificaciones tecnologicas y
administrativas de caracter cientifico.

Al respecto, opinan Bourdieu y Passeron: En toda formacién determinada la
arbitrariedad cultural que las relaciones de fuerza entre las clases o miembros constitutivos
de esta formacion social en posicion dominante en el sistema de arbitrariedades culturales,
es aquella que expresa mids completamente, aunque casi siempre de forma inmediata, los
intereses objetivos (materiales y simbélicos) de los grupos o clases dominantes.*®

Lo que Bourdieu y Passeron quieren decir, es que en cualquier formacion social la
arbitrariedad cultura impuesta por una clase (la dominante) sobre otra (la dominada).

Inculca: significados, valores, normas. etcétera, que defiendan sus interese tanto materiales

como simbolicos.
2.6 La intervencion pedagogica de los profesores.

La actuacion de los maestros frente a los alumnos. en los escenarios académicos
montados por ellos mismos, son significativos v decisivos para crear condiciones Optimas a
los estudiantes ya que. al interactuar éstos con los contenidos de estudio, interactiian e
mntercambian ideas entre si. ksto facilita a los individuos apropiarse de los significados.

valores, costumbres, inculcados a través de la accion pedagogica.

[En esta sesion de clases continua el profesor Francisco revisando v comentando

sobre los auxiliares modales)

* Bourdieu, Pierre v J.C. Passeron. La reproduccion, Ed. Laja, Barcelona. 1981, P. 49
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P. "(...) como auxiliares defectivos anaden ideas de capacidad todos. no quiere decir que
cada uno tenga una funcion especifica ahi. o expresen algo ;No? Dice, afiaden capacidad.
permiso, posibilidad, obligacion esencial o preferencia a la actividad o estado expresado
(...) para poder hacer una actividad "X" la que sea ;Verdad?, dame un ejemplo, hey (se
dirige a un estudiante especificamente).
P. un ejemplo
E3. ;Yo?
P. Si usted.
E3. Un ejemplo ;como de que? (esta despistado)
E2. De capacidad fisica (otro estudiante aclara la situacion)
P. De capacidad fisica (reafirma el profesor)
E3. Yo puedo brincar
P. Yo puedo brincar ;como se dice en inglés?
I can jump (expresion anotada en el pizarron por el docente)

P. Yo puedo brincar ;Si?. Entonces todo lo que usted puede desarrollar fisicamente,
obviamente va a estar expresado con el verbo "can" pero qué pasa, qué habra también
ocasiones en que ese verbo, si ustedes estin expresando una capacidad mediante el
aprendizaje va a significar saber".”’

Con relacion al desempefio del maestro en el aula escolar, queremos aclarar porque
orienta facilita vy guia al alumno para que éste se apropie de los saberes. Es entonces
responsabilidad del profesor implementar actividades adecuadas que hagan posible que se

produzca una interaccion constructiva entre el alumno v los contenidos programaticos.

2.7 La planificacion de la ensefianza.

Programar la ensefanza es una accion que el maestro no debe pasar desapercibida

porque es crucial para que €l pueda incidir en el aprendizaje del alumno, porque cuando los

*" RO (2) 24-03-98, p. 2



profesores planean las diferentes actividades a realizar en el aula. en su intervencidn
pedagogica. logran mejores resultados sobre sus alumnos.

Indudablemente el profesor es factor decisivo en la estructuracion del sistema
educativo. Interviene desde la planificacion. organizacion v desarrollo del mismo. Gimeno
Sacristdn, realza la funcidn crucial que juega el maestro en la transmision de los saberes.
significados, normas, reglas y tradiciones. Al expresar: Programar la ensefianza supone
realizar tres operaciones basicas; "explicitar, ordenar y cuantificar cientificamente las
decisiones que se tomen".**

Entendiendo como docente, al sujeto que ha sido formado para desempeniar esta
noble profesion, recibe estudios sistematicos de diferentes instituciones educativas para
desemperiarse como tal, en diferentes centros de ensefianza como la Universidad Auténoma
de Sinaloa, Universidad Pedagégica Nacional, Escuela Normal de Sinaloa y otras

prestigiadas instituciones que funcionan al interior del pais.

A continuacion interviene el profesor Francisco:
P. "Decia, primero tuvo que cambiar el de los nombres. El maestro les pide a algunos
estudiantes que pongan atencion para poder continuar con la clase, porque la mayor parte
de ellos se concentran en la realizacion de conversaciones personales.
P. Shiiit ;Compaiieros y compaiieras! Aqui para empezar los nombres no se entienden”.”

Con respecto a esta participacion del profesor, observamos que lo que predomina en
la clase es el desorden. la indisciplina. los comentarios de los estudiantes acerca de temas
muy diversos y suponemos de nuevo que poco tienen que ver con la tematica que el
profesor aborda en ese momento: mas bien nos parece que la falta de planificacion de la
clase genera el desorden vy la indisciplina.

Asimismo resulta necesario aclarar que no se puede centrar la atencion de los
alumnos solamente con el discurso hablado. es imprescindible la planificacién sobre el
quehacer de los docentes, ¥ apovaria con novedosos instrumentos de trabajo que amplien

los horizontes en la apropiacion de los conocimientos por parte de los estudiantes. como

* Gimeno Sacristan, José. Op. Cit..p. 8
RO (3)20- 04-98, p. 2



puede ser disponer de una videograbadora. el uso de una computadora y sus avances en los
sistemas electronicos. Para ser mas precisos. debe usar la tecnologia telemdtica aplicable a
la educaciéon como es el internet. Esto ayuda a tener acceso a todo tipo de informacion
oportuna y eficiente que contribuya a clarificar los saberes mostrados o generados en las
aulas.

Por otra parte, hemos observado que la disciplina como producto de un trabajo
sistematizado por parte del profesor se vuelve necesaria en cualquier actividad: mas
significativa se convierte ésta cuando se trata de relaciones del docente v los alumnos;
todos en proceso de formacion educativa, porque la disciplina en el proceso de la ensefianza
y el aprendizaje es crucial, decisiva, fundamentalmente importante.

El maestro tiene que captar y concentrar la atencion y accion de todos los estudiantes
en una sola actividad v en un mismo momento, para lograr transmitir la cultura dominante,
por tal razén, es comin escuchar en los espacios fisicos donde se constituyen los escenarios
académicos y la accion pedagogica se objetiva las siguientes expresiones: pongan atencion,
callados por favor, no estén platicando compafieros(as), si no tienen humor de clases
pueden salir a tomar aire fresco, porque habrd que tomar en cuenta la siguiente sugerencia
"(...) No se castigue con azotes por causa de la ensefianza, porque lo unico que se lograra es
que aborrezean la ensefianza".””

P. "Siempre que haya un sustantivo acuérdese. afectado por varios adjetivos. se lee primero

el adjetivo de mayor jerarquia(...)".*"

2.8 La interaccion en las sesiones de clase.

La interaccién. se puede definir como las relaciones que se establecen entre los
actores del proceso educativo, algunas veces de manera hablada, otras veces de forma

gesticulada que se da en un determinado momento o de manera repetida o con cierta

* Diaz Barriga, Angel. Tarea docente: una perspectiva didictica grupal y psicosocial. UNAM, México, 1993,
p. 60.
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frecuencia; en donde un interlocutor ejerce determinada influencia sobre las actividades de
otro (s).

Entendiendo por interaccion desde Viv Furlong, "significar situaciones donde los
individuos llegan a una comin definicion de la situacion. partiendo de un conocimiento
similar de sentido y haciendo valoraciones comunes de la apropiada accion”.*

Cesar Coll e [sabel Solé sostienen que: "La interaccion es la relacion reciproca, verbal
0 no verbal, temporal o repetida segin una cierta frecuencia, por la cual el comportamiento
de uno de los interlocutores tiene una influencia sobre el comportamiento del otro".**

Este interaccionar en los grupos. tanto se puede registrar entre los estudiantes asi
como también entre maestro-alumno. De esta manera, una de las funciones significativas
del docente. es su actuacidn como mediador entre los contenidos de aprendizaje v la

actividad que desarrolla el alumno para apropiarse de esos contenidos escolares.
2.9 Los conocimientos escolares que imparten los maestros.

Existe una diferencia muy significativa entre lo que el profesor le inculca a los
alumnos en las aulas escolares, y lo que éstos alcanzan a captar acerca del tema que sé esta
revisando. Esto se debe a que el aprendizaje es un proceso constructivo interno y personal,
por lo tanto, al sujeto le lleva cierto tiempo en asimilar los conocimientos; porque el
aprendizaje no es instantaneo, sino que se requiere que el sujeto vaya experimentando una
serie de fases en las que va modificando sus esquemas hasta asimilar dicha informacion.

Es a partir de la presentacion concreta del conocimiento (y no del programa o del
texto en abstracto). que los alumnos pueden elaborar, en el contexto escolar, nuevos
conocimientos. No es posible inferir a partir de la transmisiéon que aprendieron los alumnos.
va que el aprendizaje implica procesos cognitivos propios, asi como la elaboracion e

integracion de otras experiencias e informaciones a que tienen acceso todos los nifios. Sin

* Furlong, Viv. "Esferas de interaccién en el aula: Hacia un estudio del conocimiento del alumno”. En:
Delamont v Stubbs. Las relaciones profesor-alumno. Ed, Oikos-Tau. Barcelona. 1978, p. 42.

¥ Coll, S. César e Isabel Solé. Desarrollo Psicolégico v Educativo. Ed. Alianza-psicologia. Espaiia, 1990, p.
84.




embargo, “la presentacion particular del contenido que se da en la clase, si define el limite
de lo que es posible aprender a partir de la experiencia escolar™ ™

Por experiencia. los profesores sabemos que el aprendizaje del alumno no es
instantaneo; es decir. habra que esperar cierto tiempo a que maduren las funciones mentales
del estudiante para que se den determinados ajustes y reajustes de sus esquemas o
estructuras mentales o por el contrario si queremos acelerar su arribo a la zona de desarrollo
potencial, ejerciendo influencia desde la zona de desarrollo proximo: proporciondndole al
nifio determinadas avudas por medio de una persona mds experimentada para que le
construya al nifio un piso mas elevado metaforicamente hablando. y a su vez éste por su
cuenta construya otro nivel de conocimientos. En resumen, se pretende que el estudiante
arribe en menos tiempo a la zona de desarrollo potencial a través del "andamiaje”, una

modificacion que introdujo Jerome Brunner. a la categoria anteriormente mencionada de L.

S. Vygotsky.

Observemos la siguiente version de la profesora Antonia:
P. "Hoy vamos a ver el verbo “to have to”, tener que (...) Asi de acuerdo con que ya dije
que aqui voy a necesitar de los auxiliares "do" o "does" ;como voy a hacer para negar? Yo
VoY a escribir...
P. "You don't have to obey yvour parents”.
El. "You don’t have to obey your parents".[El alumno repite la oracion]
P. Ahi esta ;verdad? Podemos usar de la forma que usibamos en el presente simple.
El. ;Y el haven't?
P. (El hasn't?
El. "Hasnt"
P. No, vo lo puse porque son las formas del verbo que le corresponden, pero aqui no lo
vamos a usar, porque vamos a usar el auxiliar ;verdad? Si yo fuera a usar la negacién

directa hubiese quedado de la otra forma. es para que lo recordaran nada mas, pero vamos a

** Rockwell, Elsie y Grecia. Galvez. E

practica docente (ANT). SEP-UPN, México, 1987, p. 183,

: Un analisis de la
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usarlo con ;Si? El auxiliar "do" y "does" ;Como voy a preguntar aqui? ;Qué voy a pasar al
principio?

El. "Have"

E2. "How long you have?

E3. "Have you"**

[En esta Gltima parte de la intervencion de la profesora Antonia, ella trata de explicar
el uso de los auxiliares "do" v "does" para formar las oraciones negativas v las
interrogativas, en tiempo presente simple y por las respuestas proporcionadas por los
alumnos E1, E2, E3. Se refiere que estos alumnos (E1, E2. E3) aiin no han logrado captar el
mensaje central del tema desarrollado por la profesora Antonia en esta sesion de clases.

como se puede observar en las respuestas proporcionadas anteriormente una ausencia total

de los auxiliares do. does].
2.10 La evaluacion que implementan los maestros.

Los procedimientos que implementan los maestros para evaluar habilidades. destrezas
y conocimientos adquiridas por los alumnos, no son muy diversificados, ya que se reducen
regularmente a la aplicacion del examen escrito. Y esto desde nuestro punto de vista.
influye vy limita tanto el desarrollo del alumno, como las aspiraciones de continuar
estudiando, cuando saca una calificacion baja, porque no hay mas alternativas para elevar
esos resultados que lo obstaculizan psicologicamente para continuar su formacion v
desarrollo.

Lo que aqui queremos manifestar. es que ademas de que el maestro incluya los
resultados obtenidos en el examen. contemple otros aspectos que pueden incentivar v
estimular el alumno a seguir realizando sus mejores esfuerzos para salir adelante en esta
dificil tarea para su formacion: es decir. puede considerar también los siguientes factores:
realizacion de tareas extra clase. elaboracion de actividades de interaccion académica en el

aula. la disposicion para aprender los conocimientos trasmitidos por el profesor. las

* RO (1) 05-03-98, p.1
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asistencias de los alumnos, que muestren disponibilidad para realizar las diferentes tareas
escolares.

Inferimos que una evaluacién sumatoria de todos estos elementos, incluyendo el
examen escrito, es mds representativa v deja mas satisfecho al alumno, de sus resultados
obtenidos. entre otras razones , porque el sistema educativo los ha venido moldeando de esa
manera.

(Para finalizar la clase a las 12:00 horas, el profesor Francisco les recuerda acerca de

un examen de inglés que esta pendiente para realizarse en cuatro dias).

P. " Para el examen del dia 29 de abril de 1998, habra que estudiar el participio pasado, de
los verbos: para aquellos estudiantes que no los dominan todavia, ademas, la voz pasiva, el
tiempo pasado perfecto, y la parte que se reviso en la clase de hoy, seria todo".*®

Las formas tradicionales para la evaluacion de las asignaturas que se imparten en el
nivel del bachillerato de la UAS, contribuyven de manera considerable, a incrementar las
disconformidades de los alumnos por la clasica aplicacion del cuestionario para contestarse
de manera individual. y con base a los resultados obtenidos, asignar la calificacion a cada

uno de los alumnos que integran el grupo, sin ir mas alld de las condiciones en la que los

estudiantes elaboraran sus respuestas, ni tomar en cuenta algunos elementos muy

significativos, como puede ser:

- Participacion de los estudiantes en la discusion y debate de los contenidos propuestos por

el profesor.
- Ser criticos y creativos en sesiones de clases.
- Asistencia a clases, cumplimiento con las tareas.
Al respecto, creemos que es muy significativo considerar las recomendaciones de
Antoni Zavala cuando expresa:
"El proceso evaluador entendido como el sistemdtico conocimiento de

como los alumnos estan aprendiendo a lo largo de una secuencia de

* RO (3) 20-04-98, p. 8



ensefianza-aprendizaje. la cual esta estrechamente relacionada con la
metodologia que el profesor emplea. De tal modo que unas exigencias
evaluadoras determinadas. comportan también unas determinadas
exigencias metodoldgicas: el conocimiento del cémo. se aprende
concretando en la concepeion constructiva del aprendizaje, comporta que
todo proceso evaluador estd compuesto por distintas fases; una
evaluacion inicial. otra reguladora o formativa, una evaluacién final y

: 7
una sumativa".’

Lo que Antoni Zavala quiere decir. en relacion a las cuatro fases de evaluacion, es lo
siguiente: Con respecto a la evaluacion inicial, el docente debe aplicar un examen
diagndstico que le permita darse cuenta cudles son los conocimientos previos de alumno,
para modificar la metodologia de ensefianza acorde a las necesidades de los alumnos, y
adaptar las actividades pedagdgicas v ayudar segiin evolucionan éstas durante el proceso de
la ensefianza.

Por lo que respecta a la evaluacién final, queremos expresar que ésta le permite al
profesor saber cudles son los conocimientos adquiridos al finalizar una unidad o capitulo.

Y con respecto al fendmeno de la interaccion latente en los grupos escolares,
observamos que los docentes no han sabido aprovecharla de la mejor manera, como recurso
pedagodgico para incidir y mejorar el proceso producto del aprendizaje. Consideramos
pertinente retomar la definicion que Viv Furlong maneja al respecto: "Significar situaciones
donde los individuos llegan a una comiin definicion de la situacidn, partiendo de un
conocimiento similar de sentido y haciendo valoraciones comunes de la apropiada

accion".”®

2.11 Los formatos: el andamiaje que implementan los profesores.

“Los formatos, es un concepto que introdujo Bruner para ampliar el principio

cientifico de Vygotsky. acerca de la zona de desarrollo proximo. A éstos. Bruner los

¥ Zavala, Antoni. El constructivismo en ¢l aula. Ed. Grao, Barcelona. 1994, p. 159
* Furlong Viv. Op. Cit., p. 42.



descompone en "andamios”. consisten en avudas mas efectivas para la realizacion de la
tarea escolar, porque el instructor con mayor experiencia le construye un piso mis arriba
del nivel de aprendizaje, de esa manera el alumno por su cuenta, construye
metaforicamente hablando un piso mas. en su fase de desarrollo.

El pensador Jerome Bruner, quien se apoya en la teoria de Vygotsky, retoma uno de
los principios cientificos mds sobresalientes de este autor: la zona de desarrollo préximo.
para que el nifio, de manera mas acelerada alcance los conocimientos deseados.
considerando que cuando el nifio logra asimilar dichos saberes, es otro nivel llamado zona
de desarrollo potencial.

Esta modificaciones Bruner las denomind "formatos", llegando incluso a
fragmentarlos para auxiliar de manera mds eficiente al nifio en la tarea escolar, presentando
las instrucciones en forma de "andamiajes”, logrando con ello que el estudiante se apropie
de los saberes, y contindie explorando otras dreas mas complejas del saber. Veamos en que

momento el profesor, de manera consciente, los aplica en ¢l aula.

P. "(...) Donde ese sujeto hemos dicho, puede ser ;Qué puede ser?... un nombre.

E3. Una mujer
P. Un nombre o un pronombre ;Si? Bien, enseguida del sujeto...
E3. Va el verbo.
P. Va el verbo auxiliar, en este caso hemos utilizado el V.A. Que va a representar al verbo
auxiliar.
Obs.- (Es el momento en que el maestro interviene de manera consciente para construirle al
alumno un piso mas arriba de su nivel de aprendizaje, para que el nifio, por su cuenta.
construya el siguiente mvel del conocimiento.””

A continuacion vemos cudl es la opinién de Gerardo Echeita y Elena Martin acerca
de la categoria de los "formatos”: sobre el particular ellos comentan que: la interiorizacion
como proceso de apropiacion del conocimiento por parte del alumno, es decisiva la avuda

que una persona mds experta puede proporcionar por medio del "andamiaje”, aportacion de

®RO(7) 14-12-98,p. 5



Jerome Bruner, esta innovacién en la teoria psicologica sociocultural de L.S. Vygotsky,
auxilia al nifio para que arribe a una nueva zona de desarrollo potencial de manera mas
eficiente.

En este proceso de adquisicién del conocimiento, a través de los "andamios" la
persona mas experta va por delante del sujeto, sustituyendo en un primer momento su
inexperiencia y falto de desarrollo y asi evitar que el nifio cometa errores, de esta manera
puede realizar las tareas que al principio es incapaz, pero que finalmente llegara a tener
dominio sobre las diferentes actividades por realizar y lograr por si mismo su
autodesarrollo.

Queremos ya para finiquitar esta cuestion, aclarar que lo que pasa en este
interaccionar, es que el instructor le construye un "andamio", como diria Bruner:

“Que viene siendo una fase superior del conocimiento a la del nivel del
alumno, permitiendo asi que el nifio apoyado en este recurso construya la
siguiente fase de su desarrollo personal, permite asi que el propio
estudiante, apoydndose en esta ayuda, construye el siguiente "piso” en su
desarrollo™.*

A continuacioén se ilustra de manera esquemdtica el arribo a la zona de desarrollo
potencial, influyendo desde la zona de desarrollo proximo a través de los "andamios” que
propone Jerome Bruner.

Uno de los principios de la psicologia sociocultural de Vygotsky es acerca de la
definicion de zona de desarrollo proximo, como "la distancia que separa la zona de

desarrollo potencial y la zona de desarrollo real"."!

*“ Echeila, Gerardo y Elena Martin. Inleraceion social y aprendizaje en Marchesi, Coll y Palacios. Desarrollo
psicolbgico v Educacion IIl. Necesidades educativas especiales v aprendizaje escolar. Ed. Alianza psicologia.
Espafia. 1990, p.52-53.

* Vygotsky, Lev S., El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, Ed. Grijalbo, Barcelona, 1989, p.

k]

135.
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A | Zona de desarrollo potencial

Andamios >- Zona de desarrollo proximo

Zona de desarrollo real

OO/ B

Los "andamios" propuesta sobre las modificaciones de Bruner, son ayudas que el
nifio recibe de los adultos o de los alumnos més sobresalientes para que en menor tiempo el
adquiriente arribe a la zona de desarrollo potencial. Esta representa el momento en que el
estudiante logra interiorizar los conocimientos inculcados por el instructor.

El arribo a la zona de desarrollo potencial representa el momento de lucidez del

alumno.
2.12 Reglas jerdrquicas en el ambiente de ensefianza-aprendizaje.

Tanto el profesor como el alumno, deben de aprender los roles que les corresponde
desempefiar en el tipo de relaciones que se establecen en el aula: el maestro debe de

aprender a ser el "transmisor” y el alumno el "adquiriente”.

Obs. Reflexionando la siguiente intervencién sobre el desempefio de la profesora Antonia
en el aula escolar, podemos ver los roles que desempeiia. tanto el docente como el alumno.
Uno transmite saberes, el otro construye sus propios conocimientos.

P. "(...) La respuesta larga ya la sabemos ;verdad?

El. Yes I do I have to obey your parents
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P. Aqui ojo ;verdad?

P. Si, porque si estoy contestando yo, tiene que decir: si yo tengo que obedecer a mis
padres ;verdad? ;se entiende eso?

El. Si

E2. 84

E3. Si"¥

Esta regla se refiere al hecho de que en el proceso de ensefianza-aprendizaje tanto el
"transmisor” como el "adquiriente" tienen que aprender a desempefiar bien sus funciones.
Para aprender el proceso de ser transmisor, es necesaria la adquisicion de las siguientes
reglas:

- Poseer conocimientos profundos y reflexivos sobre el quehacer en ¢l aula

l- Reglas de respeto, tanto en el trato con los demds, como para hacerse respetar dentro y
fuera del aula.

- Reglas de cardcter, para ser amable en la convivencia cotidiana, dentro y fuera del recinto
escolar.

- Reglas modales, se refiere al hecho de que hay que tratar de desempeiiarse dentro del aula
de la mejor manera posible. para causar buena impresion, para estimular al alumno en el rol

que le toca desempeiiar, el de "adquiriente".

Las reglas anteriores se convierten entonces en requisitos indispensables en toda
relacion pedagogica. También como lo expresa Bernstein:
"El adquiriente y el transmisor han de aprender a serlo. El proceso de
aprender como hacerse transmisor, supone la adquisicion de las reglas de
orden social, caricter y modales sociales que se convierten en la

13 43

condicién para la conducta apropiada en la relacién pedagdgica”.

“ RO (1) 05-03-98, p.4
* Bernstein Basil, Op. Cit., p. 74-75.
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2.13 La frecuencia del uso del pizarrén.

El docente acude al uso del pizarron, frecuentemente, para dar instrucciones sobre las
actividades a realizar; ademas, también lo emplea para plasmar en él los pensamientos
producto de sus reflexiones, provocadas durante el accionar intelectual al inculcar sus
saberes.

Es una prictica muy comin en el salon de clases, ya que su uso resulta muy
econdmico, pues solamente necesita disponer de gis y borrador, a los cuales tiene acceso de
forma ripida y oportuna. Por lo que respecta al pizarron, éste lo vamos a tener en todos
aquellos espacios sociales donde se llevan a cabo acciones pedagdgicas y diddcticas.

El profesor Manuel, insiste sobre las diferentes formas de las oraciones, en el tiempo
presente perfecto.

P. "l haven't finished my homework. [Anota la oracién en el pizarrén, hace uso de este
recurso como parte de su intervencion pedagdgical.

E3, E4. No he terminado mi tarea. [Algunos estudiantes repiten después del docente].

P. [Vuelve a acudir al uso del pizarrén, y anota lo siguiente:]

They have not gone to Mazatlan many times.

E4. [Lee la oracién después de anotar en el pizarron]". "

El uso del pizarrén puede ser una de las pricticas mas comunes y econémicas de las
que puede disponer el docente, como recurso al inculcar sus saberes, ya que tan sélo
necesitas gis y borrador a los que también accede con facilidad el profesor, para la
realizacién de su quehacer. En algunas ocasiones el maestro interactia auxiliindose de este
recurso para incidir en el aprovechamiento de los temas revisados (en otra ocasion, comenta

el profesor Manuel).

P. "Vamos a sacar algunas oraciones sencillas de este libro y voy a pasar alguno al pizarron

para que los resuelvan. Anota lo siguiente en el pizarron:

* Ro (6) 09-12-98, p. 4.
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1. (1, finish) my homework.
2. (She, fly) miss Parker travel to Washingtons, D.C.
Frequently there many times.

3. (They, know) Bob an Jane are

old friend each other for a long time.

4. (It, be) I don't like the weather cold and cloudy for the last.

three days.

5. (You, learn) your english is getting better a lot of english since
came here".*’

Finalmente, el ejercicio es resuelto por algunos alumnos que alcanzan a pasar a la

pizarra.
2.14 Las escuelas preparatorias de la UAS.

La escuela, se define como un espacio social donde confluyen diferentes culturas: la
dominante y la subordinada; la primera, tiene la caracteristica que impone y legitima los
conocimientos inculcados, cuya tendencia es reproducir el estado de cosas, el tipo de
relaciones de explotacion capitalista, la reproduccion de fuerza de trabajo décil y obediente
para suplir al personal de las fabricas ¢ industrias donde las circunstancias lo requieran, y
por otra parte, Henry Giroux comenta: en las instituciones donde predomina una educacion
tradicional, conservadora que la clase dominante legitima por asi convenir a sus intereses.
Ahi mismo en algin lugar de la escuela; ya sea el pasillo, un rincon del salon de clases se
gesta una cultura diferente radical, progresista, democritica que lucha por implantar una
teoria pedagdgica, critica y popular completamente opuesta a la primera; en el sentido de
que maestros y estudiantes adquieran conocimiento mas solidos y reflexivos v que estos
saberes estdn a disposicion de las etnias o grupos desprotegidos para luchar contra las

distintas formas de opresion y marginacion social.

¥ bidem
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En la escuela a la hora de la clase de inglés el profesor Francisco inicia su accion
pedagégica; ( al iniciar su labor de ensefianza anota los siguientes enunciados en el
pizarron)

- “Alfred might come today, but I doubt it”.
- “Alfred may come today, but I doubt e

En esta sesion de clases el maestro aborda los auxiliares modales “migth” y “may”
pretende inculcar las diferencias gramaticales de cada uno de ellos.

Tal parece que el maestro alcanza sus objetivos propuestos a base de repetir los
mismos contenidos logrando asi que los alumnos memoricen las distintas aplicaciones de
los auxiliares arriba mencionados, dindole a la ensefianza una orientacion totalmente
conductista, memoristica y repetitiva.

) Pensamos que el maestro se concreta a repetir lo que en ocasiones anteriores ya habia
comentado sin lograr incidir en los alumnos para que estos adquieran conocimientos
significativos sobre los contenidos tratados en diferentes momentos.

Y es que cuando se logra potenciar a los alumnos con conocimientos solidos y
reflexivos, éstos podrdn convertirse en verdaderos criticos de la sociedad. luchando por una
auténtica democracia, asi como por mejores condiciones de vida.

Continuando con .esta misma sesion de clases, el profesor Francisco lleva acabo
algunos comentarios acerca de los recursos a los que deben acudir los alumnos en el

momento de tradueir los enunciados revisados en clases de inglés.

P. continuando con nuestra dindmica puedo afirmar que entre ustedes los estudiantes hay
una riqueza imaginativa enorme para la interpretacién de los enunciados, ya que al tratar de
traducirlos pueden disponer de términos aprendidos en otras materias.

( Procediendo el maestro a anotar el siguiente enunciado en el pizarron)
- Flaworing plants can reproduce by themselves.

( Misma expresion que es interpretada por el docente)

P. Las plantas que florecen se pueden reproducir por ellas mismas.

“RO(1)24-03-98,p 1.



P. Bueno, pero ustedes pueden usar otros términos que aprenden de otras materias, como
por ejemplo, en la asignatura de biologia, entonces ;jcémo quedaria?.

( Los alumnos empiezan a externar algunas ideas sin lograr acertar a la respuesta
requerida por el docente; aunque si hubo participaciones interesantes como la siguiente:

E3 Las plantas con flores se reproducen.

( Finalmente el profesor emite una respuesta adornada en concordancia a un concepto
adquirido en la disciplina de biologia).

P. Las plantas fanerégamas se pueden reproducir por ellas mismas.’

( Posteriormente una alumna interviene para plantear una duda con relacion a las
diferencias sobre el uso de los auxiliares “may” y “might™)

E. Maestro, a mi no me queda claro el uso o aplicacion de los dos auxiliares.
p- Si mira en los dos casos, se puede expresar la misma idea que seria: Tal vez, quiza,
puede ser que Alfredo venga hoy pero lo dudo. La diferencia es que el auxiliar “may”
expresa mayor posibilidad de que un determinado fendmeno o acontecimiento ocurra y que
esa posibilidad es menor cuando en el enunciado aparece el auxiliar “might™*

( No cambia para nada la explicacién ni acude a un nuevo recurso pedagdgico,
solamente repite lo que ya habia expresado anteriormente).

Las escuelas son.espacios sociales en donde vamos a encontrar un conjunto de
culturas dominantes y subordinadas, la cultura dominante se caracteriza por el poder que
tiene para imponer y legitimar los conocimientos culturales que expresan tradiciones,
costumbres, valores, significados v habitos de las distintas comunidades que habitan en el
orbe.

Los profesores y autoridades administrativas, estudiantes y todos lo que estén
interesados en impartir la educacion; todos deben de adquirir conciencia de que la cultura
dominante se impone en los diferentes niveles de la ensefianza institucionalizada, siendo
éste un factor en desacuerdo de las mayorias marginadas con base a sus experiencias de

aprendizaje.

RO (1) 24-03-98, P 4
¥ RO (1)24-03-98, p 3
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También podemos contemplar el otro polo, el de las escuelas como espacios puiblicos
democraticos y ver hasta donde es posible teorizar e implementar una teoria critica viable.

Lo anterior significa que estas instituciones de imparticién cultural se han de ver
como espacios democraticos, que se dedican a potenciar de distintas maneras, a los grupos
de personas.

"En este sentido, las escuelas son lugares publicos donde los estudiantes
aprenden los conocimientos y las habilidades necesarias para vivir en una
auténtica democracia. En lugar de definir las escuelas como extensiones
del lugar de trabajo o como instituciones de vanguardia, en la batalla de
los mercados internacionales”.*’

O como lo afirma el mismo Henry Giroux: es necesario intensificar una participacion
mas amplia de la ciudadania, para llevar a cabo un andlisis de los centros escolares que
‘como espacios transmisores de la enseflanza reproducen sélo la cultura de la clase
dominante. Existen otras diferentes soluciones que ofrecer: a los jovenes como una
formacion critica y reflexiva que los convierta en personas creativas e innovadoras (y no en
obreros sumisos y obedientes). Los centros educativos pueden tener otras orientaciones
como lugares de instruccion y transmisores de cultura.

4

2.15 "Las cositas" como una resistencia a la cultura inculeada.

En las sesiones de clases en el nivel bachillerato, escuchamos que los alumnos
arrastran las sillas, muestran estados fisicos de cansancio, se recuestan sobre el apoyo de
los pupitres fingiendo tener suefio, platican de numerosas cosas: problemas personales,
acerca de la fiesta del dia anterior, de la parranda de la semana entrante; de todo menos de
los temas tratados por el profesor. Estas actitudes son asumidas algunas veces de manera
inconsciente, pero algunas otras ocasiones ya no de manera tan inconsciente; como dice

Gimeno Sacristan: "en las aulas en las que observa una aparente disciplina, tiene un lugar

* Giroux, Henry A, Los_profesores como intelectuales, Editorial Piados, Barcelonal 990, p. 35.
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potente y ciego movimiento de resistencia subterraneas que minan todos los procesos de

aprendizaje pretendidos en el curriculo escolar”.™

P. "A ver otra interpretaciéon que traigan por alli (otro estudiante da lectura al mismo
enunciado en una version diferente) aunque fue poco lo que alcancé a captar, debido al
descontrol ¥ desorden en el salén de clases, que dificilmente puede controlar el profesor.
Siendo estas manifestaciones de indisciplina de los alumnos, de manera consciente o
inconsciente, una resistencia que oponen a la transmision cultural contemplada a través de
los contenidos de aprendizaje)".”’

Los grupos de jovenes en las escuelas de zonas urbanas, elaboran su propia cultura de
oposicion, que con regularidad expresan resistencia a la cultura dominante inculcada por
~It:as profesores en los diferentes centros escolares.

Con respecto a esta categoria, Michael Apple comenta: "La resistencia a la escuela y
al desarrollo de sus actividades culturales propias, muestra asimismo ¢émo la escuela y los
trabajos ayudan a definir la identidad de una persona™’, ya que los espacios sociales
transmisores de la cultura sefialan y signan a los individuos segin su desempefio v
aprovechamiento en el aula escolar. Es decir, siempre habrd unos alumnos mejores que

otros,

Texto de la observacion etnografica.
P. "Bueno, alli donde dice quiénes han traido con ellos, parece que se oye repetitivo. Se
entiende nada mas qué es de ellos, porque si dicen ellos han traido con ellos; alli esta lo
repetitivo. Se puede decir: ellos han traido, nada més, o "quienes han traido".”

Esta tltima expresion fue aportacién de un grupo de estudiantes, deseosos de

participar en la interpretacion de los enunciados en inglés. Ya que, como lo senala Phillips

* Gimeno Sacristan José y José Angel Pérez Gomez. Comprender v transformar la ensefanza. Ed. Morata.
Madrid, 1992. P. 7.

* RO (3) 20-04-98, p. 4.

* Apple, Michael. Educacién v poder. MEC, Paidés, Barcelona, 1987, p. 129.

RO (3) 20-04-98, p. 5.
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Jackson "El alumno que agita frecuentemente y que medio se incorpora de su asiento para

s fan 54
que el profesor le pregunte. parece participar del mayor modo posible"”.

2.16 Ley de la doble formacién del conocimiento.

Una aportacion de la teoria psicoldgica evolutiva de Vygotsky. que establece que
todo conocimiento adquirido por el alumno se da en dos niveles: primero. en un nivel
interpsicolégico entre dos personas: después en un segundo nivel. en el individual, que es

cuando el estudiante interioriza los conocimientos: intrapsicologico.

P. "O quienes han traido. Muy bien. Los pronombres acuérdense comparfieros, los
pronombres en espafiol van implicitos en los verbos. No hay que escribirlos: habra
ocasiones en que se tengan que escribir, pero no siempre.

P. Bueno, el altimo ;Como quedd? SEl ltimo, el Gltimo fue?

El. Sobre sus costas los americanos tuvieron uno de los mas grandes ¢ impresionantes

"3

rascacielos que (...)".

Se puede apreciar en esta intervencion una destacada participacion del estudiante en
la interpretacién de los enunciados producto de una interaccion profesor-alumno y por qué
no decirlo también: el interactuar de un alumno con otro permite que el esiudiante se
apropie del conocimiento de acuerdo a la ley de la doble formacion de Vvgotsky. que a la
letra expresa "en el desarrollo cultural de los individuos. toda funcidén aparece dos veces:
primero a nivel social, ¥ mas tarde en el nivel individual: primero emtre personas

(interpsicoldgico). después en el interior del alumno en el nivel intrapsicologico".™

* Jackson. Phillips W. La vida en las aulas. Ed.. Morata, Madrid. 1996. p. 123,

* RO (3) 20-04-98. p. 5.

* Vygotsky, L.S. El desarroilo de los procesos psicolégicos superiores. Ed. Critica Grijaibo, Barcelona, 1989.
P. 94.



2.17. Asimilacién y acomodacion como procesos de formacion y desarrollo de los

alumnos.

De acuerdo a Piaget. asimilacion es un proceso por medio del cual el individuo le da
significados a la informacion que procede del exterior en funcion de sus esquemas o
estructuras conceptuales de que dispone.

Mientras que la acomodacion se manifiesta de acuerdo a Juan Ignacio Pozo, en la
transformacién que se manifiesta en desarrollo en el nifio por los conocimientos adquiridos.

Una situacion de desequilibrio en la teoria psicogenética de Jean Piaget. se provoca
en el alumno cuando el maestro le presenta un tema nuevo, a través de la accion
pedagogica. y a ¢éste se le dificulta dicho aprendizaje como se ilustra en el siguiente

ejemplo:

P. "(...) Si manejamos ehhh. las cuatro formas fundamentales de las oraciones: de estas
cuatro, solo hemos estado manejando tres formas que vienen siendo: La forma afirmativa.
la negativa y la interrogativa; la interrogativa-negativa, no la vemos. porque su estructura es
muy parecida a la estructura de las oraciones interrogativas.
E2. ;Por qué?
Obs. Aqui hay algo que el sujeto no le queda claro, v de ahi su pregunta. En este preciso
momento se presenta la fase de la desequilibracion, cuando no comprende el mensaje que ¢l
docente trata de inculecarle.

(A lo que el profesor afiade):
P. Es el mismo orden., vamos a decir de la interrogativa nada mas se le agrega la negacion
de la idea va representada para hacerla negativa.

5 - N = = = n 3
E2. Entonces. ;casi es la misma estructura que tienen las oraciones interrogativas?".*’

Este comentario realizado por el estudiante E2. lo identificamos en la teoria

piagetiana como la fase de la asimilacion, de tal manera que si el alumno logra comprender

RO (7) 14-12-98. p. 4.
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los conocimientos que el profesor trata de inculcarle a través de su intervencion
pedagdgica, modifica sus esquemas conceptuales dando lugar este echo a la fase de la
asimilaciéon. Y luego, de manera simuitdnea aparece la acomodacion. que consiste en
"cualquier modificacion de un esquema asimilador o de uma estructura: modificacion
causada por los elementos que se asimilan”.’® logrando alcanzar de nueva cuenta el
estudiante la fase de la equilibracion: significa que el alummno estd listo para enfrentar de

nueva cuenta otra situacion diferente.
2.18 Los aspectos transcurriculares.

Los aspectos transcurriculares, son todos los conocimientos adquiridos por el alumno
durante su proceso de socializacion en su permanencia en los diferentes niveles escolares
que toda la colectividad de profesores ha logrado incuicarle, para hacer de ¢l una persona

atil a la sociedad.

P. "(...) Este participic pasado del verbo lo manejamos como el P. P. ;Si?.
E2. ;Cual?

P. EIP. P.. o sea, el participio pasado (...). bien, pero hay que..."*"’

Es asi como en cada unma de las intervenciones pedagogicas el profesor va
interactuando con los alumnos v en la medida que los estudiantes empiezan a plantear sus
inquietudes el maestro va mejorando la calidad en su interaccionar, ¥ en esa medida el
sujeto se va apropiando de los saberes que se van integrando en lo que José Gimeno
Sacristan denomina aspectos transcurriculares. Y enfatiza sobre ello: que no le compete a
ningun profesor en particular ensefiar tal o cual aspecto transcurricular, sino que ¢l nifio en
la medida que se va desarrollando va adquiriendo una gama diversificada de conocimientos
de cada uno de sus maestros que estuvieron contribuyendo para su formacién comwo

ciudadano 1til a la sociedad. durante su permanencia en los diferentes niveles escolares.

oenitiva del Aprendizaje. Ed. Morata. Espatia, 1994, p. 180
“ RO (6) 09-12-98, p. 1.



A continuacién presentamos una lista de aquellas habilidades y destrezas mas
significativas. desde la optica de José Gimeno Sacristan.
- Habilidad para expresar sus pensamientos, ideas vy reflexiones
- Fomento a la independencia critica
Capacidad y habilidad para encontrar informacion de manera auténoma.
- Ser cada vez mas tolerante con los demas.

. s 5 gs i ]
- Trasladar los conocimientos académicos a los hechos de la vida cotidiana”.

2.19 Actividad autoestructurante de los alumnos en el aprendizaje.

La actividad autoestructurante del alumno. estd determinada por la insistencia entre
éste v el objeto de estudio (contenidos escolares). Esta actividad autoestructurante. es
producto de una labor insistente y por propia iniciativa: debe ser ademds autodirigida.
trayendo como consecuencia la construccion del conocimiento que desde la mirada de
Piaget. estd regida por leyes de naturaleza endégena. aunque esto no se contrapone a que
los adultos mas expertos pueden influir en la construccion de los saberes.

La actividad autoestructurante es producto de una acciéon autoiniciada v
fundamentalmente autodirigida. es la base necesaria para un auténtico aprendizaje.

El aprendizaje del alumno, es resultado de una interaccién insistente entre el
estudiante v el objeto de conocimiento: relativamente impermeable a la influencia de
personas adultas v experimentadas. En otros términos. se identifica la construccion del
conocimiento como una labor autoestructurante que esta orientada por leyes de naturaleza
enddgena por lo que limitan la posibilidad de las actividades de intervencion pedagogica.
También como lo fundamenta César Coll. "la construccion del conocimiento se identifica
como una actividad autoestructurante cuya dinamica como postula la teoria genética de J.
Piaget, estd regida por leyes de tipo endogeno que acotan v limitan las posibilidades de la

. . L Gl
mtervencion pedagogica”.

“ Gimeno Sacristan, José. Investigacién e innovacion sobre la gestion pedasdgica de los equipos de
profesores, UNESCO OREALC, Santiago, Chile. 1992, p. 69.
* Coll César, Op. Cit. p. 133-134.




2.20 Los conocimientos significativos desde el enfoque de Ausubel.

Los conocimientos significativos desde el enfoque organicista de Ausubel, se dan por
esa interaccion que se establece entre las estructuras mentales presentes en el sujeto v los
nuevos conocimientos presentados de manera organizada vy explicitada por el instructor.
dando lugar este hecho a una reestructuracion y por ende a la asimilacion de esa
informacion novedosa inculcada.

Alumnos que lograron un conocimiento significativo como son E1. E3, elaboran una
respuesta correcta a la pregunta planteada por el profesor: usamos "not" y "Rubi has not™:
respectivamente.

Los aprendizajes significativos vistos desde la teoria organicista de Ausubel. Desde el
andlisis reflexivo de este autor. los conocimientos de los alumnos son significativos cuando
en ellos existen estructuras mentales adecuadas para entender o comprender los nuevos
saberes inculcados a través de la accion pedagogica ya que, desde el enfoque de este
investigador educativo; las estructuras intelectuales en el sujeto, interactian con la
informacion presentada de manera organizada y explicita por parte del instructor. dando
lugar a una reestructuracién entre los saberes existentes en el estudiante. v los nuevos
conocimientos inculcados por el profesor.

Ausubel, "pone el acento de su teoria en la organizacion del conocimiento en
estructuras y en las reestructuraciones que se producen debido a la interaccion entre esas

n 62

estructuras presentes en el sujeto v la nueva informacion”.

2.21 Las prenociones de los estudiantes.

Las prenociones. son representaciones sociales que se van formando en el nifio como
resultado de su interactuar con sus compaiieros de grupo y con el profesor durante el acto

educativo. Estas resultan ser nociones cadticas. carentes de sistematicidad: producto de

* Pozo Juan L. Op. Cit. p. 210.
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simples especulaciones, impregnadas de fantasia v supuestos carentes de toda rigurosidad
cientifica.
Para que se puedan ir gestando los conceptos v preconceptos, es necesario la accion

en el aula.

P. "Tenemos otro enunciado: John can help to this brother, to his brother (perdon).
P. John can help to his brother ;No esta bien?

E3. No esta bien (se equivoco en la respuesta)

P. A ver ;Por qué no esta bien? (El profesor sefiala la palabra "help” en el pizarrén).
P. A ver alld atras compaiieros, dice el compaiiero que este es el auxiliar ; Estd bien?
P. Dice; John can help to his brother ;esta correcto el enunciado?

E3. No. (Respuesta equivocada).

P. (Por qué? No sabe. nomds porque no.

P. A ver acd, alld atras ;Estd correcto el enunciado?

P. Dice que el de arriba [refiriéndose a la posicion en el pizarron] estd bien ;Es ciento?.
E2. No, no, no.

P. No, pero el de abajo ;Esta bien, digalo usted?

(No? 1

P. ;No esti bien? ;Por qué?

P. ;Por qué no esta bien?

A ver, dice usted que no esta bien ;Por qué dice. que no esta bien?

P. Bueno mas facilita, dice el compaiiero que éste es el auxiliar [sefialando el verbo "help”
anotando en el pizarron| ;Esta correcto?

E2. No

P. Entonces ;Cual es?

E2. El can.

P. El "can" entonces ;lleva la "s"?

EO. No. no. no.

El. No. no. nooo.

E2. No lleva "s".



P. ;Por qué no lleva "s"?
P. No permite la "s". deciamos el auxiliar O. K. Bueno entonces aca qué paso.

n B3

E2. Esta mal. porque el "can” le quita la "s" a las terceras personas”.

Asi entre la especulacién, la imaginacion v la suposicion, los estudiantes van
elaborado sus representaciones deformadas, ambiguas, incompletas; pero en cambio. otros
alumnos las procesan mds completas y acabadas, similares o casi similares a las que fueron
desarrolladas por el profesor en la sesién de clases y es que a través de la accidn
pedagogica el profesor impone una doble autoridad: una como docente en el aula para
imponer la disciplina. tan necesaria ésta para que el quehacer académico sea eficiente; y la
otra. una imposicion simbolica o violencia cultural: poder que le transfiere el programa de
la materia de inglés 1. v que es la culminacién del acto académico transmisor de saberes,
significados, valores, normas, tradiciones, por mencionar algunos.

Contribuyendo asi al desarrollo del nifio cuando éste se apropia de los conocimientos
inculcados. Aunque "las opiniones primeras sobre los hechos se presentan como una
coleccion falsamente sistematizada de juicio de uso alternativo. Estas prenociones,
representaciones esquematicas y sumarias que se forman por la prictica y para ella, como

lo observa Durkheim. reciben su evidencia v autoridad de las funciones sociales que

cumplen".*!

2.22 Voy a tomar lista.

"Voy a tomar lista": es una forma de coaccion sutil del docente para tener control
sobre los estudiantes: es parte de los rituales que el maestro prdctica en los escenarios
académicos montados por €l mismo para inculcar significados, normas, valores. reglas.
tradiciones. Esta actividad le garantiza mantener a los alumnos dentro del aula.

Obs. "Ya para finalizar la clase. es cuando la maestra Antonia regularmente le toma lista a

los alumnos.

® RO (4) 06-05-98, p. 4-5.
“ Boudieu Pierre. El oficio del sociélogo. Ed. Siglo XXI. México 1990, p. 28,

(1l



P. "(...) Guarden silencio para pasar lista.
P. Aguilar Lopez.

E1l. Presente.

P. Aguirre Arce.

E2. Presente

P. Ayala Rojo

E3. Presente".”

El pase de lista es una forma de control para mantener en clase a los estudiantes.
Una mayoria de los maestros toman lista a los alumnos al finalizar la clase. Estd actividad
ritual realizada en el aula. donde los maestros montan sus escenarios académicos para
inculear sus saberes, ha sido practicada por largos afios va que es parte de la ensefianza
tradicional. ademas porque le permite al docente tener cierto control sobre los estudiantes
para que estos asistan a clases va que, al iniciar los cursos en cada uno de los semestres de
las materias que se imparten en el nivel bachillerato; el profesor aclara cudles son los
requisitos normativos bajo los que el alumno se tiene que someter para aprobar su materia.
asi les recomienda entre otras cosas que: tiene que completar el 80% de asistencias para
tener derecho a presentar el examen ordinario.
"Desde un punto de vista mds practico, la funcion de pasar lista radica en identificar a
los ausentes”. *

Aquellos alumnos que no cumplen esta normatividad, tendran que presentar examen

extraordinario de las materias donde no hayan asistido con regularidad.

Conciusiones parciales

Como se puede apreciar a lo largo de este apartado. las evidencias empiricas

muestran 2] camulo de categorias que cobran sentido en el proceso de ensefianza v

% RO (1) 05-03-98, p. 14.
 Jackson Phillip. W. Op Cit, p. 121
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aprendizaje. de las que frecuentemente el docente se auxilia para alcanzar sus metas
propuestas que serian la transmision de conocimientos contemplados en los planes v
programas de estudio.

Se observa en estos principios cientificos una estrecha relacion de unos con otros, asi
por ejemplo, asimilacion vy acomodacion no sélo estan estrechamente relacionados. sino
que son simultdneas, aparece la primera en el sujeto, y es imprescindible la presencia de la
otra, la acomodacion. Ahora si analizamos con detenimiento los conocimientos asimilados
aqui vamos a encontrar los tres vértices. a los cuales se hace referencia en una de las
categorias revisadas en este trabajo, que son:

El profesor que inculca los saberes, el alumno que asimila los conocimientos v el
contenido de aprendizaje.

También encontramos en los conocimientos asimilados, la ley de la doble formacion
del conocimiento de Vygotsky. porque todo aprendizaje se da primero en el nivel
interpsicologico y posteriormente en el plano intrapsicologico: que es el momento en que
aparece el conocimiento interiorizado. Luego es seguro que dichos conocimientos sean
significativos tal v como lo aclara la teoria organicista de Ausubel: el nifio al comprender la
explicacion del protesor, es porque dispone de determinados saberes sobre los nuevos
conocimientos inculcados; produciéndose nuevas estructuras v reestructuraciones v en este
sentido las explicaciones comprendidas terminan siendo significativas.

En relacion a las prenociones de los alumnos. se puede afirmar que los conceptos
adquiridos a través de la accidén pedagdgica en las aulas de las preparatorias de la UAS, son
producto de meras especulaciones, v de la imaginacion: por lo que puede resultar ambiguas,
incompletas, carentes de sistematicidad: pero, en la medida que el alumno empieza a
interactuar con los materiales de estudio y hacer comentarios sobre las dudas e inquietudes,
cuestiones que en un primer intento no le quedaron claras. en esa medida se va apropiando
del conocimiento. es decir. surge una segunda fase de reelaboracion v reacomodacion de
conceptos, categorias y principios cientificos (ya no tan ambiguos, ni tan faltos de
sistematicidad).

A manera de cierre de este capitulo, se afirma que las distintas categorias elaboradas

pretenden demostrar que el accionar pedagégico se explica solamente a partir de las
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relaciones que guardan los distintos elementos que actian en el mismo y no de elementos
aislados o desconectados del contexto que hemos estudiado de ahi que las categorias

construtdas estén intimamente relacionadas.



CAPITULO 3
ANALISIS Y DEBATE TEORICO-EMPIRICO DE LOS
HALLAZGOS REALIZADOS



En este apartado se abordan tres aspectos sobre la investigacion realizada: referentes
tedricos, entrecruzamiento de los referentes tedricos con datos empiricos obtenidos de las
charlas con los alumnos, reflexion y entrecruzamiento de categorias vertebrales con
resultados empiricos de platicas con los alumnos.

En primer término, describimos cada una de las categorias elaboradas en esta
investigacion con la ayuda de prestigiados investigadores que detallan cuestiones sobre el
problema educativo.

Posteriormente, realizamos un entrecruzamiento con las categorias encontradas y los
resultados empiricos obtenidos de las charlas con los estudiantes para conocer sus puntos
de vista sobre la problematica tratada v en esta medida interpretar sus pensamientos.

Finalmente, hacemos una reflexién y entrecruzamiento con categorias vertebrales v

resultados empiricos de las entrevistas con los alumnos.
3.1 Referente Tedrico.

3.1.1 El profesor
El profesor es la columna vertebral de las instituciones educativas, es la fuerza
espiritual que revitaliza el quehacer académico para inculcar saberes; es la persona experta
en una determinada actividad, v poseedora del conocimiento que la humanidad ha
construido al correr de los afios. Al docente se le ha encomendado la tarea de transmitir
valores, significados, actitudes a las nuevas generaciones para su educacion formacion v en
este sentido participan en roles que la sociedad les demande. Entendiendo que:
"La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las
que todavia no estin maduras para la vida social. Tiene por objeto
suscitar v desarrollar en el nifio cierto nimero de estados fisicos.
intelectuales y morales que exigen de ¢l, la sociedad politica en su

w a7

conjunto v el medio especial, al que estd particularmente destinado”.

" Durkheim. Emile. Educacion como s

ion. Ed. Sigueme, Salamanca, 1976, p. 70.



Siendo entonces la sociedad y los propios saberes del docente los que avalan para la
accién socializadora, ésta conviene sea dinamica por parte de los profesores, alumnos,
autoridades educativas y padres de familia entre otros responsables de la educacién de la
Juventud.

En concordancia con este planteamiento, John Dewey ha manifestado: solamente se
puede aprender a través de la "accion”, entendida ésta como la participacién en actividades
programadas por el profesor para poder desarrollar habilidades y destrezas; en otras
palabras, una accién en consonancia con la informacion proporcionada, cuestién que solo el
docente puede resolver.

Es pertinente "reconocer en J. Dewey una de las primeras y mas significativas
aportaciones a favor de la ensefianza como actividad practica con su famosos principio
pedagogico de aprender mediante la accion”.®®

Otra herramienta imprescindible para el desempefio del docente en el aula. es el
conocimiento que éste tenga sobre didéctica, la cual se pude definir como una "disciplina
pedagogica encargada de analizar, explicar y orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje
escolar".®” Esta disciplina facilita y orienta al profesor en su actividad de propiciar
aprendizajes significativos entre sus alumnos. Contribuyen para que la actividad del
docente, sea amena y accesible, pues le proporciona elementos que le sirven para creas
escenarios mis objetivos para los escolares en el propio quehacer del profesor.

Un escenario académico importante, lo constituyen las pricticas de intervencion
pedagdgica, pues a través de estrategias de ensefianza, el maestro coordina las diferentes
actividades que se implementan en el aula para influir sobre los alumnos a fin de que éstos
construyan sus propios aprendizajes.

Algunas acciones a realizar dentro del aula. nos pueden resultar comunes pero en
ocasiones poco practicadas (tal es el caso de las aclaraciones de los alumnos, los textos, por
citar algunos ejemplos. los comentarios que se hagan sobre una temitica). Es conveniente

asentar que a través de un debate en horas de clase. el profesor transmite ademas del

* Pérez Gomez, Angel, La funcidn v formacion del profesor/(a) en la ensefianza para la_comprension:

diferentes perspectivas. Ed. Morata, Madrid. 1992, p. 20.

* Diccionario de las ciencias de la educacidn. Ed. Santillana. México. 1995, p. 410

66



contenido curricular, el curriculum oculto. Asi, sobre este Gltimo. podemos decir que
instruye sobre el uso de la palabra, el respeto y compostura que se debe de guardar, ¢l orden
y turno para hacer uso de ésta. Henry Giroux. cuando se refiere acerca del curriculum
informal, expresa:
"La naturaleza de la pedagogia escolar no sélo la encontramos en los
objetivos preparados por los maestros, sino también en las innumerables
creencias vy valores transmitidos ticitamente a través de las relaciones
sociales v las rutinas que caracterizan la experiencia escolar. Mds
adelante insisten sobre este mismo concepto "el curriculum oculto se
refiere a las disposiciones. estructura y modos de conocimiento,

relaciones pedagodgicas v cultura informal que integran el cardcter
cotidiano de la escuela en si".™

Porque:
"Impartir la ensefianza. reside en crear las condiciones de aprendizaje
para que los esquemas que de todos modos construyve el alumno,
evolucionan en un sentido determinado. Algunos de los factores que

contribuyen a que las actividades de aprendizaje cumplan estas

condiciones".”

La pertinencia de dichas actividades. superioridad en este mismo sentido, podemos
afirmar que las situaciones conflictivas juegan una funcion decisiva par que dicho
aprendizaje sea construido por el alumno. Cuando se presenta la resolucién del conflicto

pues, ambos factores; el conflicto v la resolucién del conflicto. intervienen en la

modificacion de los esquemas.

" Giroux, Henry. Teoria v resistencia en educacién. Una pedagogia para la oposicidn, Ed. Siglo XXI-UNAM,
México, 1992, p. 70-71.

! Gimeno Sacristan, José. Teoria de la ensefianza v desarrollo del curriculo. Ed. Anaya. S.A. Madrid. 1985. p.
3
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3.1.2 El método expositivo tradicional

Con relacion a los sistemas tradicionales en la ensefianza. duramente criticados por
los pedagogos contempordneos, porque son escasas las posibilidades para que los jovenes
participen en las sesiones diarias escolares. la monotonia del expositor por el uso de un
lenguaje poco comunicativo, minan las posibilidades para que los adolescentes se potencien
con conocimientos profundos y reflexivos, desarrollen su creatividad y se conviertan en
sujetos capaces de transformar el entorno sociocultural en el que se desenvuelven.

Desde la mirada de César Coll, nuevos renovados vientos soplan hacia el quehacer
académico:

"En el campo educativo. este cambio de perspectiva ha contribuido. por
una parte, a poner de relieve lo inadecuado de unos métodos de
ensefianza esencialmente expositivos que conciben al profesor v al
alumno como simples transmisores y receptores de conocimiento,
respectivamente; v, por otra parte al revitalizar las propuestas
pedagogicas que sitGa en la actividad autcestructurante al alumno. es

decir, en la actividad autoiniciada y sobre todo autodirigida, el punto de

partida necesario para un verdadero aprendizaje”™”.

3.1.3 La acciéon pedagégica

Por lo que respecta a la accion pedagégica. podemos decir que son todas aquellas
habilidades, destrezas, saberes del profesor, adquiridos por medio de su formacion
profesional integrada por conocimientos reflexivos acerca de las teorfas que explican el
desarrollo psicogenético del nifio. descubiertas por Jean Piaget: o también la otra forma de
pensamiento de Vygotsky, cuvo postulado fundamental se refiere acerca de la influencia
del medio social para que se dé el cambio de los esquemas mentales del sujeto: por otro

lado, tenemos la reglas de la prictica pedagégica de Bernstein que fundamentan las

" Coll, César. Op. cit., p. 133.
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obligaciones tanto del maestro como del alumno dentro del aula, que a la letra expresa: "el
profesor tendra que aprender a ser el "transmisor” y el estudiante a ser ¢l "adquiriente".”
Y por lo que respecta a instrucciones cortas "los formatos” contemplados en la teoria
de Jerome Bruner, sobre "El origen del lenguaje", explica como ayudarle al nifio a
comprender como realizar una tarea, que el adulto le modela. le organiza y monitorea para
que el nifio no la vea como una accién por realizar aburrida. ya que como el autor lo aclara:
"Una propiedad especial de los formatos en los que participa el nifio vy el
adulto, y que también pude ser una propiedad de los formatos en general,
€s que son asimétricos con respecto a la "conciencia” de los miembros:
existe uno que sabe lo que estd pasando, mientras que el otro sabe menos
o nada en absoluto. El adulto sirve como modelo, organizador v monitor
hasta que el nifio puede asumir sus responsabilidades por si mismo".™
Queremos hacer énfasis en la adecuacién que hace el profesor, de estos principios

cientificos a sus recursos diddcticos v pedagdgicos para incidir en el aprendizaje de los

estudiantes a través del "andamiaje” en términos de Bruner.
3.1.4 La intervencion pedagégica.

Continuando con este trabajo sobre los referentes tedricos. hacemos referencia a otra
categoria. no menos trascendente, que la anteriormente mencionada en el quehacer del
docente; la intervencion pedagégica, la cual se refiere fundamentalmente a la actividad de
los maestros frente al estudiante en los escenarios académico disefiados por los propios
profesores en donde encontramos un espacio dulico. pupitres para los alumnos. gis.
pizarrén y un discurso del docente que oscila entre lo tedioso v lo cotidiano. pero dicho con
un gran corazon por ensefiar los contenidos contemplados por parte de la burocracia
administrativa.

Estas formas de actuar del profesor son significativos y decisivos para crear

condiciones favorables a los alumnos, va que al interactuar éstos con los temas de estudio.

" Bernstein, Basil, Op. cit. p. 74-75.
™ Bruner, Jerome. Accion, Pensamiento ¥ lenguaje. Ed. Alianza, México, 1986. p.180.
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intercambian ideas entre si. Esto facilita que los estudiantes interioricen significados.
valores, costumbre, tradiciones. entre otras inculcadas a través de la accién pedagogica.

Al respecto César Coll dice: "cuando se precisan las funciones del profesor, se le
acaba concediendo una importancia decisiva como orientador. guia o facilitador del

aprendizaje, es su responsabilidad".™

3.1.5 El proceso de ensefianza aprendizaje come proceso interactivo de tres

vértices.

Otra variante con respecto al quehacer de los profesores en el salén de clases y de
frente a los alumnos. es lo que se ha dado en llamar la ensefianza v el aprendizaje como
proceso interactivo de tres vértices: El profesor transmisor de los saberes, el alumno
maximo protagonista del aprendizaje y los contenidos escolares: a los que también
podemos denominar objeto del conocimiento.

Son las aulas escolares, escenarios especificos donde se objetivan los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. el adolescente al tratar de interiorizar los saberes establece una
interaccion dialéctica con los contenidos de aprendizaje va que, al revisarlos para tratar de
extraer informacion interactiia sobre ellos, pero a su vez, el texto interactiia sobre el lector.

Al respecto Alonso Tapia y Mar Mateo dicen, considerando que:

"Al leer el texto, el sujeto es guiado fundamentalmente por él procesando
la informacién ascendente. Sin embargo. en la medida que este proceso
aporta al lector un niicleo de informacion, éste activa un pequefio nimero
de datos o esquemas de conocimiento que permiten integrar la
informacion y ayudan en la comprension de las frases siguientes".”

También entre el docente y el nifio se establece un interactuar dialéctico ya que en la
medida en que el transmisor desarrolla su discurso interactia o establece relaciones con ¢l

alumno: a su vez el nifio al plantear sus inquietudes. dudas, preguntas. establece relaciones

™ Coll, César. Op. cit.. p. 135.
7 Tapia. Alonso v Mar Mateos.  Ensefiar a pensar? Perspectivas para la educacion compensatoria. CIDE-
MEX. Madrid. 1987. p. 165.

70



o nexos con el profesor; asi éste tendrd que ampliar la informacién anteriormente vertida.
Finalmente entre los contenidos de aprendizaje v el profesor. también se establece esa
interaccion dialéctica, de la misma manera que se da con el alumno. cuando éste revisa las
lecturas de los materiales para resolver las tareas extra clase.
Sobre el particular César Coll. piensa que:

"Con esta identificacion abusiva entre la actividad autoestructurante y

actividad individual, la insistencia totalmente justificada en la primera ha

hecho olvidar a menudo de los procesos escolares de ensefianza y

aprendizaje son, en esencia, proceso interactivos con tres vértices: el

I

alumno, los contenidos de aprendizaje v el profesor.
3.1.6 La pedagogia visible

Asimismo, queremos dejar sentado que respecto a la pedagogia visible, en el proceso
de la ensefianza v el aprendizaje, podemos aseverar que se refiere a aquellas intervenciones
del profesor donde sus ensefianzas estin apegadas a los planes y programas curriculares de
las escuelas del nivel medio superior la cual lo aclara Basil Bernstein: "Si las reglas de
orden regulador v discursivo constituyen criterios de: jerarquia, sucesion, ritmo explicitos,

denominaré a ésta como préctica de pedagogia visible".”®

3.1.7 Violencia simbélica

Con relacién a la violencia simbolica, consideramos pertinente aclarar que el discurso
del profesor en el aula sutilmente transmitido a los alumnos. no es otra cosa mas que
transmisién de ideologias de una clase dominante interesada en preservar el estado de cosas
existentes; dicho discurso se estructura con contenidos seleccionados por el grupo
dominante para orientar ia insercion de la escuela en la sociedad. "como también cuiles son

los criterios ordenadores del conocimiento relevante que los profesores jerarquizan y

" Coll, César. Op. cir. p. 136.
™ Bernstein, Basil. Op. cit. p.79.
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transmiten v, por lanto, cudles son los saberes que se transmiten en situaciones de

-

escolarizacion™.”

Saberes que al ser socializados por los estudiantes. contribuyen a la reproduccion de
fuerza humana de trabajo obediente sumisa v ordenada: v no ciudadanos con una
conciencia critica v creativa que contribuyan, entre otras cosas, al fortalecimiento de una
auténtica democracia tan necesaria para contrarrestar el mal funcionamiento administrativo
de nuestra sociedad. marginacion de las clases desprotegidas. la injusticia social. entre

ofras.

3.1.8 La planificaciéon de la ensefianza.

A la planificacién de la ensefianza de los docentes que imparten inglés., podemos
asentar que indudablemente los profesores son factor decisivo en la estructuracion y
reestructuracion de los sistemas educativos ya que. intervienen desde la planificacion.
organizacion v desarrollo de los mismos.

La programacion de la ensefianza no es pues, sino algo tan elemental como prever la
accion docente a desarrollar debidamente fundamentada: saber que se hard, como y por
qué. Pero mejor cedemos la palabra a Gimeno Sacristan conocedor del hecho educativo,
quien destaca la funcion que juega el profesor sobre la programacion. disefio y explicitacion
de la ensefianza para la transmision de la cultura.

"Las relaciones que previsiblemente se establecerdn entre profesores. alumnos,
materiales, contenidos, tiempo y objetivos pretendidos: es decir. la intencion de la
programacion mas alld una simple ordenacién de contenidos de ensefianza”."’

Es que programar la ensefianza no solo significa ordenar los contenidos de un
programa de estudio de la disciplina de inglés, sino que habra que prever el tipo de

relaciones que se establecen entre el maestro y los estudiantes, materiales, los temas por

™ Lépez Zavala, Rodrigo. Escuela, legitimidad v ¢ imiento (Una mirada desde Bourdieu).Universidad
Autdnoma de Sinaloa. Cuaderno del CISE, Junio de 1994, p. 5.
# Gimeno Sacristan. José, Op. cit.. p. 7.



revisar, el tiempo que se va a emplear en la revision que con frecuencia es mayor que el

previsto por el docente aunque, pudiera suceder lo contrario.
3.1.9 La Interaccién.

Por lo que a la interaccion se refiere, es pertinente aclarar que se puede llevar a cabo.
entre el profesor v los alumnos. o también entre los propios estudiantes: tal es el caso de los
estudiantes mas destacados de la clase, que son asediados por sus compaiieros para que les
aclaren ciertas dudas de la sesion de clases con relacién al "tema visto" como serd el
"perfect present tense”, por ejemplo.

Con respecto a la situacién del interaccionar del profesor y los alumnos. hablan
César Coll e Isabel Sole. "acerca del comportamiento del profesor, del alumno y de las
interacciones que mantienen y las variables que hacen referencia al producto de la
ensefianza. entendido como el nivel del logro de los objetivos educativos por parte de los

alumnos"”!

. En cuanto a la segunda situacién sobre la interaccion entre ellos para obtener
de forma automatica unos efectos favorables sobre el aprendizaje, el desarrollo y la
socializacion aclara: "lo importante no es la cantidad de interaccion, sino la calidad de la
misma",*

Este interaccionar, de quienes participan en los procesos de enseflanza y de
aprendizaje tanto se puede registrar en los profesores con sus alumnos asi como entre los
iguales: ambos casos se cumplen rigurosamente la ley de la doble formacion del

conocimiento de Vygostsky.

# Coll César e Isabel Solé. "La interaccion profesor-alumno en el proceso de ensefianza v aprendizaje”. En

Marchesi Coll v Palacios. Desarrollo psicologico v educacion Il. Psicologia de la educacion. Ed. Alianza-
Psicologia de la educacion. Ed. Espafia, 1990, p. 317.
% Ibid, p. 323.



3.1. 10 Las reglas Jerdrquicas.

En relacién a las reglas jerarquicas. acerca de las cuales teoriza Basil Bernstein,
apunta que tanto al profesor como al alumno, les debe de quedar claro cuales son sus
funciones y responsabilidades. Por un lado, el docente debe poseer profundos y reflexivos
conocimientos sobre la disciplina que le corresponde ensefiar y ademds, sobre otros
aspectos culturales que tengan que ve con una mejor formacion del nifio.

"Estas reglas ponen margenes de actuacion méds o menos flexibles, distintos segiin los
aspectos de la préictica a los que se refiera; estructura del sistema, curriculo. técnicas

ndd

pedagdgicas, pricticas de evaluacion, distribucion de funciones entre profesores™”. y por lo
que respecta a los alumnos, ellos deben estar consientes que deben de cumplir obligaciones
v responsabilidades tales como estar atento a las explicaciones de los profesores y cumplir
con todas sus tareas escolares; entre ellas estd una que es trascendental para su formacion v
desarrollo, estudiar sus notas tomadas de clases. tanto con el profesor como con el resto de
compaiieros que integran el grupo escolar.

Gimeno Sacristdn, en su interesante investigacion con respecto al ambiente del
docente vy sus alumnos afirma que: "se debe de generar un clima interno donde profesores ¥
alumnos trabajen motivados, que dispongan de los canales adecuados para plantear y

resolver los conflictos inevitables".**

3.1.11 Los conocimientos escolares,

Sobre los conocimientos escolares que se transmiten en las instituciones educativas,
estdn determinados por los planes y programas de estudio: de esta manera. son los
programas los que marcan los temas que se van a desarrollar en cada nivel de la ensenianza
y esto Gltimo, refleja las caracteristicas generales de centro escolar.

El programa de estudio de inglés I. que se imparten en las preparatorias de la

Universidad Auténoma de Sinaloa. sefialan qué estudiar v cudnto estudiar: pero existen

¥ Gimeno Sacristan, José. Op. cit. p. 74.
* Ibid. p. 94.
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otros problemas en relacion a los contenidos, el de la actualizacion de los contenidos y el
problema de la orientacion que les asigne a los topicos por revisar.
El segundo aspecto es fundamental, dice Maria Teresa Nidelcof.:
"Cuando estamos tratando de analizar si la actuacidén del docente es
factor de cambio social 0 no, porque como se vio anteriormente, aquellos
que se identifican con la liberacién del pueblo, tienen como uno de sus
objetivos de trabajo, ayudar a los nifios a ver la realidad de una manera
critica".®
Quedando entonces por definir si los contenidos que les inculcan a los alumnos,
realmente les ayuda a comprender la realidad y tratan de modificarla o al contrario,
contribuyen a su alineacion.
Finalmente queremos agregar que cada uno de los docentes, dentro de su propia
logica de accién pedagdgica particular educativa, prima los saberes de acuerdo a su
ideologia, su historia personal; es decir, los contenidos de los programas que son

recortados o ampliados desde los criterios de cada uno de los docentes.

3.1.12 Los formatos: el andamiaje que implementan los profesores.

Con relacion a los formatos (El andamiaje que implementan los profesores de inglés
1), podemos apuntar lo siguiente:

Un término que utilizé Jerome Bruner, para influir a través de la interaccion de los
adultos més expertos con los nifios en el proceso de desarrollo v adaptacion de los
adolescentes al grupo social que pertenecen, consiste en dar instrucciones mas cortas a los
alumnos para que se les facilite la realizacion de la tarea y poder tener acceso en un tiempo
mas corto a la zona de desarrollo potencial.

Lo anteriormente expuesto estd estrechamente relacionado con el planteamiento de la
interaccion profesor-alumno como un proceso de “andamiaje” en palabras de Bruner. Un

procedimiento en que el instructor guia al nifio, sustituyendo en un primer momento su

% Nidelcoff, Maria Teresa, "Los contenidos que se transmiten_en_la_escuela”. E] andlisis de la_prictica
docente. (Ant.) SEP-UPN, México. 1987, p. 137,
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inexperiencia, para disminuir en lo posible los errores; de esta manera. el sujeto lleva a
cabo tareas de las que en un primer intento no es capaz, pero que las solucionard por si
mismo como producto de la interaccién. El instructor construye un "andamio” un piso mds
arriba del nivel del nifio, metaféricamente hablando, lo que trae como consecuencia que el

alumno con la ayuda que recibe construye el siguiente "piso” en el saber.

3.1.13 Las escuelas preparatorias de la Universidad Auténoma de Sinaloa,

Y por lo que a las escuelas preparatorias de la UAS corresponde, podemos sefialar
que los recintos educativos o instituciones escolares las podemos definir como el espacio
social donde confluyen diferentes culturas que en términos de Maria Teresa Nidelcoff se
refiere a:

“La totalidad de lo que aprenden los individuos como miembros de una
sociedad; es un modo de vida. de pensamiento. accién y sentimiento.
"cultura" no es solo el arte, las ciencias, como se suele sefialar en el uso
corriente de este término, sino que la cultura abarca la totalidad de la
conducta aprendida del hombre: su lenguaje. sus valores, sus costumbres,
los alimentos que preparan y como los prepara, las instituciones que crea

wais i . -
su manera de vivir v de ver la vida. etcétera.”

3.1.14 Frecuencia del uso del pizarrén.

En estos tiempos de modernidad educativa, donde predominan las alabanzas y las
criticas; las alabanzas, para, aquellas personas que con sus contribuciones y aportaciones
hacen mas accesible este complejo fendémeno social de la transmision de saberes o al
contrario, se hace criticas aquellos profesores que todavia estin muy apegados a la

ensenanza tradicional en la educacion.

* Nidelcoff Maria Teresa. Op. cit. p. 138.
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En ambos casos, la practica del uso del pizarrén es una de las mas comunes y de mas
bajo costo, que dispone el docente como recurso prioritario para transmitic los
conocimientos va que. solo necesita de la tiza v el borrador, los cuales consiguen con
relativa facilidad.

Con frecuencia el maestro interactla a través de la pizarra para incidir en el
aprovechamiento de los alumnos acerca de los temas que se revisan.

El siguiente pasajes es un comentario del profesor Manuel: hace alusién al uso del

pizarrén, durante la observacion etnogréfica realizada el dia 9 de Diciembre de 1998.

P. "Vamos a sacar algunas oraciones sencillas de este libro. voy a pasar a algunos al
pizarron”.

Obs. "Lo que veremos a continuacion, trata acerca de los ejercicios anotados en el pizarrén,
asi como las vicisitudes de los estudiantes cuando fueron pasando uno a uno hasta resolver
todos los enunciados cometiéndose "mil ¥ un error”, también. no podemos pasar por
desapercibido las dificultades a las que se tuvo que enfrentar el docente para convencer a

los alumnos para que realizaran los ejercicios en el pizarrén”.*’

Enseguida ilustramos dos de las situaciones resueltas:

INSTRUCCIONES

"Complete los siguientes enunciados en tiempo "presente perfecto" haciendo uso de
las palabras dentro del paréntesis.

- (She fly) Miss Parker travels to washington. D. C. Frequently

there many times

- (They, Know) Bob and Jane are old friends each

other for a long time.

Ejercicios resueltos:

¥ RO (6) 09-12-98, p. 8.
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- Miss Parker travels to Washington, D. C. Frequently. She has flown there many
times.

o oo B
- Bob and Jane are old friends. They have known each other for a long time".
Para concluir con este tema. sobre el uso de la pizarra, queremos aclarar el

aprovechamiento del drea de este recurso v que algunos autores recomiendan dividirlo en

cuatro partes como lo detallamos a continuacién: una manera de dividir el pizarrén es de

acuerdo al modelo "H", que efectivamente lo divide en cuatro secciones.

Tal division la representamos en la siguiente figura

Pizarrén dividido en 4 partes:

1. Figura v fotografia.

(]

. Tablas de escritura v columnas.

(9%}

. Trabajos planificados.

KN

. Trabajo improvisado.

* Ibid p. 9
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Por lo tanto:
"Cada parte de la pizarra puede ser destinada para ilustrar figuras,
fotogratias. Otra parte, se puede dedicar para tablas de escritura y para
columnas como nombre de paises: una tercer parte, puede dedicarse para
el trabajo planeado, v una cuarta seccion del pizarrén. se puede destinar

al trabajo improvisado".”

3.1.15 Las “cositas” como una resistencia a la cultura inculeada.

Con relacién a la resistencia a la cultura inculcada, sefialo las siguientes ideas
tomadas de destacados intelectuales como Michael Apple, José Gimeno Sacristan. entre
otros que abordan este problema sobre la resistencia que oponen los alumnos a la
imposicion de la cultura dominante.

Son las 8:20 de la manana. el profesor Manuel, de espaldas hacia los alumnos, hace
algunas anotaciones en el pizarron sobre el tema a desarrollar.

Algunos estudiantes llegan tarde a clases. pero no por eso extreman precauciones
para sentarse en sus pupitres, sino que por el contrario, los arrastran y se tropiezan con
éstos haciendo el mayor ruido posible. acompaiiado de murmullos y comentarios ";a dénde
te vas a sentar buey?" Que ellos logran hilvanar mientras encuentran un lugar apto v
adecuado para sentarse v seguir platicando de diversos temas. menos de la temitica que en
ese momento aborda el profesor.

Ante la gran distancia que separa al profesor que estd cerca del pizarron, y algunos
estudiantes que permanecen muy a la zaga; por la amplitud del salon de clases. de
aproximadamente 8 X 6 mts. De largo por ancho y que regularmente se sientan atrds, el

profesor pregunta:

P. ";Por qué no se hacen mas para adelante?"

 Habbard, Jones y Thornton, Wheeler. A training course for telf. Oxford University press, Berlin. 1993, p.
107,
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(No hay respuesta de momento, pero transcurren algunos segundos; una voz anénima se
escucha):

Ex. jPorque no queremos! [voz anénima]

Ellos son aproximadamente 10 estudiantes que constituyen una esfera de interaccion
escolar. Sin embargo, el profesor insiste:

P. ";Si escuchan bien los de atras?™”’

Tal parece, por su actitud, que no tiene interés en escuchar.

Algin parecido de estos estudiantes con los "trastos" de Michael Apple, en un
interesante andlisis sobre la cultura vivida de su material "La otra cara del curriculum
oculto”, no es ninguna coincidencia.

Todo lo anteriormente mencionado se le denomina:

"Resistencia, subversion a la autoridad, transgredir el sistema, crear
diversiones y placer, formar un grupo informal para contrarrestar las
actividades oficiales de la escuela. La mayoria del tiempo que estos
estudiantes pasan en la escuela, lo utilizan no en "trabajos" (para lo que
los profesores piensan que estd la escuela), sino para reconstruir una
cultura viva determinada como lo es el hablar de deportes, discutir,
hablar sobre temas diversos "no académicos” que ellos hacen en la
escuela".”!

En relacién a esta categoria Michael Apple afirma que la resistencia a la escuela y a
la imposicion de saberes seleccionados por una clase dominante que defienda sus intereses
y a la implementacién de sus actividades culturales, muestran cémo la escuela y los

trabajos. definen la identidad de una persona.

* RO (5) 12-05-98, p. 6.
" Apple, Michael. Op. cit. p. 116-118.
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3.1.16 Asimilacién y acomodacién.

Podemos revisar este par de categorias de manera conjunta, por ser indisolubles y
simultaneas. Primero es la asimilacién v luego viene la acomodacion, No se puede dar una
sin la otra; por el lado de la asimilaciéon podemos decir que es la incorporacion del medio al
organismo, o la apropiacion de las cualidades que realiza el sujeto del objeto al cual se le
quiere conocer; y por otra parte, la acomodacién, se refiere a la modificacion que el
organismo experimenta por la influencia que ese objeto. que es parte del medio, ejerce
sobre el ser humano. Podemos basarnos en un ejemplo que nos dé mejor claridad sobre
ambos conceptos, tomado de Juan Delval en "Crecer y pensar” (1989). Al revisar un
material

"Como este libro que estamos estudiando, la relacion del organismo con
el medio v leemos lo que dice en torno a la adaptacién. Lo que estamos
haciendo es incorporar una nocién nueva, es decir, asimilarla; v lo
hacemos a partir de nuestros conocimientos anteriores. Tenemos que
saber qué es un organismo, qué es un proceso, representarnos la accioén
del organismo sobre el medio v los intercambios que establecen con él.
etcétera. Asi adquirimos una nocién nueva que va a modificar nuestros
conocimientos anteriores. los cuales van a tener que acomodarse al nuevo

v 9
conocimiento”.””

3.1.17 Ley de la doble formacion del conocimiento.

Esta ley pone de manifiesto la intluencia del medio sociocultural ¥ que facilita la
interiorizacion de los conocimientos. Es una de las aportaciones de la Psicologia Evolutiva
de Vygotsky, que nos aclara que todo conocimiento se da primero en el plano social. entre
dos personas por ejempio, y mas larde se da de manera individual; que es cuando el

individuo accede a los conocimientos deseados. es decir; "un desarrollo cultural del nifio,

* Delval, Juan. Crecer v pensar. Ed. Paidés, Barcelona, 1989, p. 96-97.



toda funcion aparece dos veces primero; a nivel social, y mds tarde a nivel individual;
primero entre personas (interpsicologico), y después en el interior del propio mino

(intrapsicologico).”
3.1.18 Aspectos transcurriculares.

Con relacién a esta categoria podemos afirmar que son todos los conocimientos que
los nifios adquieren durante su estancia en los diferentes niveles educativos de las
instituciones por donde éste tiene que cursar para incorporarse a los roles de trabajo,
después de un determinado tiempo. Es pertinente aclarar que no es funcion especifica de
ningiin profesor ensefiar tal o cual aspecto transcurricular, sino que todos los maestros
contribuyen de alguna manera para construir la naturaleza de estos conocimientos. Sobre el
particular, José Gimeno Sacristin sostiene que:

"Los aspectos transcurriculares no son competencia exclusiva de ningin
profesor, sino que deben de formar parte de aspectos colectivamente
pretendidos y estimulados con la oportuna coordinacion metodologica en

w4

las diferentes aulas y a través de toda la escolaridad”.
3.1.19 Los conocimientos significativos desde el enfoque de Ausubel.

Todo conocimiento adquirido es significativo, cuando se forma a partir de las
estructuras mentales que existen en el alumno. y que por lo tanto le va a permitir
comprender esos nuevos saberes que le presenta. pues, desde el punto de vista de este
investigador las estructuras o esquemas del pensamiento propio del individuo, interactian
con la nueva informacion que de manera organizada y explicita le presenta el encargado de
la transmisién cultural. dando lugar a una estructuracion y reestructuracion entre lo que ya

existe en el alumno v los nuevos saberes inculcados por el docente.

" Vygotsky L. S. Op. cit. p. 93-94,

* Gimeno Sacristan, José, Up. cit. p. 70.
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A continuacién ilustramos esta categoria por medio de una exposicion del profesor

Francisco en una de las practicas observadas.

P. "(...) Yo puedo brincar ;Si?. Entonces todo lo que ustedes pueden desarrollar fisicamente
obviamente va a estar expresado con el verbo "can". pero qué pasa, también habra
ocasiones en que ese verbo si ustedes estin expresando una capacidad mediante el
aprendizaje, una capacidad adquirida mediante el aprendizaje va significar saber, no lo
habiamos visto, pero por aqui por ejemplo, Ahmn. (El maestro anota en el pizarron).
P. Bueno, por decir algo ahi estin dos enunciados diferentes. entonces ;Qué pasa? Aqui
hay dos enunciados donde estamos expresando precisamente esa capacidad fisica.

a).- [ can Jump: yo puedo saltar.

b).- I can Run; yo puedo correr.

P. Aqui dice:

- She can speak english; (El maestro traduce).
Ella puede hablar inglés. Luego ;Verdad?
- Luis can read in english: (Nuevamente el profesor vuelve a traducir).
Luis puede leer en ingles.
Obs. Interviene el docente para tratar de inculcar la idea central.
P. Literalmente decimos, como estd el verbo "can", sabemos que significa "poder": qué
pasa de acuerdo a lo que estd expresando cuando decimos estd expresando una capacidad
adquirida, mediante el aprendizaje de algo va sea, mediante el estudio. mediante la préctica,
mediante el ejercicio de algo; va a significar saber. Por lo tanto ;Qué pasa? cuando nosotros
decimos "can" aqui vamos a interpretarlo ;Cémo? (Pregunta el profesor a los alumnos).
Obs. Para reforzar la pregunta enuncia la siguiente expresion:
- She can speak english.
Obs. Los estudiantes E3, E4 contestan correctamente.
E3, E4. Eila sabe habiar ingiés”.”

" RO 06-05-98, p. 3-4



Obs. Lo anterior pone de manifiesto que en ellos se logré inculcar un conocimiento
significativo, tal v como lo plantea Ausubel en los principios cientificos de su teoria.
Segiin Ausubel:

"La asimilacién seria la forma predominante de adquirir conceptos a

partir de la edad escolar y muy especificamente en la adolescencia y la

edad adulta. A diferencia de la formacién de conceptos, la asimilacion

seria un aprendizaje significativo producido en contextos receptivos y no

de descubrimiento, por lo que sélo serd posible a partir de la

instruccion”.”®

3.1.20 Las prenociones de los estudiantes.

Las prenociones son conceptos ambiguos e incompletos que los nifios van elaborando
en los diferentes niveles de la educaciéon formal. También los podemos definir como las
primeras representaciones sociales de los adolescentes. Se caracterizan porque son
incoherentes, deformados, producto de la imaginacion, la especulacion carente de toda
sistematicidad, obtenidos a través de determinadas suposiciones.

"Asi también como le acontece al investigador durante la observacion y
la experimentacién, el socidlogo establece una relacidn con su objeto
que, en tanto relacién, nunca es de puro conocimiento; los datos se le
presentan como configuraciones vivas, singulares y en una palabra.
demasiado humanas: que tienden a imponérsele como estructuras de
objeto™”’

Nunca se puede llegar al conocimiento del objeto en un primer intento, al principio
del trabajo de investigacion se parte de conjeturas. suposiciones, aproximaciones de lo que
realmente es el objeto investigado. Habrd entonces que retomarlo una y "N" veces que sea

necesarias para poder establecer relaciones que se aproximen a lo cientifico.

* Pozo, Juan L. Op. ¢it. p. 217.
“ Bourdieu Pierre. El oficio del socidlogo, Ed. Siglo XXI, México. 1990, p. 28
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3.1.21 Actividad autoestructurante.

Se refiere a la accién autodirigida, terca, tenaz, persistente del sujeto, orientada hacia
el aprendizaje vinculado con su formacion y desarrollo para convertirlo en un ciudadano
atil a la sociedad, acciones que las tendrd que repetir las veces que sea necesarias para
poder comprender los secretos del funcionamiento de la realidad objetiva. Ademas no se
debe caer en desinimo si en los primeros intentos no se logran avances considerables,
César Coll opina que:

"La actividad autoestructurante esti en la base del proceso de
construccion del conocimiento y tiene en efecto unas leyes propias que
deben respetarse, ello no implica en absoluto que sea impermeable a la

influencia del profesor v de la intervencién pedagégica”.”

3.1.22 El pase de lista.

Con relacion al pase de lista hacemos las siguientes anotaciones:

“Voy a tomar lista muchachos vy muchachas” (es una frase que es parte de la
cotidianidad de la profesora Antonia): durante sus sesiones de clases de inglés I, parte de
los rituales de la clase de lengua extranjera; es una forma de tener control sobre los
estudiantes para que asistan con regularidad a su clase de inglés. ya que al iniciar un
semestre, los profesores de esa materia, aclaran. que para tener derecho a presentar el
examen ordinario, es obligatorio completar el 80% del total de asistencia programadas para
un semestre, y aunque se da el caso del profesor Francisco. que considera las asistencias
para efectuar las evaluaciones parciales, como se deja entrever en los parrafos de la
siguiente entrevista a profundidad:

Ent. En el caso de la materia de inglés.; Tt la consideras como de las que menos te gustan?
El. "Si"

Ent. ;Y qué calificacion llevas hasta ahorita en inglés?

* Coll César. Op. cit. p. 134.
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E1. "En el primer examen me saque siete, ¥ ahora en este parcial que acaba de aplicar. no
me dejé presentar”.

Ent. ;Por qué?

El. "Porque tenia tres faltas" *

Pensamos que esta practica del pase de lista en el aula es tan antigua como los
métodos de ensefianza tradicionales y enciclopédicos; creemos que es una forma coercitiva
de mantener al alumno dentro del aula aunque esté en desacuerdo de permanecer
escuchando la exposicién tediosa v cansada del maestro. Es pertinente aclarar que no todos
los profesores del nivel bachillerato toman lista.

Finalmente, para terminar este concepto sobre el pase de lista, queremos retomar lo

que acontece al final de la clase de la profesora Antonia en el aula escolar:

P. "(...) Guarden silencio para pasar lista.
P. Aguilar Lopez.

El. Presente.

P. Ayala Rojo.

E2. Presente.

P. Zazueta Jiménez

En. Presente".'™

P E.C. (1) 13-06-98, p. 7.
RO (1) 05-03-98, p. 14.
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3.2 Un entrecruzamiento sobre referente tedrico e informacion obtenida en las

entrevistas cualitativas.
3.2.1 El método expositivo tradicional.

"A los profesores se les describe a menudo como si estuviesen atrapados en un
aparato de dominacién que actiian con la precision de un reloj suizo".'" La légica de la
cultura dominante impositiva es el principal obsticulo para que se produzcan cambios
sustanciales en los métodos expositivos de los profesores universitarios. ya que la cultura
inculcada no est4 interesada en preparar individuos criticos, creativos capaces de modificar
la realidad existente.

El método expositivo tradicional es la principal herramienta de la que se auxilia al
docente en su quehacer académico cotidiano para transmitir los saberes en estos tiempos de
puertas abiertas a la modernidad educativa cuando es el constructivo el que deberia estar en
su mayor efervescencia en los recintos universitarios; vemos que lo que prevalece es la
exposicion oral apoyada en el enciclopedismo.

Esta actitud es duramente criticada por los pedagogos modernos, porque brindan muy
pocas posibilidades para que los jovenes participen durante las sesiones de clases, por lo
que permanecen con una actividad pasiva sin darles opcién de que desarrollen sus
potencialidades para que se conviertan en sujetos creativos capaces de construir una
sociedad democratica y solidaria con los sectores mas bajos de la poblacion.

A continuacién constatamos algunas afirmaciones anteriores con realidades
desprendidas de charlas con alumnos que cursan segundo afio de bachillerato en las
preparatonias de la U.ALS.

Ent. ;Cémo ves la exposicién del maestro Francisco en la materia de inglés?
E1. "No es muy bueno para dar clases"'”
Otro alumno contesta en los siguientes términos la misma pregunta:

Ent. ;Cémo sientes la participacion del maestro Manuel en su exposicion?

"! Giroux Henry, A.. Op. cit., p.33.

2 E. C.(12) 02-12-98, p.3.
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E2. “Explica bien. pero en algunas partes es muy enredoso™.'”

Como se puede observar con base en los comentarios de los estudiantes
entrevistados, se puede inferir que se hacen imprescindibles los cambios de fondo en las
practicas pedagdgicas del personal docente que se desempeiia en estas instituciones y por la
parte que a los estudiantes les corresponde, éstos se ven motivados porque afioran maestros
mas preparados, con nuevas ideas v mejores procedimientos pedagégicos, v que esto

repercuta en su formacién profesional para hacer frente a la cada vez mads dificil realidad

que se vive.

3.2.2 La accién pedagdgica.

Por medio de la accion pedagogica, el profesor pone en juego todos sus saberes
adquiridos a través de su formacion profesional-proceso inacabable mientras el individuo
exista, que le permite al docente crear condiciones favorables para que sus alumnos logren
apropiarse de la cultura inculcada, como se puede apreciar en las siguientes charlas
realizadas con bachilleres.

Ent. ";Cémo ves la accion del profesor Manuel que imparte inglés dentro del aula?

E1. "El maestro nos explica, v si es claro”.'"*

Otro sujeto contesta la pregunta de la siguiente manera:

Ent. ";Como catdlogos a tu maestra Antonia en su intento por ensefiar inglés?

E2. "Me gusta, porque explica muy bien la maestra”.'”

De acuerdo a las repuestas emitidas por los alumnos que participan en este tipo de
eventos un tanto extraiio para ellos, se observa un buen desempefio de parte de los docentes
porque aungue la exposicion del maestro estd muy apegada al desempeiio oral, apoyada en

el enciclopedismo, pero como dice Carl R. Rogers "La facilitacion del aprendizaje

% E. C.(13) 14-12:98, p. 2
" E. C.(12) 02-12-98, p. 5.
“SE. C. (4) 13-07-98, p. 2.
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significativo depende del clima que propicie el docente a partir de ciertas actitudes, La
autenticidad, aprecio, aceptacion, confianza y empatia”.'” No importa gue el profesor no
sea un erudito en la materia, tenga dificultades en planificar el curriculum y aunque sea
deficiente en el uso de técnicas didéacticas v de la comunicacion, va que desde el enfoque de
Carl R. Rogers, estos recursos no son decisivos para desempefiarse como docente, pero
aclara que si son de gran utilidad.

También como se puede inferir de las charlas realizadas, los alumnos se ven
motivados cuando el profesor establece relaciones amistosas vy ademds maneja algunos
recursos diddcticos y pedagdgicos y tiene dominio sobre los contenidos escolares porque se
encuentran una gran diversidad de respuestas respecto a la misma pregunta de la charla
realizada:

Ent. ";Cudl es tu opinién respecto a la accién pedagdgica del maestro Manuel que ensefia
inglés?

ES. "No era bueno para dar clases".'”’

Y asi cada estudiante entrevistado va proporcionando una respuesta diferente, de tal
manera que se puede inferir que, en el estudio de los fendmenos sociales dificilmente

vamos a poder establecer regularidades en la conducta del individuo.
3.2.3 La intervencién pedagogica del profesor.

A través de la intervencion pedagdgica, el maestro pretende inculear nuevos saberes
a las generaciones de joévenes estudiantes. pero hasta donde es posible que el docente
cumpla estos objetivos contemplados en el disefio curricular. Aqui podriamos decir que
mucho contribuye la actualizacion y profesionalizacion del cuerpo de profesores para lograr
obtener buen rendimiento e implementar actividades que logren incidir en el aprendizaje

del alumno, de esta manera, éste se apropia de los nuevos conocimientos para que los

'™ Roger Carl R. La_relacion interpersonal en la facilitacién del aprendizaje. Ed. Paidds, Barcelona, 1991, P,
75.

T E.C.(12) 02-12-98, p. 3.
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alumnos vayan teniendo mejor claridad sobre el funcionamiento de la naturaleza. la
sociedad y el pensamiento.
Pero revisemos algunos pdrrafos de nuestro trabajo empirico en entrevistas
cualitativas con estudiantes de bachillerato sobre el desempeiio del docente en el aula ¥
"Que opera bajo la suposicion de que cada persona resignifica sus
experiencias a partir de la manera como ha conformado su esquema
referencial. Esto es. la forma como ha integrado su conocimiento,
percepcion v valoraciones en relacion con lo que le rodea. En dltima
instancia guarda una relacién con el mecanismo que permite articular su
historia personal con el momento actual. Esto permite comprender por
qué una misma situacion es significada de manera particular por cada uno
de los que se someten a ella”.'”
Ent. ";Cudl es la metodologia de ensefianza del maestro Francisco en inglés?
El. "El maestro si nos explicaba la clase, nos ponia a hacer ejercicios y nosotros los
contestidbamos. Esta bien si manera de ensefiar",'"’
Otro alumno contesta a la misma pregunta, en los siguientes términos.
Ent. ";Cudl es tu sentir acerca de la metodologia de la maestra Antonia de inglés?

E2. "Aparte de que gusta la materia, explica muy bien la maestra".""’

En estos dos pasajes producto de entrevistas a profundidad. se deja entrever en los
docentes una dedicacién aceptable al desempefio de sus actividades educativas, de acuerdo
a las respuestas de los entrevistados; es decir, existe preocupacion por hacer bien las cosas
y desde luego dedicacién para lograr sus objetivos. Sin embargo, en ocasiones las cosas no
salen tan bien como quisiéramos que fuera, como se observa a continuacion en la siguiente

charla:

Ent. ";Cuil es la metodologia de ensefianza del maestro Manuel en la materia de inglés?

' Diaz Barriga, Angel. Op. cit.. p. 112.
' E. C. (10) 27-10-98, p. 3.
"OE. C. (4) 13-07-98, p. 2.
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E3. "Faltaba mucho v los ejercicios los veiamos muy a la carrera por eso no nos ponia otras
actividades".'"!
Otro alumno contesta a la misma pregunta, en los siguientes términos:
Ent. ;Cudl es la metodologia de ensefianza del maestro Francisco en la materia de inglés?
E4. "Hay maestro que llegan y hablan, hablan, hablan v como que nos aburren y nos deben
hacer participar mas."'"*

De los pasajes anteriores relacionados con las charlas llevadas a cabo con estudiantes
del nivel bachillerato, se observa que es una necesidad impostergable la profesionalizacién

de los maestros que laboran en las preparatorias de la U.A.S.

Con respecto a la actuacion del docente en el salon de clases. César Coll afirma: "las
funciones del profesor son significativas v trascendentales para orientar y facilitar los

-

aprendizajes, es responsabilidad del maestro crear condiciones Optimas para que se
produzean una interaccién constructiva entre el alumno v el objeto de conocimiento”.'"”

El comentario anterior hace énfasis sobre lo trascendente que es la presencia del
docente en el aula. no solo porque impone disciplina y transmite el curriculum oculto, sino
porque es el facilitador del conocimiento formal, crea condiciones favorables para que los
estudiantes compartan los proceso de aprendizaje y se apropien de los saberes inculcados.

Es por esto que la sociedad legitima a los maestros, como el personal idoéneo para
socializar a las nuevas generaciones. Estos por un lado. y por el otro, los alumnos comentan
y discuten estas irregularidades para que instancias correspondientes tomen cartas en el
asunto sin obtener respuesta favorable a corto v mediano plazo. Y por lo que a los
estudiantes corresponde, las intenciones son buenas; sus comentarios son aceptables en
relacion a las fallas de los docente. pues con ello contribuyen a que estas deficiencias sean
superadas aunque no de manera inmediata, pero con ello queda sentado un precedente.

Existe por parte de los alumnos la precaucion, el deseo de ser mejores. de aprender

mas para ser criticos, creativos e innovadores v asi enfrentar los problemas que se les

"UE. C. (2) 14-06-98, p. 3.
"IE. C. (6) 25-09-98, p. 6.
" Coll César, Op. cit. p. 35
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vienen encima a las nuevas generaciones. quienes con nuevos brios contribuiran a una
auténtica formacion democrética y solidaria para engrandecer el buen funcionamiento de
nuestra sociedad.

Con respecto a la afirmacién emitida por César Coll. es apoyada por los resultados
obtenidos en las entrevistas con alumno del nivel bachillerato, en razon de los siguientes
hallazgos:

Ent. ";Cémo ves la intervencion en la ensefianza del maestro Francisco en la materia de
inglés?

El. "El maestro si nos explicaba la clase; nos ponian a hacer ejercicios y nosotros los
contestabamos. Esta bien su sistema de ensefianza”.''?

Asi contesta otro alumno cuando se le pregunta en los mismos términos:

Ent. ";Cémo ves la intervencién en la ensefianza del maestro Manuel en la materia de
inglés?

E2. "Explica ms o menos bien la clase, la hace interesante”.'"

Al emitir estas respuestas, los alumnos se sienten motivados por el desemperio de los
maestros que a pesar de que su orientacion de la ensefianza se basa fundamentalmente en el
uso del método tradicional; desde su punto de vista los maestros hacen bien las cosas y en

todo caso es lo mas importante.

3.2.4 La ensefianza-aprendizaje como proceso interactivo de tres vértices.

En las aulas escolares donde se conforman los escenarios de la accion pedagogica
disefiada por los maestros. son los lugares por excelencia donde se objetiva el quehacer
académico v la interiorizacion del conocimiento por el alumno. Se establece desde el
enfoque de César Coll que son fundamentalmente procesos interactivos de tres vértices: el
alumno, protagonista principal del proceso de aprendizaje que por medio de sus estructuras
mentales es capaz de almacenar nuevos y novedosos conocimientos de mayor complejidad.

el profesor que con su experiencia y formacion profesional adquirida con esfuerzo y

Led

ME, C.(10) 27-10-98. p.
"SE.C.(13) 14-12-98. P.
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sacrificio adquiere el aprendizaje legado de generaciones anteriores. Finalmente el objeto
de conocimiento. al cual se le quieren arrancar las propiedades fundamentales, es decir. los
contenidos escolares, aquellos que resultan decisivos para el desarrollo de los individuos,
en palabras de César Coll se tiene que:
"Los procesos escolares de ensefianza y aprendizaje son. en esencia,
procesos interactivos de tres wvértices: el alumno que realiza un
aprendizaje, el objeto u objetos de conocimiento que constituyen el
contenido del aprendizaje, v el profesor que ensefia para favorecer el
aprendizaje de sus discipulos™.''*
Los comentarios anteriores realizados por este autor los podemos constatar de

algunos fragmentos obtenidos de alumnos de bachillerato.

Ent. ";Cémo ves la intervencién en la ensefianza del maestro Manuel en la materia de
inglés?

E1. "Después de la teoria, los ejercicios los veiamos muy a la carrera. porque el profesor
seguido faltaba".""’

Otro alumno contesta en los siguientes términos una interrogante muy similar,
Ent. ";Cémo catalogas el quehacer de el profesor Francisco en el salon de clases?

E2. "Nos ensefia gramdtica y muy bien le entendiamos”.'"®

Se puede observar de los comentarios externados por los alumnos. que existe una
buena concordancia entre lo que ellos reflejan y los aspectos tedricos de César Coll.

Si revisamos el primer enunciado encontramos los tres vértices: el profesor que
explica los aspectos tedricos del tema revisado, que a su vez viene siendo el objeto de
estudio v el alumno que hace los comentarios sobre la actuacion del docente.

Por parte de los comentarios de los estudiantes, observamos en el primer fragmento

de la respuesta, cierta inconformidad por parte del estudiante porque el profesor faltaba con

1 Coll, César, Op. cit., p. 136.
E.C.(11)03-11-98, p. 3.
" E. C.(10) 27-10-98, p. 3.
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frecuencia v veia los ejercicios de manera rapida para cumplir con los programas de estudio
de la materia: objetivos prioritarios en la préctica del uso del método tradicional. aunque el
estudiante no logre interiorizar los contenidos curriculares.

Por la otra parte. del segundo fragmento vemos que el alumno. muestra satisfaccion

por el buen desempefio del maestro.

3.2.5 Pedagogia visible en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La pedagogia visible, vista estd desde el enfoque de Basil Bernstein se refiere
fundamentalmente a la cultura impartida en los centros escolares que se contemplan en los
planes y programas de estudio; es decir, aquello que el docente ensefia, tomando como
referencia el curriculum institucional.

Es una obligacion y una practica muy comun que el personal docente en el nivel de
bachillerato de la U.A.S. a inicios del semestre escolar, dé a conocer a los alumnos los
contenidos que la normativa de la institucién tiene contemplados para acreditar las
diferentes materias que se cursan en dicho nivel, ya que tanto el profesor como los alumnos
deben estar informados sobre los contenidos de estudio que se van a revisar durante el
semestre que abarca desde principios de septiembre de 1999, hasta el dia 20 de enero del
siguiente afio; considerando el periodo de examenes ordinarios, segin el calendario de la
U.A.S. para el ciclo escolar 1999-2000.

Lo anteriormente afirmado se puede observar en una prictica de observacion
etnogrifica de clase del profesor Francisco, del dia 6 de mayo de 1998.

P. "Ehhh, empezamos con un nuevo tema del programa que son precisamente los auxiliares
modales".
El. ;Es lo que vamos a ver?

P. "Si... el folleto, ya tengo varios dias pidiéndoselos (...).""”

" RO (4) 06-05-98
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También lo podemos constatar en una de las intervenciones pedagégicas de la
profesora Antonia. del dia 5 de marzo de 1998.
P1. "El dia de hoy vamos a revisar el verbo "To have to", que significa:
"Tener que".

[La profesora anota en el pizarrén la forma conjugada del verbo mencionado.
comienza a pasar a los alumnos al pizarrén, a resolver algunos ejercicios con relacion a las
formas gramaticales de las oraciones]

E2. "Profe, jtodo esto va a venir en la prueba del jueves?

P. Si. Bueno aqui tenemos (...)."*"

Si observamos las intervenciones de los maestros. vemos como frecuentemente estdn
acudiendo a recordarles a los alumnos los temas que comprenden los programas de estudio.

Por el lado de los alumnos, podemos observar dos cosas: Primero; se van motivados
por el hecho de saber en qué contenidos del pmgrama--:l docente hace mavor éntfasis v qué
tanto tiempo le dedica; por ejemplo a los "auxiliares modales”, y luego los estimula la
proximidad de un examen, por eso indagan cuantos temas contemplara el cuestionario en
puerta el cual le sirve al maestro para efectuarles una valoracién parcial de su

aprovechamiento.
3.2.6 Violencia simbdlica de los maestros.

En una comunidad determinada toda transmision cultural se desarrolla a través de
préacticas de intervencion pedagdgica cuyas pretensiones son: imposicion de significados e
imponerlos como legitimos. Luego entonces la accion pedagodgica solamente produce sus
efectos, en cuanto se da una relacidn de comunicacion disimulando las relaciones de
fuerzas entre quienes la configuran. o las diferentes clases sociales que constituyen una
formacion social que son el fundamento del poder arbitrario. Asi la describe Bourdieu v

Passeron violencia simbdlica: "tode poder de violencia simbdlica que logra imponer

RO (1) 05-03-98, p. 1.
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significaciones e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se
funda su propia fuerza, afade su fuerza propia. es decir, propiamente simbélica, a esas
relaciones de fuerzas"'!

Bordieu y Passeron, aclaran que en cualquier formacién social, la arbitrariedad
cultural impuesta por una clase dominante, sobre otra (la dominada): la clase social
dominante sitta e impone en el sistema de arbitrariedades culturales: valores.
significaciones, conceptos y tradiciones, etc. que estén por encima de otras subculturas y
defiendan sus intereses tanto materiales como simbélicos de aquellas propuestas culturales
que provienen de los grupos marginados.

A continuacion revisamos algunos fragmentos de parrafos de jovenes entrevistados
para constatar los aspectos tedricos de Bourdieu y Passeron e indagar si existe fidelidad en
relacion a lo que ellos externan:

Ent. ";Por qué te gustan mas esas materias?

E4. "Bueno, inglés porque si le entiendo muy bien a la gramdtica, v me gusta".'*
El otro alumno entrevistado contestd en los siguientes términos:

Ent. ";Qué observacion le harias al maestro de inglés?

n 123

ES. "Cuando ponga un ejercicio en el pizarron, que lo saque de ¢l mismo y no del libro".

En ambas respuestas se observa una imposicibn muy sutil de conocimientos al
alumno, ya que estos aspectos gramaticales estan contemplados en los programas de
estudio; tazdn suficiente para que el adolescente los tenga que aceptar como parte de su
formacion cultural.

Mientras que por la otra parte. en la siguiente respuesta. el sujeto esta de acuerdo con
las imposiciones gramaticales, pero hace "el reclamo" al maestro, de no repetir los
ejercicios que vienen en el folleto auxiliar, al implementar algunas actividades para que las

realicen los estudiantes en el pizarrén, a la hora de clases.

"*! Bourdieu. P. y Passeron, J. C., Op. cit.. p. 44.
2 E. C. (10) 27-10-98, p. 2.
" E. C. (1) 13-06-98, p. 3.
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Luego las motivaciones que reciben los sujetos en ambos lados, se explican a
continuacion:

En el primer caso; se observan ciertas inclinaciones del joven por el aprendizaje del
idioma inglés v que estd estrechamente relacionado con el saber de los sistemas
computacionales, rama del conocimiento en "boga" en la actualidad.

Por lo gue respecta al segundo caso; observamos una actitud incémoda en el sujeto
por el desempefio del maestro; entonces ello quiere decir que el docente debe ser mas
original en su accién pedagdgica, que no sea tan repetitivo de los folletos que la burocracia

escolar le facilita.

3.2.7 La planificacién de la ensefianza de los maestros.

Planificar la ensefianza, significa que los transmisores de saberes tendrin que ser muy
prudentes con las actividades que van a realizar en y durante la sesién de clases, con el
tema a desarrollar en su intervencion; es decir, tendran que explicitar las decisiones que se
tomen en el espacio dulico, ordenarlas v cuantificarlas racionalmente: ademds, el docente
debera tomar en cuanta que en el acto de enseriar, tiene que partir de cuestiones elementales
para poder arribar a conocimientos mas complejos por medio de la planificacion del
quehacer docente.

Se pretende crear condiciones objetivas para lograr que el "adquiriente” en términos
de Bernstein, capte sus ideas a partir de sus propias reflexiones.

Finalmente queremos agregar que, ambos, director y protagonista, estén muy a tono
con las reglas de Basil Bernstein. que asuman responsabilidades y obligaciones.

En este tenor, el docente decidird que tantos conocimientos podrd impartir en una
sesion de inglés de 60 minutos. Programar las decisiones de manera cientifica que se van a
tomar en el aula. asi como organizarlas y cuantificarlas. Lo anterior trae como consecuencia
mejores resultados obtenidos por los alumnos y esto se pude constatar de manera empirica.

Acudiendo a la entrevista a profundidad que realizamos para recabar informacion,
como lo podemos observar a continuacion en la charla con alumnos de las preparatorias de

la U.A.S.
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Ent. ";Como se desempefia el maestro Francisco en la materia de inglés?
E1. "Hay unos maestros que nos tienen poniendo atencion"'™

Otro alumno contesta la misma pregunta de la siguiente manera:

Ent. ";Cémo es la actuacién del maestro Manuel en la clase? ;Como la da?, porque hay
unos que la dan bien"

E2. "Influye mucho el maestro en la clase como la da. porque hay unos que no la dan

H n 3
bien.", '#*

De las respuestas manifestadas por los alumnos entrevistados se infiere que, algunos
maestros que se desempefian en la transmision de saberes contemplados en los planes v
programas de estudio del nivel bachillerato si planifican su accion pedagogica: como se
deja entrever en los comentarios llevados a cabo por medio de la entrevista cualitativa.

En la primera participaciéon muy bien planeada por el profesor; vista ésta desde la
apreciacion del alumno, es rasgo decisivo para que el estudiante centre su atencion en la
explicacion del profesor.

La segunda respuesta obtenida en charlas abiertas con alumnos de este nivel
propedéutico también, se deja entrever a través de la participacion del maestro de frente a

los alumnos manifestaciones sobre la planeacion educativa dentro del aula,

3.2.8 La interaccion.

Por interaccion en el aula. debemos entender un cambio actitud de un interlocutor
ante la influencia del otro, que se las puede transmitir por medio del lenguaje oral, de
gesticulacién en un determinado momento o en forma repetida. segtin una cierta frecuencia
para llegar a un significado compartido; este interaccionar de las personas pueden ser
maestro-alumno, pero también es posible entre los similares (alumno-zlumno). como se
pude ver con estudiantes del nivel de bachillerato.

Ent. ";Cémo ves la dinamica de la maestra Antonia para exponer la materia de inglés?

' E. C. (3) 12-07-98, p. 2.1
' E. C.(12) 02-12-98, p. 3.
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E1. "Muy bien, muy bien nos ensefiaba".'*®

Otro alumno que también participé de la charla. contesta la pregunta en los siguientes
términos.

Ent. ;Como ves la dindmica de la maestra Antonia para exponer la materia de inglés?

E2. "La clase la hace interesante, pero los alumnos que se sientan atrds no oyen por la

plitica que tienen".'*’

Nuestra apreciacion sobre las respuestas exteriorizadas por los dos estudiantes vienen
de jovenes de un gran espiritu, con un deseo enorme de superacién personal, que entienden
que aprender v asimilar la cultura inculcada en las aulas cuesta mucho trabajo, esfuerzo.
dedicacion y sacrificio, y sobre todo la motivacion les viene del deseo de tener buenas
relaciones. ademas de con el maestro con los propios condiscipulos cumpliendo con uno de
los requisitos fundamentales en este proceso de la ensefianza y de aprendizaje, la disciplina
y todo lo que ello trae consigo en las sesiones de clases; comprension e interaccion de los
saberes, participacion en clases y socializacién de experiencias. "Desde este punto de vista.
la funcion del profesor como mediador, es fundamental porque es él quien tiene que
posibilitar que este se produzea”.'**

También como lo externa César Coll:

*No basta con colocar alumnos unos al lado de otros v permitirles que
interactiien para obtener automdticamente unos efectos favorables: el
elemento decisivo no es la cantidad de interaccién. sino su naturaleza. La
toma de conciencia de este hecho ha llevado a intensificar los esfuerzos
dirigidos a identificar los tipos de organizacion social de las actividades
de aprendizaje que posibilitan modalidades interactivas entre los alumnos

. s : m 9
especialmente favorables para la consecucion de las metas educativas”."

" E.C.(7)09-10-98, p. 2.
TE.C.(9)22-10-98, p. 4.
'** Echeita, Gerardo v Elena Martin. Op. cit. p. 52.

¥ Coll, César, "Estructura grupal. interaccion entre alumnos v aprendizaje escolar”.en: Aprendizaje escolar y

construccion del conocimiento; Editorial Piados, Barcelona 1991, pp 89-90
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3.2.9 Los conocimientos escolares que imparten los maestros.

El alumno objetiva los conocimientos escolares cuando logra apropiarse de ellos

aprovechando la interaccién profesor-alumno. v las diferentes actividades implementadas y

seleccionadas por el docente como los ejercicios realizados en el pizarrén, los comentarios
hechos en clases, tanto por el profesor como por el alumno, la revision de tareas ya sean
éstas en forma grupal o de manera individual, etcétera.

Inmerso el alumno en esta efervescencia académica, y rodeado de la interaccion del
docente y de la de sus compaifieros de clases, el nifio va filtrando los conocimientos, se los
va apropiando; los significa v resignifica de acuerdo a la "Ley de la doble formacion del
conocimiento de Vygotsky".'*

Desde el punto de vista de este autor, los saberes son interiorizados primero, en el
plano social (interpsicoldgico). v mds tarde en el plano individual (intrapsicolégico),
experimentando diversos cambios en sus estructuras mentales al pasar en un nivel al otro,
como lo podemos observar en los siguientes fragmentos de charlas con bachilleres:
Ent. "; Tienes algunas dificultades para el aprendizaje del idioma inglés?

E1. "El inglés no te lo desarrollan, te dan muy poco y es muy poco lo que aprendes”.”!
Otro alumno contesta la misma pregunta en los siguientes términos:
Ent. "; Tienes dificultades para aprender el idioma inglés?

w132

E2. "Es necesario que el maestro prepare mejor la clase v que la de bien".

Lo que estas respuestas externadas por los alumnos dejan entrever, es la funcion tan
importante que juega el maestro para que los sujetos interioricen los conocimientos en el
aula. Las actividades implementadas y seleccionadas que permitan a los estudiantes
construir v reconstruir sus propios saberes. Luego ellos se sienten motivados por aprender
mas acerca de la materia del inglés, siempre v cuando los maestros se conviertan en

investigadores reflexivos de su propia prictica. como lo afirma Lawrence Stenhouse: "Las

" Viygotsky L. S., Op. cit., p. 94.
B1E. C.(9) 22-10-98, p. 2.
B2E. C.(2) 14-06-98, p. 4.
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aulas no pueden mejorar sino mediante la accién de los profesores, éstos han de ser los

i X : » wl33
criticos de la labor relativa al curriculum y no solo déciles agentes

porque como lo
sefiala también Frederick Erickson acerca del bajo aprovechamiento escolar de los
alumnos:

"Reconociendo al docente como principal responsable del fracaso de los

estudiantes. Esto es lo que implica la investigacién del proceso-producto

sobre la ensefianza, la cual sugiere, como conclusion normativa, que los

docentes, que son diddcticamente ineficaces, deben ser reentrenados o

bien retirados del aula”,'**

Y eso es precisamente lo que los estudiantes quieren manifestar en sus expresiones,

cambios radicales y superacion en la ensefianza, lo cual sélo se va a lograr a través de la

profesionalizacion del personal docente,

3.2.10 La evaluacién que implementan los maestros.

"La fuente principal de evaluaciéon en el aula es, sin duda, el profesor. Se le exige
continuamente que formule juicios sobre el trabajo y la conducta de los alumnos y que los
comunique a éstos y a otras personas”.'**

Todo proceso de ensefianza v de aprendizaje va acompafiado imprescindiblemente de
una fase de evaluacion que el docente tendrd que aplicar para indagar si sus objetivos
pretendidos en los planes y programas de estudio curricular, impulsados por cada una de las
instituciones educativas, fueron alcanzados por los alumnos.

Esta etapa evaluatoria también le permite al maestro medir los conocimientos
asimilados por los estudiantes; esto lo pone en condiciones de modificar la planificacion de
la ensefianza, cuando en un curso impartido con anterioridad, se detectan sujetos con bajos

porcentajes de aprovechamiento. Cuando las cosas suceden asi, el profesor necesariamente

'** Stenhouse Lawrence. wwﬁmﬁmmg Ed. Morata, Madrid, 1991, P, 117.
"** Erickson Frederick. .
research of teaching. Ed. Memillan, Pubhslnng{;"o {Traduccmn Martha Corenstein). 1986, P, 242,
'35 phillip Jackson, W., Op. ¢it., p. 60.
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tendra que modificar sus procedimientos psicosociopedagogicos en su quehacer académico
cotidiano.

Se arguye que este proceso sobre evaluacion es uno de los mds problematicos en la
etapa del aprendizaje, porque incluye el momento de la entrega de resuitados de
aprovechamiento de los alumnos, esto naturalmente provoca malestar entre el gremio
estudiantil que obtiene bajos resultados y porque ademads, no existe ninguna reglamentacion
por parte del docente para medir los conocimientos ensefiados en las sesiones de
intervencién del transmisor, ya que cada uno de los docentes, procede de manera diferente

de sus otros comparieros de trabajo, al evaluar a sus discipulos.

Lo anteriormente afirmado se puede constatar observando los siguientes parrafos de
una charla realizada con estudiantes de nivel bachillerato. porque "los examenes aunque
constituyen las forma cldsica de la evaluacion educativa, no lo son todo en este proceso™.'
Ent. ";Cémo evalta el profesor Manuel la materia de inglés?

E1. "Con examenes, trabajos v participacion”."”’
Otro estudiante contesta la misma pregunta en los siguientes términos:
Ent. ;Como te evalaa el profesor Manuel la materia de inglés?

E2. "Con la calificacion del examen y la puntualidad".'*®

Como se observa, el docente no sélo es auténomo para impartir citedra, sino hasta
para decidir qué procedimiento va a seguir al asignarle una calificacién al estudiante acorde
con su aprovechamiento. Desde luego esta actitud del profesor viene a empeorar la
disconformidad de los alumnos, ya que no se toman en cuenta otros factores que también
son decisivos para el aprovechamiento, como lo son: la participacién en actividades
realizadas en horas clase, la conducta del sujeto en el aula, asistencias, etcétera.

Seria razonable reconceptualizar este dificil proceso de la evaluacion, reconsiderando

los aspectos anteriormente mencionados, que también pueden ser decisivos, para asignar

P Ibid. p. 59.
BTE. C.(12) 02-12-98. p. 4.
"% Ibid, p. 6.
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una calificacion que resulte mds representativa de los conocimientos adquiridos por los
alumnos, porque cuando el "transmisor" negocia con los estudiantes, la asignacién de un
puntaje en las actividades sefialadas, los discipulos se sienten motivados para la
participacion de manera mas decidida.

Aunque desde la mirada de Phillip Jackson W.. "a veces se permite intervenir a toda

la clase en la evaluacion del trabajo de un estudiante"'?’

esto pone de manifiesto la
diversidad de elementos que intervienen en el hecho educativo, de ahi pues lo dificil de este

proceso para medir los conocimientos alcanzados por los alumnos.

3.2.11 Los formatos: el andamiaje que implementan los profesores de inglés.

Los formatos: es un concepto que introduce Jerome Bruner para ampliar el principio
cientifico de Vygotsky. sobre la "zona de desarrollo proximo" (Z.D.P). A éstos, el
investigador norteamericano sobre problemas de la educacion, los descompone en
andamios -instrucciones mas cortas- que consisten en ayudas mas efectivas para la
realizacion de la tarea escolar ya que el instructor, en la formalidad educativa, es una
persona mds experimentada que le construye un "piso” mds en el nivel del aprendizaje, de
esa manera el nifio por iniciativa propia. construye metaféricamente hablando un piso mas
en su fase de desarrollo.

Pero veamos cudl es la opinion de Gerardo Echeita y Elena Martin, sobre la temdtica
de los "andamiajes”.

"Ellos han partido del planteamiento de la interaccidn entre el maestro y
el estudiante, como un proceso de "andamiaje”, utilizando el término de
Bruner. Es decir, un proceso en que el adulto ya por delante del nifio,
supliendo en un primer momento su falta de competencia, evitando los
posibles errores y permitiendo asi que el nifio realice tareas de las que un
principio no es capaz, pero que llegard a solucionar por si solo

precisamente en este proceso de interaccion. El adulto construye un

1% Philip, Jackson W., Op. cit., p. 60.



"andamio”, un piso mas arriba del nivel del alumno y permite asi que el
propio estudiante apoyandose en esta ayuda. construya el siguiente piso

en su desarrollo”.'*

Observemos los siguientes fragmentos de comentarios llevados a cabo en estudiantes

bachilleres:

Ent. ";Como ves las instrucciones del profesor Francisco en la clase de inglés?
E1. "El maestro nos explica como sustituir palabras, nosotros lo captamos"."*!

Otro alumno contesta la misma pregunta en los siguientes términos:

Ent. ;Como influyen las instrucciones del maestro Francisco en la clase de inglés para el
aprendizaje?

E2. "El maestro nos explicaba la clase v contestdbamos los ejercicios”.'*?

' Ambas respuestas formuladas por los alumnos reflejan la efectividad de este nuevo
concepto: el andamiaje, introducido por Jerome Bruner para innovar la categoria de

Vygotsky "La zona de desarrollo préximo”.
3.2.12 Reglas jerdrquicas en el ambiente de ensefianza y el aprendizaje.

Estas reglas jerirquicas se refieren fundamentalmente a que en los procesos
institucionales. con cardcter académico "el transmisor v el adquiriente tienen que aprender a
desempefiar con cierto dominio sus funciones"'*

Por la parte del docente, que desde el enfoque de Bernstein se convierte en transmisor

de conocimiento, es imprescindible la adquisicion de las siguiente reglas:

" Echeita, Gerardo y Elena Martin, Interaccién social y aprendizaje en Marchesi.. Coll y Palacios. Desarrollo

psicolbgico v educacion 111, Necesidades educalivas especiaies v aprendizaje escolar. Ed. Alianza-psicoiogia.
Espana, 1990, p. 52-53.

"UE. C. (12) 02-12-98, p. 4-5.

"LE.C.(10) 27-10-98. P. 3.

** Bernstein Basil, Op. Cit., p 74.
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- Manifestar respeto hacia los estudiantes durante su desempefio como docente, tanto
al interior del salon de clases como fuera de €l

- Asumir actitudes de carécter agradable en la convivencia en el aula escolar como al
interior de la institucion.

- Poner de manifiesto actitudes de buen comportamiento en relacion al quehacer del
docente y adoptar las mejores posturas, posibles para causar buena impresion al alumno y
motivar a los estudiantes para un mejor desempefio sobre sus responsabilidades y
obligaciones como "adquiriente”, usando el término de Bernstein.

Y por otro lado el "adquiriente, éste debe de temer conciencia de sus
responsabilidades dentro del aula; una que es crucial para su formacién es la de estudiar y
cumplir con sus tareas escolares y no asumir actitudes como la que expresa una alumna
entrevistada "(...) me puse a estudiar ;jverdad?, pero no fue porque al maestro le haya
entendido algo 2 sus explicaciones, sino porque me puse a estudiar, y por eso que alcanceé a
sacar siete en el examen de inglés". Guardar compostura en hora de clases, ser solidario y
respetuose con sus condiscipulos, eteétera.

A continuacion se revisan dos fragmentos de participaciones: Un maestro y un
alumno al comprar los resultados empiricos con los aspectos tedricos para ver hasta donde
el maestro v el estudiante conocen sus obligaciones y sus responsabilidades. Primero
interviene el maestro Manuel (observacion etnografica), dia 9 de diciembre de 1993.

P. "(...) Complete this sentence, la vas a completar con el sujeto "I" v con el verbo "Finish",
"Finish" es un verbo (...)".""*
Ent. ";Coémo se pudieran mejorar las relaciones maestro-alumno en el aula?

n H L] - - - . .I
El. "Que el maestro explique otra vez y si no entienden a lo mejor no quieren estudiar”.'"

En las intervenciones, se puede apreciar en primer término, con respecto a las
instrucciones del profesor, se puede decir que cumple con las reglas jerarquicas de buen
transmisor ya que éstas son suficientemente claras y por la parte de la alumna entrevistada,

lo que ella manifiesta es que, sus condiscipulos no estdan al tono con estas reglas ya que

' RO (6) 09-12-98, p. 10
M5 E, C. (7) 09-10-98, p. 4.
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como es de esperarse en todo grupo escolar, algunos alumnos desconocen obligaciones v
responsabilidades como "adquirientes”, pues piensan que con la explicacion del docente es
suficiente para asimilar los saberes que el maestro inculca. Ella por su parte la motiva la
exposicion que hace la maestra Antonia, acerca de las aplicaciones de los auxiliares
modales.

Del registro de las intervenciones anteriores, se pude apreciar que las instrucciones
del docente, cumplen con las reglas jerarquicas de alguien que se considera un buen
transmisor del conocimiento, y respecto a la alumna entrevistada, manifiesta que sus
condiscipulos desconocen responsabilidades y obligaciones como aprendices, y suponen
que con la explicacion del maestro es suficiente para asimilar los conocimientos ensefiados
por el profesor. Por su parte la estudiante se motiva con la explicacion del tema que
desarrolla la profesora Antonia, acerca de los auxiliares modales, muy buena profesora

desde su punto de vista.
3.2.13 La frecuencia del uso del pizarrén.

El uso del pizarrén en la clase de inglés. El docente dispone de la pizarra
frecuentemente para dar instrucciones sobre las actividades a realizar, pero también lo
emplea para anotar en él las reflexiones y pensamientos originados durante su accionar
intelectual e inculcar los contenidos escolares.

Otra actividad que con frecuencia se implementa en la asignatura de inglés, es
realizar tareas con el pase individual de los estudiantes al pizarrén, para que la resolucion
de cada ejercicio sea aprovechado por todos los integrante del grupo y cada quien plantee
las inquietudes o dudas que hayan surgido. También es aprovechado este recurso, para
realizar competencias aprovechando la presencia de estudiantes de ambos sexos en los
grupos del nivel bachillerato.

A continuacion citamos algunos fragmentos exteriorizados por el profesor y los

alumnos, observamos que en todos los casos se hace alusion al uso del pizarron.
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P. "Vamos a hacer algunas oraciones sencillas de este libro, voy a pasar a algunos al
pizarrén para que los resuelvan (...). [Anota los ejercicios en el pizarrén y junto con ellos
las instrucciones].

Ent. ";Como se desempefia el maestro Manuel en el aula?

El. "En la intervencion del maestro casi siempre aplica el pizarrén”.'*®

Otro alumno contesta la misma pregunta en los siguientes términos:

Ent. ";Cémo se desempefia el maestro Francisco en el aula?

E2. "El maestro estd de espaldas escribiendo en el pizarron atras los alumnos estdn

w 147

platicando y echando relajo”.

Por el lado del profesor, su accionar se ve motivado por el hecho de retomar el tema
de la clase del dia anterior, ya que al resolver algunos ejercicios con relacion a la tematica
.revisada, para que el estudiante vaya aunque de manera lenta, interiorizando los saberes.

Continuando este andlisis en las partes que participan en el accionar académico
proseguimos con los alumnos El, por ejemplo, se ve motivado por el deseo de nuevas y
novedosas técnicas de ensefianza que le faciliten el aprendizaje, es decir, afiora cambios en
la educacion; y por lo que corresponde a E2, manifiesta dos cosas: primero, que sea el
profesor mas exigente con los alumnos durante la sesion de clases y luego, los alumnos
externan resistencia cultural a los saberes coaccionados por los adultos. Finalmente

podemos asentar la utilidad insustituible de la pizarra y la tiza en el salon de clases.
3.1.14 Las escuelas preparatorias de la Universidad Auténoma de Sinaloa.

La escuela se puede definir como un espacio social donde confluyen diferentes
culturas: la dominante y las subordinadas. La primera se caracteriza porque impone y
legitima los conocimientos transmitidos a las jovenes generaciones.

Con esto se pretende inculcar solo aquellos contenidos escolares que asi convengan a

la clase en el poder, pues solamente asi se pueden seguir reproduciendo el estado de cosas

MSE.C. (1) 13-6-98, p. 3.
"TE. C. (6) 25-09-98, p. 6.
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existentes como: las relaciones capitalistas de explotacién, reproduccion de fuerza de
trabajo docil y obediente para sustituir al personal obrero de las fibricas e industrias donde
las circunstancias lo requieren de acuerdo a los avances cientificos y tecnolégicos. Esto por
un lado, y por otra parte, por muy tradicional y conservadora que sea una escuela, siempre
habra un rincén del aula, algin lugar oculto en los pasillos de la escuela donde se gesta una
educacién distinta, radical, progresista y democritica, que pugna por instituir una teoria
pedagdgica critica "en el sentido de que estudiantes y profesores deben educarse por luchar
contra las diversas formas de opresion en el conjunto de nuestra sociedad".'**

Mas adelante Henry Giroux insiste en que las escuelas se pueden considerar como
espacios de instruccién y de cultura, para inyectar un mejor espiritu de lucha a las clases
marginadas.

"Habrd que redoblar esfuerzos para hacer un andlisis de las escuelas que
como espacios sociales reproducen fundamentalmente la cultura
dominante. Existen también otras alternativas que ofrecerles a los
adolescentes como una formacién que los convierta en sujetos activos y
criticos (v no simples trabajadores). A las escuelas las podemos empezar
a ver y estudiarlas como espacios de instruccién y de cultura”, "

A continuacion revisamos algunos fragmentos sobre entrevistas llevadas a cabo con
alumnos del nivel bachillerato y que ponen de manifiesto lo controvertido de los fenémenos
sociales porque por ejemplo, un porcentaje muy bajo de estudiantes de este nivel: toman
cursos de inglés en el Centro de Estudio de Idiomas de la U.A.S., o alguna otra institucion
que imparten el inglés de cuatro habilidades.

Ent. ";Cémo te sientes en el aprendizaje del idioma inglés?
ES. "Bien, estoy llevando un curso fuera de la escuela en el Centro de Estudio de

Idiomas"."*"

Otro estudiante hace un comentario respecto a algunos cambios del personal docente.

" Giroux Henry A. Op. cit. p. 35
" Ibid, p. 46.
D E. C.(3) 12-07-98, p. 4.
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Ent. ";Cudl es tu sentir acerca de los cambios de maestros que en estos dias (13 de junio de
1998) ha realizado la direccion de la escuela?
E6. "No comparto esa modificacion de la direccion de la escuela, de haber cambiado el uno

por el otro. Hubiera cambiado al maestro Francisco de inglés"."’

Con respecto a la primera entrevistada, queremos expresar que la alumna se siente
motivada por el aprendizaje del idioma inglés, sea por la demanda e importancia que este
medio de comunicacion representa actualmente en las relaciones de comercio internacional
entre México, Canadd y los Estados Unidos y la aplicacion de éste, para ingresar al dominio
del mundo de la computacién por la demanda de esta nueva ciencia en todos los dmbitos
del saber.

Por lo que respecta a la otra joven entrevistada, esta totalmente en desacuerdo con las
decisiones tomadas por parte de la direccién; cambios de docentes en algunas asignaturas,
por cuestiones politicas y necesidades administrativas; y es que esta alumna estaba
motivada por un cambio de profesor, pero en la materia de inglés, con quien siempre tuvo
problemas y lo que ahi se dio fue un cambio de maestro en la materia de matematicas.

Deseamos de nueva cuenta enfatizar lo contradictorio de los hechos sociales, porque
si bien esta dltima alumna entrevistada, no estaba de acuerdo con la metodologia de
ensefianza del prﬂfeénr de inglés. Este si era aceptado por la mayoria de estudiantes
integrantes del grupo "segundo ocho". A quienes al maestro les impartia la asignatura,

como lo pudimos verificar durante las sesiones observadas.
3.1.15 "Las cositas" como una resistencia a la cultura inculcada.

Esta oposicion que manifiestan los jovenes en la calle, el hogar la escuela por realizar
las acciones que los adultos tratan de imponerles; es una caracteristica en el ser humano, y
que se acentia cuando se estd en esa etapa de desarrollo bioldgico, esto se debe a que desde

el punto de vista de los adolescentes ellos no deberian estar tan subordinados a la toma de

HLE. C. (1) 13-06-98, p. 6.
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decisiones de los adultos ya que podrian tomar las propias para no depender tanto de las
personas mayores.

Sin embargo, los alumnos manifiestan su rechazo a las imposiciones de los sectores
de la poblacién mas experimentados. Dichas manifestaciones algunas veces son realizadas
de manera inconsciente como cuando arrastran los pupitres en el mismo momento que el
profesor estd explicando su clase. Aunque en otras ocasiones las susodichas acciones de
resistencia ya no son tan inconscientes, como se deja entrever en los siguientes pasajes de
entrevistas efectuadas con estudiantes del nivel bachillerato.

Ent. ";Has tenido dificultades con algunos de tus maestros?

E1. "Con el profesor de Quimica, por cualquier "cosita" que tu hacias va te borraba de la
lista y te borraba y no entrabas a su clase”

Ent. ;Como qué cositas?

El. Asi te veia platicando "borrado de la lista".'**

O también como lo expresa otro alumno, a través de la entrevista a profundidad (en unos de
los pasajes de la charla realizada)

Ent. ";Te has fijado que algunos estudiantes discuten con los maestros porque no entienden
explicaciones?

n 153

E2. "Es que mientras el profesor explica la clase, los alumnos estan echando relajo”.

De las charlas anteriores se puede inferir que lo que los estudiantes esperan del
profesor es que éste le transmita todos sus saberes y que ademads, los entretenga, es decir:
que no los aburra, que los divierta. Como si aprender el cosmos, las ciencias, el
funcionamiento de la sociedad, la naturaleza, las artes, etcétera, no implicard ningin
esfuerzo, ninguna obligacién o responsabilidad por parte del estudiante. Y para reforzar
este comentario nos remitimos a las reglas jerdarquicas de Basil Bernstein cuando afirma
que en todo proceso de ensefianza y aprendizaje "el maestro tiene que aprender a ser el

transmisor y el alumno tiene que aprende a ser el adquiriente”.'*

152 =

E. C.(13) 14-12-98, p. 3.
E. C.(9) 22-10-98, p. 4.

154

Bernstein Basil. Op. cit., p. 74-75.
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En los eventos anteriores se pone de manifiesto un rechazo a la cultura coaccionada
en las instituciones educativas. En la mayoria de las veces de rechazo a las imposiciones
culturales, el estudiante y algunas veces el profesor desconocen los postulados cientificos
de estas reglas jerarquicas; y por otra parte los estudiantes ante la imposibilidad de destacar
como auténticos lideres del conocimiento, como realizar buenas acciones que favorezcan a
las mayorias sin esperar nada a cambio y que por orgullo propio del ser humano, tratan de
sobresalir actuando de manera errénea perjudicando y desprestigiando a los profesores
mientras que, como falsos lideres quedan bien parados solidarizindose con aquellos
alumnos que pertenecen a su misma esfera de interaccion escolar ya que, comparten la
misma cultura, mismas inquietudes y que desafortunadamente son grupos predominantes.

En ¢l salon de clases la conducta del alumno no es la mas correcta, ya que se ven
motivados a asumir ese comportamiento por el poder que la burocracia de las instituciones
.educativas les han otorgado.

Naturalmente, que esta actitud de las autoridades administrativas es para ganar votos
estudiantiles en periodos de eleccién en la renovacién del cambio de director y otras
autoridades de la institucion.

En cuanto a lo que los estudiantes quieren manifestar, es que los profesores no tienen
porqué asumir esas decisiones tan drasticas, que interrumpan sus actividades que en nada
contribuyen al desarrollo académico que ellos por su cuenta realizan a la par que el maestro
explica su clase, tales como: cualquier "cosita" que tu hagas, "echar relajo" en horas de

clases, contar chistes, arrastrar pupitres, etcétera.
3.2.16 Asimilacién y acomodacion.

Son categorias simultineas. Primero aparece la asimilacion. inmediatamente después
aparece la acomodacion. Al respecto aclara Juan Delval "la incorporacién, como
modificacion del medio, es lo que se denomina asimilacién y la modificacion del

organismo es lo que llamamos acomodacion”.'

'** Delval Juan. Op. cit. p. 97.
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La asimilacién es un proceso mental que el alumno experimenta al apropiarse de los
conocimientos que el docente por medio de su accion pedagodgica trata de inculcarle dando
lugar este hecho a una modificacién de sus esquemas mentales por influencia de los nuevos
saberes acumulados en la memoria del sujeto. Mientras que la acomodacion se manifiesta
de acuerdo con Juan I. Pozo, "En la modificacion de un esguema asimilador o de una
estructura, modificacién originada por los elementos que se asimilan.”'*® De esta manera el
individuo logra alcanzar un estado de equilibrio, fase en donde el sujeto esta en condiciones
de enfrentar una nueva situacién acerca de nuevos momentos de aprendizaje: la asimilacion

y la acomodacion.

Ent. ";Cémo sientes la materia de inglés, donde la clasificas?" entre las que més te gustan
o ente las que menos te gustan, o te resulta indiferente?.

E3. "A veces me gusta el inglés, porque si le entiendo”."”’

El siguiente entrevistado respondi6 asi la misma pregunta:

Ent. ";Dénde ubicas la materia de inglés, entre las que menos te gustan, o te resulta
indiferente?

E4. "Si me gusta, el maestro nos explica y luego lo captamos"'>*

En las dos respuestas, externadas por los alumnos, observamos que ellas manifiestan
comprensién e inclinacion por esta disciplina del inglés, por tanto podemos asegurar la
presencia de ambos procesos: asimilacion v la acomodacion.

Y por el lado de los sujetos entrevistados; en primer término esta alumna guiere
expresar que algunas veces el docente planifica la ensefianza y otras veces no prepara su
clase. Y en segundo lugar la alumna expresa muy buen desempefio académico del maestro

de la materia de inglés.

"¢ Pozo Juan L. Op. cit., p. 180.
BTE.C.(13) 14-12-98, p. 3.
VSE. C.(12) 02-12-98, p. 5.



3.2.17 Ley de la doble formacion del conocimiento.

Una de las aportaciones fundamentales de Vygotsky a la teoria psicologica evolutiva,
es sin duda la ley de la doble formacion del conocimiento, que a la letra expresa: "en el
desarrollo cultural de los individuos, toda funcién aparece dos veces; primero a nivel social
y mas tarde en el nivel individual primero entre personas (interpsicologico), después en el
interior del alumno, en el nivel intrapsicolégico".'*

Esta ley que estd presente de manera implicita en las aulas escolares, la podemos
detectar a través de la simple conversacion con los alumnos que cursan el bachillerato,
como se observa a continuacion:

Ent. "Qué te parece la dindmica del maestro Francisco en la materia de inglés?
E1. "El nos explicaba algo y nosotros lo captamos"'®’
.Enti ¢ Qué opinas sobre la dindmica que implementa la maestra Antonia en el aula?

E2. "Muy bien, muy bien nos ensefiaba”.'"’

Se observa un interactuar maestro-alumno constante y con cierta frecuencia que se
puede comparar con el primer nivel (la fase interpsicologica), posteriormente, a veces de
manera muy rapida, otras veces demasiado lenta, dependiendo de los esquemas de los
alumnos, aparece el otro nivel (la fase intrapsicologica) que corresponde al momento en
que el alumno interioriza los conocimientos inculcados por el maestro. Este dltimo
momento tiene una relacion muy estrecha con la categoria que Vygotsky denomind la zona
de desarrollo préximo, presenie en los esquemas mentales del nifio. Veamos como
argumenta este autor uno de sus principios mas trascendentales "la zona de desarrollo
proximo (Z.D.P.). Define aguellas funciones que todavia no han madurado, pero que se
hallan en proceso de maduracién, funciones que un mafiana proximo alcanzaran su

iy A " 1
madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario”.'®
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"YE. C.(12) 02-12-98, p. 5.
"LE. C. (7) 09-10-98, p. 2.

'*? Ibid, p. 135.



Por parte de los estudiantes, se observa una relacion favorable para un buen
aprendizaje que es producto, precisamente, de la planificacion de la ensefianza de parte del
docente, ya que sus estructuras mentales son motivadas por la forma organizada y

secuencial de presentarles los conocimientos.

3.2.18 Aspectos transcurriculares en el aprendizaje.

Los aspectos transcurriculares se refieren fundamentalmente a los conocimientos que
adquieren los estudiantes en las instituciones escolares durante el proceso de su formacion
en los modelos que la sociedad reclama.

Dichos saberes se refieren a:

- "Habilidad para externar sus pensamientos, ideas y reflexiones.

- Desarrollar la independencia a la eritica.

- Habilidad y destreza para localizar informacion de manera autonoma.

- Convertirse en una persona cada vez mds tolerante con los miembros de la

comunidad.

- Aplicar los conocimientos académicos a nuestro quehacer cotidiano.'®

Los siguientes fragmentos extraidos de las charlas con alumnos, ilustran los
conocimientos curriculares adquiridos en este nivel:
Ent. ;Cémo resuelves los problemas de la materia de inglés si no consigues que el maestro
Manuel te de asesoria?
E3. "Buscamos en diccionarios o en otras fuentes de informacion"'®*
(localizacidén de informacion de manera autéonoma).
La otra pregunta planteada en términos diferentes fue contestada de la siguiente manera:

Ent. ;Qué planes tienes ahorita en el nivel bachillerato?

'** Gimeno Sacristin, José. Op. cit., p. 68.
'YE. C. (12) 02-12-98, p.5
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E4. "Terminarlo porque me gusta para poder llegar... para poder prepararme para una

carrera".'®

En las dos respuestas encontramos indicios embrionarios de los aspectos
transcurriculares anteriormente mencionados. En el primer caso, hay una tendencia
marcada para encontrar informacion de forma auténoma; mientras que el otro fragmento
refleja habilidad para expresar pensamientos, ideas, reflexiones, por mencionar algunas.

Finalmente, en la fase del bachillerato, los alumnos se sienten motivados por el deseo
de completar este nivel propedéutico y no tener problemas como reprobar una materia, y
tener que presentarla en exdmenes extraordinarios que traeria como consecuencia perder la
oportunidad de anotarse en la licenciatura mas adecuada de acuerdo a sus primeras

decisiones, en estrecha comunicacion con el departamento de orientacién vocacional.
3.2.19 La actividad autoestructurante de los alumnos.

Esta actividad autoestructurante se refiere fundamentalmente a la labor persistente del
alumno para lograr tener acceso a los conocimientos inculcados por el profesor, y con toda
seguridad que la susodicha actividad es determinante para que el estudiante vaya
comprendiendo y teniendo claridad acerca de las intervenciones que el docente implementa
en los espacios socializadores montados con sus escenarios académicos para dar a conocer
los contenidos de los programas.

Este esfuerzo que realiza el sujeto, y que le permite interiorizar los conocimientos,
solo es posible a base de esa accidn terca e insistente, con dedicacién y esmero canalizada
hacia la compresion y andlisis del objeto de estudio. Por tal razén identificamos este
aprendizaje del alumno como una actividad estructuranie por iniciativa propia: como se
puede ver en los siguientes pasajes de una charla realizada con alumnos del nivel
bachillerato:

Ent. ;Cudles son tus planes en el nivel bachillerato?

" E. C.(13) 14-12-98, p. |
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E1. "Estudiar v salir adelante"'®®

Ent. De las materias que llevas en el bachillerato ;Cudles son las que mds te gustan?
El. "Las matemiticas y el inglés".

Ent. ;Por qué sientes que te atraen mas esas dos materias?

E1. "Me gusta resolver ecuaciones y me gusta saber otros idiomas".'®’

Al analizar las respuestas emitidas por el entrevistado, se observa en ellas una
tendencia que puede ser consciente algunas veces, y otras no tan consciente, por hacer
énfasis en actividades donde se pone de manifiesto la iniciativa propia del alumno, que le
permiten compenetrar en los distintos saberes inculcados por el docente.

Por otra parte, el deseo, la aspiracién del sujeto de egresar con conocimientos mas
solidos y mejor potenciados, lo motivan a buscar una mejor oportunidad en la escuela de la
meritocracia social. Esto por un lado; y por otra parte. el climulo de saberes bien
cimentados le permitirdn ser critico y creativo, capaz de luchar por una auténtica
democracia v lograr juntos con los demds miembros de la comunidad, una sociedad mas
justa e igualitaria o también, como lo expresa Henry Giroux, "los profesores como
intelectuales deberdan combinar la reflexion y la accion con el fin de potenciar a los
estudiantes con las habilidades y los conocimientos necesarios par luchar contra las
injusticias y convertirse en actores criticos entregados al desarrollo de un mundo libre de

opresiones y explotacién.'**

3.2.20 Los conocimientos significativos desde el enfoque de Ausubel.
Se refieren a aquellos nuevos conocimientos inculcados al nifio a través de la accidn

pedagdgica. informacion presentada en forma organizada v explicita ¥ que el sujeto logra

interiorizar debido a que éste posee ciertos esquemas mentales que interactiian sobre la

'% E. C. (10) 27-10-98, p. 1.
'T E. C. (2) 14-06-98, p. 1.
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nueva informacion logrando el alumno una reestructuracién entre los conocimientos que va
posee y nuevos saberes explicitados por el docente.

Como ya se mencioné en el capitulo anterior Ausubel pone énfasis en su teoria
organicista sobre la organizacion de los saberes transmitidos a través de la instruccion
escolar; en estructuras y reestructuraciones formadas a partir de la interaccion que se
origina entre las estructuras que el sujeto posee y los nuevos conocimientos presentados.

Lo anterior se puede constatar a continuacién, observando los siguientes fragmentos
en charla realizadas con adolescentes que cursan el nivel bachillerato:

Ent. ";Como ves el aprendizaje en la materia de inglés?
ES5. "El maestro nos explica como sustituir algunas palabras, nosotros lo captamos”. '*’
Ent. ";Cémo te sientes en el aprendizaje de la materia de inglés?™

E6. "El profesor explicaba, ponia ejercicios y los contestibamos".'™

Al observar los dos fragmentos registrados en la entrevista con alumnos de
preparatoria, vemos una buena coherencia con los principios cientificos que amparan la
teoria de este connotado autor estudioso de hecho educativo.

Por el lade de los estudiantes, vemos que a éstos los motiva la intervencion del
maestro en la planificacion curricular vy su accion pedagdgica. Las buenas relaciones
profesor-alumno, su aprecio por los alumnos, la empatia del profesor, entre otros, todo esto
trae como consecuencia la accion destacada de los alumnos dentro del aula: el

planteamiento de preguntas v respuestas sensatas, cumplimiento de tareas, solidarizarse con

los demas alumnos, el respeto al maestro y sus similares.
3.2.21 Las prenociones de los estudiantes.
Las prenociones que se van formando en el adolescente, son producto de su

interactuar con el otro en la calle, con la familia, pero fundamentalmente en el aula durante

el acto educativo. Estas resultan ser nociones cadticas, que carecen de sistematicidad y

'Y E. C. (12) 02-12-98, p. 4-5
" E. C.(10) 27-10-98. p. 3.
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pueden ser producto de simples especulaciones impregnadas de situaciones fantasiosas y
suposiciones alejadas de toda rigurosidad cientifica. Como lo argumenta Pierre Bourdieu,
en su material el oficio del socidélogo:
"Las opiniones primeras sobre los hechos se presentan como una coleccion
falsamente sistematizada de juicios de uso alternativo. Estas prenociones,
representaciones esquematicas y sumarias que se forman por la practica v
para ella, como lo oberva Durkheim, reciben sus evidencias y autoridades de
las funciones sociales que cumplen”.'”!
Enseguida se ve como se presentan estas prenociones con los alumnos de la clase de
inglés:
Ent. ";Tienen dificultades en el aprendizaje del idioma inglés?
E3. "El inglés ...es una materia que se me dificulta”.'”
Otra respuesta obtenida fue la siguiente., modificando ligeramente el contenido de la
pregunta:
Ent. ";Al inglés donde lo ubicas, entre las materias que mds te gustan o entre las que
menos te gustan, o te es indiferente?

E4. "No pues ... el inglés si me gusta, pero es que soy muy flojo para hacer las cosas en

inglés, porque muchas veces no le entiendo y (..) no hay asesoria por parte de los

maestros”.'”

Situaciones que se presentan acompaiiando a la cotidianidad en la explicacion de la
clase de inglés, porque una cosa es lo que el docente ensefia y otra es lo que el alumno
alcanza a captar.

Sin embargo, el procedimiento metodolégico mas eficaz, para lograr que el alumno se
apropie de los contenidos escolares, es creandole contradicciones o conflictos cognitivos.
Obviamente es el docente, el que debe de tratar de producir dichos conflictos, entre lo que

estudiante sabe y lo que debe saber. v la responsabilidad al alumno para que descubra estas

‘! Bourdieu Pierre, Op. cit., p. 28
" E. C. (13) 14-12-98, p. 3.
" E. C.(12) 02-12-98, p. 3.
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contradicciones v pueda alcanzar un grado més elevado en el desarrollo de sus esquemas
mentales, que a veces es demasiado ripido, pero cominmente se tarda un tiempo para
esperar que las funciones que se hallan en estado embrionario alcancen su maduracion.

En cuanto a la participacién de los estudiantes se puede decir que los motiva el hecho
de superar todas las dificultades que se les presentan en el aprendizaje de la materia de
inglés como son:

- Bajo nivel cognitivo del alumno con respecto al aprendizaje del inglés.

La falta de asesoria por parte del maestro, y los alumnos mas avanzados.

- Desanimo para superar estos obstaculos.

3.2.22 El pase de lista.

Regularmente al final de la clase, los docentes que imparten la asignatura de inglés

"acostumbran tomar lista™'"™*

, aunque pudiera ser al iniciar o en intermedio de la sesion
dulica. pero estas Gltimas dos maneras de registrar la presencia de los estudiantes en el
salon de clases, no se dieron. En todas las oportunidades que tuvimos la satisfaccion de
convivir con maestros y estudiantes que muy amablemente nos dieron esa facilidad para
efectuar practicas de observacion de corte etnogrifica.

Esta practica de pase de lista llevada a cabo por los profesores. es una forma de
control que le permite al maestro mantener en clase a los estudiantes.

Esta actividad ritual realizada en el espacio escolar donde los encargados de inculcar
saberes montan sus escenarios académicos para transmitir sus experiencias, ha sido
practicando por largos afios v es parte de la ensefianza tradicional. Ademds le permite al
docente ejercer cierta presion sobre los alumnos v mantenerlos dentro del salén los 50

minutos, instituidos por el cuerpo de la burocracia escolar.

"™ EI pase de lista o la toma de lista estd normada de manera tal que con el diario oficial, la Secretaria de

Educacién Pablica, establece el decreto por el que se abroga €l reglamente interior de trabajo de las escuelas
de segunda ensefianza. Articulo 118. Corresponde al director IX. verificar la puntualidad, asistencia

aprovechada, comportamiento de los alumnos, México, D. F., Noviembre de 1982 .
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Con frecuencia el docente al comenzar los cursos de las materias que se imparten en
las preparatorias de la UAS ente ellas el inglés; les comentan entre otras cosas a los
alumnos acerca de sus obligaciones a que se tendran que someter para poder acreditar la
materia.

Sobre las diferentes actitudes que asumen los estudiantes les advierten que: deberan
asistir a su clase con regularidad para hacerse merecedores a presentar tanto los examenes
parciales como el examen ordinario en el momento que el instructor lo determine.

Aquellos estudiantes cuya asistencia a la disciplina de lengua extranjera sea muy
irregular, solamente podran aprobar la materia por medio del examen extraordinario.

A continuacién intercambiamos impresiones con los alumnos, sobre el "pase de lista",
y cudl es la orientacion del docente con respecto a esta actividad.

Ent. ";Has tenido algunas dificultades con el maestro de la materia de inglés?

ES5. "No me dejé presentar examen parcial, porque tenia tres faltas".'”

Luego otro alumno entrevistado nos comenta:

Ent. ";Cémo influye el "pase de lista" en la calificacion de la materia de inglés?

E6. "El resultado final es del examen y la puntualidad"'™

En primer término, la alumna entrevistada se ve motivada por el deseo de una
solicitud sobre el cambio de maestro de la materia de inglés, se haga efectiva ante la
direccidn de la escuela, esto por un lado; y por otra parte. lo que ella quiere manifestar es el
papel de martir que segin ella le toco vivir impidiéndole el maestro que realizara el examen
a sabiendas de las reglas del juego, aclaradas al iniciar el segundo ciclo escolar.

Y con respecto a la segunda entrevistada, se puede decir que a la alumna la motivaria
el hecho de que el docente tomara en cuenta otros elementos que influyeran de manera
positiva en la calificacion como lo es: la participacion en clases, la realizacion de
actividades de manera colectiva. la conducta, asistencia. Por el lado de sus expresiones

comunicativas, quiere insistir en un cambio de actitud del maestro respecto a la evaluacién.

"SE.C. (1) 13-6-98, p. 4.
'™ E. C. (10) 27-10-98, p. 3.



3.2.23 La intervencién pedagdgica.

A través de la intervencion pedagégica, el maestro trata de inculcar nuevos saberes a
las generaciones de jovenes estudiantes, pero ;hasta donde es posible que el docente
cumpla estos objetivos trazados por la comunidad de la burocracia de los centros
educativos?. Aqui se puede decir que mucho contribuye la actualizacion vy
profesionalizacidon del personal docente para lograr obtener buen rendimiento e
implementar actividades que logran incidir en el aprendizaje del alumno, y asi éste se
apropie de los nuevos conocimientos para que vayan los estudiantes teniendo mejor
claridad sobre el funcionamiento de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento.

Veamos algunos pérrafos de esta investigacion tedrica y empirica sobre entrevistas
cualitativa para hacer énfasis en los resultados externados de algunos estudiantes como se
observa a continuacion:

Ent. ";Cudl es la metodologia de ensefianza del maestro Manuel en la materia de inglés?

El. "El maestro si nos explicaba la clase, nos ponia a hacer ejercicios y nosotros los
contestabamos, si estd bien su manera de ensefiar".'”’

Otro alumno contesta a la misma pregunta en los siguientes términos:

Ent. ";Cémo es la metodologia de la enseflanza de la maestra Antonia en la materia de
inglés?

E2. "Aparte de que me gusta la materia, explica muy bien la maestra”.'”

En estos dos pasajes de actividades pricticas empiricas sobre entrevistas a
profundidad; se observa un buen desempefio docente desde el punto de vista de los
alumnos, es decir: por el lado de los docentes existe preocupacion y dedicacion por hacer
las cosas v lograr los objetivos propuestos.

Sin embargo:; en ocasiones los resultados obtenidos en relacion a la participacion
pedagogica del docente, no son las mis deseables como se infiere a partir de los siguientes

comentarios en relacion a la pregunta anterior:

"TE. C. (10) 27-10-98, p. 3.
" E. C. (4) 13-07-98, p. 2



Ent. ";Cuil es la metodologia de ensefianza del maestro Manuel en la materia de inglés?

E3. "Faltaba mucho y los ejercicios los veiamos muy a la carrera, por €so no nos ponia
otras actividades",'”

Otro estudiante contesta la misma pregunta en los siguiente términos:

Ent. ";Cudl es la metodologia de ensefianza del maestro Francisco en su desempefio dentro
del aula?

E4. Hay maestros que llegan y hablan, hablan y hablan, y como que nos aburren y nos

deben hacer participar mas"."*

Estos pasajes anteriores de charlas con estudiantes del nivel al que nos referimos en
este trabajo, implican que de parte del docente, debe haber una mayor preocupacion y un
mejor desarrollo profesional acerca de la realizacion de la transmision de saberes. Dedicarle
tiempo a la planificacion de la ensefianza, estar mds al tono con la modernidad educativa,
con los cambios que se registran al interior de nuestra sociedad. sobre todo con los avances
cientificos y tecnoldgicos.

Las practicas de las actividades anteriores potencionarian de mejor manera al cuerpo
de docentes de este nivel medio superior para enfrentar estos retos presentes en el nuevo
milenio.

Por el lado de los estudiantes, sus intenciones son buenas, sus apreciaciones influyen
de manera decidida para que las deficiencias de los maestros sean superadas; aunque, no de
manera inmediata, sino a mediano plazo. Porque cuando se da este tipo de sefialamientos:
¢stos tendran que buscar los canales adecuados y experimentar cambios que los vuelvan
mas profesionales y reflexivos sobre su quehacer educativo. Porque, deben poner "Todo su
empenio en potenciar a los alumnos. de forma que ¢stos puedan interpretar criticamente y. si
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fuera necesario cambiarlo”,

Mas adelante el mismo Giroux comenta que dicha educacion esta orientada hacia:

" E.C.(11)03-11-98, p. 3.
"0 E. C. (5)25-08-98, p. 5.
"*! Giroux Henry, A., Los profesores como intelectuales, Ed. Paidés, Barcelona, 1990, p. 36.
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"La accion transformada. Esto significa educarlos para el riesgo, para el
esfuerzo por el cambio institucional, y para la lucha tanto contra la
opresion como a favor de la democracia fuera de las escuelas, en otras

esferas publicas opositoras y en la sociedad en general".'®?

3.3 Reflexiones y entrecruzamiento de categorias vertebrales de este trabajo

indagatorio con resultados empiricos de la investigacion.

3.3.1 El método expositivo tradicional de los maestros.

Por medio de esta vertiente tedrica la relacién maestro-alumno se considera el medio
mas adecuado para inculcar al aprendiz el conocimiento cultural que posee el buen maestro.
El estudiante se considera de forma clara como recipiente pasivo donde se puede almacenar
una gran diversidad de conocimientos sin ninguna alternativa para que los reflexione y los
pueda relacionar con hechos de la vida cotidiana. es decir, que les encuentre sentido.

La transmision de saberes en el aula es a través de la exposicion oral por parte del
docente a quien se considera el principal protagonista en el proceso de ensefianza y
aprendizaje pues los estudiantes solo participan de manera muy esporddica para apropiarse
del conocimiento; no se generan saberes, no se desarrolla la creatividad del alumno
solamente, la mera repeticion de lo que el docente enseia.

El aprendizaje por parte de los alumnos es memoristico. mecénico, poco reflexivo, se
"fundamenta en la postura teérica conductista que concibe al aprendizaje como un proceso
a través del cual se modifica la conducta del sujeto. Esta modificacion se da a través de una
relacién estrecha entre un estimulo y una respuesta”.'®

Se considera al docente como el portador del conocimiento adoptando éste algunas

actitudes de ser tnico duefio y poseedor del conocimiento. "Este conocimiento que se

"2 Giroux Henry, A., Ibid. , p. 35.

*** Benitez Ontiveros, Lourdes. Op. cit., p. 22.



transmite (...) se encuentra inevitablemente impregnado de los vicios y obstaculos
epistemologicos (...)". 2

Los cuales bloquearan el desarrollo del espiritu cientifico, porque no permiten
dinamizar y ejercitar el pensamiento. esta experiencia la podemos observar en el docente ya
que el puede pensar que domina el saber de su drea especifica de trabajo entonces por lo
tanto no acepta sugerencias, observaciones, ni modificar su actitud de desempefio para
mejora sus sistemas (...) por la experiencia de la cual €l cree disponer y que la observacion
realizada se le presente con un "Derroche de imdgenes; es pintoresco, concreto, natural,
facil.(...)". "

Con respecto al uso y aplicacién del método tradicional en los recintos universitarios.
César Coll, considera que, "los métodos de ensefianza, fundamentalmente expositivos,
concibe al profesor y al alumno como simples transmisor y receptor del conocimiento
respectivamente”.'*

Mientras que Henry Giroux, enfatiza sobre la dominacion del régimen capitalista
sobre los maestros de todos los niveles escolares no les permiten desenvolverse libremente.

Lo anteriormente expresado significa que el maestro no ha sido considerado como
sujeto intelectual, sino como un ser social que no puede tener iniciativa propia para
desemperiarse como tal, ya que entre otros aspectos, tiene que sujetarse a la normatividad v
politica de las instituciones donde se desenvuelve sin plena libertad para expresar sus ideas,
reflexiones y pensamientos acordes a una cabal autonomia del quehacer docente. lo que le
permitiria producir sujetos criticos, creativos y solidarios con las clases marginadas, es
decir; tendrd solamente que ensefiar tales y cuales cosas. si no corre el riesgo de no ser
contratado en el siguiente ciclo escolar.

Y por lo que a objetivos se refiere, toda la gama de habilidades y destrezas que el
maestro requiere para que sus metas se vean realizadas, solamente se consiguen a través de

una formacion docente como la que propone Martha I.. Abraham Nazif, "como pensar la

relacion con el conocimiento y sus implicaciones en la formacion docente”, ella concibe

™ Pérez Gomez, Angel, Op cit; p. 18.
' Bachelard, G. La formacion del espiritu cientifico, Ed. Siglo XXI, México, 1985, p. 22
"% Coll César, Op. cit. p. 133.
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esta formacién como un proceso, como un producto de la préctica social a través de la cual
los individuos asimilan, intercambian, llevan a la préctica teorias y experiencias para la
educacion con la finalidad de transformarlas y compartirlas o como lo manifiesta con sus
propias palabras: "proceso intencionado y sistemdtico de creacion de condiciones para la
construccién del conocimiento y el establecimiento que posibiliten la teorizacion v
transformacién de la practica docente”.'s” O también la formacion docente que se propone
"Perspectivas tedricas y metodologicas”, Gilles Ferry contempla todo planteamiento que se
considera actualmente como uno de los sostenes significativos que dan un sentido
integrador, mas adelante él mismo afirma: "formarse no puede ser mds que un trabajo sobre
si mismo, libremente imaginado, deseado y perseguido, realizado gracias a medios que se
ofrecen o uno mismo se procura”,'®
Asi es como se esta desarrollando actualmente este proceso de formacién profesional
en ésta y otras universidades en el interior del pais, en donde en forma voluntaria asisten los
profesores a cursos y diplomados, conferencias magistrales, cuya caracteristica
fundamental de dichos eventos es la transmision de saberes para una mejor preparacion y
desarrollo del personal docente.
Dicho pensamiento se contrapone a la columna vertebral tedrica de la formacion

tradicional del transmisor del saber. Es por ejemplo el enfoque enciclopédico propone:

“la formacion del profesor(a) como la de un especialista en una o varias

ramas del conocimiento académico. Dentro de este enfoque, se confunde

al docente con el especialista en las diferentes disciplinas, no se distingue

con claridad entre saber vy saber ensefiar, concediéndose escasa

importancia tanto a la formacion pedagogica del docente. El proceso de

transmision de los conocimientos de la cultura no requiere mis

estrategias que la secuencia logica v la estructura epistemoldgica de las

disciplinas".'®”

*7 Abraham Nazif , Martha L. Cémo pensar la relacién con el conocimiento v sus implicaciones en la
formacion docente. UPN. México, 1994, P. 18.

"% Gilles Ferry. La formacién docente perspectivas teéricas v metodologicas. UNAM. México, 1996. p. 44
'*? Pérez Gémez, Angel 1.. Op. Cit ;. 13.



Con respecto a la ensefianza de la lengua extranjera inglés I, en las preparatorias de la
Universidad Autonoma de Sinaloa, es comin observar a una mayoria de los maestros que
en el desempefio docente acuden al método expositivo tradicional, registrandose algunas
variantes de manera esporadica en su labor educativa, como es el hecho de auxiliarse de
algunas laminas para completar la informacioén gramatical, acompafada algunas veces con
ejercicios sobre la gramatica revisada, que amplian o complementan la informacién de
folletos editados por la D.G.E.P. (para el apoyo al docente). Es importante precisar que al
hacer referencia a las pricticas de intervencion pedagdgica, queremos sefialar el conjunto
de interacciones que realizan alumnos, maestros, autoridades educativas, etcétera. Con el
proposito de implementar la ensefianza formativa a través de la actividad que realiza el
profesor en el aula, auxilidndose de todos los recursos disponibles que conforman las
curricula (conocimiento, técnicas didacticas, procedimientos evaluativos v pedagogicos),
que le permiten realizar en toda su plenitud el desempeiio académico.

Pensamos que esta superacion y profesionalizacion del personal docente de
preparatorias de la U.A.S. es un proceso muy complejo que solamente puede hacer una
realidad a largo plazo. pese a los avances obtenidos en algunas instituciones de formacion
para maestros como el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos (CISE), la
Universidad Pedagégica Nacional (UPN), la Escuela Normal de Sinaloa y otras
instituciones no menos prestigiadas que operan al interior del pais. que cuentan de manera
permanente con cursos, maestrias y doctorados en educacion,

Pensamos e insistimos que esta etapa dificil de superacion de los profesores de las
preparatorias, se postergara por largo tiempo va que no existe preocupacion de la mayoria
de los docentes de esta drea de la ensefianza del inglés. por superar esos momentos dificiles
de la transmision de saberes sobre esta asignatura,

Lo anterior se pone de manifiesto en los cursos de formacion de profesores que desde
hace afios imparten algunas dependencias de la Universidad Auténoma de Sinaloa.
anteriormente mencionadas, por la ausencia en estos cursos de la mayoria de los maestros
que se desarrollan en la ensefianza del inglés.

Otra razén de mucho peso, por la cual los "transmisores" no acuden a este tipo de

llamados, es la situacion econdmica de cada uno de ellos, pues al querer gozar de una beca
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para mejorar su nivel profesional v econdémico actual, tiene que cumplir ciertos requisitos
en su relacion laboral con la institucién como; ser maestro de tiempo completo, tener
minimamente veinte horas base semana-mes con respecto a los maestros de asignatura. De
no cumplir con estos requerimientos, no podran disponer de esa prestacion para realizar un
estudio de maestria o doctorado.

A continuacion revisamos algunos aspectos tedricos y resultados obtenidos producto
de las charlas abiertas, llevadas a cabo con alumnos del nivel subprofesional.

El método expositivo tradicional, es la herramienta vertebral del profesor para el
desempefic de sus actividades cotidianas dentro del aula. Y es que su formacion y
desarrollo profesional esta orientado por el enfoque tradicional, que junto con la
perspectiva academicista son responsables durante muchos decenios, "de la forma en que se
concibio la profesion docente (...) la conciben como una actividad artesanal. El
conocimiento acerca de la misma se ha ido acumulando lentamente a lo largo de los siglos
") [

Ent. "Ante situaciones conflictivas en el aula, como exposiciones ambiguas del profesor
JQué tratamiento darias para ese tipo de problema?

El. Que los maestros preparen su clase como es debido v que la den lo mejor que
puedan, '’

Ent. Ante la exposicion del maestro Manuel ;Cuadl es tu reaccién como sujeto activo de la
clase de inglés.

E3. Pues la participacion del maestro no me parecia ni muy atractiva ni muy aburrida; o

sea. que si le ponia atencién pero hay veces que si la daba muy aburrida",'"

3.3.2 La evaluacion que implementan los maestros de las preparatorias.

Con respecto a esta categoria acerca de los procedimientos para evaluar, se determind

por medio de la entrevista a profundidad, aplicadas a los alumnos de los docentes donde se

"Ibid, p 18-19
PLE. C. (2) 14-06-98, p. 4.

"?E. C. (8) 13-10-98, p. 3.



realizaron observaciones de corte cualitativo, detectandose que cada uno de los profesores
se comportan de diferente manera, al admitir sus juicios para asignar calificaciones a sus
alumnos.

El profesor Manuel de la preparatoria "B" por ejemplo, determina asentar calificacion
a sus estudiantes con el resultado del examen parcial y la asistencia del alumno durante el
periodo que él considera pertinente hacer un reconocimiento a sus discipulos.

Por otra parte, nos llama la atencion el hecho de que este mismo maestro a un solo
estudiante, le tome en cuanta las participaciones en clases para evaluarlo, como se observa
en la siguiente charla con uno de sus alumnos:

Ent. ";Cudl es el procedimiento del docente para evaluar la materia de inglés?

Al. "Con examenes"

Ent. ;Pero que otros elementos considera?

Al. "Examenes, trabajos, pero casi no los tomaba en cuanta o muy poquito vy asistencia”.
Ent. ;Y la participacion?

El. ";Participaciéon? A uno que si, a cada rato le ponia buen nota, pero era muy

participador el muchacho”.'”?

Lo anteriormente mencionado significa que, solamente con un alumno establecia este
tipo de relaciones cuando deberia de ser con todos los estudiantes del grupo v nuestra
extrafieza aumenta considerablemente cuando observamos que los discipulos validan la
actitud un tanto extrafia del docente; extrafia porque desde nuestro muy particular punto de
vista, deberia el maestro hacer extensivo el procedimiento con todos los alumnos de este
grupo en donde nos tocd observar la practica docente del profesor antes mencionado.

Mientras que en la preparatoria "A", la profesora Antonia v el profesor Francisco,
para evaluar a sus estudiantes consideran ademds del resultado del examen, el
cumplimiento de las tareas extra-clase, las asistencias. la participacion en clases. la

conducta en el aula, entre otras

" E. C.(12) 02-12-98, p. 4.
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Mucho se argumenta de los medios educativos entre el gremio de los profesores,
acerca de la complejidad del proceso de evaluacion como uno de los mas problematicos,
porque incluye el momento de la entrega de calificaciones de aprovechamiento de los
estudiantes, y es que cuando los resultados son deficientes provoca un malestar
generalizado entre los alumnos y ademds, porque no existe ninguna reglamentacion
institucional para medir los saberes transmitidos ya que, cada maestro procede de distinta
forma. Los hay desde aquellos que valoran con el simple cuestionario. Al respecto Philip
Jackson opina: "los exdamenes aunque constituyen la forma clisica de la evaluacion
educativa. no lo son todo en este prnceso"m. Hasta los docentes que toman en cuenta todo
lujo de detalles, considerando la manera como se sienta el alumno en clases, si respeta el
uso de la palabra de sus compafieros de grupo escolar, si es solidario con sus condiscipulos
en el renglon de las tareas y otros detalles.

Sin embargo, de manera personal discrepamos de procedimientos tan disparatados
para realizar un proceso tan delicado y complejo como lo es el valorar los conocimientos
adquiridos por los nifios, pero con Philip Jackson, se ven cosas todavia mds extrafias en un
interesante andlisis que hace "la vida en las aulas", como se observa a continuacién porque
el docente no es el Unico que elabora juicios:

"A menudo participan también los condiscipulos. A veces se permite
intervenir a toda la clase en la evaluacién del trabajo de un estudiante,
como cuando el transmisor de los saberes pregunta si ;alguien del salon
de clases puede corregir la tarea de Martin?. Otras veces la evaluacion se
da sin que la suscite el docente, como cuando, un error manifiesto

provoca la risa o una actuacion sobresaliente. los aplausos".'”

3.3.3 "Las cositas' como una resistencia a la cultura inculcada.

En todos los dmbitos de la vida diaria: el hogar, la escuela, la calle. Los jovenes

manifiestan contrariedad por realizar las acciones que las personas mayores les asignan,

"™ Jackson Philip, W., Op. cit., p. 59.
% Ibid. p. 59.



esto es algo que caracteriza al ser humano, pero este espiritu contradictorio se acentiia en
los adolescentes cuando se vive esta etapa de desarrollo biolégico. Ello se debe a que desde
el punto de vista de los jovenes, ellos no deberian estar subordinados a las decisiones de
personas mas experimentadas ya que, podrian tomar las propias, para no depender tanto de
quienes ostentan la autoridad.

Por tal razon, los alumnos ponen de manifiesto de diferente manera su rechazo a las
imposiciones de los adultos, manifestaciones que frecuentemente las lleva a cabo
inconscientemente, aunque algunas veces actia conscientemente para contrarrestar la
actividad académica del profesor como cuando el representante del grupo solicita al
maestro: "me da permiso para darle una informaciéon al grupo": o también cuando
pretenden organizar algin evento deportivo en horas clases.

O como sucede en los terceros afios de este nivel bachillerato que son alumnos que
van a concluir su ciclo propedéutico e interrumpen la clase para informar a los alumnos
sobre el monto de dinero para la fiesta de graduacién, y de a cdmo va a ser la cuota
quincenal.

Aunque existen otras variantes como se observa en los siguientes pasajes de
entrevistas realizadas con jovenes de este nivel.

Ent. ";Has tenido dificultades con algunos de tus maestros?

El. "Con el profesor de Quimica. Por cualquier "cosita" que tu hacias ya te borraba de la
lista, y te borraba y ya no entrabas a su clase”.

Ent. ;Como qué cositas?

El. "Asi te veia platicando, borrado de la lista".'"®

O también como lo expresa otro alumno en entrevista a profundidad en unos de los
pasajes de la charla realizada.
Ent. ;Te has fijado que algunos estudiantes discuten con los maestros porque no entienden
la explicacion del profesor?

. . " : 3 < w19
E2. "Es que mientras el maestro explique la clase, los estudiantes estan echando re]a_]n"] !

YO E.C.(13) 14-12-98, p. 4.
“TE. C. (2) 14-06-98, p. 4.



De las charlas anteriores se pude inferir que lo que los estudiantes esperan del
profesor, es que éste les transmita todos sus saberes y que ademas, el tiempo empleado en
las lecciones sea recreativo; es decir, que no los aburra, que los divierta. Como si aprender
el cosmos, la ciencia, las artes, eteétera no implicara ningtin esfuerzo, ninguna obligacién o
responsabilidad por el lado de los estudiantes.

Bernstein afirma que en todo proceso de ensefianza y aprendizaje “el maestro tiene
que aprender a ser el transmisor y el alumno tiene que aprender a ser el adquiriente".m

Las reglas jerdrquicas, especifican entre oftras cosas, las obligaciones y
responsabilidades del docente y de los estudiantes. Por el lado del docente, aclara que ¢éste
debe de poseer conocimientos profesionales profundos y reflexivos en su quehacer docente,
tener dominio sobre técnicas didacticas y pedagégicas para lograr incidir en el aprendizaje
del alumno: y por la parte que los estudiantes concierne. éstos deben de estar atentos a las
explicaciones del maestro, volverse entes activos durante la sesidn de clases. Es decir, ser
participativos, criticos y reflexivos; y sobre todo deben ser autoformativos para contribuir a
su desarrollo y formacion.

A partir de las vivencias experimentadas, tanto en las aulas como en Ias
conversaciones de pasillo con el resto del personal docente en nuestro centro de trabajo, se
observa un total desconocimiento de dichas reglas por ambos protagonistas del proceso de
ensefianza y de aprendizaje, y en donde tanto se negocia con los estudiantes que el profesor
sea un mal expositor con sus muy honrosas excepciones. Como los estudiantes negocian
con el profesor que ellos no tienen por qué estudiar y si aprobar las materias del
bachillerato con jbuenas calificaciones! Esto por un lado. y por el otro, quiza para un
porcentaje elevado de alumnos resulte demasiado dificil sobresalir como auténticos lideres
intelectuales del conocimiento. y actuar con honestidad para favorecer a las mayorias sin
esperar recompensa alguna. Aquellos que por mera vanidad pretenden sobresalir tomando
decisiones equivocadas: malinformando vy desprestigiando a maestros decididos y

responsables de sus acciones.

""" Bernstein Basil. Op. cit., p. 4



Tales estudiantes quedan protegidos como falsos lideres porque son solidarios con
alumnos que pertenecen a una misma esfera de interaccidon escolar ya que, comparten la
misma cultura; desafortunadamente estos grupos identificados entre si: son los que
predominan en el ambiente estudiantil de las preparatorias de la Universidad Auténoma de

Sinaloa.

Conclusiones parciales

La validez de las categorias en el campo de las ciencias sociales , que tienen como
finalidad desentrafiar los fenomenos relacionados con el hecho educativo, se puede
comprobar su veracidad a partir de un entrecruzamiento de dichas categorias con

fragmentos empiricos aportados por los estudiantes a través de las charlas abiertas.

La reflexion y discriminacion de categorias, aunadas a un entrécruzamiento con
fragmentos de pasajes aportados por los alumnos entrevistados durante nuestro accionar en
los cubiculos v pasillos de las instituciones seleccionadas para recabar informacion de

-

campo, ponen de relieve lo contradictorio del hecho educativo.



CAPITULO 4
NUEVAS INTERPRETACIONES A LOS PROBLEMAS
DE INTERVENCION DEL IDIOMA INGLES EN EL
BACHILLERATO UNIVERSITARIO



Segin los autores de la ensefianza del idioma inglés, Hubbard Jones y Thornton
Wheeler (1993), las estrategias de intervencién pedagogica para estar mas actualizadas o
mas al tono con las exigencias de fines del milenio, es conveniente buscar la manera de
lograr una mayor participacion de los estudiantes en y durante las sesiones de clases.

Las siguientes recomendaciones son justamente algunos procedimientos para lograrlo
desde el enfoque que ellos le dan a la ensefianza del idioma inglés:

- Comunicate con los estudiantes cuando estis escribiendo, voltea para que les veas la

cara.

- Pregunta a los estudiantes ;Qué escribir?, tan frecuente como sea posible y consigue

que te den algunos ejemplos que ellos puedan estructurar.

- Preguintales qué piensan acerca de "X" palabra o esquema ;Qué significado tiene?

- Busca la manera de que lean mientras ti escribes.

- Pideles que deletreen las palabras que t0 consideres dificiles.

- Cuando escribe trata de pararte al lado derecho del pizarrén para que los estudiantes

lo vean. Esto tiene la ventaja de obligar al maestro para que escriba en linea recta;

mira hacia los alumnos. lo que escribes revela que la clase se va desarrollando de

manera positiva".'"

Los sugerencias arriba mencionadas, ponen de manifiesto que para que se dé el
aprendizaje de los contenidos escolares contemplados en los programas de inglés, se hace
¢énfasis en la interaccién profesor-alumno, pues es a través de este recurso como se logra
incidir en el aprendizaje del estudiante.

También hacen hincapi¢ ambos autores, sobre lo decisivo que resulta para el
aprendizaje que el individuo interactiie sobre los materiales de lectura y en ese sentido el
alumno esté contribuyendo a su propio desarrollo y autodesarrollo a través de la actividad
autoestructurante que se origina, toma forma y se desarrolla no como actividad individual,
sino como parte integradora de una accién fundamentalmente en el profesor, quien con su

experiencia y conocimiento mas profundos, contribuye al autodesarrollo del alumno.

¥ Jones, Hubbard and Thornton, Wheeler. Op. cir., p. 106.



Otro recurso del que se auxilian los autores de la ensefianza del idioma inglés arriba
mencionados, es el de "juegos para memorizar”, que detallamos a continuacion:

"El juego de Kim" es extremadamente versdtil, el cual se puede usar para ensefiar
varias estructuras. El principio bdsico es que el maestro despliegue algunas actividades
usadas par relatar la ensefianza en el aula, con lo cual los estudiantes tienen que estudiar
cuidadosamente por uno o dos minutos, lo que desplego estd entonces escondido de la vista
y los alumnos tienen por lo tanto que recordar lo que ellos hubieren visto.

Por ejemplo: para ensefiar "There was" y "There were", el maestro extiende diez o
mas objetos sobre el escritorio por uno de dos minutos y luego los cubre con un pedazo de
tela. Los estudiantes tienen que recordar lo que habia sobre el escritorio.

Desde el punto de vista de Ausubel, "el aprendizaje memoristico o por repeticion, es
aguel en el que los contenidos estdn relacionados entre si de un modo arbitrario, es decir,
carecen de todo significado para la persona que aprende.

"Es el clasico aprendizaje por asociacion. Se da cuando la tarea de aprendizaje consta
de puras asociaciones arbitrarias" >

Aunque aqui encontramos una variante que favorece el aprendizaje constructivista y
es el hecho que para aprender los términos "there was" y "there were", el docente
implementa una actividad significativa en donde hay accion, ademas de la pedagdgica. La
accion a la que hace alusion John Dewey (1978) en sus postulados sobre la educacion, que
a la letra dice; el alumno sélo puede aprender a través de la accién: es decir, que el
estudiante actie, intervenga en diferentes actividades que implementa el profesor para que
asi se pueda apropiar de los saberes v ademas tenemos que considerar que hay otro
elemento significativo: el visual, que interviene para objetivar el aprendizaje v que son los
objetos mostrados a los alumnos, que posteriormente tendrin que ser recordados. En suma,
el aprendizaje con la ayuda de estos dos factores, ya no nos resulta tan memoristico, va que
estan contribuyendo elementos como la actividad del alumno, que realiza al intervenir en la
solucion del problema; por otro lado, estd la actividad del maestro de mostrar los objetos

para facilitar el aprendizaje.

™ pozo, Juan . Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Ed. Morata, Espaiia, 1994. P, 212,
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La ensefianza del idioma inglés desde el punto de vista de Robert Lado, €l sugirié sus
experiencias y recomendaciones para el dominio v aprendizaje de algunas de las facetas de
esta lengua extranjera, una que resulta crucial; es la extraccion de informacion de los textos
en inglés, y que es de suma utilidad para aquellos estudiantes que ingresan a carreras
profesionales donde la informacion bibliogrifica para cursar las diferentes materias de los
programas de estudio es escasa.

Para ir adquiriendo habilidad en esta actividad especifica del aprendizaje, ¢l
recomienda implementar una seric de cuestiones relativas al contenido del material
revisado que los alumnos tendrdn que contestar y discutir en presencia del docente para una
mejor orientacién de la actividad por realizar, lo que permitira que el adquiriente se apropie
de los saberes de una manera mds eficiente.

Como se puede observar, las actividades propuestas, conducen al adolescente a que
interactile con los materiales de estudio v con el apoyo que se les brinda a través de un
cuestionario, el cual tendran que poner en claro leyendo y releyendo el texto, con la
finalidad de que los alumnos estructuren y reestructuren los conocimientos que se pretende
sean asimilados en la medida en que se va reforzando la interaccién del lector con el
material de estudio. En esa medida va adquiriendo destreza el lector, por consiguiente se va
formando y autoformando con la ayuda del instructor, una persona mas experimentada que
facilita la apropiacion de los conocimientos y en ese tenor el sujeto comienza a profundizar
y reflexionar sobre los contenidos del material que se revisa, elaborando sus propios
esquemas mentales, construyendo sus propios saberes acordes a los principios cientificos
de la teoria psicogenética de Jean Piaget y a la Psicologia evolutiva de Vygotsky, que a la
letra expresa: "la psicologia genética concibe el desarrollo intelectual como una sucesién de
estadios y subestadios caracterizados por la forma especial en que los esquemas-reflejos de
accién y conceptuales o representativos, se organizan y se combinan entre si esquemas y

estructuras; tienen pues en comun el ser los instrumentos de la actividad intelectual".*"'

“! Coll, César y Christiane, Guilleron "Jean Piaget: El desarrollo de la inteligencia v la construccion del
pensamiento racional”, en Marchesi A. y Carretero. M. y Palacios. J. (compiladores) Psicologia Evolutiva. Ed.
Alianza, Madrid, 1990, P. 183,



Mientras que el enfoque de Vygotsky. esta orientado a la influencia del medio social
para generar el desarrollo v transformacion del nifio, €l considero la influencia de los
aspectos sociales sobre el desarrollo del individuo en uma doble vertiente. La que
corresponde a la interaceion social, es de una enorme importancia en su teoria y ha llegado
a ser sin dudas, una de sus mayores aportaciones a la psicologia de nuestros dias.

Quiza lo mejor para resumir la posicién Vygotskiana, sea echar mano de una de sus
citas mas conocidas. "En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces:
Primero, a nivel social, y mds tarde a nivel individual. Primero entre personas
(interpersonal), y después en el interior del propio nifio".*"*

Mientras que por el lado de Vygotsky. el desarrollo del nifio va de afuera hacia
adentro, las condiciones ambientales, el medio sociocultural desempefia una funcién
decisiva en el aprendizaje del nifio que se rige por la ley de la doble formacion del
.cc-nﬂcimienm.

Sin embargo, revisando algunos otros materiales sobre la ensefianza del idioma inglés
en sus cuatro habilidades: lectura, escritura, comprension y expresion oral del lenguaje.
encontramos que los profesores Eliseo Gustavo Ramirez Toledo, Maria Susana Astivia
Montero, Peter Kelly Wright, et. al, proponen que para una comprension mas eficiente de
textos que abordan diferentes tépicos como por ejemplo, uno que describe la ciudad de
Toronto Canada, consiste en considerar una serie de elementos referidos a lecturas de las
cuales se pretende extraer informacién, y desde el enfoque de este grupo destacado de
intelectuales, propone que:

"Se elabore un cuestionario acerca del contenido del texto, preguntas que
seran revisadas por pares de estudiantes. Enseguida y para reforzar la
comprension del texto de manera mas reflexiva, se operativa otra
actividad que consiste en realizar una descripcion oral. acerca de una
ciudad o poblacion que sea al gusto de los integrantes del equipo,

dependiendo del tema que trate el texto. Finalmente se selecciona alguna

2 Carretero, Mario. La concepeién del desarrollo. Cuadernos de pedagogia No. 171. Ed. Fontalba, Barcelona
1986, p. 137.
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de las descripciones, se escribe en forma de discurso, posteriormente serd
leido en voz alta".2"

Una observacién realizada a los autores que en esta parte del trabajo se han revisado
acerca de sus diferentes propuestas de ensefianza del idioma inglés, es su insistencia porque
los alumnos estén interactuando sobre los materiales revisado ya que de esa manera el
sujeto hace sus comentarios sobre lo leido, plantea dudas e inquietudes, interacta tanto con
sus similares como con el profesor, todo lo cual le permite al estudiante estructurar y
reestructurar sus conocimientos acordes a lo que proponen los clisicos de la psicologia
moderna en relacion con el aprendizaje como Jean Piaget y L. 8. Vygotsky.

El fundador de la escuela de Ginebra, Jean Piaget, explica en sus postulados
cientificos que el desarrollo del nifio se da del centro a la periferia; es decir, desde su punto
de vista el nifio ya trae ciertas cualidades innatas que con la ayuda proporcionada por los
adultos éstas van siendo cada vez més complejas y que las condiciones ambientales no
Juegan una funcion decisiva.

Por lo que a las aportaciones de Vygotsky se refieren, queremos dejar asentado que
para el autor ruso de la psicologia evolutiva, las relaciones socioculturales juegan una
funcién decisiva en el desarrollo y aprendizaje del nifio; es decir, el conocimiento adquirido
por el alumno va de la periferia hacia el centro y que recibe sustento en la ley de la doble
formacidn, siendo una de las aportaciones vertebrales de este reconocido autor a su teoria
psicoldgica evolutiva.

Ambos autores contribuyeron a explicar los procesos de ensefianza en tanto que para
Piaget, primero se da el desarrollo en el nifio y posteriormente el aprendizaje, para
Vygotsky, el proceso de desarrollo sigue al proceso de aprendizaje, es decir, primero es el

aprendizaje y seguidamente viene el desarrollo de los esquemas mentales del nifio.

*** Ramirez Toledo, Eliseo G. et. al. What's Up. Ed. Pedagégicas. S.A. de C.V., México. 1996. p. 8.



CONCLUSIONES

En este trabajo de investigacion, realizado bajo una metodologia desde la perspectiva
cualitativa tuvimos como proposito fundamental investigar las practicas docentes del
idioma inglés del bachillerato de la Universidad Auténoma de Sinaloa.

Para la construccién "definitiva" de nuestro objeto de estudios sobre este trabajo de
investigacion, experimentamos diferentes grados de reflexion:

- En un primer momento realizamos charlas con alumnos que fueron seleccionados al

azar. Inmediatamente después de verificar algunos resultados, llevamos a cabo

algunos ajustes al cuestionario, reelaboramos algunas preguntas guia, retomamos
nuestro objeto de estudio para precisarlo y ubicarlo de manera mds centrada para
encuadrarlo con las metas que nos habiamos propuesto alcanzar.

- Después de haber realizado los cambios pertinentes, procedimos a readecuarlo y

aplicarlo de manera definitiva a los sujetos seleccionados bajo una arbitrariedad

racional.

De las reflexiones anteriores, podemos concluir que el objeto de investigacion se fue
construyendo y precisando en la medida que el investigador va teniendo claridad sobre lo
investigado, se fue compenetrando de manera més profunda y reflexiva sobre el fenomeno
que se quiso conocer.

En el apartado referido a las evidencias empiricas encontradas durante el tiempo que
nos tomé realizar esta investigacion, tuvimos serias dificultades para elaborar cada una de
las categorias presentadas; sabemos y estamos conscientes que se nos escaparon algunas
otras, que darian pie para otro trabajo de investigacion. pero era conveniente hacer un
recorte dada nuestra poca experiencia en este tipo de tareas.

Fue aqui precisamente, en el accionar pedagdgico y didactico de los maestros
observados, donde pudimos poner en practica nuestra "agudeza” de observadores, desde un

enfoque cualitativo. Detectar el grado de desenvolvimiento sobre su quehacer dulico.



Nos quedd claro que los conocimientos se transmiten a través de la mera repeticion y
memorizacién de los saberes transmitidos en base a la exposicion oral del maestro, y el
aprendizaje mecdnico y conductista del alumno.

En las practicas etnogrificas realizadas, logramos darnos cuenta que el profesor
observado retomaba la misma temética hasta tres veces, para lograr transmitir sus ideas
sisternatizadas.

Pensamos que en este rubro sobre la explicacion, acerca de como se desarrolla el
conocimiento en los nifios; ha habido avances significativos, asi lo confirman los principios
cientificos de las teorias de desarrollo psicogenético y evolutivo de Jean Piaget y L. S.
Vygotsky, v toda una lista de investigadores que de manera personal han decidido
continuar investigando en una u otra corriente de investigacion.

Estos investigadores han hecho algunas aportaciones para continuar explicando c6mo
el nifio se apropia de los saberes. Asi podemos hacer referencia a los efectos de la
"interaccién en el aula" de César Coll, y los "formatos” de Jerome Bruner, entre otros.

Por lo que inferimos que las pricticas de ensefianza del inglés han quedado
rezagadas, en comparacién con los avances cientificos que explican la formacion y
desarrollo del conocimiento en el alumno.

Creemos que para que el profesor supere esa desfase en la ensefianza, es conveniente
que se nutra y se potencie con estos nuevos conocimientos para hacerle frente a esta
situacién tan compleja como lo es el fendmeno educativo.

En el apartado correspondiente a las decisiones politicas y administrativas: destinadas
al mejoramiento y superacion del desempefio de los maestros, éstas han evolucionado con
el discurrir del tiempo. Desde los afios de los 70°s, se empezaron a impartir algunos cursos
aislados, carentes de organizacion, continuidad v sistematicidad.

En la década de los ochenta, fuimos testigos de la organizacion y preocupacion de las
autoridades con miras a lograr una mejor calidad y continuidad sobre los cursos v
diplomados. impartidos en todos los municipios del Estado, donde la Universidad
Auténoma de Sinaloa tiene presencia.

Para los afios de la década de los noventa, las decisiones politicas mejoran

considerablemente, hecho que estimuld a algunos profesores para preocuparse por su
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mejoramiento académico. Se empezaron a aprovechar algunas prestaciones sobre los
derechos de los trabajadores universitarios para realizar estudios de posgrado, tanto al
interior del pais como al extranjero, a pesar de que en la asignatura de inglés pocos
profesores se han interesado por estudios de posgrado.

A pesar de los avances registrados en este renglon, sobre el mejoramiento académico
del personal de la Universidad; dadas las condiciones politicas favorables para tal efecto,
creemos que quienes han fallado ante sus compromisos contraidos implicitamente con la
sociedad, en buena parte han sido las autoridades vy los maestros. Asi lo confirman los
registros sobre las asistencias de los docentes a los eventos sobre la profesionalizacion de
su quehacer, realizados en la zona centro del Estado de Sinaloa.

En el apartado referido a nuevas interpretaciones a los problemas de intervencion en
la ensefianza del idioma inglés en el bachillerato, logramos darnos cuenta que los maestros
a los que revisamos sus procedimientos de ensefianza sobre este idioma, hacen propuestas
de procedimiento constructivista para que los alumnos se apropien de los conocimientos.

Por ejemplo: los autores aqui referidos aclaran que para que se dé el aprendizaje de
los saberes, es necesario que el alumno interactiie sobre los materiales de aprendizaje, para
que los comente vy los discuta en clases.

Por lo que concluimos que para lograr que el estudiante interiorice el saber. es
imprescindible que éste participe en la realizacion de las tareas escolares para que su
estancia en las sesiones de clases sea dinamica, activa y reflexiva. Es decir, que pongan a
trabajar sus esquemas y estructuras mentales, porque solamente se puede aprender y
construir el conocimiento a través de la accién conjunta del maestro y el alumno.

En relacion a las categorias encontradas y dadas a conocer en este material de
investigacion, esperamos que el lector las aproveche de la mejor manera posible haciendo
un esfuerzo por llevarlas a la practica en su quehacer académico cotidiano y corrobore la
aplicabilidad de éstas en la practica docente.

Respecto a las diferencias /o semejanzas que presentan las practicas docentes que se
observan en los profesores de la asignatura de inglés, en relacion a los planes de estudio de
1984 v 1994, hacemos hincapié sobre lo siguientes: Los cambios que los maestros han

experimentado con respecto a ambos enfoques sobre la transmision de los sistemas de
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ensefianza del idioma inglés han sido de poca trascendencia, es decir, son insignificantes
los avances en cuanto al desarrollo y superacion académica de los profesores de inglés del
bachillerato de la Universidad Auténoma de Sinaloa.

Solamente se aprecian algunas modificaciones en casos esporadicos y aislados de los
profesores que de manera individual, han realizado maestrias y doctorado con relacién al
tratamiento de los problemas educativos en diferentes instituciones donde se cuenta con
esos profesores que pueden poseer cultura educativa mas amplia.

En sintesis, podemos afirmar que los cambios curriculares del Plan 1984, al de 1994
aparecen en la formalidad del curriculo (cambio de enfoque, contenido vy estrategias de
ensefianza) mas no se dan en las formas de trabajo ni en las concepciones que los

profesores observados muestran en su trabajo docente cotidiano en el aula.
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Apéndice no. 1

Entrevista realizada el dia: 14 de diciembre de 1998.

Entrevistada: Alejandra Lucia

Entrevistador: José Luis Salazar Lopez

Inicio de la entrevista: 11:17 horas

Término de la entrevista: 11:36 horas

Entrevista realizada en los pasillos de la preparatoria “B” de la U.A.S.

P.= Profesor

E1= Estudiante 1

E2= Estudiante 2

E3= Estudiante 3

R= Respuesta del alumno

CATEGORIAS Y PROPIEDADES TEXTO DE LA ENTREVISTA
E. ;Me dices tu nombre por favor?
PARA PODER HACER UNA RoSdejandia Luca
CARRERA. E. Alejandra ;Por qué ingresaste al nivel

En esta categoria se pone de manifiesto los Sachislienuis!

planes v provectos que los sujetos R. Ehh, para seguir mis estudios y para
empiezan a manifestar desde muy jovenes
para ser utiles a la sociedad, v sobresalir de

los deméds en aspectos positivos y que otras desempefiarme como para ser alguien|
personas los vean como ejemplo a seguir.

poder hacer una  carrera Yy

mas grande

\E. Muy bien ;Cudles son tus planes a|
! mediano plazo como estudiante dc]!
! nivel bachillerato?

{R. Poder terminar este afo que estoy
l cursando, para pasar a tercero

E. ;Y posteriormente?

R. Pasar a tercero v salir de preparatoria

\E. En el nivel bachillerato ;Cuales son las

147



ME GUSTA TRIGONOMETRIA Y
TALLER

Por medio de esta categoria, se pone
énfasis en los gustos y preferencias de los
alumnos, que es algo que esta presente en
esta dificil tarea de la ensefianza v que de
alguna manera contribuye para que algunos
sujetos  sobresalgan en determinadas
asignaturas, v a otros no les va tan bien.

EXPLICA BIEN PERO A VECES ES
ENREDOSO

En esta categoria se pone de manifiesto dos
cosas. Primero, la metodologia que esta
siguiendo el maestro no es la mis
adecuada, porque no es un método muy
expositivo y no se auxiia de
procedimiento pedagogicos y didédcticos
por lo que estda muy apegado a Ia
ensefianza tradicional. Segundo. que la
formacién con la que llegan estudiantes al
nivel bachillerato es muy deficiente, por
€50 es que el docente tiene que hacer frente
a esta problematica que se hereda desde la
educacion basica.

NO HA DICHO COMO EVALUA

Esta categoria refleja dos cosas: La
primera  se puede catalogar como
negligencia de parte del maestro v la
segunda, la indiferencia de los alumnos en
algunos grupos donde nmgun ﬂ‘StUdlﬂﬂt{.‘r
sobresale como lider para exigir claridad |
sobre los derechos de sus demas|

'E. Del inglés,

materias que mas te gustan?

R. Me gusta trigonometria y taller

E. Taller ;De qué?

R. Taller de lectura y redaccion

E. ;Alguna otra?

R. Técnicas de investigacion

E. Muy bien ;Y las que menos te gustan?

R. Mecanica

E. ;Alguna otra?

R. Pues no

qué me pudieras decir
;Doénde lo ubicas, entre las que mds te
gustan o entre las que menos te gustan
o te es indiferente?

R. Me es indiferente, porque me gustan
algunas cosas v otras cosas como que
no me gustan.

E. ;Del inglés?

R. Si

E. Acerca del procedimiento de ensefianza,

de la metodologia del maestro, jqué te

parece?

R. Explica bien. Pero en algunas parte es
muy enredoso porque a veces se
queda... No le entiendes bien pues.

E. ;Quién es el enredoso, el maestro o la
materia? |

R. Los dos ].

E. ;Y como los evalia? ;Como te dice a

S e S an dn
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compafieros v el suyo propio, sobre el
procedimiento de cémo evaluar.

NOMAS LLEVAMOS UN EXAMEN

Por medio de esta categoria se hace énfasis
sobre un procedimiento de evaluacién muy
deficiente por parte del maestro.

LA CALIFICACION ABARCA: EL
EXAMEN, COMPORTAMIENTO,
TAREAS Y ASISTENCIAS.

En esta categoria se observa. por parte de
los maestros de cursos anteriores, de
asignar una calificacién mds objetiva a los
alumnos ya que contemplan mas factores
en y durante el proceso de evaluacion.

TUVIMOS PROBLEMAS EN
PRIMERO CON EL PROFESOR DE
QUIMICA

Esta categoria resalta la problematica que
siempre esta latente en los grupos. Algunas
veces los maestros se enfrentan con
estudiantes que solo van a boicotear las
clases o viceversa. estudiantes que se
tienen que enfrentar con maestros
impositivos v arbitrarios como lo es el caso

ti?, en este examen sacaste nueve de
calificacion, por ejemplo

R. Pues, es que nada mds nos ha hecho y
no nos ha entregado calificaciones ¥y la
verdad no nos ha dicho ¢émo nos va a
evaluar; por que no ha entregado ni
calificaciones ni nada

E. Pero ;En los cursos anteriores como te
han evaluado a ti? ;Como te dice el
maestro -t tienes nueve de

calificacion- por ejemplo.

Ehh, depende del examen, lo que te

saques del examen, como te comportas

en el salén, si cumples con tus tareas, si

tienes participacion en clases.

E. ;Y las asistencias?

R. También cuentan las asistencias

E. A veces en las aulas a los alumnos se les
dificulta una materia y le echan toda la
responsabilidad al maestro, llegan al
extremo a veces de querer pelear con
los maestros ;Th no has presenciado un
incidente de esta naturaleza?

R. Pues, ahorita no.

E. ;Pero, en los afios anteriores?

R. Pues. tuvimos problemas en primero
con el profesor de quimica.

E. ;Qué pasaba ahi?

R. Teniamos problemas de que una cosita

mncnondas Iaonion s bo Iaoseolao da le lioaka

|
1
|
|
|
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que comentaba una de las alumnas
entrevistadas “te borraba de la lista cuando
platicabas en clases™.

LO ACUSAMOS PERO NADA|
HICIERON
Esta categoria refleja un  hecho

significativo v tristemente muy difundido
en las preparatorias de la U.A.S. se refiere
a la complicidad de la parte administrativa
con el personal docente. cuya formacion
profesional es dudosa. Estas actitudes
como se puede ver, perjudican a los
estudiantes. Cuando mejor seria reunir a
las partes involucradas en el problema y se
revisen los problemas para que se le dé una
orientacion mas adecuada.

POR MAS QUE TE EXPLIQUE NO LE
ENTIENDES

Esta categoria realza el hecho que plantea
psicologia moderna. que afirman algunos
estudiosos sobre la adquisicion del
aprendizaje por el sujeto: como Piaget.
Vigotsky. Salvador Coll ente otros no
menos prestigiados autores. Acerca de
como el alumno crea su propio saber de
acuerdo a sus caracteristicas innatas, la
historia de su formacion que no es a través
de la repeticién de la explicacion con las
mismas palabras.

que tu hacias ya te borraba de la lista.

E. ;Como qué cositas?

R. Asi te veia platicando. “Borrado de la
lista”, Y te borraba ¥ ya no entrabas a
su clase. Asi, con esos problemas
fuimos a decir que no lo queriamos|

pero pues nada hicieron,

(Se quedé con ustedes siempre el
maestro?

R. No

E. ;Y algin otro incidente?. Por ejemplo,
acabas de Tu

mencionas que a veces si te gusta el

ahorita lo decir.

!

| inglés porque si le entiendes. Y a veces

no te gusta porque es muy enredoso,
pero hay veces en que los estudiantes

llegan al extremo de insultar al maestro

(1

de ponerse “al td por td” con los|
docentes. No sé si ti hayas presenciado |
una situacion parecida, una vivencia de |

esta naturaleza.

R. No, pues ahorita con el profesor no

| P. No, no pero desde que ti entraste al|

bachillerato; en primer afio v lo que ha
transcurrido de segundo afio. aunque
dices 1 que no ha presenciado ningun |

incidente pero. si estas consciente de |

criticas  se |

que esas situaciones

presentan en las aulas.




QUE VEA A OTRO MAESTRO

En esta categoria se hace referencia a la
actitud que debe asumir estudiante cuando
tienen dificultades para comprender las
explicaciones que le dé un maestro. Tiene
la opecidn de consultar a otro maestro para
que le aclare ciertas dudas. o también lo
podrias consultar entre los propios
estudiantes, porque wusan la misma
terminologia. los mismos conceptos v se
entienden mejor entre ellos.

R. No, pues si se dan.

E. Si se dan pues los maestros son a veces
hasta inclusive casi sacados a la fuerza
del

estudiantes muy groseros. Ti sabes que

salon, porque hay muchos
de todo hay en esta vida, entonces
;Como crees que se pudiera moldear
esa situacién cuando los alumnos son
muy cerrados en sus posturas?

R. Si no le entiende al maestro que le esta
dando, pues que vea a otro maestro y ¢l
le podria explicar lo que él en clases no
pudo comprender. Lo que el maestro de
la asignatura de inglés por ejemplo. no
lo puede hacer entender.

E. O a veces entre ustedes, entre los
mismos estudiantes.

_t

|R. Si. a veces entre nosotros mismos

también le preguntamos a un

compariero gle entendiste? Y si dice

que si. pues explicame. o t si

entendiste, le puedes explicar a alguien

que te pregunte.

lE. Entonces ;T0 crees que eso

contribuiria?

R. Pues si

E. ;Por qué? |
R. Porque te podria ayudar, si tu quieres |

que el profesor te explique y no le

2
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E. ;A qué crees que se debe? ;A qué crees

R. Mira, el primer semestre en primero, la

entiendes; por mas te explique no le|
sigues entendiendo al maestro, tal vez]
con otras palabras que otro maestro te
explique o un compaiiero, le pl.lli‘dﬂsi
entender mds de la forma en que te
dicen ellos. que de manera en que lo
explico el profesor responsable de la

materia.

Muy bien. ;Con cudnto aprobaste la

s . . |
materia de inglés en el semestre-l

pasado? {
ti que se deba el hecho de que se te
dificulte el aprendizaje de la materia de

inglés?

pasé con siete, porque estaba mds feo

lo basico; pero en el segundo semestre |
se me complicd mas y aparte que casi!i
no le ponia atencion. Es que me la
llevaba  platicande y asi  pues
acorddbamos no entrar ¥y no
entrabamos, y por eso me ponian el|

seis.

E. Pero cuando entrabas a clases ;Por qué |

R.

crees que no ponias atencion?
Porque algunas veces yo estaba en la
parte de la ventana y mejor preferia ver

a los que pasaban, casi no le ponia

P e | Fe.
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NO TE ENTUSIASMABA

Esta categoria pone de manifiesto un
aspecto muy significativo con relacion a la
necesidad urgente sobre la
profesionalizacion del personal docente de
las preparatorias de la U.A.S. en el sentido
de que se deshagan de practica obsoletas
en la ensefianza y sean sustituidas por
procesos de la ensefianza mas dindmicos
en donde el alumno sea realmente creativo,
critico; para que pueda avanzar en sus
conocimientos del idioma.

QUERIA TRABAJAR EN LAS

TARDES

En esta categoria se enfatiza el hecho de
algunas de las aspiraciones de los
estudiantes por mejorar sus condiciones
socioecondmicas e ir poniendo en practica
los conocimientos adquiridos en este nivel
| propedéutico.

atencion al maestro.
E. ;Eso quiere decir que la forma de
ensefiar del maestro no era muy

atractiva?

| R. Si. A veces como que te aburria y mejor
| te volteabas a la ventana a ver qué
veias. ’
E. Entonces ;Como explicaba el maestro
que a ti te aburria la clase? ;Qué era lo
que hacia el maestro?

El explicaba los temas de inglés de un
modo que no te entusiasmaba. La
explicaba de muy no sé, muy aburrida

la clase pues.

E. ;Quién era tu maestro?

R. Se llama Armando

E. Ya sé quién es. Ademds de estudiar ;A
qué otra cosa te dedicas?

R. Estaba consiguiendo trabajo pero no|
consegui, queria trabajar en las tardes

E. ;En donde?

R. En lo que fuera

E. ;Y nunca pensaste en llevar inglés en el |

Centro de Idiomas de la UAS? !

R. No, me queria meter a computacion

E. ;Qué es lo que obstaculiza que tu]

. : I
ingreses al Centro de Idiomas a

estudiar?

R. Ehh. pues ninguna, pero si me da flojera

I L ryy | TR
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ir [sonrie] en las tardes pues

E. O sea venir en la mafiana aqui, v aparte
ir en la tarde

R. Si. Ir en la tarde otra vez

E. ; T4, donde vives?

R. En el FOVISSTE

E. ;Este que estd aqui cerca de la escuela?

R. No, éste es el FOVISSTE Chapultepec,
y yo digo el FOVISSTE Humaya

E. Ahh. entonces si estd retirado. Bueno
eso seria todo. Te agradezco mucho
que me hayas permitido realizarte esta

entrevista.
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Entrevista realizada el dia: Martes 3 de Noviembre de 1998

Entrevistada: Claudia Lizeth Nifiez Lopez
Entrevistador: José Luis Salazar Lopez
Inicio de la entrevista: 11:25 horas

Término de la entrevista: 11:45 horas

Entrevista realizada en los pasillos de la preparatoria “B” de la U.A.S.

E = Entrevistador
R = Respuestas de alumno

CATEGORIAS Y PROPIEDADES

TEXTO DE LA ENTREVISTA

| R. Claudia Lizeth Nufiez Lopez

E. Me dices tu nombre completo por

favor?

E. Claudia ;Por qué ingresaste al mivel]
bachillerato? |

R. Porque mi deseo es llegar a profesional
y es uno de los pasos para llegar a ella.

E. Muy bien ;Cudles son tus planes a
mediano plazo como estudiante del

bachillerato?

| R. Salir bien de la preparatoria para lograr |

: |
entrar a profesional |

|

E. Y eso ;Como lo vas a lograr? |
R. Estudiando como hasta ahorita lo he i

hecho

E. De todas las materias que llevas en n’:!l
|
|

|
| bachillerato ;Cudles son por las que
mds te inclinas? '
i

R. Son historia. ahorita en este caso
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desarrollo humano, historia y sociedad,
ética i

E. ;Alguna otra? l

R. Si, basicamente lo que son las materiasi
de sociales.

E. Entonces esas materias por las cuales ti
sientes esa atraccidén de la que acabas
de hacer referencia ;Por qué las
consideras asi?

R. Me gustan porque son parte

fundamental de lo que yo quiero

estudiar, que es derecho y la historia es
fundamental. la ética es muy!-
importante para laborar ya que tenga
que llevar a la practica todos esos
conocimientos v todas las materias de

sociales. En si, porque se relacionan

con lo que la sociedad en la que vas a

trabajar. en la que vives dia a dia. |

E. Muy bien. ya hablamos de las materias
que mas te gustan, ahora platicame de

las que sean menos atractivas para ti.

R. Mecdnica. leyes de conservacion de la!

mecdnica. trigonometria, mecdnica [ v |
I

Il v estadistica

E. ;Por qué las consideras asi?

R. Es que considero que las personas que

estudian o que les gustan esas materias,

ven a las personas como nimeros. no |




|E.
|
!

R. Hay cosas de inglés que me gustan. Hay

como lo que valen o lo que sienten ...
toman a las personas por lo que sientes
o como son., las toman mas como si
fuera nimeros y se acostumbran a ver |
todo asi, como nimeros. |
Y acerca del inglés ;Qué me podrias
decir, donde lo ubicas? Entre las que
mds te gustan o entre las que menos te

gustan?, o te es indiferente

textos muy buenos de inglés, menos lo

que es el inglés técnico. Me gusta se
me hace ficil. y mds que contribuye |
mucho lo que es el maestro. Como de‘i
la clase, qué tipo de actividades hace
para que la clase sea dindmica. Sino es
asi, también me aburre y todo eso pero

si s¢ que el inglés es una de las

materias  bésicas  porque  ahorita
actualmente, donde busques trabajo teil
preguntan ghablas inglés?, si no hablas |
inglés, no te dan trabajo. i
Entonces ;Como era el precedimiemoi

de ensefianza del maestro de inglés?

R. Era muy ...faltaba muy frecuentemente,

. |
la verdad no vimos todo el programa v |

los ejercicios que veiamos. los veiamos |
|
muy a la carrera. Los ejercicios no, no |
|

...algo que no le facilitaba ponernos era:
]
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E. ;Nada mas?

otras actividades, porque le parecia que
perdia tiempo. pues tenia que ver los
temas rdpido porque si no, no
alcanzaba a verlo.

E. ;Y como los evaluaba?

R. Nos evaluaba mediante eximenes

R. Si

E. ;Y no tomaba en cuenta participaciones,
tareas, asistencias. etc.”

R. Si las tomaba en cuenta

E. (Has tenido dificultades para el
aprendizaje en algunas materias?

R. Si, en mecanica

E. ;A qué crees que se deba?

R. A que no me gustan los numeros

E. Cuando hay dificultades para el
aprendizaje, algunos estudiantes se
enfrentan con fuertes discusiones con
el maestro. No sé si a ti te ha tocado
vivir una experiencia de esa naturaleza
o que hayas estado cerca donde se did
un agarre asi.

R. Si. si me ha tocado ver que hay alumnos
que no entienden la clase y empiezan a
pelear con el maestro y no le entienden:
y menos porque no hay arreglo entre
ellos y muchas veces el odio que le

tienen al maestro influye para la clase.

158



|
|

E. ;Y 1 qué propondrias para acabar con

R. Que la clase sea mas activa, que ponga

ese estado, de cosas en donde a veces
los estudiantes si tienen la razon, pero
otras veces no la tienen. Aunque
también se da el caso que al maestro se
le tacha de irresponsable de que no es
bueno para exponer su clase. Cuando
ves th en los grupos donde se suscitan
esos problemas vy que el maestro en
cuestién estd exponiendo en el grupo.
los estudiantes platican de todo menos
del tema que se estd dando. Entonces,
te repito la pregunta, ti como
estudiante ;Qué propondrias para
aminorar, para hacer menos tensas esas
situaciones, esos agarres entre maestros

v estudiantes?

tareas, pero tareas mas cotidianas y no
sea tan académicas. Que muchas veces
lo que pasa con la clase de inglés, te
ensefian demasiado inglés técnico y te
ensefian yo creo lo mds bisico, ES|
cierto. pero no te ensefian ...con las
técnicas para ensefiar como que no las
aplican o aplican casi siempre el uso
del pizarron, gis pero no aplican otras. i
O sea que estdn muy apegados al

método tradicional.
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R. Si.

E. ;Y no se han preocupado por mejorar su

metodologia?

R. Si. la metodologia es lo que es lo que...

E. ;Y como te sientes cuando ves esos

agarres asi?, A mi me parecen
irracionales. ;T no te sientes
deprimida, no quisiera cambiar este
estado de cosas? ;Qué impresion te
causa a ti una escena de esa naturaleza?
Muchas veces pueden ser ;Como se
dice?, los maestros pueden tener la|
razon, como también los que puedanl
tenerla también. Si es un alumno que

nunca entra a clases, s es un

irresponsable, no tiene derecho a

exigirle a un maestro que le ayude. o]
1
simplemente a decirle joiga profe se|
|
equivoco!, no tiene el derecho de/

hacerlo; pero si el alumno que cumple
si. Ahora si es que el maestro falta no
tiene ni el mds minimo derecho a... ¥
simplemente no funciona tanto pero. |
puedes ir ahi a diferente lugares en|

caso que tengas un conflicto con un

maestro para no verte en la necesidad

de enfrentarte porque muchas veces|

1
|

provocan apatia entre ambos y es mis

problema. Y a veces si platicaran el
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alumno v el maestro quizds cambiaran
la técnica de la clase. pero si hay ese
choque en el aula menos se van a
preocupar por echar una platicada
acerca de qué es lo que estd pasando

aqui, fuera del aula de clases. Decirle el

maestro al estudiante inconforme, |
vente vamos a echar una platicada
acerca de qué es lo que estd pasando
aqui, quizas yo esté mal, pero no me
conviene que me lo digas delante del
grupo. Ese tipo de cosas yo creo que no
se han implementado. De hecho aquil
en la prepa se supone que ya no es un |
plan piloto que es diferente. ¥ muchos

maestros siguen calificando como hace

veinte o veintiocho afios. El tipico
examen de ...se me hace que ahora la|
mejor manera de calificar es hacieudni
un trabajo porque alli desarrollas tu
creatividad. tu imaginacién. tu forma
de sentir v no es tanto un libro que
estas haciendo. no es tanto . no
macheteas, sino que escribes lo qu«:i
entiendes v utilizamos lamentable-
mente un plan piloto entre comillas
porque el sistema si pero se califico

lamentablemente como un plan

como si no hubiera plan piloto. Si.
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E.

|

R. Ocho

E. ;Ocho de promedio?. bueno seria todo

E. Te estoy muy agradecido por haberme

es que ademas los fendmenos sociales
no se pueden cambiar de la noche a la
mafiana. Si todos los profesores se
preocuparan por prepararse, a lo mejor
si se pudiera cambiar este estado de
cosas, pero imaginate de una
preparatoria por gjemplo: diez maestros
cuando mucho se preocupan por
cambiar., por prepararse, por cambiar su
sistema de ensefianza. Y a eso0s
maestros que no se preocupan no se les
puede hacer nada porque estan
sindicalizados. porque va tienen veinte
afios trabajando.

Bueno, actualmente 1, ;qué

calificaciones llevas en inglés?

lo que vo te tengo que preguntar

permitido  hacerte este tipo de
entrevistas que me permitio conocer tus
puntos de vista acerca de este problema
que esté latente en los grupos. y que de |
alguna manera en un futuro, o a largo
plazo. pudiera encontrarse soluciones
para contrarrestar  ese  tipo de |

problematicas presentes en las aulas.

porque se observa a los estudian[csl
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R. No. de hecho mi mama es maestra y me

rechinar los dientes de coraje cuando
ven a un maestro cuya materia no les
atrae; son comunes escuchar las
siguientes expresiones: ahi viene este
hijo de su mal dormir. ya llegd “mi

maestro consentido™, etc.

ha dicho. ¥ vo lo he visto ;no?, yo
como mujer a mi mamd la respeto
mucho, va me ha tocado verla dar
clases v me ha dado clases y mis
respetos, porque yo siempre la he visto
que cumple bien, que llega puntual. Es
de esas maestras que te cae gorda
porque llega cinco minutos antes y sale
diez minutos después v dice uno:
icudndo se va a irl. ;Cudndo llegara el
otro maestro?, y realmente hay pocos
maestros responsables de que llegan
puntuales. que preparan la clase como
es debido y se me hace gue es algo
muy importante lo que estd haciendo
usted maestro. Porque incluyen a la
ensefianza porque contempla los
factores que le afectan y en la medida‘i
que detecte, que sepa lo que nos
perjudica. porque de otra manera

;como vamos a saber como arreglar o

tratar de componer la situacién para

2



|

que haya un mejor aprovechamiento
escolar?
E. Bueno, pues muchas gracias, espero que
no sea la ultima vez que platiquemos.
R. Muchas gracias a usted.

E. Hasta luego
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Apéndice no. 2

Observacion etnografica realizada el dia: 6 de mayo de 1998
Inicio de la entrevista: 11:13 horas

Término de la entrevista: 12:00 horas

Profesor: Francisco

Edad: 45 afios

Sexo: Masculino

Nivel Académico: Licenciatura en educacion

Antigiiedad laboral: 15 afios

Nombramiento: Tiempo completo asociado “A”

Otras actividades: Coordinador de la Academia de inglés

Prictica etnogrifica realizada en la preparatoria “A” de la U.A.S.

Observador: José Luis Salazar Lopez

P.= Profesor

El= Estudiante 1
E2= Estudiante 2
E3= Estudiante 3
E4= Estudiante 4

TEMATICA: LOS AUXILIARES MODALES

|
!

CATEGORIAS Y PROPIEDADES | TEXTO DEL REGISTRO DE
OBSERVACION

|P. Ehhh. empezamos con un nuevo tema

del programa que son precisamente los |

i auxiliares modales.

| E. (Es lo que vamos a ver?

|




P. Si ... el folleto. va tengo varios dias

-

pidiéndoselos. Vale $25.00 pesos, el
que lo tenga que bueno. Todos lo van a
necesitar.

P. Este tema que empieza hoy deben tener
mucho cuidado porque es muy
complejo ;por qué?, porque estos
auxiliares modales se van a manejar de
acuerdo a lo que expresa cada quien
(perdén). cada uno, y no sobre lo que
signifiquen ;jno?. En el primero curso
vimos auxiliares primarios o simples
donde ehh. en este caso. el auxiliar
“do™ o “does” por ejemplo, o “did” no
significa nada. se necesitan para formar
los tres tiempos verbales pero, en este

caso  esos auxiliares son  diferentes.

| Para empezar a esos auxiliares
defectivos jporqué? Porque carecen
precisamente e¢hhh de la particula “to™.
Para formar infinitivo, no puede ir el

verbo principal afectado con “s” ni

ellos mismos se pueden afectar con *s”

ehhh, no pueden formarse un gerundio

;si?, con “ing”, no les permiten

entonces. son demasiados dcfemims,i

& o
(no? (..) como auxiliares defectivos

por lo tanto son de mucho cuidado

afaden ideas de capacidad todos. no
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guiere decir que cada uno tenga una |
funcion especifica ahi o expresen algo
cno?. Dice afiaden capacidad, permiso,
sosibilidad, probabilidad,  obligacion |
esencial o preferencia a la actividad o
estado expresado (...) para poder hacer
una actividad “x” la que sea ;verdad?.
Deme un ejemplo jey! (dirigiéndose a
un estudiante especificamente), un
ejemplo.

E3. ;Yo?

1I"*. Usted

E3. Un ejemplo ;Como de qué?

E2. De capacidad fisica (reafirma el

profesor). :I
E3. Yo puedo brincar ;Como se dice en|
| inglés? I can jump [expresion anotada
en el pizarron por el maestro).

' P. Yo puedo brincar ;Si?, entonces todo lo |

que ustedes pueden desarrollar

fisicamente obviamente va a estar|
expresado con el verbo “can”, pero qué

pasa. también habrda ocasiones en que

ese verbo si ustedes estén expresando. |

una capacidad adquirida mediante el|
aprendizaje va a significar saber: no lo|
habiamos visto por aqui. por ejemp}u.i

ahmn. [el maestro anota en el pizarrén] |[

| P. Bueno, por decir algo. ahi estdn dos |
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diferentes. Entonces ;Qué pasa? Aqui
hay dos enunciados donde estamos
expresando precisamente esa capacidad I.
fisica: |
P. I can jump yo puedo saltar
P. I can run yo puedo correr
P. Aqui dice: She can speak english [el
maestro lo traduce], ella puede hablar
inglés, luego ;Verdad? Luis can read in
english [de nueva cuenta. el maestro la
traduce] Luis puede leer en inglés.
|P. Literalmente decimos como esta el
| verbo “can™. sabemos que significa|
poder, qué pasa de acuerdo a lo que
esti  expresando una  capacidad
adquirida mediante el aprendizaje de
algo. ya sea mediante el estudio,
mediante la practica, mediante el
gjercicio de algo. Va a significar saber,
por lo tanto jqué pasa cuando nosotros
decimos “can”? Aqui vamos a

interpretarlo ;Como? She can speak

english [expresion dicha por el|

| maestro]

'E3, E4. Ella sabe hablar inglés [dos
estudiantes contestan al mismo tiempo]

| P. ;Por qué? Para poder hablar inglés, tuvo

| que haber estudiado; digo si no es

I - - k] &
| nativa de Estados Unidos, obviamente.
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Entonces ella sabe hablar inglés, ella
tuvo que haber aprendido. haber
estudiado inglés digo. para poder
hablarlo ;Si? Lo mismo aqui, por
| ejemplo: hablamos el idioma una vez
que lo aprendemos.

| P. Luis can read english Luis sabe hablar
| inglés. Necesitd haber estudiado para

poder saberlo (..) cuando decimos:

Sylvia can speak english ;Si?

i]E". Silvia puede hablar inglés o Silvia
;Qué? Silvia sabe hablar inglés: debio
de haber dicho ahorita. He can’t come
today. En el caso de can’t.

E2. Para negar ;qué seria?

El no puede venir hoy.

P. El no puede venir hoy [reafirma el
maestro la traduccion del estudiante]

P. Ya que vimos aqui la negacidn, para
negar podemos usarlo separado, junto ¥

asi:

He can not come today

| He cannot come today

He can’t come today.

De tres maneras asi, asi o asi

']- P. [explicacion que da el maestro para usar

la forma negativa del verbo “can”] (...)

aqui ehhh. Hay dos enunciados, cuatro

enunciados. tres perdén. donde dice: |
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They cant come to the party next week.
'P. ;Se fijan? Okey. o sea ellos no pueden
venir a la fiesta la préxima semana;
| estamos negando.
|E1. ;Es “they” profe?

P. Mande

El. Alla hay un error. Es “they”

P. Es “they”, perdon: they cant come to the
party next week. hay un pequerio error
en la escritura de esta expresion.
sefialada por un estudiante y corregida
por el maestro.

(...) bueno ahi estin otra vez los
| adverbios de tiempo. Deciamos: we
can visit our friend 'u::rm::rra::ﬂl.»-'.]|
literalmente diria: nosotros podemos
visitar a nuestros amigos marfana ¢Si7
Asi debe de escribirse en inglés.
Siempre los adverbios al final (Si?
Aunque en espafiol se puede decir

desde el principio, aqui hay un

ejemplo. donde dice: mafiana podemos |

ver, visitar (perdén) a nuestros amigos
0. K.?

| E2. ;En espaiiol si se puede decir?

P. Si . en espaiiol si. En inglés hay que
usarlos al final siempre. i

' P. Por alli en el examen, yo siempre se los

dije, aunque sea la voz pasiva. ¥
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| muchos por alli los usaron en
intermedio. al principio, etc.

Bueno.

[Suspende el discurso al maestro. hace
un paréntesis para conversar con
pequeiios grupos de estudiantes de dos.
de tres, etc. Que hacen comentarios
acerca de las dudas v las inquietudes].

P. Tenemos otro enunciado: John can’t
help this brother: to his brother
(perdon)

John can help to his brother: ;No?
E3. ;Esta bien?

P. No estd bien [se equivocéd en la

respuesta]

P. A ver ;Por qué no estd bien?

P. ;Cudl es el auxiliar aqui?

Help. [se equivocd en la respuesta]

| P. ;Este es el auxiliar entonces? Sefiala la

palabra “help™ en el pizarron

P. A ver alld atrds compaiieros, dice el
compaiiero que éste es el auxiliar ;Estd

! bien?

| P. Dice: John can help to his brother ;Esta

| correcto el enunciado?

| E3. No. (se equivocd en la respuesta)

;Porqué? No sabe nomas porqué no.

P. A ver por acd. Alla atras (Estd correcto

el enunciado?
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i
E2. No lleva “s".

P. Dice que el de arriba esti bien (Es|

cierto?

E2. No. no. no.

P. No. pero el de abajo ;Esta bien? Digalo |
usted ;No?

P. No estd bien ;jPorqué?

P. ;Porqué? ¢No estd bien?

P. La clase es para todos. Por favor, la
clase es para todos. no hay seleccion
aqui de estudiantes si jPorqué no esta
bien comparieros?

P. A ver, usted dice que no estid bien
;Porqué dice que no estd bien?|
Bueno mas facilita. Dice el compafiero
que ¢éste es el auxiliar, sefalando el
verbo “help”. escrito en el pizarron.
(Esta correcto?

E2. No

P. Entonces ;Cudl es?

E2. El “can”.

P. El “can”. Entonces. lleva la *'s”

E. No. no, no. |

El. No. no. noooo. .

No permite la *s” deciamos. el auxiliar
0.K. Bueno. entonces acd qué paso.
Estda mal porque el “can * le quita Iﬂii
s a las terceras personas. '

P. No se usa la “s” tampoco ni el verbo
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| principal ni el auxiliar. lo acabo de
decir ahorita cuando empezamos O.K.

Q. Entonces, the student can does the
homework ;Qué pasaria?

| R. Nada porque el “does” no es does. Es
do v asi se queda (...)

P. Acuérdense bien qué es lo que estd
expresando  aqui, una capacidad
adquirida mediante el aprendizaje.

P. Una capacidad adquirida mediante el
aprendizaje

P. ;Cémo seria entonces? Léalo

P. ;Como se expresaria en espaiol?

E2. Yo podia leer... [se equivocod en la
respuesta]

E2. Yo sabia leer (...) [recibe informacion

! de otro estudiante]

P. Hay otro enunciado que dice: Only one |
of the boys could swim

| P. ;Qué diria en espaniol ahi?

E3. Solamente uno de los muchachos sabia
nadar

P. No podria nadar

Aungue se desarrollo una capacidad |

i

fisica. tenemos que aprender de mdas]i

maneras  mediante el ejercicio. |
| mediante el ejercicio. mediante elt

o o ; {
aprendizaje o ejercitar precisamente Ia|

natacion. Yo sé que aqui hay muchasi
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que no sabemos nadar ;Por qué

| Porque no hemos practicado. entonces|

: necesitamos saber nadar O. K.

P. Dice agui: Deborah could sky for an
hour without get tired

E3. Deborah sabia... !

|P. Miren para poder patinar tiene que|

aprender por una hora sin cansarse; get

tired, es cansarse.
!EEI. 2Y tired s6lo?

P. Es cansado entonces, significa: Deborah
P. Sabia patinar por una hora sin cansarse
P. Alli hay que ver la cuestion del contexto

si por desarrollo fisico que esta
| haciendo ahi. [La dltima parte de la
clase dificilmente la pudo explicar el
maestro v tuve muchas dificultades
para captar la idea por el grado de

desorden que se dio en el grupo].
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Observacién etnogrifica realizada el dia: 9 de diciembre de 1998.
Inicia: 10:15 horas.

Termina: 11:01 horas.0

Profesor: Manuel

Edad: 46 afios.

Sexo: Masculino.

Nivel académico: Tercer grado bioquimica.

Antigiiedad laboral: 23 afios.

Nombramiento: Tiempo completo asistente “B”.

Otras actividades realizadas: Coordinador de la academia de inglés.
Lugar: Prictica etnografica realizada en la preparatoria “B” de la U.A.S.
Observador: José Luis Salazar Lopez.

P = Estudiante

E1 = Estudiante 1
E2 = Estudiante 2
E3 = Estudiante 3

TEXTO DE LA OBSERVACION ETNOGRAFICA
TEMATICA: PRESENT PERFECT TENSE.

CATEGORIAS Y PROPIEDADES TEXTO DEL REGISTRO DE
OBSERVACION.,

CATEGORIAS Y PROPIEDADES La estructura de las orﬁcionas en tiempo
“Oraciones en presente perfecto. En esta presente perfecto.

categoria se pone d:? manifiesto el h:e:cho de S+VA+PP+C

que el docente tienen que revisar de
manera puntual cada uno de los puntos| S = sujeto.
contemplados en el programa de la materia
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de inglés 1, en la escuela preparatoria “B”
de la U.A.S. “Rubi is the subject™.

Por medio de esta categoria el docente va
haciendo énfasis en cada una de las partes
que dan lugar a la estructuracion de las
oraciones en presente perfecto, también
resalta el uso de expresiones en inglés con
la intencionalidad que el estudiante se vaya
familiarizando con los términos en espafiol
por la semejanza ortogrifica en ambos
idiomas. Lo que  gramaticalmente
conocemos como “cognados”.

“Otro ejemplo seria”. Por medio de esta
categoria - se pone de manifiesto la
insistencia del docente para que a través de
la realizacién de ejercicios el alumno vaya
asimilando los aspectos tebricos que se
contemplen en la estructuracién de las
oraciones en presente perfecto.

VA = verbo auxiliar.

PP = participio pasado del verbo

principal

C = complemento de la oracion.

P. Bien, okey. Rubi is the subject; Rubi
has (this is the form) es la forma que le
corresponde a Rubi, tercera persona del
singular; she, ella (en esta parte el
profesor traduce las expresiones que €l
emite y explica algunas cuestiones
gramaticales a los alumnos).

P. Esta es una estructura de una oracion en
presente perfecto. Present perfect tense
{Okey?

P. Otro ejemplo seria: You have eaten in

that restaurat before.
You sujeto (pronombre, segunda
persona del singular o puede ser
también del plural). Entonces, you have
eaten in that restaurant before.

P. Tt has comido en ese restaurante?

E2 ;Puede ser en ese restaurante?

P. Si, es correcto en ese restaurante.

P. I have finished my homework. (La
repite dos veces creo que con la
finalidad de que los alumnos se

familiaricen con la pronunciacion de

las palabras).
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“LA ESTRUCTURA
ORACION AFIRMATIVA”

DE UNA

Por medio de esta categoria se observa una
actitud razonable del docente para ir
desglosando cada uno de los puntos del
programa de la materia de inglés y por
supuesto que, el sujeto vaya teniendo
claridad de los contenidos por medio de la
realizacion de ejercicios que permitan que
el alumno aclare y reafirme los aspectos
tedricos y précticos.

PASAR LAS
NEGATIVAS.

AFIRMATIVAS A

Por medio de esta categoria se observa
como el docente pretende aprovechar
esquemas mentales ya asimilados por los
alumnos con respecto a las estructuras
afirmativas y de estas derivarla compresion
y el afianzamiento de las estructuras
negativas en presente perfecto.

El. He

estudiante la traduce a la par que el

terminado mi tarea. (Este

maestro eso nos hace suponer que

algunos alumnos son buenos para la
traduccion).

They have gone to Mazatlan many

times. Okey---- (él maestro vuelve a

repetir la oracién anterior dos veces;

podria ser para ambientar a los
estudiantes y se familiaricen con las
expresiones mas comunes del idioma
inglés).

P. Esta viene siendo la estructura de una
oracion afirmativa ;Okey?

P. Ahora, si yo quiero hacer esas oraciones
negativas ;Qué es lo qué hacemos para
negar, la idea verbal?

E3. Usamos “not”.

P. Usamos el adverbio de negacion “not”
;Si? Okey entonces, esta ;Como va a
quedar? (Varios estudiantes tratan de
contestar al mismo tiempo).

E1. Rubi has not.

E3. Has not.

P. One person only. (El docente traduce la
expresion) una persona nada mds. You
(sefiala a un estudiante).

E1. Rubi has not been a good student

during this semester.
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“AGREGAMOS NOT” C. EST.

Por medio de esta categoria se observa que
algunos alumnos ya poseen ciertas
nociones acerca de los temas que el
docente va a abordar y logicamente €stos
son parte de los programas con los que
trabajan los maestros del nivel bachillerato
en las preparatorias de la U.A.S.

“ONE PERSON ONLY”

Esta categoria refleja dos cosas:

Primero, que los alumnos manejen
expresiones cortas cuyo significado se
puede entender por el contexto y ademas
por la orientacion que proporcionan a
aquellas palabras que tienen parecido con
el espaiiol. Luego, hacer hincapié¢ en el mal
hdbito que tienen los jovenes de este nivel
bachillerato de no respetar el turno al uso
de la voz.

“THIS THE SECOND ONE”

Esta categoria pone de manifiesto el interés
y el entusiasmo del docente porque los
estudiantes se vayan familiarizando con
expresiones sencillas y que posteriormente
el  sujeto  puede  incluirlas  en

P. Muy bien. Rubi has not been a good
student during this semester ;Okey?

P. The second one, please you (sefiala a
otro estudiante para que la escriba en el
pizarrén) This the second one. You
eaten in that restorant before.

E2. You have not eaten in that restaurant
before. (El estudiante designado por el
profesor, anota en el pizarron).

P. ;Qué es lo qué hacemos?

E2. Agregamos la negacion después del

verbo.

Del verbo auxiliar. (El profesor hace

una ligera correccion). Eso ya lo
sabemos por que ya lo hemos
manejado.

P. The third one. [El docente interpreta la
frase]. La tercera.

P. I have not finished my homework. [El
mismo la anota en el pizarrén].

P. No he terminado mi tarea. [Varios
estudiantes la repiten después que lo
hace el maestro].

E4. Pasa al pizarron y anota lo siguiente.
They have not gone to Mazatlan many
times; E4. [la lee después de anotarla
en el pizarrén, hace una lectura muy
deficiente en inglés].

P. They have gone to Mazatlan many

la

Lo P
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conversaciones con otro con discipulos.

“AGREGAMOS LA NEGACION
DESPUES DEL VERBO AUXILIAR”

Esta categoria pone de manifiesto todos los
que el alumno debe de aprender para poder
tener dominio sobre el presente perfecto.

“LO SABEMOS PORQUE LO HEMOS
MANEJADO”

Por medio de esta categoria se ha énfasis
en cimulo de conocimientos que existen
en la memoria a largo plazo y que ¢l sujeto
puede acudir a ellos cuando sea necesario
aprender nuevos conocimientos.

C. EST. “,COMO SE DICE UNA
SOLA VEZ?

Esta categoria manifiesta preocupacion e
interés por los nuevos aprendizajes de
parte del sujeto para ir acrecentando su
patrimonio cultural en relaciéon con el
idioma inglés.

times; docente lee

[el la

familiarizar a los estudiantes con la

para

pronunciacién de las palabras].

P. Okey, they haven’t o they have not gone
to Mazatlan many times. [Le da lectura
en espafiol;] ellos no han ido a
Mazatlan muchas veces.

E3. ;Cémo se podria decir una sola vez?

P. They have gone to Mazatlan once. For
example, una vez ;Si? ;somebody
want to pass to the blackboard to do a

[El

expresion, pero ademds, insiste en la

sentence? profesor traduce la
pronunciacion] ;Alguien quiere pasar a
hacer una oracion?

P. Pasa tu chino. [No acepta el reto, y se
dirige a otro estudiante].

P. ;You? A ver usen su propio vocabulario
es decir. las palabras que ustedes
manejan cualquier oracion afirmativa y
negativa. [Un estudiante pasa al
pizarrobn y escribe el sujeto de la
oracion, Diego].

P. Diego, okey. Diego is a subject.

E2. ;En afirmativo?

P. En afirmativo primero y después la
haces en negativo.

E2, escribe en el pizarron; Diego has

wrote.
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“ALGUIEN
ORACION”

ESCRIBA UNA

Esta categoria pone de manifiesto la
insistencia del docente para lograr que los
alumnos participen en la realizacién de
ejercicios para que vayan adquiriendo
habilidades y destrezas con relacion al
aprendizaje del idioma inglés.

“USEN SU PROPIO VOCABULARIO”

Por medio de esta categoria del docente
hace hincapié al facilitarle al alumno todo
lo que pueda crear condiciones favorables
para que éste, haga el esfuerzo de irse
desarrollando en esta dificil tarea del
aprendizaje del inglés como una segunda
lengua. Y que por tanto es imprescindible
que el sujeto ponga en juego sus propios
conocimientos, sus conceplos para que
mida sus capacidades.

“:WRITE ES REGULAR?”

Por medio de esta categoria el docente
insiste en la diferenciacién de los verbos en
inglés para que al alumno le quede claro
que esto es fundamental para la
comprension del presente perfecto.

P. ; Write es un verbo regular?

El, E2, E3. {Noo! [Contestan al mismo
tiempo]. Como escribid “wrote™ en el
pizarrén. [El maestro le aclara que esa
forma corresponde al pasado; una voz
andnima se escucha “written™]. .

P. Written okey written. Diego has written
;what? A book, a letter. [El maestro va
leyendo la oracion en la medida en que
“E2” la escribe en el pizarron y le
ayuda a aportar ideas].

E2. Diego has written a book.

P. Okey, ahora en negativo. [Le solicita al
mismo estudiante que la escriba en
negativo].

E2. Diego has not written a book.

P. Has not o hasn’t written a book. [Le
aclara que existen dos maneras para la
forma negatival.

P. Diego no ha escrito un libro ;Okey?
Alguien pase a hacer otra oracion.
[Muestran  poca  voluntad  por

participar].

;Quieres pasar a hacer otra oracion

;Nadie quiere pasar a hacer otra

oracion? Nadie, nadie nomas llegéd el

maestro y nadie quiere pasar. [Hace

alusién a mi presencia en el aula].

Eo. Ja, jaah, jaah. [Esboza una leve

nnnnn Al

—
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“OKEY AHORA EN NEGATIVO” |
Por medio de esta categoria se hace énfasis
en la diferenciacion de las diferentes
formas gramaticales de las oraciones para
que el sujeto entienda que una vez
asimilada la estructura de las oraciones
afirmativas. éste conocimiento se puede
aprovechar para comprender una nueva
forma de oraciones; las negativas.

“QUIERO QUE PARTICIPEN"

Por medio de esta categoria se observa la
insistencia y el entusiasmo por parte del
docente para estimular a los jovenes para
que tomen parte en el proceso del
aprendizaje que, estd tan ligado al de la
ensefianza y porque entiende que esta es
una manera para que el sujeto construya su
propio conocimiento.

“USTED PASELE”

Es esta categoria se pone de manifiesto una
actitud de presion para obligar al alumno a
que se enfrente a su propia realidad ya que,
por medio de su participacion se dara
cuenta cuales son las dificultades a las que
se tendrd que enfrentar vy al superar las
estara anadiendo nuevos esquemas en su
estructura mental.

“DEJALA SOLA”

Por medio de esta categoria se pone de
manifiesto el interés y voluntad del
docente por crear las condiciones objetivas
para que el sujeto se enfrente a su propia
realidad, es decir, qué problemas tiene para
entender determinados contenidos ya que.
mientras otros les resuelven sus problemas
no saben cuales son las dificultades a las
que hay que enfrentarse para entender la|

carcajada].
P. Quiere que participen no tiene caso que
vo este . quiero que ustedes participen.
si que participen ustedes ;Qué paso?
[El docente se molesta porque hay poca
disponibilidad parte de

estudiantes para la realizacion de los

por los
gjercicios|].

P. Usted pasele. Le indica a un estudiante.
Una estudiante pasa al pizarrén; una
compaiiera amiga de ella trata de
ayudarla ante lo cual, el maestro le
ordena.

P. Déjala sola. E3, escribe en el pizarron.

ES. Martha has come today to my school.
[El maestro trata de ayudarle a escribir

el  sustantivo

Martha de manera
correcta ya que lo  escribid
incorrectamente, y le repite varias

veces las letras t. h (ti. ech) solamente
gue en inglés; vy esta es la razon por la
que la alumna nunca se dio cuenta de
esta informacion].

P. Okey Martha has come today. Martha
ha venido hoy ;A donde? [Algunos
estudiantes esbozan leves carcajadas
por la pregunta que hizo el docente.
creo que les parecid graciosal.

El. A la escuela.
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objetividad de las cosas.

“;ESTA
ORACION?”

CORRECTA ESTA

Por medio de esta categoria se hace
hincapié acerca de las fallas de los alumnos
cuando se les solicita que pasen al pizarrén
va que, esto garantiza claridad o al
contrario  desconocimiento  sobre los
aspectos tedricos abordados por el docente.

“SAQUE ORACIONES DEL LIBRO”

Por medio de esta categoria se pone de
manifiesto la necesidad insoslayable del
profesor de auxiliarse de una bibliografia
diversificada para la ensefianza de los
contenidos porque: ademds de hacer uso de
folletos editados en la U.A.S.. debe acudir
a otros autores para reforzar algunos temas.

“ALGUNOS VAN A PASAR”

Por medio de esta categoria se observa la
presion que el docente debe ejercer sobre
los alumnos para que estos empiecen a
interactuar  para  aclarar  cuestiones
relacionadas con contenidos académicos
que debieron de haber quedado claro con la
participacion del profesor y algunas
actividades implementadas.

“YERBOS REGULARES
IRREGULARES”

E

Por medio de esta categoria se pone de
manifiesto lo vertebral que el alumno tenga
claridad sobre esta division de los verbos
que, ¢s fundamental para la formacion del
participio pasado tanto de unos como de
olros,

“QUE LES HA FALTADO DE

E2. A my house.

E3. To school.

E5. A la escuela.

EO0. A la escuela.

P. To school okey.

E4. A my home [a mi home. Asi lo
pronuncia una estudiante].

P. (Esta

La estudiante en turno en el pizarrén se

correcta esta  oracion?
molesta por tanto grito y se voltea
hacia el grupo y les dice enojada jSII!

E2. Nooo.

P. A ver ;Qué pasa ahi? ;Estd bien esa
oracion?.

E3. Nooo.

P. (Es correcta?

E3. Ponlo al revés; my home today.

ES5. A la escuela.

[Una vez estructurada la oracion en el
pizarron, el maestro le da lectural.

P. Martha has come my home today.
[Luego en forma negativa]. Martha
hasn’t come my home today; [de nueva
cuenta la vuelve a leer en inglés].
Martha hasnt................

P. Vamos a sacar unas oraciones sencillas
de este libro. voy a pasar a algunos al
pizarron para que los resuelvan. [El
profesor  decide

anotar  algunas

ol e irwenssanch PR P

A

182



EJERCICIO"

Por medio de esta categoria se pone de
manifiesto una honda preocupacion del
docente por implementar una serie de
practicas que permite que los alumnos
desarrollen toda sus habilidad y destrezas
para una formacién mas integral con
respecto al aprendizaje del idioma inglés.

C. EST. “USAMOS NOT”

Por medio de esta categoria se observa que
algunos ya tienen nociones de los temas
que el docente va a abordar y logicamente
son parte de los programas con los que
trabajan  los  profesores del nivel

bachillerato en las preparatorias de la
U.AS.

oraciones en el pizarrén para que los
alumnos hagan los ejercicios de manera
individual a cada uno de la pizarra].

(1, finish)
[ finish it two hours ago.
(She,
Washington.D.

my homework.

fly) Miss Parker travels to
&

there many times.

Frequently

(They, know) Bob and jane are old

friends each other for a long

time.
4- (I, Be) 1 dont like the
weather cold and cloudy

for the last three days.

(You. learn) vour english is getting

better, a lot of english since you came

here.

[Tal parece que no hubo dificultades por
parte de los alumnos para la solucién
de este ejercicio. A continuacion se
presentan las oraciones resueltas tal y
como les quedaron a los alumnos].

P. Tenemos estas cinco oraciones voy a
pasar a discrecion a algunos para que
las resuelvan. Todas son oraciones

afirmativas vamos a usar el sujeto y el

verbo que estd entre paréniesis y van a

completar la oracion.

E. ;Le completo?
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i P. Si. Complete this sentence, la vas a
completar con el sujeto “I" y con el
verbo “finish™; “finish™ es un verbo
regular. Ahi hay dos verbos regulares y
tres irregulares.

P. I; ;Qué falta ahi?

E2. Has.

E3. Has.

P. ;Has? ;Le corresponde “has” a la
primera persona del singular “I"?

P. I had [mal pronunciado] I have [luego lo
pronuncia correctamente].

P. Ahora si el participio del verbo: el verbo
finish. Okey, muy bien lee la oracion.
E2. I have finish my homework. 1 finished

it two hours ago.

P. Okey.

P. Miss Parker travels to Washington, D.C.
Frequently. She has flown there many
times. [El maestro lee toda la oracion y
pregunta).

P. ;Y qué dice la oracion?

El Que ... Este ;Es sefior?

P. Miss, es seiiorila.

El. La seiiorita Parker viaja a Washington,
b €.

La frecuencia, [error de traduccion).

P. Frecuentemente. [Le aclara el maestro].

E1. Frecuentemente ha viajado.

——
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P. Flown ;Es viajado?

E1. ;Ahh! Volado, ha volado.

P. There many times: ahi muchas veces.

[El profesor le da lectura a toda la
oracion].

P. La sefiorita Parker viaja a Washington,
D.C. Ella ha volado alli muchas veces.

P. ;Qué significa ese D.C.?

E3. Distrito de Columbus.

P. Distrito de Columbia, muy bien. [El
profesor escuchd la respuesta de la
alumna).

P. Entonces, la sefiorita Parker ha viajado a

Washington Distrito de Columbia
frecuentemente. Ella ha volado alli
muchas veces.
[El siguiente ejercicio es realizado por
una estudiante que pasa al pizarrén:
cuando concluye el maestro le pide que
lo lea].

E4. [ don't like the weather. It has been
cold and cloudy for the last three days.
[A continuacion el docente vuelve a
leer la oracion con el afan de que los
discipulos se familiaricen con la
pronunciacion de las palabras).

P. Vamos a hacer oraciones negalivas
ahora; [anota en el pizarron el

maestro].
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(1. write. not) my sister a

letter is a long time, I should write her
soon.[Sin  muchos  problemas es
resuelto por un estudiante] otra de las
oraciones fue la siguiente:

(Ron, never, be) in Hong
Kong, but he would like to go there
someday. [Quedando de la siguiente
manera resuelta en el pizarron]. Ron
has never been in Hong Kong, but he
would like to go there someday.

P. Ron nunca ha estado. [le ayuda a
traducirla ante el titubeo de ella para
hacerlo].

[Alguien pregunta el significado del
sustantivo “Ron™; A lo que el docente
contestal.

P. Ahh, Ron is a name. [También una
estudiante aclara: Es un nombre].
(Linda. be. not) in class for
the last couple of days. 1 hope she is
okey. [Inmediatamente pasa E5, y la
resuelve quedando finalmente
asi].Linda has not been in class for the
last couple of days. I hope she is okey.

P. ;Qué les ha faltado de gjercicio? Leer la
oracion jVerdad? No han leido la
oracion.

P. La siguiente: The children are late. They
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have not come home from school vet. |
hope nothing wrong. [Una vez resuelto
el ejercicio el profesor insiste en que
los alumnos lean en voz alta para que
practiquen la pronunciacion de las
palabras].

(1. call, not) Laura yet. I'll
call her tomorrow. [Solucion planteada
por un estudiante].

P. ;Le entendieron ahora si a la estructura?
[El, E2, E3, E4, y el resto de los
estudiantes contestan en coro jSii!].

P. Si, okey.




ANEXO No. 1

Cuestionario semiestructurado aplicado en entrevista cualitativa con alumnos del

nivel bachillerato

¢Me dice tu nombre por favor?
;Tienes algin inconveniente en que se grabe esta platica?
iPor qué ingresaste al nivel bachillerato?

;Cuidles son tus planes a mediano plazo como estudiante del bachillerato?

1.
2,
3.
4.
5. ¢Como vas a lograr alcanzar esas metas?
6. ;De las materias que llevas en el bachillerato por cudles sientes mayor inclinacion?
7. ¢Por qué las consideras asi?
8. (Cuadles son las menos atractivas para ti?
9. iPor qué las consideras asi?
10. ;Al inglés, donde lo ubicas?

— (Entre las que mas te gustan?

— ;Entre las que menos te gustan?

- (O te resulta indiferente?
11. ;Por qué lo consideras tan insignificante?

12. ;Para que a ti te gusten esas materias, no recibes alguna influencia externa como por

ejemplo de tus padres, algiin amigo, a veces de los profesores, tienen algin grado de

influencia sobre ti?

13. ;Cual es el procedimiento de ensefianza del maestro de inglés?
14. ;Y como los evaluaba?

15. ;No tomaba en cuenta participaciones, tareas, asistencia, etc.?
16. ;Has tenido dificultades para el aprendizaje en alguna materia?
17. ;A qué crees que se debe?

18. ;Qué propuestas harias para mejorar las relaciones profesor-alumno en el aula?
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19. ;Qué impresion te causa ver pelear dentro del aula al maestro y los estudiantes? Estos
Gltimos arguyen no entender la clase; que el maestro no es claro en la exposicion y su
fin de cosas para hacer aparecer al maestro como culpable.

20. ;Me podrias decir con cudnto aprobaste la materia de inglés?

21. Ademas de estudiante ;A qué otra cosa te dedicas?

22. ;Pero no trabajas?
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