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INTRODUCCION

Leer 'y escribir son competencias intelectuales indispensables para desempeiiarse en el
trabajo y la vida cotidiana, por tal motivo la Secretaria de Educacién Piblica a implementado El
Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacién
Bésica — PRONALEES.

El PRONALEES surgid en Enero de 1995. Para su puesta en préctica se apoyd con los
asesores de PALEM, quienes tuvieron que proporcionar capacitacién tedrica y metodoldgica al
docente de manera permanente, para desarrollar habilidades, capacidades y actitudes en el manejo
del nuevo programa.

El trabajo de asesoria en la zona escolar niimero 49, se inicid con maestros de 1° y 2° grado
en dos escuelas, seis aiios antes de PRONALEES con IeI PALE y PALEM, esta consistia en orientar al
maestro en el desarrollo de los contenidos del programa, de acuerdo a su nuevo enfoque
comunicativo y funcional, con el apoyo de fichas didacticas acordes a este de tal manera que le
permitiera mejorar y modificar paulatinamente su trabajo en el aula.

Debido al interés de los maestros frente al grupo de ler. Grado por orientar su trabajo de
acuerdo a la metodologia propuesta en PRONALEES, los asesores técnicos solicitaron al supervisor
de la zona escolar la extension de la asesoria a toda la zona, mediante cursos, reuniones técnicas y
visitas a cada centro de trabajo. Y a partir de 1996, los docentes de ler. Grado reciben asesoria
regularmente y asisten a cursos de capacitacion.

El trabajo de asesoria sélo es conocido por los maestros que se atienden directamente , no
hay un trabajo colegiado directamente y constante para la socializacién de expenencias,
confrontacién de ideas, reconocimiento de dificultades, que permita valorar la préctica docente, asi
como, la capacitacién y asesoria.

Con el objetivo de valorar los alcances y conocer las limitaciones del papel del asesor de
PRONALEES, en los afios escolares 1996-97, 1997-98, 1998-99 y 1999-2000. Se desarrollé un
trabajo de sistematizacién de la informacién obtenida durante este lapso de tiempo sobre el trabajo
realizado con los docentes de 1er. Grado de la zona escolar No. 49.
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Con la intencidn de explicamos varias interrogantes como: ¢Cudl ha sido la funcién del
asesor? ¢Cémo ha desarrollado la asesoria? éLa asesoria al docente es constante? ¢Cuenta con Sus
materiales de apoyo el maestro de grupo? éLos conoce? ¢Trabaja con esos materiales? éAcepta la
asesoria? ¢Sabe qué es PRONALEES? ¢Aplica la metodologia sugerida por PRONALEES? ¢Aplica Las
actividades sugeridas por el asesor? ¢En qué medida>.

Estas medidas orientaron el trabajo realizado con fines de titulacién el cual se denomino:

EL PAPEL DEL ASESOR DEL PRONALEES EN LOS GRUPOS DE PRIMER GRADO DE LAS ESCUELAS
PRIMARIAS DE LA ZONA ESCOLAR NO. 49 DE ACAPULCO.
Teniendo los siguientes objetivos:
e Valorar el trabajo del asesor del PRONALEES de la zona escolar.
- Identificar los alcances logrados en la aplicacién de la metodologia propuesta
- Identificar los problemas que impiden el desempefio del asesor.

Este trabajo, es producto de una investigacidn documental y de campo, en la primera se
analizaron las siguientes teorias psicolégicas: psicogenética, socio cultural y Ausubel que
fundamentan al PRONALEES. En la segunda se recopild informacién por medio de un cuestionario,
registro de observaciones, cuaderno de notas, resultado de evaluaciones grupales y analisis de los
mismos.

Para el desarrollo de este trabajo de titulacién se optd por la tesina en la modalidad de
informe académico. El cual quedd estructurado en cinco capitulos; en el primero, se da a conocer
el marco de referencia contextual.

En el segundo capituio se hizo un analisis sobre los fundamentos tedricos de PRONALEES; el
tercer capitulo trata sobre la formacion y capacitacién del docente y una breve exposicién sobre las
funciones y acciones de los asesores de PRONALEES, asi como del nuevo programa de espaiiol.

El cuarto capitulo se refiere a la operatividad de la asesoria de PRONALEES en la zona escolar
no. 49. Asi como los resultados de la evaluacion inicial y final sobre la adquisicién de la lengua
escrita de los cuatro afios escolares.

Por motivos metodoldgicos Ja informacidn sobre capacitacién y asesoria se presenta por
separada ya que en la préctica se dio de manera simultanea. También se presenta en el quinto
capitulo en forma gréfica y descriptiva el perfil y desempeiio académico de los maestros de primer
grado.

En seguida se da un breve andlisis de la valoracién de las practicas, asi como las
conclusiones, sus alcances y limitaciones, asi como las sugerencias del mismo.

Al término del trabajo se presentan la bibliografia y los anexos.



CAPITULO I
I. MARCO DE REFERENCIA CONTEXTUAL

A. LA COMUNIDAD

Los lugares donde se realizd este trabajo fue en las colonias ; Costa Azul, parte alta de
Costa Azul - Hermenegildo Galeana, Praderas de Costa Azul y Vista Hermosa -, Icacos, alta Icacos y
Cumbres de Llano Largo, pertenecientes al municipio de Acapuico de Juérez, Gro.

Las colonias con més carencias econémicas son las contempladas como; parte Alta de Costa
Azul, ya que los servicios de comunicacién y transporte son escasos.

El resto de las colonias cuentan con servicios educativos de Preescolar, Primaria y
Secundaria, asi como Servicios de comunicacién y transportes. En la colonia Cumbres de Llano
Largo esta instalada la Universidad Loyola. '

Respecto a sus costumbres festejan diversas fiestas como: bodas, XV afios, 3 aios, dia de la
madre, dia del nifio, dia de la Virgen de Guadalupe, Navidad, afio nuevo, dia de la Cruz, dia de los
muertos, Semana Santa y los festejos de! santo patrono de las iglesias de cada colonia.

En lo que respecta a la escolaridad, ocupacion y casa habitacidn de los habitantes de estas
colonias se revisé el décimo primer (XI) censo de poblacién y vivienda de 1990 del INEGI (Instituto
Nacional de Estadisticas, geogréfica e Informativa), sdlo se encontrd el registro de datos de las
colonias urbanas. No se pudo consultar el Gltimo censo (2000) porque estaba en proceso de
capturacion.

Los habitantes de la colonia Costa Azul tienen una escolaridad aproximada de secundaria,
educacién media superior e instruccidn superior; la religién predominante es la catdlica; la
ocupacién, éstos esta integrada en su mayoria por empleados y trabajadores por cuenta propia;
las casas habitacion son de acuerdo a sus ingresos, prevaleciendo casas de concreto,
departamentos y residencias.

las colonias Vista Hermosa, Praderas de Costa Azul, Hermenegildo Galeana estin
contempladas como parte alta de Costa Azul, el INEGI las reporto como zona rural en el censo
realizado en 1990, por lo mismo no las tiene registradas, los datos que se dan sobre escolaridad,
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ocupacién y vivienda son de acuerdo a la informacién obtenida a través de un cuestionario
aplicado a una muestra de 149 padres de familia de las escuelas de esas colonias. (Anexo 1)

La escolaridad de los habitantes de estas colonias es la siguiente: sin primaria 12; de1a 3
afos de primaria 40; primaria completa 49; secundaria 36; preparatoria 10; normal basica 2. Se
dedican a las siguientes ocupaciones: carpintero 3.4 %, albaiiil 26.8 %, pedn 13.4 %, empleado
51.0 %, comerciante 3.4 % y profesionista 2.0 %.

Sus viviendas estan construidas de: hueso de palapa y ldmina de cartén 9, madera y lamina
de cartén 62, madera y ldmina de asbesto 5, adobe y ldmina de cartdn 6, adobe y lamina de
asbesto 12, tabique y lamina de cartdn 5, tabiques y Idmina de asbesto 7, tabicén y ldmina de
cartén 4, de concreto 27 y departamentos 12.

Todas las casas son propias, sélo los departamentos son rentados.

La colonia Icacos tiene una escolaridad aproximada de secundaria, primaria y una minima
parte con instruccion superior. Su religién es catdlica en su mayoria.

La ocupacidn de sus habitantes son empleados, jornaleros o peones y trabajadores por
cuenta propia. Sus viviendas son de concreto con techos de teja, laminas de asbesto y losa.

La parte alta de Icacos tiene una escolaridad de primaria y secundaria, prevaleciendo mas la
poblacién con o sin secundaria.  Su ocupacién en su mayoria es de empleados, peones y
trabajadores por cuenta propia. Sus viviendas son de concreto con techo de losa, asbesto, teja y
casas de madera.

En la colonia Cumbres de Llano Largo su poblacién en su mayoria es catdlica. Su escolaridad
es de secundaria, primaria, prevaleciendo los habitantes sin primaria.

La poblacién de esta colonia esta formada de empleados jornaleros, peones y trabajadores
por cuenta propia. Sus viviendas estan hechas de material con techos de concreto, teja y ldmina
de asbesto. E

Las caracteristicas de estas tres colonias varian por el constante movimiento de la
poblacion.

B. ESCUELAS DE LA ZONA ESCOLAR No. 49

La zona escolar No. 49 estd en la Escuela Primaria Gregorio Torres Quintero, Ubicada en la
calle Ocho No. 9 de la Colonia Icacos. Esta zona escolar ests integrada por trece escuelas, doce de
organizacién completa y una hasta cuarto grado, diez corresponden al turno matutino y tres al
vespertino; entre estas escuelas se encuentra un multigrado y un colegio particular.
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A continuacién hay un cuadro de doble entrada que resume la informacién con respecto a la
Colonia donde se ubica la escuela, nombre, personal docente, personal de Intendencia, No. De
salones, tipo de construccién y matricula.

LAS ESCUELAS DE LA ZONA ESCOLAR No. 49

CICLO ESCOLAR 1999 - 2000
UBICACION ESCUELA TURNO PERSONAL DOCENTE

g MAESTROS il AULAS oy

6 DE | EDUC. COMPUTA- CON- TABI-

g COLONIA DIR | ADINTO | oo, | pgica | INGLES | “om | INTEN. | SO, [ apose | &L | TomaL

1 ALTA ICACOS NETZAHUALCOYOTL M| - 1 1 1 i 1 1 - 1 186
GREGORIO TORRES X .

2 ICACOS SUNTAD M| 17 2 t 1 2 19 19 502

3 | PRADERAS DECOSTAAZUL | PROFR. RAFAELRAMIREZ | M | 1 1 17 1 1 19 19 249

4 VISTA HERMOSA REV. MEXICANA Moo 2 2 2 - 4 56

EMPERADOR .

5 | HERMENEGILDO GALEANA Lol Mmoot 1 6 5 1 209
MARIA OROZCO DE

6 COSTA AZUL T Mo 17 1 1 2 19 1 20 517

7 | CUMBRES DE LLANO LARGO “"BEW&E‘&“M M| : 6 1 - 1 6 6 8

8 | CUMBRES DE LLANO LARGO |  EJERCITO MEXICANO M| . 6 1 : 1 6 E s 6 124

9 | CUMBRES DELLANOLARGO | 1.GP.ZUNOHERNANDEZ | ™M | 1 1 15 1 12 . 2 14 295
SALVADOR VARELA i 0

10 COSTA AZUL e v |1 9 1 1 1 19 19 2
GREGORIO TORRES .

1 1cACOS il v |1 - 1 1 1 1 19 19 207

12 | CUMBRES DE LANOLARGO | cADETEVIRGLIOWRIBE | v | 1 = 6 a S 3 g 12 2 14 69

13 COSTA AZUL INSTITUTO LONDRES Mmoo - 6 1 1 1 1 15 . 15 137

NUMERO DE ALUMNOS ZONA
TOTAL 13 13 2 138 9 5 4 12 oe L 2934

Como se observa en el cuadro la mayoria de las escuelas presenta caracteristicas similares,
a excepcion de las siguientes: la Emperador Cuauhtemoc cuenta con cocina econdmica de parte del
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DIF, ésta institucidn surte de materiales para la elaboracién de alimentos y venderlos a los alumnos
a precios muy bajos.

La Escuela Maria Orozco de Marrdn y Gregorio Torres Quintero cuentan con los programas de
inglés y computacién; la Netzahualcoyotl y Gregorio Torres Quintero turno vespertino sdlo con
inglés y la Salvador Varela Resendiz con computacién.

El colegio Instituto Londres cuenta con alberca y ademas del personal docente y de
intendencia tiene dos secretarias.



CAPITULO II.

TEORIAS CONSTRUCTIVISTAS DEL APRENDIZAJE

Las teorias cognoscitivas han contribuido a la formacidn de la corriente constructivista, por
centrar su estudio en el desarrollo del conocimiento; van mas alld de qué y cémo ensefiar; mas
bien centran sus estudios en quién y como aprende o sea en el sujeto cognoscente.

Esta corriente implica varias concepciones de cémo el nifio construye su propio conocimiento.
Dichas concepciones son de :

Piaget : Cualquier aprendizaje supone una construccién que se realiza a través de un proceso
mental que tiene como finalidad la adquisicién de conocimientos.

Vigotsky : El desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el drea de desarrollo potencial con la ayuda
de la mediacién social y los instrumentos generados por I3 actividad semidtica.

Ausubel : El aprendizaje significativo es el que da significado al objeto de aprendizaje y lo hace ser
funcional.

Por lo anterior, el maestro debe ser un mediador, diagnosticador, que ayude y guie al nifio
en su proceso de aprendizaje. .

En este proceso el docente lo motivara, lo interesard a través de sus preguntas, para que el
alumno se apropie de aprendizajes significativos ~ funcionales.
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A. TEORIA DE PIAGET.

Dentro de las escuelas cognoscitivas sobresale la teoria de Piaget. A grandes rasgos ésta
teoria hace el andlisis de la génesis de los procesos y mecanismos de la adqunsncnon del
conocimiento en funcién del desarrollo del ser humano.

Piaget desarrolla la teoria psicogenética, que se refiere a las operaciones mentales, que
construyen constantemente el conocimiento en cada estadio del desarrollo individual.

Sus estudios psicogenéticos se apoyan en tres puntos principales :

-La dimensién bioldgica.
-Interaccién sujeto — objeto
-El constructivismo psicogenético.

Desde que Piaget hacia sus primeras investigaciones sobre malacologia ( parte de la
zoologia que trata de los moluscos) se interesé mucho por el estudio de los mecanismos de
adaptacién de los moluscos, que consistian en transformaciones morfoldgicas que le permitian
adaptarse a su medio ambiente para poder lograr un equilibrio vital.

Estas nociones de adaptacion y equilibrio influyeron en las investigaciones que
posteriormente realizé sobre la estructura del conocimiento.

Para él existe una relacion entre el concepto bioldgico y Psicoldgico en relacién al sujeto, en
lo que se refiere a la incorporacion de elementos nuevos que estructuran el conocimiento.

Piensa que hay una continuidad entre los procesos de adquisicion de conocimientos y la
organizacién bioldgica del sujeto.

A partir de estos estudios, hizo una comparacion del molusco con el ser humano y se dio
cuenta que los mecanismos de adaptacién de éstos son iguales en el desarrollo del individuo.

Sélo en lo que se refiere a los mecanismos de adaptacién, porque en su origen y desarrolio
son diferentes.

Los mecanismos bioldgicos son los que hacen posible la aparicién de las funciones
cognoscitivas en el individuo.

La primera actividad cognoscitiva que se conoce, parte de ciertos sistemas de reflejos o de
estructuras orgdnicas hereditarias.

La asimilacién y acomodacion son elementos imprescindibles en la explicacién gradual de
los esquemas cognoscitivos, que vienen siendo las representaciones mentales, simbdlicas y grafica



-11-

de algin conocimiento, y de los estados en que se encuentran en cada estadio del desarrolio del
individuo.

Cuando se habla de esquemas o como se dijo antes, representaciones mentales se refiere
a las acciones ( lo que el individuo hace) que permiten al sujeto repetirlas en una situacién dada,
asi como aplicarlas y utilizarlas a nuevas situaciones.

Por ejemplo: Cuando la maestra en la escuela habla de alimentos, el nifio ya tiene el
esquema mental de éstos, solo lo ampliara cuando se habla de la clasificacién de los mismos (de
origen animal y vegetal). Y la accién seria, cuando se realiza el trabajo.

El esquema de accidn segun Piaget, es la principal fuente de conceptos, por lo mismo no puede
percibirse, se comprende la accién que se ejecuta, pero no el esquema.

El esquema es individual, algunas veces dos individuos realizan una situacién en comun;
esto no quiere decir que ambos tengan esquemas exactamente iguales.

Los esquemas cognoscitivos tienen una continuidad evolutiva.

La realizacién de una serie de acciones ante un objeto o situacién dada, indica la presericia
de un esquema.

De las acciones y reacciones que el sujeto manifiesta como consecuencia de su propia
organizacion y del objeto exterior, él asimila los objetos del medio exterior al mismo tiempo que se
acomoda a él.

La asimilacién, es un proceso de incorporacién de los objetos exteriores a los esquemas.
Se puede decir que la asimilacién modifica las observaciones para ajustarias a experiencias intemas
(esquemas) , la acomodacién permite la modificacion de esas experiencias internas, para
adecuarlas a las nuevas observaciones y asi propiciar la construccién de nuevos esquemas. Por
ejemplo: Cuando queremos que Ios_ nifios asimilen el contenido referente a la clasificacion de los
animales, en vertebrados e invertébrados, él ya tiene el conocimiento de la existencia de los
animales ( asimilacion), mds no el de la clasificacién, entonces hace ajustes internos (
acomodacién), de tal manera que incorpora el conocimiento de dicha dasificacion. Y cuando logra
apropiarse de ésta (acomodacion), equilibra y se adapta al nuevo conocimiento. De esa manera el
nifio ya estd listo para apropiarse de otro conocimiento.

Dichos procesos tomados de la biologia serian indtiles si no se tomara en cuenta la
interaccién sujeto — objeto.

Esta interaccién del sujeto con el objeto de conocimiento es la que tiene importancia en
los estudios de Piaget.

Segln él, el objeto se conoce mediante las actividades que el sujeto realiza con la
finalidad de apropiarse a ese objeto, éste no es un dato que se pueda aicanzar espontaneamente,
pero un constante acercamiento a ese objeto permite la construccidn de esquemas cognoscitivos
cada vez mas complejos que tienen un origen en las estructuras bioldgicas.
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Por lo anterior, Piaget otorga la misma importancia al sujeto y al objeto.

Mediante esa interaccién, el sujeto adquiere experiencias que dan lugar a la formacién de
estructuras l6gico — matemdticas de las que se desprenden dos tipos de experiencias:
Experiencia Fisica o abstraccién empirica.
Experiencia Logico — matematicas o abstraccidn reflexiva.

La primera se refiere a la abstraccion de las propiedades del objeto, el sujeto sdlo extraerd
lo relativo a un conocimiento dado.

Esta experiencia consiste en el proceso de aprender las propiedades de los objetos,
generalmente por medio de la manipulacion. Por ejemplo: cuando el nifio se da cuenta que un
metal es mds pesado que la madera y que la arcilla, se puede modificar dando la forma que se le
quiera dar, mediante este manipuleo él obtiene informacién necesaria para resolver problemas
abstractos, de esta manera el nifio aprende por medio de la experiencia fisica directa.

La segunda se refiere a la actuacién sobre el objeto, con el fin de extraer informacién sobre la
coordinacion de acciones que el sujeto ejerce sobre el objeto, es asi como se adquiere el
conocimiento.

Esta experiencia es un aprendizaje superior que se trata de aprender las propiedades especiales de
la interaccion sujeto - objeto y de las propiedades fisicas de los objetos. Consiste en un proceso
en el cual el nifio elabora reglas Iégicas abstractas ( aislar mentalmente o considerar por separado
las cualidades de un objeto) acerca de las propiedades de los objetos. Por ejemplo: saber que
algunos objetos se les puede devolver la apariencia que tenian antes ( como un trozo de arcilla ) de
fa manipulacion.

Este proceso constructivo se inicia a partir de las estructuras organicas, se presenta durante
el desarrollo del sujeto en una constante interaccion de éste con el objeto, pasando de un estado
inferior de conocimiento a uno superior.

Con base en lo anterior es importante analizar las caracteristicas estructurales que se
manifiestan en las estructuras cognoscitivas u operacionales, en funcion de sus procesos de

transformacién que se concretan en los progresos cognoscitivos que determinan a cada etapa de su
desarrollo.

a) Etapas del desarrollo.

El desarrollo cognitivo en el individuo empieza desde que nace, aunque en esa etapa de su
vida sdlo disponga de conductas simples innatas, pero desde ese momento ya presenta disposicién
para desarrollar sus estructuras cognitivas.

Desde el punto de vista constructivista, el individuo desarrolla las estructuras de la
inteligencia y los contenidos del conocimiento. Las estructuras del conocimiento, como ya se dijo,
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se forman poco a poco partiendo de los primeros reflejos innatos al nacer a través de la
interaccion con el medio.

El individuo empieza a transformar las imdgenes estiticas en activas. Estas
transformaciones se logran mediante el juego, el dibujo, la imitacién, la imagen mental, la lengua
escrita y del lenguaje principalmente.

Segun la psicogenética, el individuo desde que nace busca la manera de adaptarse cada vez
mejor a su medio. Para lograr la adaptacion, el nifio o cualquier humano primero asimila lo que ya
sabe o lo que aprendid, luego acomoda, esto se da cuando la persona piensa que la conducta ya
aprendida no es suficiente y desarrolla una conducta nueva y asi sucesivamente va asimilando y
acomodando para adaptarse cada vez mejor a su entorno. Por ejemplo: Para lograr entender la
adaptacién o equilibracién se debe entender la asimilacién y la acomodacion .

Como se dijo antes, la asimilacién es incorporar datos nuevos a aprendizajes ya adquiridos y
la acomodacién , es la reordenacién o modificacién de esos datos nuevos, 0 sea que en la
acomodacion el individuo se da cuenta que al utilizar una conducta ya aprendida.

A estos cambios adaptativos se les llama invariantes funcionales, por ser estas funciones que
se van repitiendo, que no varian en la vida del individuo.

Adaptacién, es cuando el organismo transforma sus estados mentales en funcién del medio y
de su organizacion cognoscitiva, este trae como consecuencia el equilibrio continuo.

Los procesos invariantes que se refieren a la asimilacion y acomodacién, permiten a su vez
un proceso de equilibrio, dandose asi una coherencia entre los esquemas.

La asimilacién de un conocimiento, implica la acomodacién de uno nuevo con respecto a los
otros esquemas ya establecidos.

Primera etapa sensorio-motor

Esta etapa llamada de la inteligencia sensorio-motor, abarca hasta los 24 meses de vida, en
ésta
el nifio inicia con los ejercicios reflejos, como la succién y prensién (agarrar), descubre su boca,
mano, ojos, nariz, etc., y las relaciona, o sea, que se lleva sus manos y sus pies a la boca, escucha
ruidos y los repite.

Empieza hacer movimientos como jalar su cabeza, jugar con su sonaja, reconoce a su mamd
y demds personas que conviven con él, empieza a sentarse y a desplazarse gateando, jugando y
chupando sus juguetes.

En esta etapa también surgen los primeros actos de inteligencia cuando grita, llora y
balbucea para llamar la atencién de las personas que le rodean.
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Experimenta con las cosas al tirar, golpearlas, etc., y se le empieza a llamar la atencién yéla
entender que no lo debe hacer.

Comienza a usar cosas y a subirse en ellas para alcanzar lo que desea, a hacer sonidos para
comunicarse, va adquiriendo la capacidad de representacion mental mediante la imitacién diferida.

Por (ltimo, el nifio en esta etapa empieza a calcular e inventar soluciones a sus problemas.
Esta conducta de solucién se le llama inteligencia en accidn.

Segunda etapa preoperatoria

Esta etapa del pensamiento llega hasta los 6 afios aproximadamente, en esta etapa se
preparan las estructuras del pensamiento |8gico matemético.

Es la mds importante para los educadores, ya que las edades de los nifios cuando inician su
primaria se encuentran en este periodo. Aqui el nifio aprende a transformar las imigenes de
estaticas a activas y a utilizar el lenguaje, el juego, la imitacién, la imagen mental y la lengua
escrita.

- La percepcion:

El nifio desde que nace tiene sensaciones que estan en base a la percepcidn haciéndolas
que liegue a la mente en forma significativa.

Por medio de la percepcién, la mente capta ia forma, color, olor, sonido que al apropiarse de
esa percepcion la reproduce o la imita interiormente. Esta imitacidn interiorizada se le llama
imagenes mentales, estos son los registros intemos que se van almacenando, de otra manera se
pueden recordar al ver un objeto antes visto, por esto se puede decir que estas imagenes pueden
estar unidas a la memoria.

-La imitacidn;

es |a copia de una accidn, representacién de una imagen mental, puede ser actual y diferida
; la actual es la que se realiza con el modelo presente, puede ser de gestos o de una serie de
acciones.
Al término de esta etapa aparece la imitacion diferida: ésta se da cuando el nifio imita una
accion antes vista ( un dia anterior), sélo de manera externa, o sea, que si esta imitacién fue de
una nifia berrinchuda, la imitacién la hard pero sin estar enojada.
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La imitacién diferida supone iméagenes mentales y de evocacidn que permiten Ssu
reproduccion.

Esta imitacién también puede ser verbal: imita voces, ruidos, sonidos y palabras sin saber
bien su significado.

-La imagen mental:

Piaget la define como la imitacién interiorizada.

A partir de la accidn ( lo que el nifio hace), el nifio interioriza ciertas imagenes; y mediante
esta accién se inicia el pensamiento del nifio. Después, el nifio aprendera que a esas imagenes
visuales corresponde un nombre . De esta manera, Piaget explica el origen del lenguaje.

Es importante también lo que hace la memoria de la imagen — mental. Si la memoria es el
mecanismo del recuerdo, la imagen mental serd el contenido del recuerdo.

Las imagenes transformadoras, son las que se pueden lanzar al futuro (echar a volar la
imaginacion). Por ejemplo, cuando se hace el dibujo de un objeto y se quisiera cambiar algo a ese
dibujo, se piensa cdmo quedaria de otro color, si se cambiara su posicién, et..

A estos cambios imaginarios que se le pudieran hacer a algo, se utiliza mucho en la practica
educativa como una inferencia, ésta obliga al sujeto a manejar un recuerdo de imagenes
anteriores, para que de acuerdo con sus esquemas de conocimiento anteriores, descubra e
imagine Iégicamente qué pasard o habria pasado si hubiera hecho esos cambios imaginarios.

Esto muestra la diferencia que existe entre hacer preguntas sélo de reconocimiento o
evocacion, y hacer preguntas constructivas que obliguen al nifio o individuo a reflexionar
logicamente y a inferir situaciones para transformar esas imagenes para otro contexto.

- El juego

Existen diversos tipos de juegos: el simbdlico, el de reglas, de video hasta el juego didéctico.

El juego simbdlico: empieza antes de los tres afios, y se consolida hasta los cuatro afios
cuando el niflo ya habla.

Los juguetes son por lo regular significantes, por ejemplo, el 0so de peluche significa un
animal real; la mufleca significa un bebé o un nifio, etc.. Estos significantes son previamente
elaborados, para facilitar el juego simbdlico del nifio, sin embargo, éf crea sus propios significantes
que de manera arbitraria les da un significado, por ejemplo, cuando hace una hilera de cajas le da
el significado de tren. Posteriormente éste juego sera reemplazado por el juego de reglas.

El juego de reglas aparece entre los cuatro o cinco afios, en esta edad el nifio crea sus
propias reglas y siempre quiere ganar.
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A los siete afios acepta las reglas del juego, siempre y cuando €l las imponga en un primer
momento. Después, el nifio acepta el juego de reglas ya establecidas.
Ultimamente aparecieron los juegos de video que no estimulan la inteligencia creativa del
nifio, ni mucho menos le ayudan a ejercitarse fisicamente.
Otro tipo de juego es el educativo, tiene como finalidad despertar el interés en trabajar temas,
que de no abordarlos asi, resultarian muy aburridos.

- El Lenguaje.

Para Piaget, el lenguaje depende de la funcién semitica, o sea, de la capacidad que tiene un
nifio de un afo y medio o dos de vida, para diferenciar el significado del significante.
Segun Piaget, el nifio repite palabras sélo por gusto y de manera involuntaria. Su habla es un
lenguaje egocéntrico, no tiene significado social.
Se pueden distinguir tres clases de lenguaje egocéntrico: repeticion, mondlogo y mondlogo
colectivo.

En el de repeticion, el nifio balbucea y se ejercita en sus emisiones vocales.

En el mondlogo, el nifio habla para si mismo.

El mondlogo colectivo, el nifio habla con otras personas, pero sin poner atencion a las otras, o
sea, no intercambia.

Cuando el nifio empieza a socializar su habla, pasa del lenguaje egocéntrico al social.

Se empieza a socializar el lenguaje del nifio, cuando dialoga con los demds , €5 decir, toma
€n cuenta a sus compaiieros.

En el lenguaje socializador se pueden distinguir: El lenguaje adaptativo, el critico, el de
peticion o mando, las preguntas y las respuestas.

El lenguaje adaptativo: Aqui el nifio balbucea, pero le gusta que lo escuchen, toma en cuenta
a los otros para modificar su accidn; pide aprobacién y se siente feliz cuando se le aplaude.

El lenguaje critico: Habla més claro al dirigirse a los demds. Ejemplo; i Que bonito! Es bueno.
El de peticién o mando: Cuando el nifio pide algo, lo hace con voz de mando. Ejemplo: i dame!,
ivdmonos!.

El de las preguntas: el nifio entra en | etapa de las preguntas, el de los ¢ porqué?,
El de las respuestas o aseveraciones: el nifio cuenta a otro lo que piensa, lo que siente, ejemplo:
¢ sabias que tengo un carro?

Se empieza a socializar el lenguaje del nifio, cuando dialoga con los demds, es decir, toma en
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cuenta a sus compaiieros.

Se puede decir que para Piaget, el lenguaje como instrumento de expresion y
comunicacidén, puede llegar a ser el instrumento privilegiado del pensamiento, especialmente
cuando el nifio pasa del pensamiento concreto al abstracto.

-El Dibujo:

El dibujo implica un componente cognoscitivo del nifio que le permite reflejar su
comprension de la realidad que le rodea. También tiene gran importancia en su desarrollo afectivo,
por ser éste un instrumento para representar lo que a €l le interesa, le preocupa o desea.

Seglin Luquet (citado por Delval), el dibujo pasa por cuatro etapas: Realismo Fortuito,
Realismo Frustrado, Realismo Intelectual y Realismo Visual.

Tercera etapa de las operaciones concretas.

Esta Etapa inicia aproximadamente a los 6 u 8 afios, aqui el nifio entiende mejor las
transformaciones.

La nocién de conservacion que alcanza primero el nifio en el desarrollo de su pensamiento, es
la conservacion de la sustancia, aqui hay un gran avance porque el nifio ya utiliza la reversibilidad.

Entonces en la comprensién de las transformaciones, primero adquieren la conservacion de la
sustancia, luego la del peso y después la del volumen.

Cuando se habla de conservacion de la sustancia, en este periodo es cuando se le presenta
al nifio dos bolas de plastilina iguales y con una se le da forma de algo y se le pregunta si hay la
misma cantidad de plastilina ( sustancia ) que habia antes. El nifio contesta que hay la misma
cantidad, porque se puede volver a la forma inicial (reversibilidad).

En esta etapa de su desarrollo, el nifio logra clasificar, seriar y adquirir la nocién de
numero.

Cuarta etapa de las operaciones formales.
Para la psicogenética de Piaget, esta etapa es la mas importante por su relacién con la sociedad
adulta, la cual comprende aproximadamente de los 11 a 16-18 afios. Estas operaciones pasan de
una manipulacion concreta a las ideas que se expresan por el lenguaje, sin apoyarse en la
percepcion ni de la experiencia.
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b) El aprendizaje.

Seguin Piaget en el desarrollo del sujeto, se pueden dar dos clases de aprendizaje; el simpley
el amplio. Si las estructuras mentales del individuo son simples, s6lo asimilara contenidos simples,
pero si logra transformarlos, sus razonamientos seran mds amplios, esto le permitira ampliar sus
estructuras mentales.

Por lo tanto, el individuo lograra el aprendizaje de contenidos mediante la asimilacidn y
acomodacion.

Lo anterior quiere decir que: “en el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo que actua
sobre la realidad y la hace suya en la medida que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor a
las exigencias del medio”.!

Seglin la psicogenética de Piaget conceptualiza el aprendizaje como: “el proceso mental mediante
el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace
al interactuar con los objetos, acontecimientos, fenémenos y situaciones que despiertan su

Lr 2

interés”.

De lo anterior, se deduce que para que haya aprendizaje no basta con que alguien lldmese
maestro, adulto, le transmita lo que él quiere que aprenda (memorice, mecanice, copie), es
necesario que el individuo actﬁe—interactﬁe, manipule los objetos de conocimiento para poder
apropiarse de ellos ’

c) Factores que intervienen en el aprendizaje.

- Maduracién.

Proceso del crecimiento del cuerpo y del sistema nervioso que brindan las condiciones para el
desarrollo de la mente.

! Gomez Palacio Margarita. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita México. 1991. Pag. 31

? U.P.N. El maestro y Las Situaciones de Aprendizaje de la Lengua. México. 1987. Pig. 286
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-Experiencia.

Este factor se refiere a las experiencias que tiene el nifio cuando interactta con el ambiente, cuando
observa y manipula objetos, ya sea como simple exploracién considerando el tamaiio, color, textura,
peso, etc..

Cuando establece relaciones Idgicas; mds grande que, mas pesado que, mds largo que, etc.

Transmision Social.

Es la informacién que el nifio adquiere de los adultos, de sus compaiieros y de los medios de
comunicacion.

- Proceso de Equilibracién

En este proceso intervienen los tres factores antes mencionados y sobre todo la actividad
intelectual del propio sujeto.

Este factor busca constantemente la estabilidad, pero cuando surge un desequilibrio
provocado por el medio ambiente, el sujeto realiza acciones y modificaciones necesarias para
lograr nuevamente el equilibrio.

Este proceso es el acto de busqueda de un equilibrio.

Para entender lo que es el desequilibrio, es necesario que quede claro los dos términos de
Piaget: asimilacion (meter datos nuevos en conocimientos ya adquiridos ) y la acomodacion (
modificacién de lo asimilado, de tal manera que se formen nuevos conocimientos ), cuando se
apropie de esos conocimientos lograra un equilibrio que conducird al individuo a la adaptacién de
ese nuevo conocimiento, pero si el sujeto no logra comprender o encajar esos nuevos
conocimientos, el resultado serd un estado de desequilibrio, 0 sea , la ausencia de equilibrio. Por
ejemplo: si en [a escuela a un nifio se le estd ensefiando los verbos regulares y después los
irregulares, y se le dice vamos a conjugar el verbo poner inmediatamente el va a decir yo poni,
porque en sus esquemas asi estdn los verbos, entonces al tratar de conjugar el verbo, el maestro
provoca en las estructuras mentales del nifio un desequilibrio, porque esa informacién no esta
registrada, ya después, cuando el nifio logre entender los verbos imegulares podré incorporar esa
nueva informacién por medio del mismo proceso invariante.

De acuerdo como interactien los factores, serd el ritmo de aprendizaje en el nifio.
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d) Proceso de Adquisicién de la Lengua Escrita

Las interpretaciones que los nifios realizan, las diferentes conceptualizaciones que hacen de
lo que se escribe o lee son indicadores para comprender los diferentes momentos evolutivos que
constituyen este proceso.

La escritura cumple funciones sociales como la de informar, narrar, registrar y divertir, en
las que se utilizan diversos recursos para organizar la exposicién de las ideas. La adquisicion del
sistema de escritura se realiza a través de un proceso en el que los nifios leen y escriben, de
acuerdo con la conceptualizacion- conocimiento y comprensién- que tienen del sistema de
escritura.

Algunos nifios escriben utilizando sdlo risos (ejemplo a)., unos bolitas, otros bolitas y palitos
(ejemplo b), o pseudo letras (ejemplo ¢)

0 s N IEPE rHs

b) OQO)OOQH/OQ

o \(,Am) &S ey no~ww Y wwj

Otros nifios dibujan algunas letras, sin tener en cuenta su valor sonoro (ejemplos dy e ).

g EIAN N EI'OS ELA

e)M WMJQ‘(

En la escritura de nivel silbico, se ubican a los nifios que a cada silaba de la emision oral
hacen corresponder una grafia, ejemplo: paleta
P11 t
Ae a
En el sildbico alfabético, los nifios retoman caracteristicas silébicas y alfabéticas, omiten una
letra, ya sea vocal o consonante, ejemplo: camisa Caisa Camis
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Finalmente, el nifio adquiere la nocién alfabética y escribe una letra por cada sonido de Ia
palabra.’

B. TEORIA DE VYGOTSKI.

Esta Teoria sienta sus bases en las relaciones sociales, fa cual establece que los signos e
instrumentos semidticos como el juego, el dibujo, el lenguaje, la imitacion, la imagen mental y la
lengua escrita, son el camino para investigar la conciencia humana.

Estos instrumentos semidticos, permiten la construccidn del ambiente, al hacer esto, toma
conciencia, conoce a los demds y por consiguiente a él mismo.

a) Funciones psicolégicas superiores

Al hablar de la evolucién del ser humano y su desarrollo, esta teoria hizo una reflexién al
comparar un animal con un humano, decia que el animal sélo cuenta con funciones elementales
que constan en simples imitaciones mecanicas de cosas, ya que los animales no son capaces de
aprender como un ser humano, ni siquiera de imitar, mucho menos desarrollar su inteligencia.

Por lo tanto, “el aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica Yy un proceso
mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que le rodean”. *

Por consiguiente, el desarrollo cultural del nifio, se da a nivel social entre personas y después
en forma individual (en su interior).

La memoria, la inteligencia y los elementos que intervienen en ellos ( funciones psicoldgicas
superiores) se desarrollaron mediante una actividad transformadora que permite al individuo
pensar, juzgar, reflexionar, imaginar y crear. Todo esto lo realiza a través de los instrumentos
generados por la actividad semidtica — cualquier sistema que nos permite comunicamnos por medio
de simbolizaciones o representaciones — ( el lenguaje, el juego, el dibujo, la imitacién la imagen
mental y de fa escritura) , gracias a la capacidad para sacar de cada objeto su esencia, su
significacién que puede representarse por los signos ( como las mateméticas +, -, = o las palabras
del lenguaje que son signos arbitrarios con excepcién de las onomatopeyas — sonidos-) , que
combinados constituyen el lenguaje. Este va desde el elemental que se comparte con los animales,
hasta el superior tnico del hombre.

Si las funciones psicoldgicas superiores ( inteligencia, memoria y el lenguaje) son resultados
de la comunicacién, y que las herramientas bdsicas de ésta son los signos ( accién interiorizada).

> ESPANOL.Sugerencias para su ensefianza S.E.P 1995. Pag 20-21
4 U.P.N Desarrollo del nifio y Aprendizaje Escolar. México, 1987, Pag 299
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Se necesita ver como Vygotski explica el nacimiento de los signos: las primeras actividades
del nifio sobre los objetos, lo llevan a modificar los movimientos reflejos, por ejemplo la limitacién
fisica de poder levantar la mano para tomar la de otro o para sefalar algo o simplemente para
aprender a sefialar, hasta lograr tomar de la mano a su madre. Asi el acto de asir se transforma en
acto de seiialar.

Sin la ayuda de la madre y de otras personas la conducta instrumental no podria convertirse
en mediacion significativa, en signo, sin esta conducta no habria materiales para que se llevara a
cabo esa conversion. * sin los signos externos no seria posible la internalizacién y la construccion
de las funciones superiores” ( Viygotski, op cit.)

Las funciones psicol6gicas superiores se refieren a la combinacién de instrumentos (de lo que
se vale el nifio para hacer algo) herramientas y signos o simbolos.

Para Vygotski el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area de desarrollo potencial con
ayuda de la mediacién social e instrumental. Esta zona no puede ser alcanzada a través de una
accién que el individuo puede realizar sdlo, pero serd méas facil hacerlo con la ayuda de una
persona adulta, el maestro u otro nifio mayor.

Es aqui donde esa ayuda se convierte en lo que esa ayuda se convierte en lo que podria
llamarse ensefianza o educacién, lo importante es que esta ayuda despierte en el nifio una
inquietud, una movilizacién interna para que aquello (conocimiento) que no sabia porque no se
habia apropiado, se apropie, le pertenezca.

- Metas de la educacion.

A partir de los escritos de Vygotski sin que exista un planteamiento con relacién a las metas
de fa educacién que ésta, debe promover el desarrollo sociocuttural e integral del alumno.

Para é los procesos de desarrolio y los educacionales estan vinculados desde el dia en que
nace el nifio, ya que este forma parte de un contexto sociocultural y los padres de familia,
compaiieros de escuela y maestros interactian con él, para transmitirle la cultura. Porque al hablar
de desarrolio se tiene que ubicar dentro de un contexto histdrico-cultural determinado.

La educacidn se coordina con el desarrollo del nifio a través de la zona de desarrollo
préximo, entendida esta como la distancia que existe entre el nivel de desarrollo real y el nivel de
desarrolio potencial.

-  El papel del maestro.

Para Vygotski el maestro debe de asumir el papel de directivo y guia en momentos
diferentes.  Este es el que sabe, el experto, el que debe guiar y mediatizar los conocimientos
socioculturales que debe aprender ef alumno.

Su préctica la realiza en un ambiente de interaccién, tratando significados que posee como
educador, para compartirios con los educandos.
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El maestro en su practica docente debe de promover zonas de desarrollo proximo. Para
crear estas zonas el docente debe dominar el conocimiento a impartir y debe ser capaz de sentir los
avances de los alumnos.  Estos deben de verse como seres sociales, que forman parte y ademéas
son producto de las interacciones sociales en que se van involucrando durante su vida en la escuela
y fuera de ella.

El papel de la interaccidn social con personas que saben mds lldmese maestro, padre o nifio

mayor, experto, etc., es considerado muy importante para el desarrollo cognoscitivo y sociocultural
del nifio

b) Relacién entre aprendizaje y desarrollo.

El aprendizaje crea la zona de desarrollo potencial con la mediacién social e instrumental.
Entonces, primero se da el desarrollo y luego el aprendizaje.

El aprendizaje infantil empieza desde antes que ingrese a la escuela, porque todo nifio tiene
una historia, él va asimilando los diferentes objetos de su entorno.

Se puede decir que el aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros
dias de vida del niio.

Si se quieren descubrir las relaciones reales del proceso evolutivo con las capacidades de
aprendizaje, no se pueden descubrir sdlo con los niveles evolutivos, se tomarian en cuenta el nivel
evolutivo real y la zona de desarrollo préxima.

A esta zona corresponden las funciones que todavia no han madurado, pero que se
encuentran en proceso de madurez, hasta llegar a la zona de desarrollo real, cuando él sea capaz
de resolver un problema por si sélo.

C. TEORIA DE AUSUBEL.

El aprendizaje significativo, es significativo, porque debe de haber una relacién real en lo que hay
que aprender y lo que ya se sabe, de tal manera que los esquemas de conocimiento no sean una
simple asimilacion de la nueva informacién, sino hay que revisar, modificar, enriquecer, para
asegurar las significacién de lo aprendido. Este pone su granito de arena para la concepcion
constructivista del aprendizaje escolar.

Este aprendizaje difiere de! memoristico y repetitivo por darle significado al objeto de
aprendizaje.
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También debe de ser funcional, para poder aplicario en diversas situaciones cotidianas
del individuo.

a) Aprendizajes significativos.

Aprender significativamente quiere decir poder darle significado al material objeto de
aprendizaje .

La aplicacion de significado sdlo puede llevarse a cabo a partir de lo que ya se conoce, por
medio de la actualizacion de los esquemas de conocimiento concernientes a cada situacion, o sea
que estos esquemas no se limitan a la simple asimilacién de la nueva informacién, sino que implica
una revisién, modificacion y enriquecimiento que aseguran la significacién de lo aprendido, con esto
también se cumplen las otras caracteristicas del aprendizaje significativo: la funcionalidad y la
memorizacién comprensiva de los contenidos.

La caracteristica de funcionalidad: es cuando el aprendizaje es funcional, o sea, cuando el
sujeto lo puede utilizar en una situacion para resolver un problema determinado, también la
utilizacion puede ser mds extensiva al abordar nuevas situaciones para realizar nuevos
aprendizajes.

Otra caracteristica del aprendizaje significativo, es la memorizacién comprensiva de los
contenidos.

La memoria en este sentido no es una memorizacién mecénica para obtener una calificacién,
tampoco es un cimulo de recuerdos de lo aprendido, sino conocimientos que permiten abordar
nuevas informaciones y situaciones. También se puede decir que lo que se aprende
significativamente es memorizado de la misma manera. Esta memorizacidn se da cuando lo que
se aprende es integrado en el conjunto de significados.

Es necesario mencionar algunas condiciones necesarias para que el aprendizaje significativo se
de, ya que éste no es producto del azar, sino de la unién de algunas condiciones.

Primera: el contenido debe de ser significativo, es necesario que la informacidn, el contenido
por aprender sea significativo desde su estructura interna; debe ser coherente, clara y organizada
sin confusiones.

Segunda: Otra condici6n para que se produzca este aprendizaje tiene que ver con las
posibilidades cognitivas con las que cuenta el nifio o sujeto que aprende. Ademds de la anterior
condicidn, se requiere que éste sujeto posea los conocimientos necesarios para darle significado a
este aprendizaje.

Por Ultimo, para que éste se de, es necesario una actitud favorable. Es indispensable que los
alumnos esten motivados para hacer frente a las situaciones y realizarlas con éxito.
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El maestro debe aprovechar algunos eventos y acontecimientos que despierte el interés en los
nifios y los motive para dibujar, escribir un cuento o relatar una experiencia, de tal manera que lo
emocional se una a lo cognoscitivo en las actividades que se dan en el salén de clases.

Con la finalidad de llevar a cabo lo anterior, el docente debe de tener libertad para hacer
flexibles sus programas y adaptarios a los intereses que surjan en ese momento.

b) Caracteristicas del aprendizaje significativo.
- Se asimila en el plano del ser

El aprendizaje significativo se asimila en lo profundo del ser y no se queda en un simple
tener. Lo que se aprende de manera significativa promueve el cambio, el desarrolio y la
autorrealizacién. Con este aprendizaje no sélo acumulo més saberes, sino que es mas &l mismo.

Saber no es tener conocimientos, estos se adquieren en los libros; la sabiduria se adquiere
en |a vida.

- Se integran conocimientos anteriores.

El aprendizaje significativo no queda aparte, sino se integra a otros conocimientos y
experiencias anteriores, éstas al unirse se funden con el desarrollo de la persona. Esta integracién
posibilita 1a revisién y confrontacién de conocimientos ya adquiridos, esto facilita hacer juicios
criticos.

- Se puede aplicar a la vidé.‘

El aprendizaje si es significativo se puede aplicar a la vida, porque lo que se aprende
adquiere sentido cuando se aplica de manera practica y creativa.

- Es motivado por interés personal.

Esta caracteristica se refiere al interés, a la necesidad o curiosidad hacia lo que se desea
aprender o adquirir.

- Es un aprendizaje integral y permanente.

Se refiere a la profundidad con la que penetra en la persona, hasta lo mds profundo de su
ser.

- Evaluado por la persona que aprende.

Por la profundidad antes mencionada, este aprendizaje sélo puede ser evaluado por la misma
persona que aprende.
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Por esto es muy importante que en este tipo de aprendizaje no se debe de confundir la
evaluacion con el examen, éste sélo valora la realidad objetiva de los conocimientos cognitivos en

relacién con los contenidos que marca el programa, en cambio la evaluacién por valorar elementos
subjetivos tiene que ser interna.
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CAPITULO II1

FORMACION Y CAPACITACION DEL DOCENTE.

"Pocas demandas son tan persistentes y sentidas por el magisterio y sus dirigentes como su
profesionalizacion. Una antigua aspiracién del magisterio normalista, es la de llegar a ser como los
universitarios, o al menos, tan estimados como ellos por la sociedad y el estado”.

Sin embargo, cualquier proyecto para mejorar su formacion termina chocando con los intereses
del magisterio en servicio, educado o capacitado en las instituciones establecidas.
Lo anterior, explica el fracaso de varios proyectos e instituciones dedicados para ese fin.

Dichos proyectos se convierten en programas masivos y programas de capacitacion y mejoramiento
profesional.

La necesidad de mejorar la formacién y capacitacién profesional, surge cuando se intenta
reformar los planes, programas, libros y métodos de ensefianza.

Se afirma que maestros con mejor formacién, pueden rendir mejores frutos a dicha reforma,
para el mejoramiento de los procesos educativos.

Por Idgica se afirma que primero se tiene que formar y capacitar a maestros y después
reformar los planes programas y libros de textos que usarén en su desempeiio profesional. Pero
en la préctica sucede todo lo contrario, primero se forma el plan y programa y todos los materiales
de apoyo, posteriormente se dan a conocer dichos materiales mediante cursos.

* S.E..P Historia de una Profesion 1998. Alberto Arnaut. Centro de Investigacion y docencia econénomicas
P4g.220
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Los resultados son lentos, ya que dificilmente transforman al maestro en servicio.

"Los sistemas y programas de profesionalizacién del magisterio histéricamente han tenido todo
una serie de limites, unos de caracter estructural, persistentes y otros de tipo coyuntural
recurrentes.

Estos limites tienen su raiz en una contradiccién de origen entre la cantidad y la calidad, entre
la necesidad de la expansién y el imperativo del mejoramiento de los servicios educativos y entre el
mejoramiento profesional, iaboral y econdémico del magisterio”. ¢

Se pueden mencionar varios limites mas de estos programas de profesionalizacién como por
ejemplo: Dificultad para distinguir entre los asuntos profesionales, laborales y sindicales.

Este limite trae como consecuencia en la practica que el debate académico se confunda con
los intereses politicos-sindicales y laborales en donde la democratizacién juega un papel casi
primordial en las decisiones técnico-administrativas como en el anélisis pedagdgico y educativo, tal
parece que se olvida que la democracia es de asunto sdlo sindical y no debe mezclarse con la
relacién laboral ni a los procesos educativos, ya que aqui lo que importa es mejorar la calidad de
los servicios educativos, la calidad y prestigio profesional del magisterio.

La politica de profesionalizacion de los maestros en casi todo México tiene los mismos
problemas, el reto a la modemidad, marginalidad y el atraso.

Esto quiere decir que se busca un sistema de formacién y actualizacién de maestros que
responda mejor a la diversidad del sistema educativo y de los distintos grupos y regiones del pais.

En esta perspectiva se crea carrera magisterial que sirve para estimular el ingreso, el
arraigo, la actualizacién profesional y el desempeiio profesional. Al mismo tiempo se ha iniciado
una reforma radical de todos los materiales de apoyo incluyendo el plan y programa, se establecen
nuevas formas de participacién de la comunidad en la tarea educativa.

A. CARRERA MAGISTERIAL

" Carrera magisterial se establece como una de las estrategias centrales para elevar la calidad
de la educacién basica, revalorar la funcién social del magisterio al asumir que el maestro es el
protagonista de la transformacién educativa de México.”

La creacidn de este programa es un sistema de promocién horizontal en el que el maestro
participa en forma voluntaria e individual.

De lo anterior se deduce que los maestros en servicio no estdn de acuerdo con este escalafén
(carrera magisterial) , ya que con los cursos de actualizacién, el maestro sélo pretende avanzar en

¢ Idem Pag. 223

7 Lineamientos Generales de Carrera Magisterial. Comisién Nacional S.E.P — SNTE de Carrera Magisterial
México, 1998 Pig 3
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ese escalafén para un mejor salario y dejar al olvido o hacer caso omiso que uno de los propdsitos
de esos cursos es para actualizarse y mejorar su practica docente en el sentido de conocer, de
adquirir las nuevas sugerencias planteadas en todos los cursos y materiales de apoyo, para que de
esa manera verdaderamente sea el maestro protagonista de la transformacidn educativa de México.

La formacién de profesores implica ademds del conocimiento de fa propia disciplina,
conocimientos pedagdgicos, un saber practico para saber intervenir sobre una realidad compleja e
incierta en la que trabajar con tino, se necesita una serie de decisiones frente a situaciones que no
Se espera y poco previsible.

La dnica manera de saber si estas decisiones sean las mds aceptables, sélo puede partir de
una reflexién fundamentada tedricamente.

B. ProNAP

Actualmente se crea el Programa Nacional de Actualizacién Permanente para maestros de
educacion basica en servicio (ProNAP).

Este programa lo desarrollan conjuntamente la S.E.P. y las autoridades educativas de los
estados; su propésito, es apoyar a los maestros en poner en practica sus conocimientos y en el
fortalecimiento de sus recursos, para alcanzar una mayor calidad en el desarrolio de su trabajo
profesional.

El ProNAP, ha acrecentado su acciones y materiales iniciales, con el propdsito de fortalecer y
actualizar los conocimientos y destrezas de los maestros y el dominio de los enfoques pedagdgicos
actuales y su interpretacion en actividades efectivas para el aprendizaje.

Para que se cumpla este propdsito, se han elaborado materiales educativos de apoyo para
todos los maestros en sus lugares de trabajo.

Este programa en su primera etapa tiene como propdsito: Que los maestros dominen los
contenidos de las asignaturas que imparten; profundicen en el conocimiento de los enfoques
pedagdgicos de los planes y programas de estudio y de los recursos educativos que tienen a su
alcance, que puedan interpretar esos enfoques en actividades de ensefianza para que los alumnos
logren un alto nivel.

ProNAP , pretende ofertar programas de actualizacién de calidad, para maestros de educacién
preescolar, primaria y secundaria, para lo cual disefia y promueve programas dirigidos a maestros
de grupo, directivos y de apoyo técnico pedagdgico de los servicios de educacién bésica.

Los programas se han puesto en marcha en dos modalidades: Cursos nacionales de
actualizacion y los talleres generales de actualizacién, ademds de las propuestas que cada entidad
federativa desarrolla.
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Dentro de estos cursos se ha considerado el uso de los planes Y programas vigentes, ios
materiales de apoyo a la labor docente, que la S.E.P. distribuye a nivel nacional, y otros materiales
como audios y videos relacionados a los contenidos del curso.

- Los talleres generales de actualizacién.

Estos.talleres son de corta duracién, se inician antes de comenzar las clases de cada ciclo
escolar en escuelas y zonas escolares. Su propdsito, es promover el conocimiento de los recursos
educativos, la planeacion de clases, crear estrategias de trabajo, reflexionar sobre los problemas
educativos relevantes en el contexto donde desarrollan su trabajo los maestros.



C) PRONALEES.
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Ademds de los programas anteriores estd PRONALEES como un programa permanente de

FUNCIONES LINEAMIENTOS ACCIONES
Planear la asesoria, tomando en cuenta las
caracteristicas personales y profesionales de los | Informar a las autoridades y maestros sobre las actividades que se
FORMADOR docentes. realicen, para involucrar a los maestros en e proceso.
Qlarificar las .
referencias tedricas | Que los maestros participen en la planificacién | Propiciar & conocimiento de los libros de texto, de apoyo didactico
que se incorporan en & | de actividades tedrico-précticos. y del material bibliografico.
discurso curricular.
Conocer la bibliografia de los materiales y | Conocer a los maestros tanto personal como profesional dentro del
seleccionar los mds aptos para los temas | aula.
programados.
‘ Planear estrategias de asesoria.
Proponer la metodologia para la planeacién y desarrolio de
actividades y de evaluacién.
Respetar |a personalidad de los maestros,
Que e ambiente donde se realice la asesoria sea bueno, para
Estar seguros de las caracteristicas de la | propiciar e cambio en el maestro.
ANIMADOR propuesta didactica y de evaluacién.

Promover la buisqueda
de altemativas a los
problemas de la toma

Formar parte en las actividades y problemética
tedrica de los docentes,

Que en la interaccidn maestro-asesor se intercambien informacién
sobre el trabajo docente y registrar las aportaciones del maestro.

Formar equipas de trabajo de maestros,

de dedisiones | Que & maestro disefie y aplique actividades de
cumiculares por parte | acuerdo con la metodologia. Promover e desarrollo linglistico de nifios y adultos, mediante
de los maestros. reuniones.
Fomentar la partidpaddn de la comunidad escolar,
administrativa y de los padres de familia para
desarvolio de la propuesta.
EVALUADOR Conocer los conocimientos previos de los educandas y sus
Valorar los procesos de maestros y alumnos, avances en su proceso de aprendizaje.
Redactar, informar, para promover las ideas o sugerencias, con

ordenar y sistematizar
el progreso de Ia

reflexién y la prdctica

fines de mejorar el desarrollo curricular.

Hacer un andlisis del trabajo de asesoria
como base para continuar con el trabajo.

Fomentar el auto andlisis entre los docentes del trabajo

Que los maestros sientan el apoyo del asesor en el andlisis de

de los docentes. Sus evaluaciones.
Estar de acuerdo sobre los criterios de las evaluaciones de sus
alumnos.
Registrar los resultados de las evaluaciones del proceso de
desarrollo curricular.
Elaborar estrategias para analizar de manera continua el
proceso de asesoria.
Programar y visitar a los maestros en sus aulas para conocer
INVESTIGADOR

Buscar desde @ inicio
la redacidn  teorfa-

pracica que los
docentes poseen para
llevaria a cabo.

Conocer el marco contextual del maestro y
los alumnos en donde desarrollan su
trabajo.

Conocer la metodologia y los criterios de
evaluacién de los maestros,

Detectar las formas de uso que dan_los

10 lnn aliimane = las

los problemas para su andlisis.

Participar en reuniones de padres de familia con e maestro,
programadas con anticipacién.

Apoyarse en bibliografias en la soluddn de problemas.

Registrar y- analizar las observaciones y los resulta-dos de las

e v mo s ma memlioe vam
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actualizacion y capacitacién del magisterio, apoyado por Asesores quienes cumplen determinadas
actividades:

La asesoria se concibe como una orientacién y facilitacion de los procesos de aprendizajes
individuales y colectivos. Por lo que la asesoria técnico pedagégica de PRONALEES, tiene como
objetivo lograr que el docente desarrolle habilidades y actitudes gue le permitan resolver dudas,
superar obstaculos, confrontar y socializar ideas, experiencias, enriquecer sus saberes y haceres
profesionales.

Esta asesoria implica un proceso de aprendizaje en el que se involucran el asesor con el
docente en una relacion socio-afectiva de trabajo, en la que se dan orientaciones de las cuales
surgen actividades y problemas que implican proponer alternativas de solucién.

Estas orientaciones y/o necesidades son:

- Conocer el enfoque pedagdgico del programa de espafiol, los materiales de apoyo:

libro del maestro, fichero de actividades y libros de texto del nifio.

- Los contenidos de la asignatura.

- La planeacién didactica de actividades.

- La metodologia pedagdgica

1. PROGRAMA DE ESPANOL
a) Enfoque

El propdsito general del programa de Espaiiol, es propiciar el desarrollo de la competencia
comunicativa de los nifios, o0 sea, que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito, para
comunicarse en diferentes situaciones académicas y sociales.

Este propdsito se alcanzara mediante los siguientes objetivos:
— Desarrollen confianza, seguridad y actitudes favorables para la comunicacién oral y escrita.
—Desarrollen conocimientos y estrategias para la produccion oral y escrita de diversos textos, con
intenciones y propésitos diferentes, en diversas situaciones comunicativas.
— Reconozcan valores y respeten variantes sociales y regionales del habla.
— Desarrollen conocimientos y estrategias para comprender distintos tipos de textos escritos.
— Se formen como lectores, que valoren criticamente lo que leen.
— Desarrollen conocimientos y habilidades para buscar informacion, seleccionarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela.
— Utilicen la lectura y escritura como recursos personales.
— Comprendan el funcionamiento y las caracteristicas bdsicas del sistema de escritura.
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— Desarrollen estrategias para comprender y ampliar su lenguaje; el hablar, escuchar, leer y
escribir.
— Adquieran nociones bésicas , para reflexionar y hablar sobre la forma y el uso del lenguaje oral y
escrito.

Estos objetivos se realizaron mediante el enfoque comunicativo y funcional, en la comprension y
transmision de significados mediante la lectura, escritura y la expresién oral, con base en la
reflexién sobre la lengua.

Los rasgos de éste enfoque son los siguientes:

1.- Reconocimiento de los ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios en relacidn con la lengua
oral y escrita .

2.- Desarrollo de estrategias didacticas significativas.

3.- Diversidad de textos.

4.- Tratamiento de los contenidos en los libros de texto

5.- Utilizacién de formas diversas de interaccion en el aula.

6.- Propiciar y apoyar el uso significativo del lenguaje en todas las actividades escolares

b) Estructura del programa de espaiiol

El nuevo programa de espafiol para los seis grados, los contenidos y actividades se organizan en
cuatro componentes:
EXPRESION ORAL
LECTURA
ESCRITURA
REFLEXZON SOBRE LA LENGUA

Estos componentes no son una separacién de contenidos, sino un recurso de organizacién
didactica.
En cada Componente se agrupan contenidos en apartados que indican aspectos clave de la
ensefianza.

A continuacién se presenta un cuadro de los componentes y sus apartados. ®

® Revista PRONALES. Aifo 5 No. 1 Enero-Marzo 1999.
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Expresién oral Lectura Escritura Reflexién = sobre |
lengua
Interaccion en la Conocimiento de la Conocimiento de la
comunicacion. lengua escrita y otros lengua escrita y otros | Reflexién  sobre  los
codigos gréficos. codigos gréficos. codigos de comunicacion
oral y escrita
Funciones de la lectura, Funciones de la
Funciones de la tipos de texto, escritura, Reflexion sobre las
Comunicacion oral. caracteristicas y| tiposde textoy funciones de la
portadores. caracteristicas. comunicacién.
Discursos orales, Comprensién lectora. | Produccién de textos. Reflexion sobre
intenciones y Conocimiento y uso de las fuentes de
Situaciones comunicativas | fuentes de informacién. informacion.

DESCRIPCION DE LOS COMPONENTES

EXPRESION ORAL.

El propésito de la expresién oral, es mejorar gradualmente la comunicacién oral de los nifios
para que puedan interactuar en diversas situaciones dentro y fuera del aula.
Los contenidos de este componente se estructuran en 3 apartados:

Interaccion en fa comunicacion.

Se propone que el nifio aprenda a escuchar y producir comprensivamente los mensajes,
tomando en cuenta los elementos que interactien en la comunicacidn y puedan condicionar el

significado.

Funcién de la comunicacidn oral..
Se pretende desarrollar la expresién verbal, usando el lenguaje para dar y obtener informacion,
conseguir que otros hagan algo, planear acciones propias, etc.
Discursos orales, intenciones y situaciones comunicativas.
Que el nifio participe en la produccidn y escucha comprensiva de diferentes tipos de discurso,
observando la estructura de estos y respetando el lenguaje, de acuerdo a las diversas intenciones y

situaciones comunicativas.

LECTURA.

En este componente se pretende que los nifios comprendan lo que lean, para utilizar lo leido
en la solucion de problemas de la vida cotidiana.

Sus contenidos se organizan en 4 apartados:
Conocimiento de la lengua escrita y otros cSdigos graficos.
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Se propone que los nifios comprendan las caracteristicas del sistema de escritura en
situaciones comunicativas de lectura, a partir del andlisis de textos.
Funciones de la lectura, tipos de textos, caracteristicas y portadores.

Se pretende que los alumnos se familiaricen con las diferentes funciones sociales e
individuales de las lecturas, asi como con la convencionalidad de forma y contenido de los textos y
sus diversos portadores.

Comprension lectora.

Su propdsito, es que los alumnos desarrollen paulatinamente estrategias para el trabajo con
los textos.

Conocimiento y uso de fuentes de informacidn.

Se pretende propiciar el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes para el
aprendizaje auténomo.

ESCRITURA.

El propdsito de este componente, es que los nifios logren gradualmente dominar la
produccidn de textos. Se fomente desde el principio del aprendizaje, el conocimiento y uso de
diversos textos y que estos sean legibles y claros, tomando en cuenta la ortografia.

Este componente se organiza en 3 apartados:

Conocimiento de la lengua escrita y otros cédigos graficos.

Mediante este apartado se pretende que los nifios utilicen las caracteristicas del sistema de
escritura, los diferentes tipos de letras en la produccién de textos; ademds que aprendan a
diferenciar el sistema de escritura con otras formas de comunicacién gréfica.

Funciones de la escritura, tipos de textos y caracteristicas.

Que los nifios conozcan e incluyan en sus textos las caracteristicas de forma, contenido y uso
del lenguaje de los diferentes tipos de textos.
Produccién de textos.

En este apartado, se pretende que los alumnos conozcan y utilicen formas de organizar,
redactar, corregir y revisar la escritura de textos de diferente complejidad.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA.

En este componente, se pretende que el nifio adquiera el conocimiento de aspectos
gramaticales, de significado, ortograficos y de puntuacion.

Este apartado recibe este nombre de reflexion sobre la lengua, porque el nifio dificilmente
podré apropiarse de estos contenidos de manera tedrica, sino solamente cuando adquieren sentido
y se asocia a la practica comunicativa.

T g,
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Este componente se organiza en 3 apartados:
Reflexién sobre los cddigos de comunicacién oral y escrita.

Se pretende que el nifio conozca los textos gramaticales y la convencién de la escritura en la
expresién oral, comprension lectora y en el lenguaje, para lograr una comunicacién eficiente y
eficaz. Ampliacién de la comprensidn, el uso del término.

Reflexiones sobre las funciones de la comunicacién.

El propdsito de este apartado, es que el nifio reconozca las intenciones en las formas de

comunicacion oral y escrita.
Reflexion sobre las fuentes de informacidn.
Se pretende el reconocimiento y uso de las diferentes fuentes de informacién oral y escrita.

c) Materiales de apoyo para el maestro
< El libro del maestro de espaiiol segundo grado:

El libro del maestro presenta de manera breve:
Enfoque: Comunicativo y Funcional.

Componentes:  Expresion Oral, Lectura, Escritura y Reflexion sobre la Lengua.
Modalidades de la lectura:  Audicién de lectura, Lectura guiada, compartida, comentada e
independiente.

Momentos de Ia lectura: Antes de leer, al leer y después de leer.
Talleres de escritura: Primera, Segunda y Tercera Etapa.

Metodologia: organizada en cinco bloques, cada bloque con 8 lecciones, excepto el quinto que
tiene 7, cada una esta organizada en cinco sesiones, en ellas se trabajan de 1 a 3 componentes.

El contenido del libro, parte de reconocer la gran creatividad del maestro, ya que las
propuestas diddcticas que se presentan son abiertas y se pueden adaptar a todas las formas de los
maestros, a todos los dmbitos e intereses y necesidades de los maestros y nifios.
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< Fichero de Actividades didacticas:

Este fichero busca auxiliar al maestro de manera flexible, pues las actividades didicticas que
le sugiere, las puede aplicar de acuerdo a las necesidades de sus alumnos, haciendo las
modificaciones que sean necesarias segun su creatividad.

Las actividades que aqui se sugieren permiten al alumno construir conocimientos y desarrollar
estrategias de comunicacion que le permitirdn resolver problemas escolares y de la vida cotidiana.

Este fichero contiene 70 fichas, organizadas por componentes. Cada una tiene: numero,
nombre de la actividad, propdsito y el logotipo del componente que favorece esa actividad.

d) Libros de texto Espaiiol primer grado.

Lecturas.

Este libro es el eje articulador de las actividades que presentan los materiales. Todas las
lecturas son de interés, en él se incluyen cuentos, relatos, representaciones teatrales, textos
informativos, fabulas y leyendas.

Esta organizado en 5 bloques de 8 lecturas cada uno, excepto el Gltimo de 7.

Actividades.
Este libro esta formado por 39 lecciones, relacionadas con las lecturas y con el libro
recortable.

También ofrece la oportunidad de trabajar con otros tipos de textos como cartas, recetas de
cocina, recados, mediante actividades de los cuatro componentes.

Espaiiol Primer grado. Recortable.
Su funcién es complementar ef libro de actividades, contiene imé&genes y textos para que el

nifio reconstruya cuentos, complete oraciones o establezca relaciones entre texto e imagen. Incluye
juegos que parten de Ia lectura y algunos titeres para realizar dramatizaciones.
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CAPITULO IV

OPERATIVIDAD DE ASESORIA EN LA ZONA 49 DE PRONALEES

La organizacion del trabajo en la zona escolar No. 49, se hace con la finalidad de brindar
una mejor orientacién, Coordinacidn y Capacitacion en las asesorias permanentes que se realizan

con los maestros de primer Grado de la zona.

A. CAPACITACION.

La capacitacion de docentes podria definirse como un proceso constante, deliberado,
participativo y permanente. (Huberman 1996).

La capacitacion se da a fin de que el maestro desarrolle habilidades y capacidades en el uso
y manejo de los materiales de apoyo que implica el conocimiento del enfoque tedrico metodoldgico
del programa, identificacion y clarificacién de contenidos y de otros recursos didacticos, para que
sean capaces de disefiar actividades en base a ese enfoque, para guiar a sus alumnos en el
descubrimieénto y utilizacién del sistema de escritura.

Las actividades de capacitacion, se desarrollaron de la siguiente manera:
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1. CICLO ESCOLAR 1996 —-97

En este ciclo escolar se realizaron dos reuniones técnicas con los maestros de primero y

segundo grado; una inicial y otra en el mes de marzo.

PRIMERA REUNION TECNICA.

El 13 de Septiembre de 1996, se llevd a cabo una reunién técnica con los maestros de

primero y segundo grado, las tematicas a tratar fueron:

a) Momentos Evolutivos en Ia adquisicion de la lengua escrita.
b) Evaluacién diagndstica.
c) Uso de los materiales de apoyo.

d) Elaboracién de un plan de clase.

a) Momentos Evolutivos en la adquisicién de la lengua escrita.

Este contenido se abordd dada la importancia de que el maestro conociera la
conceptualizacién de la lengua escrita y los momentos evolutivos que implica la caracterizacién del
Presilabico (PS), Silabico (S), Sildbico Alfabético (SA) y Alfabético (A) (Gémez Palacio 1987), que
constituyen el proceso que sigue el nifio en la adquisicién de la lengua escrita; y asi comprendieran
que su trabajo era propiciar el aprendizaje y no apresurarse en tratar de que los nifios memoricen
las letras, sino que descubran el sistema de escritura de acuerdo a ese proceso.

Este contenido se desarrollé formando cuatro equipos con los docentes, para analizar y
exponer un nivel por equipo.
Cada equipo presentd una lamina del trabajo realizado. En la exposicion todos los maestros

participaron en un ambiente de comunicacién y reflexidn, acerca de la importancia que es conocer
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las diversas conceptualizaciones de los nifios, para que a partir de aqui se disefien actividades

acordes a las necesidades de cada nifio.

b) Evaluacién diagndstica.

Con el propésito de que el maestro conociera e identificara las distintas aproximaciones que
cada nifio tenia respecto a la lengua escrita, fue necesario propiciar el conocimiento de una
evaluacién diagndstica, para ello basandose en la guia de evaluacidn de fa P.A.L.E. se presentaron
dos Idminas en la que se contemplaban las cuatro evaluaciones de primero y segundo
respectivamente.

A partir de lluvia de ideas se hizo que participaran en el sentido de que, qué pensaban sobre
la evaluacion diagnéstica, y cada maestro dio su punto de vista con respecto a esta actividad.

Asi se inici6 este punto, posteriormente se procedié a interpretar las ldminas. A manera de
exposicion se explicd que la primera evaluacion de primero consistia en diez palabras con sflabas
directas, inversas, mixtas, diptongos y compuestas, de un mismo campo semdntico, un enunciado y
una escritura libre. En la de Lectura se le presentan al nifio tres palabras con y sin imagen, un
enunciado con y sin imagen, asi se siguié con la explicacién de las siguientes evaluaciones; al
terminar con la exposicién de la primera [dmina se continué brevemente con la ldmina de segundo
grado. También se explic que la primera evaluacion consistia en diez palabras con silabas directas,
inversas, mixtas, diptongos y compuestas, dos enunciados y un tema de redaccién; la de lectura
contenia tres palabras, un enunciado, una instruccién y un pérrafo.

Finalmente la mayoria de los maestros llegaron a la conclusién en aplicar la evaluacién
diagndstica.

En un segundo momento se analizé la guia de evaluacién, con el fin de que la primera de las
cuatro que se sugerian, sirviera de diagndstico. Para que los maestros conocieran el perfil grupal y
a partir de éste, disefien actividades que favorezcan el avance en el proceso de aprendizaje de

cada alumno y de todo el grupo.
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¢) Uso de los Materiales de apoyo.

o Libro Espafiol Sugerencias para su ensefianza.
¢ Fichero de actividades.

e Avance programatico

En este aspecto el propdsito fue el uso y manejo de los materiales de apoyo en la planeacién
y desarrollo de sus clases, para esto era necesario analizar los materiales de este afio escolar que

de alguna manera tenian relacién con la P.A.L.E.

* Libro Espaiiol Sugerencias para su ensefianza.

En el sentido de que en este libro se sugeria cdmo y para qué aplicar el dictado, la copia y
otras actividades de escritura; porque en las visitas durante el ciclo escolar anterior se observd la
aplicacién de estas actividades, con fin de que los alumnos mecanizaran la ortografia, respecto a la
copia los nifios escribian lecciones completas sin ningln objetivo, no tomaban en cuenta las

sugerencias de este libro, en el sentido de que en él se sugiere cémo y para qué aplicar estas y

otras actividades del sistema de escritura.

* Fichero de actividades.

Otro material del que se hablé brevemente en esa reunién fue el fichero de actividades; a
este respecto, sblo se les recordd que era necesario apoyar los temas de los libros de texto
gratuito con actividades sugeridas en las fichas, porque estan disefiadas para favorecer los distintos

momentos del proceso de la lengua escrita .
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* Avance Programatico

En colaboracién con todos los maestros se analizé este material y su relacién con los libros de
texto, sdlo en la asignatura de Espafiol.

Conjuntamente con los asesores; se observé que este material estd estructurado en ocho
bloques, cada bloque tenia cuatro ejes temdticos con sus respectivos propdsitos y contenidos, cada
contenido tenia la pagina del libro de texto de actividades y de lecturas; por lo tanto se llegd a la
conclusion de que era necesario auxiliarse de este material en la planificacion de actividades,
porque propone una secuencia de contenidos e indica qué contenido se relaciona con la pégina del
libro de actividades del nifio y el recortable.

Como habia maestros de primero y segundo, se explicé que el avance de segundo estaba
estructurado de la misma manera que el de primero, sélo que los contenidos se presentaban con

mayor grado de dificultad. Finalmente se planed un bloque para cuatro semanas.

d) Elaboracidn de un plan de clase.

La reunién finaliz6 con una actividad de manera préctica con la elaboracién de un plan de
clase con la primera leccion del libro de texto Mis vacaciones. Para el desarrollo de esta actividad se
presentd un formato (anexo I), a manera de sugerencia con los siguientes apartados : datos de
identificacién, eje temético, propésitos, contenidos y actividades.

Para el llenado de este formato se propusieron tres momentos bésicos :respondid a los rasgos
de la metodologia de la P.A.L.E., considerando los momentos basico que son : recuperacién de la
experiencia o conocimientos previos, desarrollo del tema y evaluacién, como situaciones inherentes

a toda actividad de aprendizaje, sin olvidar los niveles conceptuales de los nifios ni sus intereses.
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SEGUNDA REUNION TECNICA.

Esta reunién se realizd en el mes de Marzo de 1997 con los siguientes puntos a tratar :

a) Relacion de fichas con libros de texto.
b) Recomendacién de actividades para el cuento y la descripcion.

c) Sugerencias de actividades para Presilabicos y Silabicos.

a) Relacién de fichas con libros de texto.

Durante las visitas realizadas en el transcurso del afio escolar, se observd que los
maestros cuando trabajaban las fichas, lo hacian de manera aislada, no establecian una
relacién entre la actividad del libro de texto y la ficha, de tal manera que no habia una relacién
previa entre estos materiales. Por lo tanto en forma simultinea y con el libro de texto abierto,
cada maestro junto con el asesor se buscd la ficha que apoyara cada tema del libro de texto.
Este trabajo sdlo se realizé para un bloque de Espafiol.

Para el desarrollo de este punto se formaron dos equipos : Uno formado por los

docentes de primero con su asesor y los de segundo formaron otro equipo de trabajo con su

asesor.

b) Recomendacién de actividades para el cuento y la descripcién.

Como resultado de las observaciones a los maestros de grupo, en el sentido de que poco
trabajan las actividades de cuento y descripcién; y cuando las trabajan no favorecen el
desarrollo de las competencias que se requieren para la escritura del cuento, por lo tanto, se
les recomendd de manera muy enfatica, trabajar con esas actividades, puesto que favorecen
el desarrollo de habilidades y capacidades cognitivas cuando descubren la secuenciacién en el

cuento, para que por medio de la escritura de textos puedan redactar, y asi de esa manera se
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le vaya facilitando paulatinamente la fluidez y la coherencia en sus ideas; y también en la

descripcion, permite al nifio desarrollar la observacién cuando escribe lo que hay a su

alrededor.
¢) Sugerencia de actividades para Presildbicos y Sildbicos.

A estas alturas en el mes de marzo, aln existia gran preocupacion por parte de algunos
docentes, por tener algunos alumnos en el nivel Presilibico en los grupos de primero, y de Sildbicos
en segundo grado. Ademds porque argumentaban que no era suficiente ubicar a los nifios en sus
respectivos niveles conceptuales, sino que también necesitaban la sugerencia de actividades para
ayudar a los nifios pasar al siguiente nivel.

Por lo que se le sugirieron, la aplicacidn de fichas que favorecieran el avance al siguiente

nivel conceptual; las cuales fueron :

Ficha 4 : Palabras con letras méviles

Ficha 12 : La ruleta

Ficha 28 : Rompecabezas

Ficha 24 : Relacionar imagen y texto escrito
Ficha 36 : El grafémetro

Ficha 37 : i Loteria!

Sélo se les sugirié estas fichas sin analizarlas por dos razones:
1.- Porque ya conocian estas actividades pero no las aplicaban.
2.- Porque en ese momento no hubo tiempo.

En este ciclo escolar no se realizaron cursos, porque el supervisor no tuvo espacio en su

agenda de actividades.

e oamean,
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2, CICLO ESCOLAR 1997 — 98,

En este ciclo escolar tampoco se realizaron Cursos para capacitar a los docentes de esta

zona escolar, sélo se llevaron a cabo reuniones técnicas.

PRIMERA REUNION TECNICA.

En el mes de Septiembre de 1997, se realiz6 una reunidn técnica con los maestros de 1°.

Y 29. Grado, en la que sélo se analizaron los nuevos libros de texto .

a) Andlisis de los nuevos libros de texto.

Primero se analizd de manera muy breve y de forma simultinea la estructura del libro de
lecturas, de actividades y el recortable, observando la relacién que eidste entre ellos, ya que cada
una de [as lecciones que contiene el libro de lecturas le corresponde una serie de ejercicios en el
libro de actividades, mismas que se complementan con el libro recortable; de aqui surgi6 la
necesidad de planear junto con los docentes las lecciones que se iban a ver para cuatro semanas,
se organizaron, se analizaron debido a que habia una dificultad por la falta del libro para el
maestro y la incongruencia con el avance programético, atendiendo a la nueva estructura, al
nuevo enfoque comunicativo y funcional.

En esta reunidn, aidn no se tenia el libro para el maestro espafiol primer grado ni

segundo.

SEGUNDA REUNION TECNICA.

En el mes de Enero de 1998, se volvid a realizar otra reunién de trabajo con los maestros

de primero y segundo grado, se organizé en dos momentos:
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a) Andlisis de la estructura del libro del maestro.

b) Planeacién de actividades.

a) Andlisis de la estructura del libro del maestro.

Para esta reunién ya se contaba con este libro, brevemente se hizo un andlisis de su
estructura, de manera simultdnea con los maestros, leyendo y comentando, sobre los

componentes, sugerencias y sus secciones en bloques, cada bloque con sus respectivas lecciones, y

estas con sus propésitos.

b) Planeacién de actividades.

¢ Con los maestros de primer grado.

o  Con los maestros de segundo grado.

* Con los maestros de primer grado.

Se planearon las lecciones siguiendo la estructura del libro del maestro, una leccion por cada
semana y una sesion diaria.

De manera grupal se hizo la planeacién de. una leccidn en un formato (anexo 1) que se les
presentd a manera de sugerencia; en seguida se les repartié un formato por maestro, para que de
manera simultdnea y comentando se fuera llenando, con las aportaciones de cada uno de los

maestros que asistieron a la reunién.

* Con los maestros de primer grado.
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También planearon las lecciones sdlo que con los mismos libros que se venian trabajando
desde 1994,
La organizacién de las lecturas estuvo enfocada a relacionar las fichas de actividades que

apoyaran el desarrolio de los contenidos de los libros de texto.

3. CICLO ESCOLAR 1998-99.

En este afio escolar, la Coordinacién estatal de PRONALEES convocd a un curso taller
sobre el "Uso y manejo de los materiales de apoyo” a nivel estatal. El cual se imparti6 en la region
Acapulco — Coyuca, en la escuela primaria Seis de Enero, en la que participaron todos los maestros

de primero y segundo grado de todas las zonas escolares del sector 5.

a) En el curso taller se trataron los siguientes contenidos tedricos — metodoldgicos que tenian

que ver con la fundamentacion de todos los materiales de apoyo :

e Teorias del aprendizaje.
e La lectura en Ia escuela.
 El proceso de adquisicién de la Lengua Escrita.

e Actividades de expresién oral.

En este afio escolar no se realizaron reuniones de trabajo, porque el supervisor escolar

argumentd no tener espacio en su agenda de trabajo y no permitia a los docentes la pérdida de

dias de trabajo en el aula.

-
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CICLO ESCOLAR 1999 — 2000.

* CURSOS - TALLER

La capacitacién de este afio escolar se inicié con un curso taller que se llevd a cabo del 23 al

27 de Agosto de 1999, disefiado y programado por la Coordinacién estatal de PRONALEES, se

desarrollé en cinco sesiones, de cinco horas cada una .

a) Curso Taller : “La ensefianza del Espaiiol en su enfoque comunicativo y funcional”.

Este curso fue dirigido a maestros de apoyo técnico de primero Y segundo grado de la zona
escolar No. 49 del sector 5 . Este taller tuvo como sede la U.P.N. y fue Coordinado por la
capacitadora del PRONALEES, Profra. Maria Neri Salgado.

En el mes de Septiembre este curso lo multiplicaron, los maestros de apoyo técnico de la zona
escolar No.49 a los maestros de primer ciclo. Siendo la Sede la escuela primaria Gregorio Torres
Quintero turno matutino.

Durante la semana que durd el curso, al finalizar cada sesién, como asesores de PRONALEES,
se apoyd a los maestros que lo estaban multiplicando, orientandolos en la organizacién,
programacién y desarrollo de las cinco sesiones.

El curso tuvo como propésito general: comprender la metodologia propuesta en los materiales
de apoyo para la adquisicién y consolidacién del aprendizaje de la lectura y escritura.

Los puntos tratados fueron los siguientes:

- Conocer de manera general algunas teorias del desarrollo y del aprendizaje.
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- Analizar el enfoque, funcidn, estructura y contenidos de los materiales de apoyo.
- Valorar la metodologia propuesta en los materiales de apoyo del maestro y
del alumno para abordar la expresién oral.
- Reconceptualizar la lectura Y los aspectos que implican su enseiianza
aprendizaje.
- Distinguir los niveles conceptuales de la escritura.
- Metodologia para la apropiacién del sistema de escritura.

- Propiciar el desarrollo lingilistico y comunicativo a través de la reflexién

sobre la lengua.

b)  Curso Taller “Anjlisis y estructura del nuevo programa de espaiiol”

Tuvimos la oportunidad de platicar con los directores de las escuelas, sobre los programas de
espaiiol de 49, 5°, Y 60, Grado, en donde nos dimos cuenta que los maestros de esos grupos poco
0 nada conocian del nuevo programa de espafiol, esto nos preocupd, de tal manera que se le
planted al Supervisor la necesidad de que los maestros y directores conocieran el programa de
espaiiol, se le propuso programar un curso en donde se diera toda esta informacién y acepto de
buena manera, entonces nos dimos a la tarea de disefiar, programar y Coordinar un curso taller al
que se denomind :” An4lisis y estructura del nuevo programa de espaitol”.

Su Propdsito general era dar a conocer el programa de Espaiiol.

El curso se estructurd de la siguiente manera:

- Enfoque del programa.
- Rasgos del enfoque.

- Organizacién del programa.
- Componentes del espaiiol.

- Anilisis y confrontacién del programa por ciclo.



-50-

- Taller de escritura.

Materiales: Programa de espafiol y libro para el maestro de primero, segundoy
tercer grado.

Este curso taller se inici6 el 29 de Febrero y termind el 2 de marzo del 2000, fue dirigido a
maestros del primero, segundo y tercer ciclo del turno matutino y vespertino, siendo la sede la

escuela Gregorio Torres Quintero. El curso se desarrolié de la siguiente manera:

- El 29 de Febrero, asistieron al curso taller 39 maestros — turno matutino del primer ciclo, de toda
la zona escolar. El trabajo de ese dia se realizd en diez equipos:
Equipo 1.- Enfoque del Espafiol

quipo 2.- Rasgos del enfoque (1- 2y 3)

Equipo 3.- Rasgos del enfoque (4-5 y 6)

Equipo 4.- Organizacién del programa

Equipo 5.- Componente Expresién Oral

Equipo 6.- Componente Lectura

Equipo 7.- Componente Escritura

Equipo 8.- Componente Reflexién sobre la Lengua

Equipo 9.- Andlisis y confrontacién del programa por ciclo

Equipo 10.- Taller de Escritura y/ o escritores.

Al terminar el analisis, los equipos pasaron a exponer al grupo con sus respectivas laminas.

En ese dia, a pesar de que asistieron maestros que ya conocian a grandes rasgos el nuevo
programa, se observd una gran disponibilidad y participacién de todos los maestros, incluso
también de! Supervisor Escolar que estuvo presente todos los dias de trabajo.

- El primero de Marzo asistieron 40 maestros del segundo ciclo del turno matutino. El trabajo de
esa sesién, se desarmolié de la misma manera que la anterior; sélo que con més participacién por

tratarse de maestros que poco o nada conocian el programa.
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Ese mismo dia a las 14 hrs., también se presentaron los maestros del turno vespertino de los

tres ciclos.
- El dos de Marzo se Coordind el dlitimo dia de curso con los maestros del tercer ciclo del turno
matutino, en ese dia se observé una gran disponibilidad en la exposicion de sus productos de
trabajo (ldminas). Ademds todos los maestros asistentes participaron para aclarar dudas o para
ampliar las exposiciones de los equipos.

En el desarrollo de este curso se observé una gran participacion por parte de todos los
maestros, principalmente en los docentes de cuarto, quinto y sexto grado, por la novedad que
presentaba el enfoque comunicativo y funcional del programa.

A partir de la interaccién y comunicacién que se dio en el transcurso de ese dia de trabajo,

llegaron a la conclusion que era importante iniciar con la aplicacion de este nuevo programa en el

aula.

* REUNIONES TECNICAS

a) PRIMERA REUNION DE TRABAJO:

A peticién del Director de la escuela MARIA OROZCO DE MARRON, se realizé una reunién

de trabajo el 25 de noviembre de 1999, con duracién de una hora.

Al hacer una de las visitas en el mes de Noviembre a la Escuela antes mencionada, se le
inform$ al director la cantidad de Presildbicos que habia en los grupos A,B,C de primero y de
Silébicos y Sildbicos Alfabéticos en los grupos A,B y C, de segundo. Al director le llamé la atencién
que en el 1°. C habia un gran porcentaje de Presilibicos y en el segundo C varios sildbicos y
sildbicos alfabéticos, por lo que en su preocupacién, é! se preguntd qué estaba pasando con esos
grupos, si todos recibian el mismo apoyo de los asesores de PRONALEES. Por lo tanto , les solicité
una reunién con las maestras de 1°. Y 2°. , sin sefialar nombres, pero que se pudiera orientar a

esas maestras, debido a que ellas son muy calladas, poco hablan. De ahi surgi6 la necesidad de
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organizar una muy breve reunion de informacion, porque el director solamente facilitd una hora

Y en ese tiempo se trataron de manera muy breve los siguientes puntos:

- Planeacion de actividades en comun.

Se comentd sobre la necesidad de una planeacién de manera conjunta, que las tres

maestras de primero y las tres de segundo, planearan su trabajo en comun, para intercambiar

ideas, experiencias y actividades, los viemes a las 12 horas.

- Diferencia entre método y metodologia.

Al realizar la asesoria en esta escuela, se detectd que las maestras confundian lo que era
método y metodologia, decian que estaban trabajando con el método de Margarita Gomez Palacio,
y que era el método global de andlisis estructural . Por lo anterior se considerd necesario establecer
la diferencia entre método y metodologia.

Se dijo que el método, es una secuencia predeterminada de actividades sin importar los
intereses del alumno. Y la metodologia propuesta en los nuevos materiales, establece criterios de

interrelacion e interaccién en las actividades de acuerdo al nivel de cada nifio.

- Taller de escritores.

Es una actividad que la mayoria, por no decir todos los docentes optan por no realizar.
Entonces en todas las visitas, se les insistié que desarrollaran las actividades relacionadas con el
taller de escritura y en esta reunién en presencia de! director se les volvié a recordar la importancia
de esta actividad.

Cabe mencionar que en esta reunién estuvo presente el director de la escuela. Ademds fue

muy productiva, porque anteriormente a la maestra de 1°. C se le observd que aplicaba las
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lecciones como lo sugeria el libro del maestro, sin hacer ningin cambio, ya sea para ampliarlo, o
enriquecerio, ni tampoco realizaba actividades extras para ayudar a los nifios presildbicos y
silabicos, entonces en esta reunién estuvieron participando todas las demds maestras sugiriendo
otras actividades a las maestras para ayudar a esos nifios. Ademas de que estuvieron de acuerdo
en que las sugerencias del libro del maestro son muy buenas, pero que si era necesario, se tenia
que ampliar o disefiar otras actividades similares para ayudar a esos nifios que se iban rezagando.
Posteriormente en las siguientes visitas se observo un avance significativo en el grupo de
primero “C”, ya que varios nifios de los que se mantenian en el nivel Presilabico habian avanzado al

siguiente nivel y en el segundo “C” también habia pasado lo mismo.

b) SEGUNDA REUNION DE TRABAJO

En el mes de febrero de 1999, se llevd a cabo otra reunién de trabajo de un dia en la

escuela primaria Salvador Varela Resendiz tumo vespertino.

Esta reunién surgié como una necesidad por parte del director de esa escuela, ya que
observo que las maestras de primer Yy segundo grado, no tenian la informacién de cémo manejar
los libros, ademds entre otras cosas, no asisten a los cursos, debido al tumo pues la mayoria tiene
doble plaza o argumentan tener otro tipo de ocupacién que no les permite asistir a los cursos por la
mafiana, de ahi la preocupacién del director en apoyar a los maestros de esta manera, autorizd un
dia de trabajo con maestros de primer y segundo grado , de tal manera que se suspendieron las
actividades con los nifios, para avocarse exclusivamente al analisis de los materiales que ellos
estan utilizando como son los /ibros de texto, el libro del maestro y su relacion que hay entre ellos y
€/ fichero de actividades.

Los puntos a tratar fueron los siguientes:

- éQué es PRONALEES?
- Funcién del asesor

- Evaluacién
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- Libro para el maestro primero y segundo grado

- Sugerencias de actividades para la segmentacién, redaccién y comprension.

-¢Qué es PRONALEES?

Se considerd necesario partir de este punto, debido a que los maestros pensaban que trabajar
con PRONALEES y con el nuevo programa eran cosas diferentes , de ahi la necesidad de aclarar
qué es PRONALEES y que relacién tiene con el nuevo programa, considerando que éste es un
Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacion Bésica y que
sus antecedentes es todo el trabajo desarrollado anteriormente por PRONALEES, ademas de que

tiene que ver con el programa y que hay una estrecha relacién entre éste y los libros de texto.

= Funcién del asesor.

Determinar la funcion del asesor, porque se tenia la idea de que esta se concretaba a
cubrir grupos y aplicar evaluaciones, por lo tanto a manera de informacion se les dijo que la funcién
del asesor es apoyar a los maestros en el uso y manejo de los materiales de apoyo, como son : el
nuevo programa, los libros de texto, el fichero de actividades y el libro del maestro, asi como

también en el disefio de actividades ‘acordes con estos materiales.

- Evaluaci¢n.

En el libro del maestro se sugiere la evaluacién de manera continua por medio de carpetas en
donde se incorporen diversos trabajos y datos relacionados con el aprendizaje de cada alumno.
Incluye también la recoleccién de los trabajos realizados en clase, asf como los resultados de las
evaluaciones desde la primera hasta la final, para que de esta manera esta actividad sea

permanente del maestro pero también del alumno, quien requiere percatarse de lo que aprendié y
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de aquello que no ha logrado apropiarse, para buscar junto con el maestro, las mejores formas de
conseguir el aprendizaje (Gémez Palacio 1995).

Por todo lo anterior era necesario que en esa reunidn se les recomendara, que la evaluacién
€S Un proceso y no solo el resultado de un examen comercial, puesto que la evaluacién dentro de

PRONALEES, es una evaluacidn cualitativa, ya que se remite a reconocer las concepciones de los

alumnos.

- Libros para el maestro. Espaiiol 1°. Y 2°, Grado.

En las visitas realizadas a las escuelas, se observé que los maestros no desarrollaban
sus clases de acuerdo a las propuestas del libro del maestro y se vio la necesidad de incluir este
contenido en esta reunidn.

Este tema se analizé de manera muy breve, se le dijo a los maestros que ibamos a
revisar juntos una lectura, entonces iban observando como se tenia que aplicar, y que ésta estaba
dividida en cinco sesiones que se sugerian trabajarias una cada dia.

Otro propésito de estos libros, fue mostrar a los maestros en qué consistia el taller de
escritura.

- Sugerencia de actividades para la segmentaci6n, redaccién y comprensién.

En las visitas de asesoria los problemas que se observaron en la escritura de los nifios fue
la falta de segmentacién en las oraciones y el poco trabajo en la escritura libre que favoreciera la
redaccidn, asi como la comprensidn en la lectura, por lo que se les sugirid algunas fichas de

actividades que ayudaran a superar estos problemas en la escritura de los alumnos.
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Para los maestros de 1°. Se le sugirieron las siguientes fichas de actividades:
Para la segmentacién en las oraciones:
* Ficha 67 : Oraciones con letras méviles.

Propdsito : Que los alumnos separen las palabras de una oracién escrita, Dejando

espacios en blanco entre ellos.

Para la redaccién:

* Ficha 63 : | A escribir cuentos!

Propdsito : Que los alumnos produzcan textos narrativos breves (cuentos).

Para la segmentacién en las oraciones, en 2° grado las fichas:
* Ficha 12 : Segmentacién de oraciones.

Propdsito : Que los alumnos escriban oraciones segmentandolas en palabras.

Para la redaccién:
* Ficha 20 : Construccién de textos breves.
Propésito : Que los alumnos redacten textos breves.

También se le sugirié practicar la lectura con sus modalidades.

B) ASESORIAS.

1. CICLO ESCOLAR 1996-97.

Por medio de la asesoria se pretende que el asesorado resuelva dudas,
confronte y socialice sus ideas, intercambie experiencias. Mediante ésta se promueve la
reflexion , se orienta a los maestros en las visitas o reuniones de academia, para que desarrollen

competencias que influyan en su préctica docente.
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Las asesorias se realizaron de manera permanente, visitando en forma rotativa alos
maestros en sus respectivos grupos. Mediante estas se ayudé a los docentes en Ia planeacién de su
trabajo cotidiano en el aula, con el uso de los materiales de apoyo, también se les orient$ en la
solucién de problemas que se presentaron , ye sea por la dificultad o novedad de algunos
contenidos del avance.

Se les ayudo a establecer la relacién de los materiales de la P.A.L.E., con los libros de
texto, para que de esta manera comprendiera los contenidos y la metodologia.

También, se les orientd en la planeacién de actividades de manera permanente, aclarando
dudas o problemas en la identificacién de contenidos. Y que esta planeacién estuviera acorde con

la metodologia de la P.A.L.E..

Asi como en el uso de los materiales de apoyo que a continuacién se describen brevemente:

£l fichero de actividades

Material que auxilia orienta y apoya al maestro en la planeacién, en el conocimiento de las
fichas de actividades, asi como su uso y manejo.
El fichero proporciona al maestro 80 actividades que puede desarrollar con.sus alumnos,
para que se apropien de manera reflexiva del Espafiol y del sistema de escritura.

L2 manera como se lievé a cabo la asesoria con este material, se expuso en el apartado

segunda reunién técnica
£l avance programdtico.

Se orientd al docente en el uso y manejo de este material de trabajo que sugiere una
secuencia en los contenidos de las asignaturas de cada grado.
Su propdsito, es auxiliar al maestro en su planeacién de actividades; en él también se indican

las pdginas de los libros de texto que se relacionan con cada contenido.




-58-

La asignatura de Espariol, esta formada por 8 bloques, con sus 4 componentes: Expresién

Oral, lectura, Escritura , Reflexién sobre la Lengua y sus respectivos propdsitos.

£l libro Espariol sugerencias para su ensefianza primer grado.

Cuando se realizaban las visitas a las maestras, se observé que estaban trabajando con el
dictado, pero no lo realizaban como lo propone este libro con la nueva metodologia, entonces se le
explicaba al docente cémo y para qué se deberia trabajar esta actividad.

Lo que también se repetia constantemente era la copia de lecciones enteras, se les pregunté
cual era el objetivo de esa actividad, algunos no sabian qué contestar, otros decian que era para
que el nifio mejorara la letra, entonces, se le mostraba lo que decia este libro sobre esas

actividades, se les invitaba a que lo realizaran de acuerdo a ésta sugerencia didactica.

Guia de evaluacion.

A los maestros de grupo se les orientd en la aplicacién de las evaluaciones que se
desarrollaron durante el afio escola.

La guia de evaluacién de primer grado, ests estructurada en cuatro evaluaciones de Lectura
y Escritura.

Las dos primeras de escritura constan de 7 palabras de un mismo campo semdntico, un
enunciado y una escritura libre; las dos siguientes constan también de siete palabras de un mismo
campo seméntico, dos enunciados y una escritura libre.

La de lectura: las dos primeras consisten en tres palabras sin y con imagen, un enunciado
sin y con imagen , las dos siguientes tienen dos palabras sin y con imagen, ademas dos enunciados

sin y con imagen, un parrafo sin y con imagen.
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Las evaluaciones se aplican, con la finalidad de ubicar a los nifios en su respectivo nivel
conceptual. Por ejemplo, cuando se le muestran los resultados de la evaluacion al docente, se le

da a conocer en qué consiste cada uno de los niveles de la evaluacién de Lectura y los de Escritura.

Los libros del nifo.

Como asesor, se orientd a los docentes en la bisqueda de estrategias para relacionar los
libros de texto con todos sus demds materiales que le permitieran una mejor planeacién de sus

actividades.

CICLO ESCOLAR 1997 - 98

Durante este afio escolar se continué de la misma manera con la asesoria y con
algunos materiales del ciclo escolar pasado, ahora con el apoyo de los nuevos libros de
texto y con el libro de Espaiiol para el maestro Primer grado.

Al inicio de este afio escolar se distribuyeron los nuevos libros de texto gratuitos, que
sustituyen a todos los libros del nifio que hasta el ciclo 1996 — 97, se venian utilizando. En ese
mismo afio escolar, como se dijo antes se distribuyd el libro para el maestro Espafiol primer
grado a los docentes cuando iniciaba el afio 1998. Ya en este libro se daban indicaciones de cémo
aplicar el nuevo programa con el nuevo enfoque comunicativo y funcional, también la forma y los
criterios de evaluacién.

Los nifios ya tenian su paquete de libros, pero el libro para el maestro todavia no lo tenian
los docentes, por lo tanto, en las visitas de asesoria o en reuniones técnicas cuando se le ayudaba
al docente a planificar sus actividades, se tenian que buscar los contenidos del avance
programétic/o que se relacionaran con la leccidn y este con el libro de actividades, porque el avance

no estaba acorde a los nuevos libros de texto.
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Brevemente se hard una descripcidn de los materiales de apoyo de este afio escolar:

El libro para el maestro. Espariol primer grado

Como se dijo antes, los maestros contaron con este libro hasta iniciar el afio 1998,

Cada vez que se visito a los docentes, se les insistié que revisaran su libro, para ver cémo les
sugeria desarrollar determinada leccién. Después junto con el docente se hacia una revision de la
leccién que estaban trabajando en su libro del maestro, para verificar si respondian con las

actividades que sugeria con lo que en ese momento se estaba realizando.

Los libros del nifioy el libro para el maestro Espafiol primer grado.

Los alumnos tenian sus nuevos libros desde Septiembre de 1997.

A partir de Enero de 1998, se apoy6 al docente a planificar su trabajo en sesiones diarias,
como propone el libro de Espaiiol para el maestro, para esto fue necesario que cada quince
dias regularmente al realizar las visitas de asesoria, se le ayudara al docente en la planeacién de
sus actividades, como lo sugiere este material.

A partir de Enero de este afio escolar, los maestros ya contaban con su libro de Espaiiol.

CICLO ESCOLAR 1999 - 2000.

En este afio escolar se contd con més apoyo de parte del Supervisor Escolar, porque permitié
que como asesores de PRONALEES de esta zona escolar, se diera a conocer el nuevo programa de
Espafiol con todos los maestros de 1°. A 6°. Grado, en sus tumos matutino y vespertino de la zona

escolar.
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La manera como se dio a conocer este programa, se expuso en el apartado de Cursos —

Taller.
Programa de Espariol.

A los materiales de apoyo del docente, se le agregd el nuevo programa de Espaiiol
proporcionado por la S.E.P. , a donde deben remitirse los maestros, directivos y cuerpo técnico.

Con este programa la ensefianza de la Lengua Escrita serd bajo el enfoque comunicativo y

funcional.
Evaluacion.

Respecto a la aplicacién de las evaluaciones que sugiere la guia de la P.A.L.E., y como esta
actividad ya se habia practicado en afios anteriores, de tal manera que cuando se inicid con las
asesorias directamente en sus respectivos salones de clase, los maestros ya habian aplicado la
evaluacién diagndstica, por consiguiente también la ubicacidn de sus alumnos en sus respectivos
niveles conceptuales, entonces cuando se les hicieron las visitas al docente, pedia al asesor que
revisara las producciones de los alumnos, para verificar si lo habia hecho bien, y asi poder disefiar

junto con el maestro actividades para los problemas detectados en esa evaluacion.

C. RESULTADOS INICIALES Y FINALES DE LA LENGUA ESCRITA

a) Evaluacidn inicial y final de los ciclos escolares 1996 ~ 97, 1997 - 98, 1998 - 99, 1999
— 2000. |

En cada afio escolar se aplicé una evaluacién diagndstica, para conocer el nivel conceptual

con respecto a la lengua escrita que tienen los nifios al iniciar el ciclo escolar, y de esta manera
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poder sugerir las actividades al maestro de acuerdo a las necesidades detectadas en esa
evaluacioén. Para que a partir de éstas pueda iniciar su trabajo de ese afio escolar.

Se presentan a continuacién un cuadro que resume los resultados de 1a evaluacién
final de cada una de las escuelas por afio escolar con su respectiva grafica, haciendo
unas consideraciones de cada una de ellas.

En este ciclo escolar se le dio asesoria a 13 de las 14 escuelas, porque el Instituto

Londres no se le considerd.

Al concluir cada afio escolar se aplicé una evaluacién de acuerdo a la guia de
P.A.LEE., a nivel zona escolar que permitié una visién global de los avances en el
proceso de adquisicién de la lengua escrita.

A continuacién se presenta un cuadro y una grafica de esta informacién.
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CICLO ESCOLAR 1996-1997
EVALUACION INICIAL EVALUACION FINAL
(@]
ESEEI 5 ESCRITURA LECTURA g’ ESCRITURA LECTURA g
OSlps 5 [sA[a |1 2 [3 | [PSISTSATA 7 T2 13 ©
A 2 2 110 22 2 1125 4]1]2] 18 4 1 20 | 25
1. GREGORIOTORRESQUINTERO | B | 19 | 3 | 2 |0 | 19 |3 |2 |24 |6 |2|1|15| 6 |2| 16 |2
C|l 16 | 1|31 16 |1 |a|20|5]|2]3|11]| 358 |2] 1a |21
Al a3 (2|1 (1] 23 [2]2|a|3]1|s]|2n]3 |1]a]lz
2. MARIAOROZCODEMARRON | B | 25 | 1 | 1 (2| 25 |1 |3 |20|a|o|2|23| 4 |ol| 25 |2
cl 2t |a|1]|o| 21 |a|1|2s|5]|3lo|lt8] 5 |3] 78 |2
Al 7 [2 [T (0] 7 [2 (1 (D420 a2 2 ™
3. NETZHUALCOYOTL Bl 19 |1 o2 19 |1 |2|a2alz|3|l1|n]7 |3] 12|22
4. ALBERTO GONZALEZ. V. Al 6 |1 ]oo]| 16 |1]|o|m|3]|2lol2] 3 2|1l
5. EJERCITO MEXICANO Al 8 [ 21|28 [2|3|a]3|1|s5|4] 3 [1] 19 |2
Al 7 v v ol 7 |11 lwlalalslo] a |2 13|10
6. RAFAEL RAMIREZ Bl 13 |3 o|1] 13 17 |afl1]|2|1w0] s 1] 121
cl 15 [1]|2]3| 15 |1 ]|s|a|s|a|1]|12]s 3] 132
7. REV. MEXICANA Al 1 [t oo 11 [1]ol2lal1]lol7|al1] 7 |1
Al 8 [2|o o] 18 |20 20|53 [2]1]35 (312 [2
8 EMPERADORCUAUHTEMOC | g | 46 | 4 |1 |1 | 16 |4 |2 |2 |6 |2|1]|1| ¢ 2] 13 |5
9. VIRGILIO URIBE Al 4 |51 |13 4 |s|u|alolol2]21] 0 ol 23|02
Al 18 |1 |12 18 [1]3]2als|al1]1B]s5 [3| 14 |2
10 L GPE.ZUNOHERNANDEZ | g | 7 | o | 4 (3| 17 |2 |a |3 |6 2|0l s 2] 15 |2
11. GREGORIOTORRESQUINTERO |A [ 15 |3 [ 1 |1 | 15 |3 |2 |20 |5 1|75 | 5 |1 12 | 18
(VESPERTINO) Bl 7 | 1o 1| 17 |1 |1]1e]lsl2|lal7] 56 |2] 11|19
Al 16 [ 12116 [1]3|2olalt|6o] 4 1] 15|20
12 CADETEVIRGIIOURBE |\ g | 7 |2 [1 |2 | 17 |2 |3 |2|5|o0 |4l ]| 5 [o] 1 |1
Al s [3fofalte [a|alalafofr[n]4 0], [,
13. SALVADOR VARELA RESENDIZ 14 han
Bl 14 |4 |1 |2 14 |a|3|2|ls|1]2]ln2] 5 |1
TOTAL 40 |53 |23 |42 420 |53 |65 538 |112]30 |63 |36 | 112 |30 | 379 | 530
Ciclo escolar 1996- 97

En el cuadro se puede observar el perfil grupal de la evaluacién inicial y final de

las escuelas de la zona escolar No. 49. En la inicial predomina en todas las escuelas el

nivel presilabico PS en la escritura y en la lectura el nivel 1y 2, a excepcién de la
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escuela (9) que la mayoria de los nifios son alfabéticos A y en la lectura se encuentran
en el nivel 3 que ya leen.
En la final casi todas las escuelas presentan nifios en el nivel Presilabico PS, a

excepcion de la escuela (9) que sélo se lleva a segundo grado dos silabicos alfabéticos

SA.
Se puede decir que en este ciclo escolar hubo un gran rezago educativo como lo

muestra principalmente la escuela (1), que presenta mayor nimero de presildbicos PS.

CICLO ESCOLAR 1996-97
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A nivel zona, la grafica muestra que hay 78% de nifios PS en la evaluacién inicial, y en la
final los PS bajaron a 21%.
Con la lectura pasa lo mismo existe un gran rezago como lo muestran los niveles 1

vy2.
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CICLO ESCOLAR 1997-1998
EVALUACION INICIAL EVALUACION FINAL

g 2 2

e 5 ESCRITURA EcTURA | 2 ESCRITURA EcTURA | 2

o — —

PS [STSAl A1 1213 PS [SISAl A |1 121 3

Al B |a|1 |1 |23 |2|22|1]alalanl1]alan] s

1. GREGORIO TORRES QUINTERO Bl 19 |20 |2 190|221 olol2n|1lol2|2a

Cla [1]2]o 2|1 |21 |[1]o]l2al1l1]l2]| 2

Alaa f21 |1 |2a|2(2|2|6 |3|5/|1l6|3a|9]| 28

2. MARIA OROZCO DE MARRON B| 28 [s|1|2|28)53]36]| 0 |2|a|3 0|23/ 3

C|l 2 [3|2|1|2]3|3|3]|0]3|5/[2]0l3]|2]| 3

Al 2|11 |f2f2{w]|3|ol2]|12|30lmnlw

3. NETZHUALCOYOTL Bl 17 |20 fo|[w|2]ofl19]e |olol11|8lo]11]| 19

4. ALBERTO GONZALEZ, V. Al [slol 1|31 3|3]2]n]3[3Bw

5. EJERCITO MEXICANO Al felol 2 w2221 (ot 191020 21

, Al 1 f2)lofof3|2]o]|1]2]0lolml2lol] s

6. RAFAEL RAMIREZ Bl 1t 2|0 o |n|2fo[5]2|1]|o]wn|2]1]1] 13

cl o [3|lo|1 o |3|1{n]7|1]0]|s5|7|1]5]| 13

7. REV. MEXICANA Al 8 [1 (2081 ]2[n]|aolz]s alol7 1

Al 2 {21122 262 ol1]m20l1] 15

8. EMPERADOR CUAUHTEMOC Bl 9 (42|09 |a|2f[w|a olol11|aloln]| s

9. INST. LONDRES Al 1 {3t 131 |3 |al18]o0 olol1s|olols] 18

Al1e |23 o |19|23[2]0 o320 0]0] 2] 2

10. J. GPE. ZUNO HERNANDEZ B 18 (4|1 |0 |8|a|t|23]1 1|21 |1]20] 2
11. GREGORIO TORRES QUINTERO A
(VESPERTINO) B
12. CADETE VIRGILIO URIBE Q
A

13. SALVADOR VARELA RESENDIZ

8

— 302 48|18 | 26 302 | 48 |44 |204 | 46 |19 |20 | 300 |46 | 19 | 320 | 304

CICLO ESCOLAR 1997 - 98

El cuadro muestra en la evaluacién inicial como en la anterior, que predomina el nivel
Presilabico PS en la escritura, y en la lectura el nivel 1.
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En la final sobresale el nivel alfabético A, y en la lectura el nivel 3, las escuelas
que presentan estas caracteristicas son (1, 9 y 10). También se observa la escuela (6)

con gran nimero de Presilabicos PS.
En este aiio escolar se incorporé el Instituto Londres, y las tres escuelas del turno

vespertino ya no se les atendid.

CICLO ESCOLAR 1997-98
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En la gréfica se muestra el nivel que predomin en toda la zona fue el PS con un 76% yenla

final predominé el alfabético con un 76.1% y en la lectura el 83%.
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CICLO ESCOLAR 1998-1999
EVALUACION INICIAL EVALUACION FINAL

(@] —J —

ESCUELA g ESCRITURA LECTURA ScS ESCRITURA LECTURA g

o = =

PS | S [SA[A| 1 |23 PSS[SAT A [1]2] 3

Al 23 | 4 (14|23 4|52 (51025512 ] 31
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4. ALBERTO GONZALE V. Al 12 | o 3212057210l l2|41] 1! 14

5. EJERCITO MEXICANO Al 17| 1 [a]lo|17]1]a]l2]0lol1]21[0ol0ol 2] 2

Al 13 2 2132|318 223112211 18

. RAFAEL RAMIREZ Bl 11 | 1 (o211 |1|2|14|2]olol12l2]012] 14

cl 8 [ 3 o188 [3[1[122]2]2]2]86l2]|2]|8]/ 12

7. REV. MEXICANA Al 9 | 3 |ojo| 9o [3|ofl12|5]|4al0]| 3 ]|5|4a] 3| 12

Al 16 | 1 21|18 [1]3]2|1]3|3|12[1]3]15] 19

8. EMPERADOR CUAUHTEMOC |1 4, | 2014 f2]2]18|1]2|3|12]1]2]|15] 18

9. INST. LONDRES Al o [ 2 1310 |2]32(3|oflolol3alolo] 3]

Al 5| 31153 [2[20][1[1]1] B 11116 18

10. J.GPE.ZUNOHERNANDEZ |B| 16 | 5 [1|o |16 (5|12 o111 01| 2] 21

cl 18 [ 1 |12 |1|3|2|1[1]|5]141[1]19]| 21
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A
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c

TOTAL 32 | 46 (29|63 |322 |46|92| 460 [38|23 |54 | 351 |38 |23 | 405 | 466

CICLO ESCOLAR 1998 - 99

En este cuadro que muestra los resuttados de la evaluacién inicial y final, se puede observar

que en la inicial como se dijo antes casi todas las escuelas inician con el mayor numero de nifios

Presilabicos PS, en la escritura, y el nivel 1 en la lectura, porque no escriben ni leen, a excepcion de

la escuela (9) que no tiene ninguin Presilabico PS.
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porque no escriben ni leen, a excepcién de la escuela (9) que no tiene ningin

Presilabico PS.

En la final se observa un buen avance en la mayoria de las escuelas, sélola(1y6)

que tuvieron alumnos Presilabicos PS.

CICLO ESCOLAR 1998-99

100.0%-

[ee.9%

PSS SA A1 2 3 PS8 SAA 1 2 3
ESCRITURA LECTURA  ESCRITURA  LECTURA
EVALUACIONINICIAL Y FINAL

Los resultados en porcentajes son los siguientes:
En la evaluacion inicial hubo 70% de PS y en la final termina con 75.3% de
alfabéticos.

Con la lectura pasa lo mismo inicia con un 80% de nifios que no leen niveles 1y 2

finaliza con un 87% de nifios que ya leen.
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CICLO ESCOLAR 1999-2000
EVALUACION INICIAL | EVALUACION FINAL

o |__ESCRITURA LECTURA ESCRITURA | LECTURA
& g =
ESCUELA = S lp 5
G| PS|S|SAA| 1 |2|3| C |PS|S|sAlA 1|23 |0
Al2t [3f1]2] 21 [3|3[27 [2(ofo|27 202720
1.- GREGORIOTORRESQUINTERO (B | 18 |1 |0 |4 | 18 |1 |4 | 23 |2|o|0|23|2]0| 23| 25
Cl22 |1 (1]3]| 2 [1]|4|27 |2]|o]o|24|2]|0]|24] 26
Al 17 [4]0|5]| 17 (4|52 [2|o[1[30[2(0] 31|33
2- MARIAOROZCODEMARRON |B| 19 [ 3 |1 (11| 19 |3 12| 34 | 1]o 2|27 |10 29 | 30
Cl18 922|118 [9]|4[31 |2]|0[3|26|2]0]2 | 31
Al 14 1 (1[1] 14 [1]2|[17 |1]0|lo|18|1]|0] 18] 19
= INEHEIUNIGOHIE B| 5 |0f0o|[1[ 15 |0o|1]|16 |[3|0|4|12|3|0] 16| 19
4. ALBERTO GONZALE V. Al1tf1f(ofo| 11 [1]of[12|ofoft|10([0]0] 11| 11
5. EJERCITO MEXICANO Al 16 (214|116 (2|52 |1|0]|2|28[1]0]25] 2
, Al17 (ofo |3 |17 (o3 |2 [1]o|2]12[1[2]12] 15
. RAFAEL RAMIREZ Bl 13 |2 |0|4| 13 24|19 [1]2]|4]|10]1]2]|14] 17
Cl17 |1]ojo| 17 |1]0]| 18 |2]|0o|lo|14]|2|0]|14] 16
7. REV. MEXICANA Al13|ofofo| 13 |o|o|13|ofo|la|o|olo|l1]|13
Al 2 (11|11 [2]|2|[15|3|ofjo|[15|3]|0]| 15| 18
8 EMPERADOR CUAUHTEMOC | B (12213 14|18 [2|0f2|14|2|0] 16 ] 18
9. INST. LONDRES Al O | 1216 0 (1|18 19 |0|0|0|34|0|0]| 0 | 34

A 2

19 (512|119 [5|3|27 2|00 0|25 | 27
10. J. GPE. ZUNO HERNANDEZ g w121l |13 21]0l2a|2]1]|2]| 5
11. GREGORIO TORRESQUINTERO |A | 11 | 4 (1 |4 | 11 |4 |5 | 20 |2]0o|o|19 2|0 19| 21
(VESPERTINO) Bl 152 (31|15 |24 21 [2]0]|1][18|2]|0]19] 21
Al 8 |1|0]|4a| 8 |14 13 |2]|0]|0]12]2]|0] 12| 14
12 CADETEVIRGILIOURIBE 15| o |5 |0 |2 9 22| [1]o]o|2]|1]o] 12| 1
Al13 |3 (o113 [3]|1][17[2[0fo[9 |20 9 |11
13. SALVADORVARELARESENDIZ |B | 11 |4 |1 (1| 11 |4 |2 | 17 |o|o|o|17|o|o]| 17| 17
Cl9 |2|1]2]| 9 |2|3|14]2]|0o|o]|9]|2]0f 9 |11
TOTAL 373 (56 (21|77 373 (56 |98 | 527 |40 (3 (26473 |40 | 5 | 497 | 542

CICLO ESCOLAR 1999 - 2000.

En el perfil grupal que muestra este cuadro, pasa lo mismo que en aiios

anteriores, en la inicial predomina el nivel presilabico PS en la escritura y el nivel 1 en

la lectura, asi como la escuela ( 9 ) que no tiene Presilabicos .
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También en la final se sigue observando que casl todas las escuelas presentan

nifios Presilabicos PS, asi como en la lectura nifios que no leen nivel 1y 2.

CICLO ESCOLAR 1999-2000

100.0% 1" ;

PS8 8§ SA A1 2 3 PS SSAA 1 2 3
ESCRITURA LECTURA ESCRITURA LECTURA

EVALUACIONINICIAL Y FINAL

La grafica de este mismo afio arroja los siguientes resultados en porcentajes a nivel
zona; en la evaluacion inicial hay 70.7% de nifios que no saben leer y en la final hay 9.4%
de PS y 90.6% de alfabéticos.

El porcentaje de alumnos de primer grado de la zona escolar, de acuerdo a la

evaluaci6n diagnéstica, con respecto a la lengua escrita por afio escolar, es el siguiente:
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b). Concentrado de la evaluacién diagnéstica de los ciclos 1996 - 97
1997 - 98,1998 - 99, 1999 - 2000.

ESCRITURA LECTURA

CICLOESCOLAR |PS|S [SA|A |12 ]3

% | % | % |%|%|%|%

1.- 1996-97 78 110 | 4 | 8 |78 |10 | 12
2.- 1997-98 77112 | 4 | 7 |77 |12 | 11
3.- 1998-99 70|10 | 6 (14|70 (10 | 20
4.- 1999-2000 71 (11| 4 (14|71 |11 | 18

Los porcentajes que se muestran en el cuadro anterior, se observa que los nifios al ingresar
al primer afio de primaria en su mayoria estan en el primer nivel conceptual (PS) sobre la
adquisicion de la lengua escrita y que tiene todavia un buen trayecto por recorrer. También
podemos observar, que llegan nifios con niveles conceptuales més altos (S, SA, A) y que en los dos
ultimos afios se ha incrementado ligeramente.

Sucede lo mismo con la lectura, nifios que ingresan leyendo y en su mayoria inician el afio

con el nivel mas bajo.

D. SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Existe una gran variedad de actividades que los docentes pueden desarrollar en su salén de
clase otros maestros segiin su experiencia pueden ser muy creativos, pero en el transcurso
de estos afios escolares se ha podido observar que hay otras determinadas actividades que no se

pueden prescindir para favorecer el paso de un nivel a otro, por ejemplo:
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las fichas especificas que deben de trabajar los maestros, para ayudar a los nifios a pasar

del nivel Presilabico (PS), al Silabico (S) son :

* Ficha 3:

Palabras cortas y largas.

Propdsito: Que los alumnos descubran la relacién entre el habla y

Actividad:
* Ficha 9:

Propésito :

Actividad:
* Ficha 7:

Propdsito :

La escritura.

Escritura de palabras.
El trabajo con el nombre propio.
Que los alumnos reflexionen sobre la estabilidad de la
Representacion escrita a partir del anélisis del nombre
Propio.
Escritura del nombre propio.

La lista de asistencia.

Que los alumnos descubran la relacién sonoro — gréfica

Del sistema de escritura.

Actividad :

* Ficha 24:
Propdsito :
Actividad :

* Ficha 32 :

Propdsito:

Actividad:

* Ficha 36:

Propdsito:

Trabajo con el nombre propio.

Relacionar imagen y texto escrito.

Que los nifos desarrollen estrategias de lectura.

Relacionar dibujo y texto.
Anticipan y predicen el contenido de un texto.
Que los alumnos elaboren predicciones, anticipaciones
Y descubran que por medio de la lectura se obtiene
Informacion, asi como placer y diversion.

Funciones de la lectura, estrategias.

El grafémetro.
Que los alumnos descubran y consoliden la relacién

Sonoro — grafica y el valor sonoro convencional de

Sy e T T T S I A ST T AT TS LI
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De las grafias.
Actividad :  Construccién de palabras.
* Ficha43: Memorama de palabras.
Propdsito : Que los alumnos lean palabras y relacionen sus significados
Con las imagenes que les corresponden.
Actividad :  Lectura de palabras.
* Ficha 40: Palabras que empiezan igual que el nombre propio.
Propdsito :  Que los nifios descubran que existe relacién entre los
Sonidos del habla y la representacién escrita.
Actividad :  Escritura de palabras.
* Ficha 52: Escriben palabras que empiezan igual.
Propdsito:  Que los alumnos dscubrar) y consoliden el valor sonoro
Convencional de las letras.
Actividad :  Escritura de palabras.
* Ficha 37: i Loteria!
Propdsito:  Que los nifios avancen en la comprension del sistema de
Escritura, por medio del anlisis de palabras del tarjetero
Actividad: Lectura de palabras.

Las fichas ineludibles que deben de trabajar los maestros, para ayudar a los nifios a pasar
del nivel Sildbico Alfabético (SA), al Alfabético (A) son :
* Ficha 4: Palabras con letras méviles.
Propdsito : Que los alumnos escriban palabras y revisen su escritura.
Actividad : Escritura de palabras.
* Ficha 12: La ruleta.
Propdsito:  Que los alumnos analicen silabas elegidas al azar y

Determinen la posibilidad de formar palabras.

et a4 S
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Actividad: Formar palabras.

* Ficha 34:  Cambia una letra en la palabra.

Propésito:  Que los alumnos se den cuenta de que al cambiar alguna
Letra en una palabra se modifica su significado.

Actividad :  Escritura de palabra.

*Ficha23:  Con cudntas, con cudles.

Propdsito:  Que los alumnos descubran Ia relacién entre los aspectos

Sonoros del habla y la representacién escrita.

Actividad: Escritura de palabras.

Las fichas imprescindibles que deben de trabajar los maestros, para ayudar a los nifios
alfabéticos que en su escritura no separan o segmentan las palabras, asi como también en la
construccién de textos breves son:

* Ficha 67:  Oraciones con letras mdviles.
Propdsito:  Que los alumnos separen las partes de una oracidn
Escrita, dejando espacios en blanco entre ellos.
Actividad: Segmentacion de oraciones.
* Ficha 27: Elabora un relato.
Propdsito :  Que los alumnos construyan un relato coherente.
Actividad : Escritura de un texto breve con o sin imagenes.
* Ficha 63: i A escribir cuentos!
Propdsito: Que los alumnos produzcan textos breves (cuento)
Actividad: Escritura de textos breves.
* Ficha 30: Mi personaje favorito.
Propdsito:  Que los alumnos formulen y escriban oraciones a partir
De una imagen.

Actividad: Escritura de oraciones.
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* Ficha 35; Palabras de una oracién.

Propdsito : Que los alumnos descubran la relacién que existe entre
Las partes de la emisién oral y las partes de Ia repre-
sentacion escrita.

Actividad :  Analisis de la oracién.
* Ficha 42: Construyen palabras compuestas.
Propdsito : Que los alumnos descubran la posibilidad de formar

Palabras compuestas a partir de la combinacién de otra

Actividad : Formar palabras compuestas.

Las fichas medulares que los maestros no pueden pasar por alto, porque son centrales para
ayudar a los nifios en el anélisis y comprensién de la lectura son:
* Ficha 15: Estrategias para leer.
Propésito :  Que los alumnos apoyen su lectura en indices graficos con-

Tenidos en los textos.
Actividad: Promover en los nifios la observacién, para hacer
Anticipaciones.
*Ficha32:  Anticipan y predicen el contenido de un texto.
Propdsito :  Que los alumnos elaboren predicciones, anticipaciones y
Descubran que por medio de la lectura se obtiene informa-

Cidn, placer y diversién.

Actividad: Anticipan y predicen el contenido de un libro a partir del
Titulo.

* Ficha 80:  Ganador de palabras.

Propdsito: Que los alumnos desarrollen estrategias de lectura.
Actividad: Lectura de palabras.
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Por otra parte se sugiere emplear las estrategias de la lectura, para asegurar la comprensién

en los nifios.

E. CONCENTRADOS FINALES DEL PROCESO DE LA LECTO - ESCRITURA, ANOS

ESCOLARES 1996 — 97, 1997 — 98, 1998 — 99, 1999 - 2000.

ESCRITURA LECTURA
CICLO ESCOLAR PS | s SA A 1 2 3
% % % % % % %
1.-1996-97 21 7 12 60 21 7 72
2.-1997-98 12 5 7 76 12 5 83
3.- 1998-99 8 5 12 75 8 5 87
4.- 1999-2000 9 0 0 91 9 0 91

Se puede observar en el cuadro que en el afio escolar con més rezago educativo fue en 1996

-97.

En los dos tiitimos ciclos, se pueden ver avances significativos, puesto que se redujo el

nimero de Presilabicos (PS)
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F) PRACTICAS DE LOS MAESTROS.

Se hara una breve descripcion de manera general por ciclo escolar de cémo trabajaron los
maestros de grupo de primer grado, de acuerdo a la informacién de los registros de

observaciones que se elaboraron en las visitas de asesoria, regularmente una cada quince o

veinte dias.

— ANO ESCOLAR 1996-97, 1997 —98.

Cuando se hicieron las visitas en estos afios escolares, se observé a los maestros en la
conduccién de las primeras actividades, el empleo de libros comerciales para la lecturay la
escritura como: e/ /ibro de mis primeras letras. Con este material trabajan casi todos los maestros
de primero en la zona escolar, de la siguiente manera:

Los maestros repetian el sonido de la letra, después que los nifios se aprendian el
sonido, le aumentaban las vocales para formar las silabas, ejemplo: escribian en el pizarrén
sa- se -si - SO -su

Posteriormente los nifios escribian las planas de sa —se - si—~so —su, y asi seguian con
el orden que proponia ese libro de todas las consonantes.

Otros maestros trabajaron con el libro juguemos a leer ; escribian en el pizarrén las
silabas con la letra sy t, de la siguiente manera sa se sisosu y ta te ti to tu, después de
repetiria los nifios escribian una plana. Asi continuaron con todas las consonantes.

Algunas veces hacian el dibujo de animales que sus nombres empezaran con esas letras.

Trabajaron con el libro de texto hasta el mes de noviembre o diciembre, porque
argumentaron que los nifios no sabian leer ni escribir, sélo hacen garabatos y echan a perder
sus libros.

Cuando los nifios ya habian memorizado todas las letras, silabas y palabras y las podian

descifrar hacian que los nifios copiaran las lecciones del libro de lecturas.
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A pesar de que cuando se inicié el afio escolar 1997-98, los maestros ya contaban con
el libro para el maestro espaiol primer grado, no trabajaban con las propuestas didacticas que este
libro les ofrecia atin cuando se podian adaptar a cualquier forma de trabajo de los maestros y a los
intereses necesidades y dificultades de aprendizaje de los nifios.

ANO ESCOLAR 1998-99,

Las précticas dé los maestros y maestras en este ciclo escolar se realizaron de manera
muy similar que en los ciclos escolares anteriores, porque por lo regular son los mismos maestros
que siempre atendian el primer grado, y como su asignacién al grado se hace por ciclo, entonces
de primero pasan con su mismo grado a segundo y al siguiente afio se vuelven a regresar a
primero, a excepcién de cuatro maestros que en este ciclo escolar era su primer afio que atendian
primer grado.

Por lo mismo desconocian todos los materiales de apoyo del maestro, a pesar de que se
les orientd cémo y cuéndo aplicarlos, hicieron caso omiso y empezaron su trabajo con el libro
comercial Mis primeras letras. Como se dijo antes este libro sugeria la ensefianza de la lecto-

escritura por medio de letras sueltas, silabas y oraciones aisladas sin funcionalidad para el niio.

s g . L A T AT R 4 BT ST RINA



-79 -

CAPITULO V

A. PERFIL Y DESEMPENO ACADEMICO DE LOS MAESTROS QUE ATIENDIERON PRIMER
GRADO DURANTE EL ANO ESCOLAR 1999-2000.

Con el fin de hacer una valoracién en este Gitimo afio escolar del trabajo llevado a cabo
por los maestros, en relaci6én a la aceptacién del PRONALEES se recopilé informacion sobre la
preparacion académica, afios de servicio, experiencia en primer grado y métodos aplicados (anexo
4).

A continuacidn se presenta un cuadro que muestra los datos de cada maestro de primer
grado de la zona escolar nimero 49. Asi como también la informacién recabada a través de un
Cuestionario escrito y a veces en forma directa se muestra en gréfica con los porcentajes

correspondientes a los aspectos antes mencionados.
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AROS UTILZALOS | o
N.| NOMBRE DEL PREPARACION | ANO CURSOS DE EXPERIENCIA | METODOS | MATERIALES |2
P. MAESTRO | G | ACADEMICA | (o | ACTUALIZACION | EN 1°GRADO | APLICADOS | DE APOYOS! | &
& : NO, PORQUE? | F
1 | MARIA DEL . . ProNAP Si, algunas
ROCIO GUDINO | A | Lic- Educ. Prim. 2 | PRONALEES 14 Varios veces. M
2 | FRANCISCA : ProNAP )
LOEZA MENDEZ 8 | N. Superior 26 PRONALEES S Varios Algunas veces M
3 | TEODORA TGA . S, algunas
BENITEZ DE LAR, | C | N- Superior 24 | bRONALEES 9 Varios — M
4 | MARIA LUISA : ) ProNAP )
MENDE? baUEz. | A | Lic. Educ.Prim. 14 | P ONALEES 7 Ecléctico Casisiempre  |M
5 | BEATRIZ GARGIA : )
LOCATZIN B | N. Bésica 23 | PRONALEES 4 Varios Algunas veces M
6 |MADRE LUZ ) ) ProNAP
CASARRUBIAS B, | © | Uc: Educ. Prim. 7| PRONALEES 3 Varios Algunas veces (M
7 | RUTH ELIZABETH ProNAP : SI,
RAMOS J. A | N. Bésica 'S | PRONALEES 1 Varios ularmente. | M
8 [MARCINA ) ProNAP
RODRIGUEZ B | N. Superior 5 | PRONALEES 3 Varios si M
ROQUE
9 | GRACIELA : ProNAP :
GARCIA PRIETO | A | N- Basica 10 _|PRONALEES 3 Varks i M
10 | BERTA ARACEL| ) )
MARTINEZ A | N. Bésica 16 | ProNAP S Varios Algunas veces M
11 | SMIRNA GOMEZ : ProNAP : —
VILLANUEVA A | Lic. Educ. Prim. 16 PRONALEES 11 Varios Casi siempre M
12 [ YOLANDA
MORALES B |N.Bésica 20 SQSQ'A’LEES 4 Varios si M
CHAVEZ
13 | FRANCISCA AR
MORALES A | N. super 15 8 Varios si M
i Uperior PRONALEES
14 | MARTHA ELENA BrolAP
CORTEZ A | Lic. Educ. Prim. 16 1 Global Muy poco M
SUASTEGUI PRONALEES
15 | TERESA : : ProNAP .
PACHECO BIVIAN A | Lic. Educ. Prim. 11 PRONALEES 4 Varios Si M
16 | MARIA GLORIA ProNAP NO, no fengo
HDEZ. VERGARA | B |N- Basica 27 | pPRONALEES 4 Global material
17 | NORMA
MARTINEZ A | Lic. Educ. Prim. 2 | PRONALEES 2 Global m,‘m M
PERALTA
18 | MA. ANGELITA ) ProNAP )
SALGADO M. A [N. Bésica 2 | prONALEES 7 Varios Sl M
19 [RAMON
ALVARADO B |N. Bésica 2 EQSQ:LEES 5 Global No tengo M
REYNOSO
20 | ABEL ALCARAZ : ProNAP No tengo
GARCIA A [ N.Sperior 24 | PRONALEES 4 Global material v
21 | FRANCISCA ProNAP
LOEZAMENDEZ | B | N- Superir 2 | RONALEES 5 Varios Algunas veces |V
22 | SOFIA BARRIOS ProNAP
LARA A | N. Superior 27 PRONALEES 8 Varios Algunas veces v
23 | RAMON
ALVARADO B | N. Basica 2 ,':',;’QQZLEES 5 Varios Kolenge v
REYNOSO
24 | EUGENIA _ oS _
PATRICIAORTZ | A |N. Bésia 12 L EEe 3 Varios si v
25 | MARTHA ELENA ) ProNAP :
CORTEZ S. B | Lic. Educ. Prim. 16 PRONALEES 1 Varios Muy poco Vv
26 | EVELIA FLORES ; ProNAP
ARELLANO C | N. Bésica 24 PRONALEES 6 Varios Si Vv




-81 -

PERFIL DE MAESTROS DE PRIMER GRADO DE LA ZONA ESCOLAR No. 49.
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B) DESEMPENO ACADEMICO ANO ESCOLAR 1999-2000

El perfil académico de los docentes representado en el cuadro y grafica anterior
sirvié de referencia para las observaciones realizadas en relacién al desempeiio
académico con respecto a la metodologia del PRONALEES.

Las observaciones a través de las visitas periédicas e imprevistas para el docente
permitieron descubrir la poca relacién que existe entre el perfil y su desempeiio

académico como se puede observar en la siguiente gréfica.
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PORCENTAJE DE MAESTROS DE PRIMER GRADO QUE TRABAJAN CON LOS
MATERIALES DE APOYO DE LA ZONA ESCOLAR No. 49.

62%

Maestros que trabajan sin usar los Maestros que en su trabajo Maestros que trabajan con los
materiales de apoyo combinaron los materiales de apoyo materiales de apoyo.

- Maestros que trabajan sin usar los materiales de apoyo.

Cuando se asesoré a la maestra (9)*, se observé en la conduccién de su trabajo que
todos los alumnos estaban trabajand<'> con el libro de Mis primeras letras, analizaban la t, la
escribid en el pizarrén y les dijo a los nifios queera la t (sonido), repitieron varias veces los nifios
el sonido de la letra y después escribieron la plana, los nifios que no la pudieron hacer se la
escribié en su cuadermno para que hicieran la plana.

La maestra (10)* cuando se le visitd, estaba trabajando con el libro Juguemos a leer,
hizo en el pizarrdn el dibujo de una silla, luego escribié la s mindscula y la S maytiscula,
después escribid el nombre del dibujo silla y las sflabas sa se si so su, posteriormente escribié

varias palabras con esas silabas y dos oraciones.
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Las maestras (12 y 13)*, se observé que en sus primeras actividades de ejercicios de
maduracion (trazos de rayas y bolitas), iniciaron con las vocales, hicieron el dibujo de un 0so en el
pizarrdn y escribieron la o en un lado y en el otro Ia palabra oso, repetian los nifios varias veces y
después hacian la plana de la 0. Asi continuaron con todas las letras.

En el mes de enero del 2000, se visitd a la maestra (14)*, estaba trabajando de
manera individual, cada nifo pasaba al escritorio para que le escribiera en su cuaderno la plana de
la ry le decia la mismo tiempo cémo se llamaba y que la repitiera para que se la aprendiera.

Las maestras (15y 16)*, cuando se les visitd al iniciar el afio escolar, tenian en las
paredes de su saldn varias laminas pegadas con las silabas sa sesisosu ta te ti to tu ma
me mi mo mu, etc.

En el pizarrén escribieron las silabas da de di do du vy los nifios las estaban
escribiendo en sus cuademos para hacer la plana correspondiente.

Cuando se asesord a la maestra (17)*, estaba trabajando con el libro Juguemos a
leer en el apartado de lecturas, pero sin analizar las lecturas, sdlo las leyeron de manera mecanica
(sin comprender lo que leian). Porque cuando leian no les preguntaba de que se tratd la lectura.

En la visita que se les hizo a los maestros (18 y 19)*, se observd que en el pizarron
tenian palabras escritas ocupando tres renglones. Después las maestras les dijeron que copiaran
un renglén por cada hoja para que la llenaran.

En la visita que se les hizo a los maestros (20 y 21)*, ellos no se encontraron, los
_ nifios estuvieron solos escribiendo planasde las letras; s, m y t.

Las veces que se visitd a la maestra (22)* en este afio escolar, estaba sentada enel
extremo del salon atendiendo a sus alumnos uno por uno; se observé en el pizarron la letre g
con sus respectivas silabas: ga go gu, en otra visita en el mes de enero del mismo aiio, se
encontrd igual que la vez anterior, pero ahora estaba “tomando” lectura individual.

El maestro (23)*, es el mismo del nimero (19)*, pero esa visita fue en el turno
vespertino, esa vez el maestro no estaba en el salon, los nifios estaban leyendo la leccién La

cucaracha comelona, otros estaban contestando el libro de actividades con la misma feccion.
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En la visita que se le hizo a al maestra (24)* en el mes de octubre, se observé que
estaba empezando con el libro de texto, pero no trabajaba con todos los nifios, se le preguntd
porque no trabajaba con todos, contestd; porque ellos no saben leer ni escribir, por eso estan
haciendo otros trabajos en sus cuadernos.

La maestra (25)*, es la misma del nimero (14)*, ahora en el turno vespertino.
Otra vez se el observd trabajar de la mismo manera.

- [Estos maestros trabajan Unicamente con los libros de texto gratuitos, pero los
empiezan a usar en el mes de noviembre y hasta que les dan a los nifios todas las letras, de la
manera como Se expuso.

- Maestros que en su trabajo combinan los materiales de apoyo.

Cuando se visitd a los maestros (1, 2 y 3)* se observd, en la conduccion de Ias_
primeras actividades, aplicaron ejercicios de maduracion como; palitos parados, acostados y
rueditas, las maestras las escribian en el pizarrdn para que ellos las copiaran en su cuademo y
llenaran las planas, los nifios que no podian hacer los ejercicios, las maestras les hacian un renglén
para que ellos terminaran.

De la misma manera ensefaron las vocales y las consonantes, con la diferencia de
que las letras las escribieron en el pizarron vy las repitieron juntos con los nifios.

Después de que los nifios se aprendieron la letra, volvieron a empezar de la misma
manera, pero ahora con silabas, ejemplo: a e i o u

Sssss
Sa se si so su

Empezaron a trabajar con los libros de texto hasta el mes de octubre.

Cuando se visitd a las maestras (4, 5 y 6)*, estaban trabajando de diferente
manera; la maestra (4)*, desde sus primeras actividades guié su trabajo con el libro del maestro
de espaiiol. También se le observé trabajar con la ruleta como lo muestra la ficha 12 del fichero de

actividades.
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Las maestras (5 y 6)* cuando se les visitd, estaban trabajando igual que las (1, 2
y 3)*.

Las maestras (7 y 8)* en la visita que se les hizo, les estaban leyendo a los nifios la
lectura Paco el chato, como lo sugiere el libro del maestro, después en la lectura, buscaron junto
con los nifios palabras cortas y largas.

Se observo también a la maestra (11)*, trabajar con la lectura Paco e/ chato y con
tarjetas para el nombre propio. Después trabajo con el libro de actividades con los nifios.

Por dltimo, en el cuadro aparece la maestra (26)*, esa maestra trabajé con los
libros de texto con algunos cambios, por ejemplo: c;ando se les visitd en el mes de octubre,
estaba leyendo la lectura Los changuitos y cuando termind hizo varias preguntas a los nifios de la
misma lectura. Por ejemplo: équé otro nombre se le podria dar?, ¢les gusté el cuento?,
éconocen los changuitos?.  En esa misma sesién se sugiere Ia ficha 13 “El sobre de palabras” ,
pero ella no la trabajo, sblo trabajo con los nifios el libro de actividades.

Otra vez que se visitd en el mes de febrero del 2000, los niiios estaban leyendo
solos 13 leccion Mariposa de papel, y ella estaba atendiendo algunos nifios de nivel presilabico y
silabico.

Estos maestros utilizan en parte el libro de espaiiol para el maestro. Por ejemplo;
en las lecturas no las desarrollan con los momentos, ni las modalidades. Tampoco fomentan la

escritura libre.

- Maestros que trabajan con los materiales de apoyo.

No se encontraron maestros que trabajen unicamente con los materiales de apoyo,
siempre se apoyan con algun libro comercial.

Después de la exposicién que se hizo del desempefio académico de los maestros de
primer grado, se pudo observar que no se encontraron maestros trabajando con todos los

materiales de apoyo. Algunos trabajan solamente con Ios libros del nifio, siguiendo su secuencia

e BN 3 |
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hoja por hoja, otros trabajan algunas veces con el libro del maestro, a pesar de que en el cuadro
del perfil académico se observa que casi todos los maestros han asistido a varios cursos sobre el
enfoque tedrico metodoldgico del programa y de los materiales de apoyo, pero tal parece que no
es suficiente que los maestros asistan a cursos de actualizacion al inicio de los ciclos escolares,
puesto que es un error pensar que en esos cursos los maestros puedan desechar de su mente
los conocimientos obsoletos, llevario con los nuevos como si se tratara de una prenda de vestir que
se quiere cambiar por un modelo nuevo.

Cuando se dice cambiar la préctica docente, significa que el maestro como cualquier
otro profesional, debe estar en una constante revisién y ampliacién de sus conocimientos. Porque
precisamente al maestro, actualmente se le considera un profesional, pero con desventajas,
porque esta mal preparado, no participa en la construccion del conocimiento que imparte, sino

que se limita a repetir lo que otros elaboran. (Huberman 1996)
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VALORACION DE LAS PRACTICAS

Es necesario hacer una valoracién de la asesoria realizada a partir del afio escolar 1996. Se
observaron avances significativos en algunos aspectos.

* En el uso y manejo de los materiales se logré un minimo avance.

* Algunos maestros poco a poco fueron comprendiendo los nuevos materiales en su uso y manejo, esto se
refleja en las graficas presentadas, porque sus grupos de un afio a otro, se mantuvieron o mejoraron
su rendimiento escolar.

o las asesorias fueron aprovechadas por los maestros para preguntar sobre determinados
€asos de nifios que presentaron niveles bajos en su aprovechamiento.

o N la relacion asesora—docente se generan relaciones de compaiierismo y algunas veces
afectivas, de tal manera que en las visitas se perciba un clima de confianza para hacer
ciertas preguntas sobre actividades que favorezcan los procesos de los nifios rezagados.

* En otras ocasiones se orienta a los maestros para trabajar con la metodologia propuesta en los
materiales de apoyo.

* A todos los maestros que han trabajado en el primer ciclo se les ha dado a conocer el proceso de
adquisicion de la Lengua Escrita.

* Los pocos maestros que han comprendido el PRONALEES, lograron disefiar estrategias didacticas
acordes al mismo para favorecer la promocién al siguiente grado.
También se puede decir que se valora el haber conseguido que, tanto los directores como el

Supervisor se preocuparan porque todos los maestros tengan sus materiales de apoyo.
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CONCLUSIONES

La capacitacion y asesoria a los maestros de la zona escolar 49, sobre la aplicacion de la
metodologia propuesta en el PRONALEES, no dio los resultados deseados en la practica, ya que en
general sdlo un maestro de cada centro de trabajo fue mas constante en su aplicacion, lo que
significa que la capacitacion y la asesoria quedd en simple informacidn sin llegar a su comprension

para su aplicacidn.

* Las sugerencias didacticas hechas al maestro, de acuerdo a las necesidades detectadas en el
resultado de las evaluaciones aplicadas en la lengua escrita fueron constantes. Sin embargo,
la mayoria de los maestros no las aplicaron lo suficiente, por la falta de confianza en los resultados,
ocasionando en ellos angustias y temores.
Algunos maestros llevaron su control de evaluacién a través del uso de la carpeta en la que
incorporaron producciones de los nifios. Asi como el registro de observaciones , que les permitid ir

valorando el avance del proceso de cada nifio.

* Los avances mas significativos en el trabajo docente se dieron en el ultimo afio escolar de

1999 ~ 2000, porque se observé un mayor manejo en el uso de algunos de los materiales de apoyo.

* Hubo grandes avances en lo referente al programa , tuvo mayor aceptacion , ya que se

extendid la informacién a todos los maestros de la zona escolar.

R ]
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LIMITACIONES

*  El asesor se vio en la necesidad de consultar a personas externas para solucionar algunos

problemas que se suscitaron en el interior de los grupos.

Falta més apoyo de la capacitacién tedrico metodoldgico del asesor de parte del Coordinador
y del equipo de consuitoria, de tal manera que la capacitacién que se tuvo sobre el uso y manejo de
los materiales de apoyo y de otras necesidades, no fue continua , se vio obligado a investigar por
cuenta propia en algunas actividades para un mejor desempeiio del trabajo con los maestros frente

a grupo.

* La planeacién que se hacia con lo maestros no siempre la tomaron en cuenta, porque se
observé en algunas ocasiones que desarrollaron actividades no acordes a las necesidades de los
alumnos. Por lo mismo fue necesario sugerirles la aplicacién de algunas fichas de actividades yel
libro de espaiiol para el maestro, para involucrarlos en el trabajo con la metodologia, ya que

mostraron poco interés en el uso de los materiales de apoyo.

* Los maestros mostraron poco interés en la aplicacion de varias actividades que se les sugirid
para ayudar a los nifios de nivel presildbico y silabico . Asi como en la aplicacion de las evaluaciones
» Y2 que sélo aplicaron la diagndstica . Su actitud, reflejo falta de confianza en guiar su trabajo sélo

con los materiales de apoyo. Porque regularmente hacian que los padres compraran libros

comerciales.

* La funcion del asesor fue desempefiar diversas funciones: aplicar las evaluaciones — porque los
maestros sélo aplicaron la diagnéstica , €l registro de la misma y el seguimiento del avance de los
alumnos en su proceso de aprendizaje , asi como la Coordinacién y la capacitacién de los docentes
en las visitas de asesoria, para una mejor aplicacién de PRONALEES. Otro rol fue disefiar cursos y
estrategias didécticas. La diversidad de actividades antes mencionadas hacian que las visitas a los

maestros fueran menos frecuentes, por tal motivo algunas de sus necesidades no se atendian en su
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*  Las limitaciones antes mencionadas . permitieron reflexionar en el sentido que , para

cambiar la practica docente, se necesita un cambio de actitud, tanto del maestro como de las

autoridades educativas y padres de familia, ya que deben participar de manera coordinada. Por lo

tanto, se hacen las siguientes sugerencias :

Sugerencias:

* Que las autoridades educativas como directores, supervisores y jefes de sector, participen con

los maestros en grupos colegiados y circulos de estudio, para analizar los materiales de apoyo.

* Que los maestros por grado Yy por escuela disefien actividades con los materiales de apoyo, para

desarrollar capacidades y habilidades acordes con el enfoque de! PRONALEES.,

* Que los padres de familia , reciban informacién de los maestros de grupo sobre el nuevo
programa, de las necesidades y avances de sus hijos, de tal manera que en un momento dado

puedan ayudarlos. Puedan ayudarlos, y asi trabajar maestros y padres de familia coordinadamente

en las tareas desarrolladas.

. Il
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ANEXO I

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

2.- ¢ La casa donde vive es propia o rentada?.....................
3.- ¢ De qué material @Std CONSEIUIA SU CSA?...0iuierireeresreeseerssreesssssen e eeee e eeeeeeeeeeeseee e e
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ANEXO I1

PLAN DE CLASES ZONA ESCOLAR 49
ASIGNATURA: SESION:
COMPONENTE: APARTADO:
PROPOSITO:
CONTENIDO:
RECURSOS
ACTIVIDADES EVALUACION REF. B. MAT. TEC.
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ANEXO Iy

CUESTIONARIO

Nombre del maestro (a)

Grado que atiende Edad

Cuantos aflos ha atendido el 2 grado?

Afios en la zona 49

Uitimo grado de estudios

Cursos de actualizacién

Métodos aplicados

Como desempefia sus actividades en el aula?

Trabaja con los materiales de apoyo Si 0 No, porqué

Nombre de la Esc.

Clave:

No. de maestros en la Esc.

Direccion de la Esc.




