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INTRODUCCION

El presente escrito tiene el propdsito de dar a conocer un trabajo
de innovacién docente que tuvo su origen en el estudio, analisis y
reflexion de la practica docente, es producto de haber cursado los
distintos semestres de la licenciatura en educaciéon Plan 94 y de
maneta especifica haber sistematizado en el eje metodologico de la
investigacion sobre el campo escolar, haber detectado una
problemética, delimitado un problema y haber buscado una alternativa
de solucién, que después de haber sido aplicada y evaluada en este
documento se recupera como la parte instrumental de la propuesta de
innovacion.

La finalidad de este documento es presentar un estudio de
investigacion acerca de la comprension de textos, planteado como un
problema y que se ve reflejado en las pricticas de lectura que se
realizan en el aula, por lo que se toman en cuenta diversos elementos
sociales, escolares y evidencias que constituyen parte importante
como punto de partida para la investigacion y la posibilidad de
transformar la practica docente.

Por ello se aborda como objeto de estudio la comprension
situacional de textos literarios, con el fin de lograr una comprension
més dindmica activa y fortalecedora del conocimiento. Este estudio se
desarrolla con alumnos de segundo grado.

El trabajo esta estructurado en cuatro capitulos, el primero es de
cardcter contextual, presenta caracteristicas descriptivas del entorno
que rodea al problema, ademés que constituye un marco general en el
cual se circunscribe la practica escolar, que parte de lo que es el
diagnéstico, como surge el problema, basandose en qué, por qué es
considerado problema, donde se argumentan una serie de evidencias
que constituyen la problemdtica; llegan al planteamiento 'y
justificacién.  Posteriormente se realiza su delimitacion 'y



planteamiento del mismo, por ultimo dimensiono la importancia de
este estudio en la justificacion.

En este primer capitulo el tratamiento que se realiza sobre el
contexto es en forma analitica al considerar elementos que inciden con
el problema y que impactan en el proceso ensefianza - aprendizaje.
También aborda la importancia que tiene el favorecer la
comprensién, tanto para el alumno como para el docente. En el
primero como parte de su proceso y para el segundo en la
transformacion de su practica.

El segundo capitulo recupera el proceso metodologico, donde se
explica el proceso que se llevé a cabo para la construccion del
proyecto de innovacion; es decir, los pasos que orientaron la
conformacién del objeto de investigacion y también lo que hizo
inclinarse por un determinado tipo de proyecto, - el de intervencion
pedagégica, - al responder a las necesidades del problema; también se
ofrece un panorama generalizado sobre las técnicas e instrumentos de
investigacion que se hicieron presentes en la elaboracion del
documento.

Aqui mismo se enuncia la importancia de la innovacién con la
intencion de mejorar las practicas en el aula escolar; también se
menciona como se pensO en un principio resolver el problema con
acciones y actividades tentativas encaminadas a enfrentarlo hasta
quedar planteada la propuesta, sefialando recurrencias que tienen
sustento en el registro de la aplicacion de la alternativa.

En el tercer capitulo denominado argumentacion tedrica,
corresponde al apoyo de teorias y autores, que dan cuenta
teéricamente de la lectura, sus procesos, la comprension, tipos de
comprension y el enfoque de la asignatura que marca el plan y
programa de estudio de educacién primaria con relacion al objeto de
estudio, también se sustenta pedagdgicamente y psicologicamente la
propuesta.



En el cuarto capitulo se presenta la instrumentacién didactica
para favorecer la comprension que parte de elementos fundamentales
y tedricos que enuncian el papel del profesor y el rol del alumno
basandose en el objeto de estudio y la participacion de ambos sujetos
en la comprension de lectura.

Por otra parte, se plantean tres etapas de aprendizaje para la
puesta en practica de la propuesta; constan de acciones encaminadas
a un propdsito con sus diversas actividades, los recursos y la
evaluacion para cada accion; estas fueron integradas por caracteristicas
de preparacion y desarrollo adecuadas al nivel y grado que cursa el
nifio.

Las situaciones que se marcan en cada una de las etapas, estan
caracterizadas por los usos del juego, el dialogo, la conversacion, la
imaginacion y sobre todo la ejercitacion de la lectura, asi como la
organizacion del trabajo en el grupo, ya sea individual o en equipos,
que permitan dinamizar el desempefio de los sujetos participantes.

En este mismo apartado se encuentra el cronograma, que marca
la duracidn y el tiempo de aplicacion de la propuesta de innovacion, se
encuentra un parte dedicada a los apéndices, para consultar en un
determinado momento informacion que no se encuentra en el
contenido del trabajo. Como parte del documento lo complementa un
espacio de perspectivas, que como su nombre lo indica lo que se
espera con la culminacion de la propuesta, es decir un panorama
general sobre lo que se pretende lograr con este trabajo. También a
manera muy general se mencionan las conclusiones que llevan en si el
recuento del proceso para la elaboracion del documento.



CAPITULO I

LA COMPRENSION SITUACIONAL DE TEXTOS LITERARIOS
EN LA ESCUELA PRIMARIA

1.1 La presencia de la comprension en la escuela.

La comprensién es una habilidad que posee todo individuo al
relacionarse con cualquier texto, siempre y cuando se tenga referentes
del contenido y sea una lengua que domine, aunque muchas veces no
desarrollamos por completo esta habilidad, por lo que se requiere de
la ayuda de diversos factores como la transmisiéon social, la
experimentacion.

Actualmente la escuela primaria plantea como uno de sus
propositos principales el desarrollo de esta habilidad, al resaltar la
importancia de la comprension como una competencia de tipo
instrumental, que permite aprender de manera permanente y al mismo
tiempo acceder a otro tipo de conocimientos; por lo que en los
contenidos del plan y programas de estudio de educacién primaria,
marcan una comprension desde el primero hasta el sexto grado, de
una manera ascendente segin el grado que se trabaja, asi como la
continuidad y profundizacion que estos presentan.

La comprension de lectura, tal como aparece en los contenidos
del espafiol, no-solo es un fin alcanzable en esta asignatura. Ante
cualquier campo de estudio se requiere de una comprension; por decir,
en historia se requiere de la comprension de hechos historicos, en
matematicas la comprension de procesos de cambio de leyes que rigen



el sistema de numeracion decimal, el planteamiento de problemas y la
comprension de valores en civismo.

Ahora bien, después de reconocer que la comprension se hace
presente en diversas situaciones de la actividad escolar y de manera
particular cuando se leen los textos, me parece importante dar cuenta
de como observé que se hace presente la comprension en la escuela
donde me encuentro laborando.

La escuela primaria “Leona Vicario” de la comunidad de
Cofiecito es de organizacién completa, en ella laboran un total de 7
docentes en los que se incluye el de educacion fisica, y un director
comisionado con grupo. En la escuela existe una organizacion escolar
basada en comisiones asignadas entre los docentes, como es el de
tesorero, secretario, subdirector, representante sindical y un
bibliotecario, este Gltimo se encarga de mantener en la direccion un
espacio acondicionado como biblioteca, con libros de texto y algunos
ejemplares de libros del rincon. También los maestros se encargan de
otras comisiones como el de las guardias, el periédico mural y las
ventas en la cooperativa, lo que hace que aparte de llevar el trabajo
docente se maneje una organizacion administrativa.

Con base en las observaciones realizadas en el contexto escolar y
a partir de didlogos y entrevistas a los compafieros docentes pude
detectar que la no comprension de textos es una problematica que nos
aqueja a la mayoria de los docentes y alumnos. Al indagar sobre lo
anterior se dice que los nifios tienen una practica reducida de lectura,
porque los textos escritos a los que mas tienen acceso son los libros de
texto gratuitos, debido a la carencia de otro tipo de materiales de
lectura.

En los grupos que constituyen la escuela he notado que
prevalecen problemas relacionados con la lectura. En los primeros
grados y por opinion de los maestros, existe cierta dificultad para la
adquisicion de la lengua escrita, y en los otros grados comentan que
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hay muestras de apatia en las practicas de lectura, y sus redacciones
son demasiado cortas, esta situacion es generalizada aunque se
manifiesta en alumnos que repiten grado y que en algunos casos son
motivo de extraedad.

Por otro lado, se observa que en algunos grupos existe la libertad
de trabajar en diversos lugares dentro de la institucion; hay ocasiones
que trabajan fuera del aula, donde se observan actividades de lectura
en pequefios equipos, donde esta es utilizada para resolver
cuestionamientos que indican los libros o bien para contestar preguntas
elaboradas por el maestro de acuerdo a una lectura leida previamente,
(sentados en el pasto, en los escalones, debajo de los arboles o en la
orilla de la cancha). En las actividades por equipo el jefe o responsable
del mismo, reparte el trabajo, todos los demds integrantes leen en
silencio, cuando uno de los alumnos lee los demas escuchan o
simplemente leen cada uno por su lado. No existe una socializacion de
lo leido. Es decir no se propicia que al interior de los equipos los
alumnos realicen comentarios sobre las lecturas.

Con respecto a la metodologia que los maestros manejaron en sus
aulas con relacion a la adquisicion de la lengua escrita, segin sus
propias opiniones, no esta basada en alguna en especial; los maestros
utilizan sus conocimientos, sus experiencias profesionales adquiridas
a lo largo del tiempo, al asistir a los cursos de actualizacion y
planeacion, estos saberes sobre la lectura se manifiestan en sus
planeaciones y comentarios que hacen acerca de su grupo; en el
manejo del avance programatico donde desarrollan los contenidos de
lectura, en el uso de los libros de texto gratuitos y el fichero de
actividades y en las practicas de lectura realizadas en el aula, donde
destacan la lectura libre, la lectura individual y la lectura comentada y
COmo consecuencia una comprension no muy clara.

Por otra parte, en los grados superiores se aprecia una lectura con
menos practica en relacion con el espafiol, debido a que el curriculo
ofrece mas asignaturas, hablando en este caso de quinto y sexto; lo
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contrario con los grados inferiores donde existe la continua practica
de la lectura, ya que las asignaturas lo ofrecen y que ademas son parte
del proceso de la adquisicion de la lengua escrita prioridad de los
primeros grados.

Una vez que se da a conocer parte de la situacion escolar, es
necesario tener presente qué otros elementos inciden de alguna
manera en la problematica.

1.2. Incidencias del contexto con el objeto de estudio.

En esta parte se presentan elementos del contexto que influyen
en la comprensién, cuya funcion consiste en dar un acercamiento a la
realidad escolar, para conocerla, analizarla y asi poder contextualizar
la problematica educativa.

Menciono elementos descriptivos del contexto que sirven como
marco referencial para ubicar el problema, tanto en la comunidad, en
la escuela y en el grupo con los propios alumnos y también de alguna
manera los que intervienen en forma analitica en el problema.

A. Ambito comunitario.

El municipio donde se llevé a cabo este trabajo, es Jacala
ubicada en la Sierra Gorda, dentro del estado de Hidalgo; éste presenta
caracteristicas muy peculiares y estd conformado por varias
comunidades, una de ellas corresponde a la comunidad de Cofiecito,
donde se realizo este trabajo.

La comunidad es rural, esta considerada como una de las mas
importantes del municipio, debido a su extensa poblacion y cobertura
territorial, y también por su situacién econdmica, politica y social. Los
habitantes de Cofiecito se dedican a diversas actividades, un porcentaje
de la poblacién trabaja la agricultura, cultivando principalmente el
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maiz, el frijol, el garbanzo y otros productos frutales, mantenidas con
agua de temporal; los productos que obtienen les sirven de consumo,
solo una minima parte la dedican a la venta.

El dedicarse a la agricultura ocasiona que las madres de familia
visiten a sus esposos en su trabajo para llevarles de comer, algunas
comentan que les ayudan en sus labores del campo, esto es razonable
de acuerdo a la temporada de cosecha, algunas ocasiones tienen mas
trabajo, por lo que no tienen el tiempo suficiente para estar con sus
hijos o asistir a la escuela para tener conocimiento sobre €l avance o
retraso escolar.

Otra parte de la poblacion emigra a los Estados Unidos,
provocando que los padres de algunos nifios, permanezcan mucho
tiempo fuera de su comunidad, distanciando las relaciones padre-hijo.

Ademas de la agricultura, otra actividad a la que se dedican los
miembros de la comunidad es el comercio; se puede afirmar que esta
actividad es la mas importante, ya que sus habitantes ocupan su
tiempo en la fabricacion y venta de utensilios de barro y muebles de
madera, ambos materiales procedentes del &mbito natural que ofrece
la localidad, lo que se consideran como fuente de trabajo y medio de
subsistencia de muchas familias.

Para poder vender sus productos salen de la comunidad 2 o 3
dias de la semana, a veces mas tiempo, ya que tienen la necesidad de
transladarse  a otros lugares como: Tamazunchale, Ciudad Valles,
Huejutla, a los tianguis de Cuesta Colorada y de Jacala. Esto brinda la
oportunidad que los nifios acompafien a sus padres a estos lugares, lo
que permite que puedan conocer mds al salir de la comunidad; entran
en contacto con entornos diferentes que los rodean, pero se pierde la
continuidad del proceso de la lectura, por lo que esta situacion
repercute en las actitudes que asumen frente al trabajo desarrollado en
el aula.



Lo que contribuye, que se observen conductas de apatia,
desinterés o aburrimiento al realizar la lectura, generando como
consecuencia no lograr la comprension de lo que leen; sobre todo al
leer diversos textos que carecen de significado e interés para los
nifios. Esta situacién se observa cuando los alumnos después de
acompafiar a sus padres a otros lugares, llegan contando sus
anécdotas, cosas nuevas de sus salidas, sobre todo al comentar que
mientras sus papas salen a las casas a vender sus productos ellos
venden en pequefios puestos, lo que observan en la calle, la gente
pasar, la cantidad que venden, la habilidad al manejar dinero en la
compra y venta que se realiza; situaciones como estas les interesan
mas que algunos contenidos escolares, como la lectura en el espafiol.

El comercio es parte importante en la vida de los padres de
familia ya que influye en el concepto que tienen acerca de la escuela,
para aprender a leer y hacer cuentas, inclusive algunos papas comentan
que si sus hijos reprueban en los grados de 5to. Y 6to. no los mandaran
mas a la escuela y se los llevaran a trabajar fuera de la comunidad, o
en su mismo hogar ayudando en las labores domésticas; para ellos lo
importante es que concluyan su educacion primaria; para cumplir
inicamente con una obligacién como padres; el mandarlos a la escuela
y obtener un certificado que les acredite su educacion primaria.

Esta situacion tiene estrecha relacion con el grado de escolaridad
que tienen los padres de familia; segun datos del censo de poblacion
de la comunidad, estos solo cursaron hasta el segundo o tercer grado
de primaria, por manifestaciones que he podido comprobar, puedo
afirmar que el asistir a la escuela y aprender lo que en ella se ensefia,
no es muy importante para los padres. Quienes solo piensan en la
escuela primaria como un mero requisito, mismo que se comprueba al
finalizar cada ciclo escolar, donde un porcentaje minimo de alumnos
egresados asisten a la secundaria.

Con relacion a las caracteristicas socioculturales de la comunidad,
menciono que no existen actividades sociales y de recreacion, tampoco
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cuenta con bibliotecas o talleres que permitan enriquecer la lectura,
que son algunos elementos que ayudan a fomentar y ampliar el
horizonte cultural de su poblacién.

Aunado a lo anterior, no observo que exista entre sus habitantes
la costumbre de comprar, leer o compartir diversos materiales
escritos, solamente las personas que se dedican al comercio, tienen en
su poder el periddico que es utilizado para envolver sus productos, la
existencia de este material impreso no significa que se le de un uso
funcional en razdn a que lo que lean y puedan comunicar lo escrito.

Con relacion a los nifios, pude rescatar que los que tienen
television, por las tardes su actividad estd centrada en ver caricaturas
o novelas, que se aprenden y las cuentan de principio a fin; los que
carecen de este servicio se dedican a actividades domésticas como
apoyo a sus familias, aunque son pocos los casos que he registrado
donde manifiestan interés por leer libros por consultarlos o preguntar
su contenido. Ante esta situacion detectada en el diagnodstico les
solicite a las mamas que me ayudaran para estar pendientes de sus
hijos, observandolos, motivindolos para que utilicen sus materiales
escritos; al respecto, obtuve respuestas tales como “no tengo tiempo”,

Yo 14 29 €6

’no se leer”, “no quiere”, “nadamas juega” o “ se va a vender con su

£99

papa”.

Lo anterior me permiti6é hacer una valoracion sobre esta situacion
que tomaba una relevancia significativa dentro del entorno
comunitario.

B. Ambito grupal.

El salén tiene un espacio considerable, amplio que permite el
rapido acomodamiento del mobiliario, como son: butacas individuales,
de plastico, pertinentes al grado escolar. Estas se encuentran en buenas
condiciones y que permite que se trabaje de diversas formas, es decir,
en pequefios grupitos o equipos formados en el momento de la
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actividad, también hay un espacio dedicado a la biblioteca del salon,
que contiene libros de texto del grupo, libros de lecturas de otros
grados y algunos ejemplares de la coleccién del consejo nacional para
el fomento educativo(conafe).

El grupo de segundo grado lo integran 28 alumnos, de diversas
caracteristicas, algunos son serios, inquietos, timidos, callados,
participativos y los hay también agresivos. Los mas serios figuran
Maria, Lourdes, Demetrio, Salvador, Eloisa, quienes por lo regular se
apartan del grupo, sobre todo cuando hay que hacer trabajos en equipo,
se levantan de la butaca, se recargan en ella, observan a los demas
nifios, toman su libro y tardan mucho en incorporarse a los equipos,
casi no hablan, no participan, apenas si hablan cuando se les pregunta
algo en clase; por su parte Maria nunca participa en el grupo, se acerca
a leer conmigo en el recreo, cuando los demés no la escuchan, si esto
ocurre se agacha, en ocasiones rie o deja de leer.

Entre los mas timidos se encuentra Margarita, es la mas callada
del grupo, es repetidora, tiene 10 afios, presenta caracteristicas de
extraedad, ademas que no lee en voz alta y tiene problemas de
adaptacién con los demas compaiieros en juegos y principalmente con
los trabajos realizados en los equipos al interior del grupo.

Los que trabajan poco son: Nieves, Rosalio, Urbano, Griselda y
Pablo; estos nifios son muy lentos en terminar sus trabajos y se
distraen facilmente, mas cuando se trata de leer; estdn leyendo, y de
pronto se ponen a platicar con algiin compafiero, si se dan cuenta que
los observo, retoman la lectura.

Los que nunca participan son Antonio y Oralia, se quedan
sentados en su lugar, hojean el libro, observan los dibujos, si leen, lo
hacen en voz baja, pero no comentan lo que leen aunque se les
pregunte. Los mas agresivos, Antonio, Carlos, Eduardo, Rodrigo,
Alfonso, pelean constantemente y por cualquier motivo que discuten
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cuando estdn trabajando en equipos, de quién va a leer primero o a
hablar al comentar sus cuentos.

A quien no le gusta hacer nada es a Carmen, ya que, cuando hay
que hacer los ejercicios, se deja escuchar expresiones como “hay yo
no lo hago”, “es mucho trabajo”, tengo flojera” etc.; por su parte, los
mas participativos son: Georgina, Alejandro, Rodrigo, Alfonso,
Esperanza, Ivan, Carlos, Salvador ,quienes han destacado por sus
participaciones en equipo o individualmente, toman la palabra al
participar, siempre quieren hablar primero que todos los del grupo, les
gusta hacer cuentos, dibujos, acomodar los libros cuando terminan
primero, en ocasiones se adelantan a realizar los ejercicios se nota que
les gusta leer , hasta consiguen libros para leerlos en su casa.

Diversas caracteristicas que hacen identificar a los alumnos, con
su participacion en el aula, especialmente con la lectura, que es donde
més presentan problemas al comprender un texto. Aunque cabe
mencionar que la mayoria de los alumnos se encuentran en el nivel
alfabético de adquisicién de la lengua escrita, solo 2 de ellos en el
nivel silabico- alfabético

A partir de estas situaciones observadas en el grupo y las
practicas realizadas con respecto a la lectura, se puede observar que
no se da una participacion total de los alumnos, lo que influye en la
no comprension. De acuerdo a evidencias, me di a la tarea de observar
y registrar en el diario de campo con el propésito de sistematizar
dichas observaciones. Lo anterior me permitioé acercarme criticamente
a la practica docente que venia desarrollando, donde mi inexperiencia,
y falta de preparacion, de alguna manera contribuyeron a que el
problema se diera como tal.

Por mencionar algunas de las acciones realizadas en clase, me di
cuenta que habia poca participacion en las actividades referentes a la
lectura, cuando abordédbamos la asignatura de espafiol, especificamente
en uno de los contenidos como: participacién en lecturas realizadas
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por el maestro, donde el nifio anticipaba palabras, el contenido de un
texto de lo que escuché y en relacién con este, lo que yo venia
haciendo es que tomaba un libro de cuentos, comenzaba a leer,
pasando por los lugares que ocupaban los nifios, haciendo preguntas
del texto, con la intencién de propiciar la participacion de los
alumnos, en la actividad obtenia pocos resultados.

No se animaban a participar, los que lo hacian hablaban muy
poco del cuento, pretendia que el nifio me platicara del texto,
comentara lo que habia escuchado de la lectura; sin embargo, noté que
la mayoria de los alumnos se quedaban callados. También observe que
mientras unos nifios participaban, ellos solo mencionaban algunas
partes del cuento, esto lo hacian cuando exponian en equipo; es decir,
los mas participativos tomaban la iniciativa, haciendo que de alguna
manera los demas hablaran.

Otra caracteristica de esta participacion, es que expresaban
enunciados sobre el contenido del cuento, pero estos eran formulados
en desorden, algunas veces los decian al final, otras el principio, sin
tener una logica con la secuencia del texto.

Cuando trabajaban en equipo lefan juntos, después pasaban al
frente del grupo, para comentar de forma expositiva lo que habian
leido, habia nifios que casi no hablaban dentro del mismo equipo o
cuando estaban platicando sobre el contenido del texto, otros
permanecian callados y solo se concentraban en repetir lo que
escuchaban de los demas nifios o inclusive repetian las ultimas frases
del cuento.

Por otra parte, me di cuenta que si leian, porque tomaban el libro,
los escuchaba cuando pasaba por sus lugares, en los equipos o
individualmente, escuchaba voces u observaba movimientos de la boca
los que acostumbran a leer en voz baja, pero cuando les preguntaba ya
se les habia olvidado o simplemente no contestaban.

13



Entonces, para propiciar la participacion de los nifios, les
formulaba preguntas encaminadas del cuento, la mayoria contestaba
grupalmente; todas estas evidencias me hicieron considerar que no
comprendian el contenido de las lecturas, solamente si les hacia
preguntas orales, que elaboraba en forma secuencial, para que ellos
buscaran la 16gica del mismo y asi pudiera lograr su participacion.

También al revisar sus cuadernos, sus escritos eran demasiado
cortos, algunos nifios casi no escribian, en ocasiones sus dibujos no
tenian relacién con lo que escribian; al contestar preguntas despues
de leer los libros, como un ejercicio que marca el libro de espafiol,
habia quienes - contestaban correctamente, otros solo copiaban al
compatiero lo que escribia, o bien en algunos casos sus respuestas 1o
correspondian ala pregunta.

De acuerdo a estas situaciones detectadas me acerque a
plantearlas y delimitarlas como un problema.

1.3. Planteamiento del problema.

Para llegar al planteamiento del problema se tuvo que pasar por
un analisis de la practica docente, de la cual se identificaron varios
problemas, como en mateméticas, historia, y otros no propios de
alguna asignatura, como problemas de socializacion, agresividad; pero
al ser analizados, se opto por investigar la comprension de lectura,
debido a la poca participacion de los nifios ante estas actividades, y
que la lectura es una habilidad que requiere de su ¢j ercitacion y uso en
cualquier asignatura; ademas que muestran una deficiencia al comentar
el contenido de un texto y por algunas otras evidencias mencionadas
anteriormente.

Esta problematica es detectada en los contenidos de espafiol, por
ser una de las asignaturas que mas se trabajan en primero y segundo
grado, y porque es en estos grados donde se adquiere la lengua escrita,
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y que ademas la lectura requiere de una constante practica y
ejercitacion para su adquisicion; en el eje tematico de recreacion
literaria porque este es propicio para el grado y la edad de los nifios
participantes en esta investigacion, al mismo tiempo que aqui se
induce a disfrutar de los géneros de la literatura para despertar la
participacion y creacion en los cuentos.

Por otra parte, estas actividades estan vinculadas a otros ejes
propios de la asignatura, donde se busca de una comprension, por lo
que se trabajard basandose en un nivel de comprension: el situacional,
recalcando que existen tres niveles de comprension segiin su orden de
adquisicion: superficial, semantico y situacional, que posteriormente
se definiran.

Por lo tanto el problema se plantea de la siguiente manera: como
favorecer la comprension situacional de textos literarios a través del
cuento, con alumnos de segundo grado de la escuela primaria Leona
Vicario de la Comunidad de Cofiecito, Hgo.

1.4. Justificacion.

El estudio de esta problematica es importante, ya que se busca
que los alumnos comprendan los textos a los que se enfrentan y
posteriormente se alcancen otros fines como el que adquieran el habito
de la lectura y se formen como lectores, que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten
de la lectura y formen sus propios criterios de preferencia y gusto
estético, teniendo en cuenta que esta es una habilidad de tipo
instrumental, que permite acceder a otros conocimientos, para
aprender permanentemente y con independencia; y sobre todo que se
alcance una comprension lectora, como uno de los principales
objetivos que se pretende actualmente en la escolaridad primaria
ademas de la funcionalidad de la comunicacion.
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Es importante que el nifio comprenda lo que lee para reflexionar
criticar, recordar y transmitir mas fécil la informacion de un texto, para
lograr una comprension lectora; si no se da una comprension, la
lectura carece de valor, porque no constituye una practica significativa,
de lo contrario se vuelve tediosa o aburrida; por ello es importante
tener acceso a diversos textos y propiciar acciones que promuevan la
comprension.

Al utilizar los alumnos la lectura como una fuente mas de
recreacion, adquiriran un gusto hacia ella, conforme vayan adquiriendo
ese placer sobre los textos, entre mas lean y se les proporcione la
atencion debida, considero que desarrollarAn mas la imaginacion y la
creatividad. Para ello es necesario que los nifios cuenten con recursos
a su alcance, con materiales diversos que pueda explorar, y que
ademas el maestro emplee estrategias y actividades con los nifios para
que se inclinen por la lectura, donde otro punto a considerar es el
rescatar los intereses de los alumnos. En este caso para los alumnos de
los primeros grados, los cuentos constituyen un recurso atractivo.

Lo que har4 que se formen lectores constantes, aprovechando el
interés que tienen los nifios en esta edad, al explorar los cuentos como
parte de los contenidos para lograr una comprension mas amplia de lo
que se lee al enfrentarse con otro tipo de textos, es decir ayudar a que
el acto de leer sea placentero, dindmico y atractivo para los alumnos,
para que no solo se logre una comprension sino que se fomente y se
fortalezca con diversas actividades.

El que los nifios comprendan lo que leen, para mi como docente
resulta un elemento fundamental para el logro de las actividades dentro
del aula, si se alcanza este objetivo habra un rendimiento mayor en la
lectura, una comptension colectiva, ya no solo de textos literarios sino
diversos tipos de texto, ademas que esta comprension se vera reflejada
en los grados a cursar, durante el transito por la Educacion Primaria,
pensando en que el nifio se enfrenta a diversos campos del
conocimiento, en un contexto escolar y general, es decir interno
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refiriéndose a la escuela y externo a todo lo que le rodea, a lo que se
enfrenta fuera de esta, que le permitird comprender mejor su alrededor
y significados del lenguaje.

En el contexto escolar, se requiere de un fomento a la
comprension, de textos. Es decir, esta situacion no es privativa de
segundo grado sino en todos los demdis grados, partiendo desde
primero hasta sexto. Sin embargo en éste grado se utiliza mas los
textos literarios debido a la edad de los nifios y porque estos le
serviran al alumno poder explorar otros textos.

Si se logra la comprension de la lectura, el alumno asumira otra
actitud ante los textos, los utilizara, ampliard su mundo, la vision de
las cosas, los fenémenos, etc., en suma “aprender a aprender” y para
que el alumno encuentre ese placer de la lectura, es necesario
propiciar experiencias placenteras, bien dirigidas, razonadas que le
permitan experimentar ese gusto por la misma.
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CAPITULO 1I

EL. PROCESO METODOLOGICO QUE ATRAVIEZA LA
INVESTIGACION

2.1 La construccion del proyecto.

Durante los cuatro semestres de la licenciatura, los seminarios
correspondientes al eje metodoldgico me proporcionaron elementos
tedricos, metodologicos e instrumentales para iniciar un proceso de
investigacion. Para llegar a la construccién del proyecto de innovacion
docente, se paso por diversas etapas, primeramente por el diagnéstico
para conocer los problemas para ello fue necesario investigar y
analizar varios problemas que tienen que ver con la realidad docente.

Problemas como los que se identifican en matematicas, la
agresividad, la socializacion, la comprension de lectura, eligiendo este
Gltimo debido a que se refleja mas en las practicas escolares y porque
hay otros problemas que no estan al alcance de poder resolverse. Una
vez identificado el problema, se recogié informacion sobre él,
analizando a fondo las causas, consecuencias, sus relaciones con otros
problemas y los conflictos que abarca, para lo cual se requiri6 de una
constante reformulacion.

Por otra parte, al tratar de conceptualizar la problematica, me
acerque a la teoria consultando autores y corrientes pedagogicas que
me permitieron argumentar tedéricamente el objeto de estudio;
asimismo, me di cuenta que mi problema estaba orientado al
tratamiento de un contenido escolar, por lo que lo enfoqué en el
proyecto de intervencion pedagogica, pensando que la dimension de
mi practica a mejorar correspondia al de los contenidos escolares.
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Después se procedi6 a mencionar tentativamente posibles
soluciones basadas en acciones y actividades hasta quedar bien
definida la alternativa para ser aplicada, teniendo presente ;Qué€ se va
aplicar?, ;Cuando?, ;Donde?, ; Con quienes?, Y ¢ Para qué?, sin
olvidar que durante el transcurso de la aplicacion se presentan
obstaculos y a los que seria necesario hacer ajustes y considerarlos
para la reformulacion del proyecto y asi poder plantear la propuesta,
con el propdsito de lograr la innovacion como un proceso de
mejoramiento permanente del quehacer docente.

2.2 Importancia de la innovacion.

Aqui nos adentraremos principalmente a la innovacion, al
concepto de innovar, ;Por qué innovar?, y ;Para qué?. Para efectos de
este trabajo, la innovacion sera considerada como “ una accion
permanente realizada mediante la investigacion, para buscar nuevas
soluciones a los problemas planteados en el ambito educativo”. (1)

En cualquier actividad humana se requiere de innovacion. En
muchas de las ocasiones ni nos damos cuenta en el momento que
innovamos, porque ante todos los problemas buscamos soluciones.
No obstante, la innovacion a la que se hace referencia en este trabajo
es producto de un proceso pensado, razonado, dirigido, para mejorar
la practica que estoy desarrollando. Es decir, innovar es mejorar la
practica docente, es buscar soluciones ante los problemas en forma
permanente a través de un ejercicio reflexivo y analitico, que permita
generar soluciones sobre los problemas detectados en el grupo. Este
caso se menciona el de la comprension situacional de textos literarios,
aunque no se descarta que haya mas problemas.

(1)Diccionario de las ciencias de la educacion. Editorial Santillana. 1ra. Edicion. Meéxico
1995. p.778
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Entonces innovar va en razén de proponer y mejorar alguna
situacién, con un objetivo, por lo tanto estoy de acuerdo con Charles
Delorme que enuncia en uno de sus escritos “la innovacion es un
esfuerzo deliberado para mejorar la practica con relacion a ciertos
objetivos deseados”(2) Lo que confirma que innovar es una accion
pensada en forma analitica, para buscar soluciones ante un problema.

Y es que ciertamente, en este trabajo se requiere de transformar
algo, momentos de la practica docente, mejorarla, adoptando uno
mismo una actitud de conciencia y deseos al cambio. Busco innovar
dentro de mi practica docente la comprension de textos, ya que se
observa que no hay una clara comprensiéon por parte de los alumnos
sobre lo que leen, por lo cual se buscan soluciones a través de una
alternativa, que es puesta en practica, y sometida a un proceso
analitico y de evaluacién que permita reformularla y enriquecerla.

2.3 El proyecto de intervencion pedagogica.

De acuerdo al problema planteado, enfocado en la comprension
situacional de textos literarios a través del cuento, este corresponde al
eje tematico de la recreacion literaria del plan y programas de estudio
de Educacién primaria. Esta problematica, la ubico en el proyecto de
intervencion pedagdgica, ya que este se enfoca al tratamiento de los
contenidos escolares.

Considerando -que dentro de la practica docente se desarrollan
diversas situaciones que permiten identificar, aquellas que son
consideradas como problemas que repercuten en la actividad escolar

(2) Charles, Delorme. “Las corrientes de la innovacién”. Hacia la innovacién. México 1995.
p. 37.
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problemas de administracion al dirigir una institucion, problemas de
actitudes y comportamiento de los sujetos, y problemas que tienen que
ver directamente con la ensefianza — aprendizaje, es decir los que giran
en torno al curriculo o con las practicas de este.

Este tipo de proyecto toma como punto de partida la
problematizacion de los contenidos escolares para su desarrollo,
también apoya el tipo de formacién que tenemos como docentes, la
manera en que trabajamos en el aula los contenidos, los materiales
que utilizamos, metodologia, la vinculaciéon de la comunidad en el
proceso educativo.

Este proyecto de intervencion pedagdgica pretende transformar la
practica docente, realizar esfuerzos de un cambio para tener y brindar
una educacion con calidad. Para la realizaciéon de este proyecto, los
contenidos deben abordarse tomando en cuenta la disciplina,
plantearlos de acuerdo al plan y programa, libros de texto y sobre todo
recuperar el saber del docente, dandole importancia a la actuacion del
maestro.

También se dice, que el objetivo de la intervencion pedagogica es
el conocimiento de los problemas delimitados, conceptualizados, la
accion de los sujetos en el proceso y evaluacion de cambios a partir
de ella. Por otra parte, el proyecto de intervencion pedagégica (3)
sugiere formas de llevar a cabo el trabajo de investigacion. Es decir
algunos pasos que lo conforman, que queda explicado en las fases
que componen este proyecto.

Otra de las caracteristicas del proyecto elegido, es que al igual
que nosotros se parte de una problematica.

(3) Adalberto Rangel Ruiz de la Pefia y Teresa de Jesis Arteaga“ El proyecto de
intervencioén pedagdgica”. Hacia la innovacion. México1995. p. 85.
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Las fases que se recomiendan para este proyecto son:

¢ .Eleccion del tipo de proyecto.

¢ .Elaboracion de una alternativa.

¢ .Aplicacion y evaluacion de la alternativa.

¢ .La formulacion y formalizacién de la propuesta en un documento.

Estas fases consisten en que, una vez identificado el problema,
mediante un analisis de la practica docente y un diagnostico
pedagbgico, se plantea el problema tomando en cuenta las situaciones
que son parte de €l; es decir, los elementos sociales, los culturales, y
las evidencias escolares, también considerar los instrumentos de
investigacion, para elegir el tipo de proyecto con el que se trabajara, y
basiandose en este se procede a la elaboracién de la alternativa, que
consta de acciones encaminadas a resolver la problematica, para
posteriormente aplicarla y evaluarla; tomando en cuenta un plan de
trabajo previamente disefiado. De esta manera se tendran bases para
poder formular la propuesta y formalizarla en un documento.

En cuanto a evaluacién como punto de partida se toma en cuenta:
el diagnostico, delimitacion y soportes contextuales, metodoldgicos,
did4cticos que sustentan la alternativa.

Al término del proyecto se evaluardn los objetivos del
conocimiento y transferencia a contenidos escolares:

Contenidos que se abordan en la aplicacion.
Implicacion de estrategias de aplicacion.
Condiciones para su aplicacion.

Productos de la aplicacion.

La definicion o eleccion de los instrumentos de evaluacién deben
ser congruentes con los propositos y resultados. La formulacion de la
propuesta de intervencion pedagodgica, se lleva a cabo con los

resultados obtenidos con la aplicacién, por lo que se revisan los
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elementos que surgieron durante la aplicacion de la alternativa; a
través de conclusiones y elementos tedricos y metodologicos del
proyecto para fundamentar dichos resultados y poder utilizarlos en la
organizacion de la informacion.

Los elementos que se incluyen la formulacioén de la propuesta
son:

- Justificacion y delimitacion del problema.

- Lanovela escolar.

- Se consideran contenidos e interacciones.

- Incluye formas de trabajo, estrategias didacticas, mecanismos de
evaluacién, el entorno sociocultural y su expresion en el aula y
condiciones para su aplicacion.

Esta propuesta recupera la valoracion de los resultados de la
aplicacion de la alternativa, donde los elementos teoricos,
metodologicos e instrumentales permiten la explicacion y el
reconocimiento de su limitacién y superacioén en un problema docente
planteado; en ella sefiala la implicacion del docente en el proceso de
construccién de los contenidos escolares con los objetos y métodos.

Aqui también se presentan caracteristicas para la formalizacion de
la propuesta de intervencion pedagogica, como es el explicar intereses
personales, posibilidades investigativas, la importancia cientifico
social del objeto de estudio, asi como recuperar la problematizacion,
explicar el problema tedrico practico y estrategia para abordarlo. El
trabajo deberd ser orientado por los supuestos sefialados en la
definicion del proyecto y en las caracteristicas de la alternativa,
fundamentada por los contenidos, elementos (sujeto, estudio
aplicacion). La evaluacién presente en el proyecto se expondra e
intercambiaran puntos de vista.

169687
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2.4. La alternativa de innovacion: una solucion al problema planteado

La alternativa de innovacion se plantea como una forma de
solucién a un problema. Se pensé en resolver el problema a través de
diversas acciones integradas con actividades que se trabajarian
utilizando recursos y considerando la evaluacion de la misma, para
ello se elabor6 un plan de trabajo que sirviera como guia en la
ejecucion de dicha alternativa. Posteriormente a través de un proceso
de evaluacion sistematica sobre la pertinencia y factibilidad de las
acciones, se hicieron las modificaciones pertinentes. Estas constituyen
la parte instrumental de la propuesta.

Plan de trabajo
Acciones con los nifios
No. | Acciones Actividades meses
Sep.| Oct.|Nov.|Dic.|Ene} Feb.
1 [ejercicios de | dinamicas X
expresion oral | conversaciones
didlogos
2 |descripcioén describir
ilustrar X X
comentar
leer
3 narracion narrar
comentar X X X X

4 ideas prin | comentar
cipales leer
redactar X X X | x
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5 | ilustraciones | enunciados
descripcion
didlogos

6 | dialogos creaciones
comentarios
dialogos

7 | Contar leer

Cuentos comentar
narrar

8 | estrategias leer

de lectura comentar
ilustrar
narrar

9 | Teatro leer
dialogar
escenificar

10 | Dialogos leer
dialogar

11| Creacion de | escribir

titulos leer

12 |Construccion | leer

de parrafos redactar
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Plan de trabajo con los maestros

No. | Accion actividades meses
' Sep. |Oct. |Nov. [Dic. [Ene. |Feb.
1 grupo reunion X
colegiado comentar
2 revision comentar X X
de documen | observar
tos. revisar
3 visitas visitar
observar X X
4 Entrevistar entrevistas X X
5 Exposicion exponer X
Comentar

Al examinar las acciones para la puesta en practica, pude darme
cuenta que no todas las acciones eran las adecuadas para el
tratamiento del problema ya que no tenian nada que ver con la
comprens1on por mencionar algunas, ejercicios de expresion oral,
narraciones, descripciones. Asi como las actividades, de la forma en
que se mencionaban, quedaban muy simples, cortas, de una manera
enunciativa y que no explicaban el proceso a seguir, a desarrollarse
con los alumnos del grupo.

También en algunas de las acciones con los maestros no se
llevaron a cabo todas, como las visitas y el diario de campo por los
maestros de acuerdo a una observacion, debido a que no estaban en
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condiciones de participar por situaciones ajenas al proyecto, también
el no tener un horario establecido; y por la falta de funcionalidad del
grupo colegiado por lo que no fue posible llevarlas a cabo.

Por lo tanto en la alternativa planeada fue necesario hacer ajustes,
en primer término en las actividades, se aumentaron y se desarrollaron
de una manera mas entendible, y mas dinamica; en cuanto a la
evaluacion, se puntualizé cada accién con una forma para evaluar los
resultados. Otra modificacion fue en el tiempo de planeado de la
aplicacion, ya que tuvo que recorrerse un mes, por lo que no se aplico
en el tiempo sefialado.

2.5. Anélisis de la informacion

En este apartado se dan a conocer aquellas recurrencias o
elementos significativos que se hicieron presentes en la puesta en
practica de la alternativa de innovacién, que da cuenta de las
situaciones sobresalientes en algunas de las acciones. Estas surgen de
un andlisis sobre el camulo de datos registrados en los diarios de
campo, es decir, son producto de la puesta en practica de la alternativa
y de una explicacion e interpretacion que se da a partir de los
elementos tedricos que poseo. Para poder entenderlas; la manera en
que se detectaron, ya sea por la actitud y respuesta del alumno en las
actividades, asi como de la actitud del maestro.

De este modo se menciona como recurrencia principal a las
estrategias que “ se definen como un esquema amplio para poder
obtener, evaluar y utilizar informacion~@); generalmente se les conoce
como las formas de llevar a cabo metas, a las acciones orientadas a un
fin, que emplean los sujetos para resolver un problema ante las
situaciones que se enfrentan. Aplicado a la lectura; las estrategias se

(4)SEP PARE. “La lengua escrita en el aula”. Documento del docente. México 1994. P.88
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refieren a la serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar
diversas informaciones obtenidas en experiencias previas con el fin de
comprender el texto, objetivo primordial de la lectura.

En la alternativa de innovacion aplicada, las estrategias de lectura
formaron parte importante en los registros, por ello se les tomé en
cuenta como las situaciones mas recurrentes y constantes que se obser-
varon en las actividades y actitudes del maestro; por parte del alumno,
a la forma de responder ante estas y como se reflejo en la lectura.

Por lo tanto dentro de las estrategias que el alumno empled al
enfrentarse a la lectura, se identificaron los conocimientos previos, el
uso de estos de una manera recurrente por parte de los nifios como una
estrategia para acceder a la comprension, asi como las imagenes que
los utilizaron para transmitir y apropiarse de significados; y la
interpretacion, como elemento fundamental de reflexion y significado,
que ante todo refleja la manera en que comprende el contenido de la
lectura.

Las estrategias de lectura son elementos fundamentales para la
comprension; tedéricamente se sustentan con las caracteristicas de
anticipacion, la prediccion, la confirmacion y autocorrecion, la
inferencia, el muestreo, que “se desarrollan y modifican durante la
lectura”(s); estas caracteristicas se presentan cuando el alumno utiliza
sus conocimientos previos, al participar, al explorar iméagenes y sobre
todo al dar la interpretacion de un texto.

Los conocimientos previos.

Los conocimientos previos son los saberes, parte de la cultura del
alumno, se le atribuye a situaciones vividas, presentes en la escuela y

(5) Margarita Gomez Palacios. Consideraciones tedricas generales sobre la lectura. Desarrollo
lingiifstico y curriculo escolar. México 1994. P.77
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que se pueden aprovechar para relacionarlos con algin contenido
escolar; cuando los conocimientos previos se apoyan en algin
contenido escolar es mds facil captar y mezclar estos saberes, al
utilizarlos frecuentemente puede ser al principio de una actividad,
realizando conversaciones previas sobre los contenidos de los textos
que van a leer, para producir intercambios de informacion y opiniones.

De acuerdo a la forma en que los textos estén mas vinculados
con sus conocimientos, les sera mas facil comprenderlos, aunque no
solo puede ser al principio de una actividad, sino que los
conocimientos que posee el nifio pueden explorarse y relacionarse
durante el proceso del tratamiento de un contenido; como se puede
observar en el siguiente fragmento del registro durante la aplicacion.

Recordando lo de los incendios que se presentaron en
una de las comunidades vecinas, comentaban acerca de
cémo algunos nifios estuvieron presentes cuando ocurrio
un incendio en su misma comunidad, - Eduardo: Fijese
que alld por la casa de Urbano, don Pedro quemaba sus
cafiuelas y que empieza a prender mds, y se hizo una
lumbrota; ( en ese momento intervino Martin) — Ah si, y
se veia bien grandota; Georgina dijo: Si hubiera visto, se
veia bien negro y harto humo.

- Tofio: dofia Jovita se desmayo de susto.

Lourdes participé diciendo que el humo tarda mucho en
quitarse y que es de color gris. También dijeron que no
era bueno hacer lumbres, Porque todo estaba seco y no
habia agua, comenté Urbano que eso dicen en el radio.
Y ast la mayoria de los alumnos continuo comentando
como - Rodrigo: si casi me ahogo; pregunté — ;y todos
vieron el incendio? — Si — contestaron en coro, segui
preguntado- | Y se quemaron las casas? — Carlos
contesto. si algunas, y en una casa, sacaron unos perritos
chiquitos, los soltaron al monte que se fueran porque se
iban a quemar, - Lalo: y hartos borregos y las gallinas,
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ah si la mamd de Torio se llevé para su casa unos pollitos
que andaban corriendo, dijo Martin. -jy se quemo
mucho? — Si dijo Carmen, sino fijese esta todo pelén por
alla arriba; -;Creen que nos perjudique que haya
incendios?- Si, maestra dijo lvan: porque no va ver que
coman las vacas ni los becerros, -Gris dijo: y nos hace
mal el humo. Hablé Pablo: en México, donde yo vivia
siempre se veia harto, asi como humo, - Eduardo: pero
ese es de carros, tio Miguel tiene su carro y cuando lo
prende, sale mucho humo, y huele bien mal; Alfonso
verdad que duele la cabeza...(algunos nifios seguian
comentando, otros se quedaban callados, escuchando)
Después les dije que si querian saber mads acerca de los
incendios, contestaron que si, al mismo tiempo, entonces
vamos a leer su libro de espafriol “la invacion de neblumo.
(Registro n. 11, 4-03-98)

De esta manera se hizo uso de los conocimientos previos para
introducirse al contenido del texto, y sobre todo reconociendo que la
situacion fue propicia para explorar esos conocimientos y abordarlos
con un contenido de la lectura. Ademas que de alguna manera
contribuy6 a despertar el interés del nifio por la lectura seleccionada,
ya que de inmediato sacaron su libro, empezaron a buscar la pagina,
otros ya la tenian y se escuchaba que leian, lo hacian en voz alta, otros
en silencio, subrayando, platicando.

En este mismo registro se aprecia como confrontan la
informacion previa con la informacion del texto y que ademaés
incorporan nueva informacién a sus esquemas, parte que le
proporciona el texto y la que asimilan en las conversaciones con otros
nifios.

Rosalio le decia a Salvador, - mira aqui esta la flor, el
perrito, y el abuelito; por su parte Salvador le contesto: y
a todos les hace mal el humo... En otra conversacion -
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Pablo: te digo que hace mal, duele la cabeza, - Alejandro
se le quedo viendo y dijo: a porque tu vivias en México y
ese humo es de los carros,- pero este también hace mal,
agrego Rodrigo... En tanto en otro grupito - Urbano: les
hace mal porque son seres vivos, y el abuelito se enferma
mds rdpido porque esta vigjito... - Demetrio  hablo
entonces: si verdad Urba que por eso soltaron los perritos
en casa de Dovia Herlinda, si, sino se iban a quemar ...
(Registro n. 11, 4-03-98)

En esta parte se menciona como los conocimientos previos del
nifio se exploran antes de iniciar con la lectura, mediante
conversaciones y preguntas entre los mismos nifios y sobre todo que
el conocimiento que compartieron fue parte de su contexto, por lo que
la informacioén acerca del tema fue mas interesante y amplia, lo que
permitié confrontarla con la informacion del texto y hacer mais
dindmica la participacion del alumno; como cuando se les pregunta
algo que conocen, empiezan a platicar inclusive se interrumpen unos
a otros, porque todos quieren hablar, se extienden comentando sucesos
ocurridos.

Por lo tanto las experiencias de los nifios apoyan los contenidos,
porque son situaciones que van de acuerdo a sus intereses, estas se
pueden utilizar en diversas acciones, como la descripcién, la
representacion etc. en si en temas que se relacionan con sus intereses y
conocimientos previos del alumno, para que el nifio se de cuenta de la
importancia que tienen sus saberes, es motivante que sean tomados en
cuenta, ya que es una manera de propiciar su participacion y
aprovechamiento en las actividades de lectura.

Por lo tanto los conocimientos previos que el alumno emplea
como una estrategia de lectura, en esta accidon se identificaron,
mediante comentarios antes de leer el cuento, lo que permitié hacer
una prediccion acerca del contenido del texto y de algin modo la
anticipacion, en cuanto al confrontamiento de su informacion con la
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del texto  efectuando entonces la confirmacion otra de las
caracteristicas de la lectura para acceder a la comprension.

Las imagenes

Otra de las estrategias que el alumno utilizé fueron las iméagenes;
las imagenes como una forma de entender y leer un texto, estas ayudan
a explorar el contenido de la lectura; como una forma de contar el
cuento, de presentar informacion, de identificarla ain antes de leer el
texto; son importantes para que el nifio se familiarice con la lectura,
principalmente cuando se inicia en ella y completa su proceso de
adquisicion de la lengua escrita; las imagenes son una parte
motivante para el nifio; como en se muestra en esta parte de un
registro.

Cuando les presenté una ilustracion doble el titulo que
tenia, en la ilustracion contenia las imdgenes de un
drbol, una casa, un nifio etc. Entonces ellos observaron la
imagen y empezaron a decir las cosas que veian, se
escuchaba hablar a todo el grupo — “un drbol”, “una
casa”’, “un nifio”, “un globo”... Después de escuchar a
varios nifios sobre lo que observaron, se describieron en
la ilustracion imagindndose como parte de ella”. Durante
esta actividad pude darme cuenta que la observacion de
una ilustracion permitia describir ampliamente, decir
mds, conduciéndolos a inventar situaciones a imaginarse

en ellas.
(Registro n.3, 14-oct-98)

La imaginacién de los nifios que se dio de acuerdo a la ilustracion
en forma de cuento, donde ellos eran parte de él como uno de sus
personajes y también como de alguna manera infieren tomando como
base los dibujos, al describir, al imaginar; como vemos en una parte de
esta misma accion.
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Los nifios comenzaron a moverse de sus butacas para
comentar su descripcion — Rodrigo dijo: yo estoy en esa
piedra con el globo y pasa el aire y... ;Y ti chava? El
contesto — Entre a la casa y tomé agua y.. ; en otro equipo
se escuché a Lorena: voy al potrero corriendo, intervino
Alejandro diciendo: Yo le tronaria su globo al nifio, para
que me correteara... Por otra parte Georgina prefirio

escribirlo.
(Registro no. 3 14- oct. 98)

Se identifica como el nifio con la ayuda de ilustraciones cuenta el
cuento, a manera de descripcién, de una forma mas amena y con
1facilidad, asimismo amplia su informacion al confrontar la imagen
con el texto escrito. Por otra parte, la imagen propicia la anticipacion
y la predicciéon del contenido del texto, esta se presenta de un modo
significativo que les permite apropiarse de la lectura, de poder
entender, de reflexionar lo que cuenta; como se identifica en un
fragmento de este registro.

El propésito de la actividad al presentarles una ilustracion, fue
que se imaginaran un cuento, lo describieran oralmente y
posteriormente lo escribieran, déndole un titulo de acuerdo al
contenido creado, asi como haciendo notar su nombre como autores de
dicho texto.

La imagen del texto original se llamé — el hombre de la
selva — observé que en el equipo de Carlos platicaban y
decian: si mira aqui se fue a sentar y los changos lo
miran... En otro equipo Ivdn decia: comia guayabas,
pldtanos y cocos; seguramente vivia en una palmera
argumenté Pablo, ;Pero cuando llovia a donde se iba?-
yo creo que a las cuevas contestd Alejandro; a mi me
daria miedo vivir ahi, solo, dijo: ToRo, y con harto frio
porque casi no trae ropa,( en ese momento rieron todos
los nifios que escucharon) Y asi trabajaron de manera que
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escuchar expresiones como: “ era igual”, *“ se parece”, “ le atiné”,
le atino”. El trabajo con iméagenes puede resultar un punto de partida

al observar el dibujo, escribirian segun lo que pensaban
que sucedia, una vez que terminaron de escribir lo
pasaron a leer.- Carlos dijo: yo, yo maestra, paso, y
comenzo- este era un sefior que vivia en una isla, con los
patos y comia frutas, muchas sandias y dormia con los
leones porque eran sus amigos ..Hubo otros nifios
quienes leyeron, y lo que escribieron era muy similar
entre los equipos.

Poco después al realizar un ejercicio del libro leyeron el
cuento original, escuché a Tofio decir: Hay Martin, es que
si dice que esta comiendo sandia... Martin contesto: A ver
Torio, donde... y continuaron, en otro equipo aprecie
como Esperanza dijo: mira como esta vestido — Alfonso:
vivia en una isla, no es cierto contesto Alejandro: en la
selva. Después hice preguntas orales sobre el texto,
dirigiéndome a Oralia ;Qué te parecio el cuento? ( no
contestd, solo sonrid) Alfonso dijo: yo, de un sefior que
estaba enfermo y se fue a vivir a la selva y comia frutas,
sandia, mango, pldtanos... ;Y por qué se fue a vivir a la
selva? Segui preguntando — porque el doctor le dijo,
contesté  Georgina. Tofio intervino-:es lo mismo que
hicimos hace rato lo que escribimos. Lalo dijo: no, no
Tofio, nosotros no lo hicimos asi; el mio si se parece
exclamo Rodrigo; Gris dijo: Si maestra, ahi habla de un
sefior...Luego participaron  Rosalio, Lorena, Pancho,
Margo, que coincidieron, diciendo que lo que ellos

habian escrito se parecia al cuento que leyeron.
(Registro n. 8, 14-10-98)

Esta actividad la consideré dinamica, ya que por el dibujo el nifio

anticipd de lo que iba a tratarse en el cuento; finalmente se da la
comparacioén y se siente que el nifio realizo el trabajo con gusto, por
los comentarios que surgieron y sus participaciones, sobre todo al

£99  ¢¢
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interesante para que los nifios observen, describan, se interesen por la
lectura y la expliquen, comenten de una forma més segura y atractiva.

Los textos con imagenes pueden conducir al nifio a explorar el
contenido del texto, a tomarlas como referencia y punto de interés,
también les permite ampliar su imaginacion y compartir la lectura con
otros compafieros de manera que puedan construir juntos el
significado de lo leido y con esta actividad apropiarse del contenido
del texto y ayudar a efectuar la comprension.

Por ello, es muy importante que el nifio este en contacto directo
con libros y todo tipo de materiales ilustrados, con imagenes que les
llamen su atencién, y les permita adelantar posibles explicaciones
sobre el posible contenido de la lectura, estas actividades son
consideradas por un lado como una forma de exploraciéon sobre el
contenido y explicacion del texto para el nifio; por otra parte toman
en cuenta el interés que los alumnos tienen en los libros ilustrados y
sobre todo que los familiariza con otros materiales de lectura.

De esta manera y retomando lo anterior sobre los conocimientos
previos que el sujeto posee y las imagenes, ambos elementos
considerados como situaciones recurrentes observados en los registros
de aplicacion, nos llevan a una forma de identificarlos como las
estrategias que el alumno emplea al enfrentarse a la lectura, estas como
una manera de dar a entender el contenido del cuento, de internarse en
el, de aduefiarse de su significado, de transmitirlo y que ademaés
funcionan como una forma de anticipacion y prediccion, lo que lo
lleva a una comprension que se reflejard en estas caracteristicas
mencionadas; sin olvidar, que dentro de estas se busca una reflexion,
una interpretacion de la lectura.

La interpretacion.

Considerada como estrategia de lectura, la interpretacion que se
dé acerca del texto, es decir la manera en que el nifio nos da a
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entender, la forma en que se apropia del cuento y lo transmite, ya que
el cuento literario al que se tiene acceso, mas al alcance de los nifios,
por lo que se puede tener varios significados, dependiendo de quien lo
lea. Llamaremos interpretacién a la lectura personal que cada uno
puede hacer de un texto literario al contarlo.

El nifio interpreta el cuento por medio de un dibujo y
escribiendo lo que considera mds importante y asi se
identifica la interpretacion de cada uno. “ Georgina tomo
el libro y les leyo el texto “el huevo saltarin” y comenzo:
una vez una gallina encontréo un huevo grande en su
nido... Carlos la interrumpe: - mds fuerte; Lulu: no se oye
— Lalo: ya cdllense

Yo si oigo (entonces Georgina hablo mds fuerte). Cuando
ella terminé de leer a una hoja a la mitad escribirian lo
que se acordaban y en la otra parte harian el dibujo con
respecto a lo que escucharon. A todos les gusto la idea de
dibujar.

Lulu volvié a intervenir diciendo: lo pintamos- si le
contesté; en ese momento algunos nifios se reunieron y
trabajaron juntos, otros prefirieron hacerlo en su lugar,
solos, como Margarita, después mostraron sus trabajos.
Rodrigo propuso inventar un cuento de acuerdo a lo qué
habian escuchado, inclusive con los mismos personajes;
y a si lo hicieron, esta actividad fue sorprendente, ya que
de alguna manera al crear ampliaron la informacion que
tenian y también informacion que no encontraron en el
texto, asimismo favorecié la redaccion, ya que fue mds
amplia, se escucharon sus trabajos y se colocaron en una
parte del salon, poco después observé que se levantaban
y volvian a leer sus escritos y observaban los dibujos
incluidos en estos; a otros les causaba risa cuando leian

los escritos de los demds.
(Registro n.9, 14-01-98-)
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El dibujo incluido es esta actividad fue un recurso de
interpretacion de un modo que el nifio sinti6 que es una forma que el
interpreta y que ademas es interpretado por otros. Otra forma de
interpretar el texto, es cuando lo hace al inventar un titulo sobre el
texto que ha leido, al anticipar ya que puede dar su propia
interpretacion, a través de una frase como en el registro N. 15

Les reparti la copia de un cuento, donde tenia el escrito
pero sin titulo, algunos nifios se quedaron viendo, Urbano
exclamé: mira Ivan, es como el del libro, si contesto Ivadn,
lo hacemos Torio dijo Carlos, no es solos dijo Rodrigo,-
en esta hoja que les acabo de dar la van a leer y de
acuerdo a lo que lean, lo que mds les guste o lo que mas
entiendan , le escribirdn en este espacio un titulo
exclamé; ah si dijo Lorena, como cuando inventamos un
cuento,- Si contesté.
- Alejandro: puedo poner lo que quiera(moviendo la
cabeza y riéndose).
- Si, respondi, pero debes leer primero.
Se empezaron a mover de sus butacas, con la hoja entre
sus manos, unos se levantaban de sus lugares, Lulu se
incorpord de su butaca llamando a Maria, Lorena volted
para donde estaba Carmen y dijo: leemos juntas, si
contesto Carmen. Alfonso se acerco y dijo, no se vayan a
copiar, por eso es solos, si pueden leer juntas pero no
vayan a escribir el mismo titulo; ellas no contestaron y
empezaron a leer. |
Después de un rato se volvieron a sentar 'y les pedi que
cada uno leyera su titulo y diera el por qué de tal titulo.
- Georgina: “Carlos se cayo”
- Y por qué le pregunté, a lo que ella contesto:
- Porque un nifio se cae en un hoyo.

- Gris: “los nifios juegan”, porque ahi dice que unos
nifios juegan en las tardes.

37



- Eduardo: “ la carrera”, porque muchos nifios corren
y en la carrera uno se cae.

- Rosalio: Si y se atora en un hoyo.

- Pablo: Si y la nifia gana comento, y dice que se tropezo
con un hilo.

- Rodrigo: yo le escribi “ el hoyo peligroso”, porque ese
hoyo era un peligro para la gente, ya que se podian caer
en él.

-Lorena: “ el cuento de los nifios”, porque hay muchos
nifios.

-Lulii: yo le puse “el hoyo de la calle” porque hay un

hoyo en la calle...”
(Registro n.15, 10-03-98)

Y la mayoria de los nifios le escribi6 un titulo que tenia que ver
con lo que observé en el dibujo y lo que leyd, hubo otros nifios que
realizaron esta actividad; sin embargo no quisieron leer su trabajo,
diciendo que era igual al de los demas, pero fue otra forma de
interpretar, el texto, con una frase, y sobre todo que al escribir dicha
frase, ésta tenia relacion con el contenido.

A manera de conclusion sobre el andlisis de los registros de
aplicacion, y lo recurrente en las acciones, se puede decir que los
conocimientos previos del nifio, las imagenes y la interpretacion que el
alumno da al enfrentarse con la lectura; son en cierto modo las
estrategias que el nifio emplea al leer y sobre todo al dar a entender un
texto, como una forma de comprender lo ahi escrito.

2.6 Técnicas e instrumentos de investigacion.

En este apartado da cuenta de las técnicas e instrumentos de
investigacion que se utilizaron en el proyecto y posteriormente para la
propuesta de innovacion. El proyecto se inscribe en la perspectiva
metodoldgica de la investigacion accidn, porque se pretende mejorar
las practicas exploradas en clase, buscar elementos dentro y fuera de la

38



escuela, tomar en cuenta estas relaciones, buscar teorizar la practica
actual y transformarla a la reflexion critica, buscar un cambio
innovador.

La investigacion accion involucra la observacion, las practicas de
clase en vez de generar conocimientos. “La produccion y utilizacion
de conocimientos se subordina a este objetivo fundamental y esta
condicionado por él. Perfecciona la practica mediante el desarrollo de
las capacidades de discriminaciones y de juicios del profesional en
situaciones concretas, complejas y humanas, unifica la investigacion,
el perfeccionamiento de la practica y el desarrollo de las personas en el
ejercicio profesional, desarrolla la prudencia, las practicas, es decir la
capacidad de discernir el curso correcto de accion al enfrentarse a
situaciones concretas, complejas y problematicas.” (6)

Por otra parte, la técnica mdas recurrente es la observacion
participante, ya que uno participa como observador pero también
somos parte del grupo, estamos dentro y directamente en €l. Los
instrumentos utilizados en la investigacion, como el diario de campo,
el cuaderno de notas del alumno que da cuenta de los resultados que
arrojan cada una de las acciones puestas en practica.

También de cierta manera el analisis documental, el plan de clase,
los cuadernos, las entrevistas, los cuestionarios, el diario de campo
para hacer las anotaciones y registrar mas ampliamente la descripcion
de las acciones, sin olvidar un elemento muy importante: la
observacion.

(6)John Ellioth. “La problemética significativa en el marco de la investigacion educativa”.
Investigacion de la practica docente propia. México 1995. P.33
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CAPITULO 111

ARGUMENTACION TEORICA

En este capitulo se pretende exponer, aquellos elementos teodricos
que intervienen en la conceptualizacion del objeto de estudio, es decir,
los conceptos en torno a la comprension; partiendo de lo que es el
lenguaje como una forma de comunicacion, hasta llegar a la lectura,
sus funciones y la relacion que tiene con el lenguaje como proceso y
constructor de significados, asimismo menciona las estrategias de
lectura que facilitan la comprension; hace hincapié en los niveles de
comprension, y sobre todo el nivel situacional que se estudia, haciendo
referencia a los textos literarios y al cuento. Por otra parte, la propuesta
se sustenta psicolégicamente bajo la psicologia genética, y
pedagdgicamente con los lineamientos de la pedagogia operatoria.

3.1 Consideraciones tedricas del objeto de estudio y de conocimiento.
3.1.1 El lenguaje.

Sabemos que ante todo tenemos que comunicarnos con nuestros
semejantes. El hombre a través de su historia ha inventado diversas
maneras de darse a entender, de comunicarse, desde sefias,
movimientos corporales, gestos, hasta la expresion oral y la escrita.

Entendemos por lenguaje  un instrumento o medio de
comunicacion entre organismos o medios de una especie y como la
capacidad especificamente humana de comunicar emociones, deseos,
ideas mediante una forma oral y escrita. En general el lenguaje tiene
tres funciones: a)de representacion o situacidon o situacion, cuando se
refiere a una cosa. b) de expresion haciendo énfasis a la subjetividad
del hablante y ¢) de apelacion con relacion a la subjetividad del oyente
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que tienen funciones distintas de acuerdo a su uso o formas
emocionales o de expresion que quieran transmitir(7 )

Se dice que la adquisicién del lenguaje se produce solo en un
contexto de interaccion social con otras personas y que requiere de
una estimulacidon lingiiistica y la posibilidad de relacionar
diferencialmente sonidos con objetos o situaciones, es aqui cuando se
habla de una comprensién del lenguaje.

En otra definicion de lenguaje se dice que ‘“‘es uno de los
elementos mas importantes, para la estructura y la socializacion de los
seres humanos y de sus conocimientos, asi como para el desarrollo del
pensamiento, la creatividad y la comunicacion. Por ello, es necesario
promover su aprendizaje mediante actividades que capaciten al nifio
en el andlisis; comprension y produccion de mensajes orales y
escritos.”( 8) Esto sefiala que en cualquier tipo de lenguaje que indique
una comunicacion, podemos manifestarnos de diversas maneras,
mediante el habla o el escrito para expresar sentimientos, actitudes,
experiencias, que ante todo son una comunicacion.

A medida que podemos comunicarnos al hablar y escuchar, se
esta realizando un proceso de comprensién entre los sujetos;
mediatizado por un fin comin, que es el de dar y recibir un mensaje,
para extraer su significado, haciéndolo comprensible, es decir se
efectia mediante el intercambio de lenguaje y entendimiento que se
logre captar. Hablar de comprension va relacionada con el lenguaje,
no con un lenguaje especifico, porque si hablamos de un escrito, al
comunicarlo puede ser oral o pictografico al emplear imégenes, y la
relacion que tiene el lenguaje con la lectura, es que el lenguaje tiene la
funcion de comunicar algo y la lectura es una forma de comunicacion,
de transmisién de mensajes, ideas de manera escrita.

(7) Diccionario de las ciencias de la educacion. Editorial santillana. México 1994. P. 855
(8) Secretaria de Educacién Publica. Sugerencias para su enseflanza. Espafiol. Segundo
Grado. Educacion primaria. México 1995. p.15
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Con respecto al lenguaje dentro de la lectura, en su funcion oral y
escrita, es fundamental tanto dentro de la escuela como fuera de ella,
ya que responde a distintos propdsitos y tiene como fin interpretar lo
escrito, reconstruir el significado, aduefiarse de su contenido y sobre
todo comprenderlo para ello es necesario ver como la lectura influye
en esa comprension, como se realiza el acto de leer.

3.1.2 La lectura.

La lectura “se concibe como el proceso en el que se efectia
dentro de un contexto especifico la interaccion entre el lector y el texto
para llegar a la comprension de lo escrito, a la construccion de
significados.”9) Por lo que se toman en cuenta diversos aspectos tanto
del lector como de lo impreso; es decir, el desarrollo cognoscitivo
emocional y social del sujeto; como lo fonolégico, semantico del
escrito, asi como las caracteristicas de los tipos de texto, en relacion
con estos; el lector interviene con su personalidad emplea sus
conocimientos y experiencias previas que lo llevan al enfrentarse con
un escrito.

Un propésito fundamental de la lectura es la reconstruccion del
significado de lo que se lee. La lectura es una forma inteligente donde
se relacionan diversas informaciones con el fin de obtener
significados; cuando el lector se pone en contacto con el texto, con la
intencion de captar lo impreso, pone en juego una serie de habilidades
e informaciones que el texto no provee y que el lector posee con sus
conocimientos previos de lo que le rodea o situaciones semejantes al
de otros textos. A lo que Smith sefiala que en la lectura “existen dos
fuentes de informacién muy diferentes, una es el autor (impreso) o
escrito que suministra la informacion visual; la otra es el lector quien
proporciona la informacién no visual.”(10)

(9) Ibid. P. 47
(10) Frank Smith “Ensefianza de la lengua escrita en el contexto escolar” El aprendizaje de la
lengua en el aula. México 1996. P. 156
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Esto quiere decir que en la lectura se realiza un proceso de
interaccion entre la informacion visual y la no visual, de lo que nos a
entender el intercambio que se realiza con la informacion que
proporciona el texto, con la que pueda dar el lector, para construir
significados durante el proceso de lectura.

Por lo tanto el leer no es una accién mecanica y sin sentido; es
un proceso que no se reduce Unicamente a reconocer simbolos,
palabras o partes del lenguaje, el leer consiste en procesar el lenguaje
y construir significados. Cuando el lector introduce informacion a la
lectura, este proceso le es mucho mas facil de comprender, ya que el
nifio hace uso constante del lenguaje y de las situaciones que lo
rodean, por lo tanto el lector serd capaz de comprender y aprender a
través de la lectura, dependiendo de lo que ya conoce y cree antes de
iniciarse con la lectura.

El leer permite conocer los significados reales o imaginarios que
se comunican mediante la escritura. Todo esto los lleva a reconocer la
utilidad de la lectura, a buscar respuestas a sus propoésitos, a sus
deseos, a sus necesidades de leer. El leer no es encontrar significados
aislados, por el contrario, leer es encontrar significados con sentido
cuando se realiza una lectura donde se interrelacionan las
informaciones visuales y no visuales tanto del texto como del lector.

Just y Carpenter afirman que “ leer es extractar informacion
significativa del texto, lo que implica percibir el significado potencial
de mensajes escritos.” (11) Por ello y para considerar esa significancia
del texto, es importante que la funcionalidad de leer, se de con
relacién a los intereses del nifio, que el texto responda a sus
necesidades y propositos, ya que estos surgen del uso social del

(11) Idem.
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lenguaje, para que el leer sea una practica util, divertida, placentera,
para comprender y utilizar esos conocimientos en diversos 4mbitos, no
solo en el 4mbito escolar, asi como en los diversos tipos de texto que
se enfrente.

3.1.3 Qué hace la lectura.

Por lo general no somos consientes de lo que hace la lectura,
simplemente leemos(12), se realizan actos de lectura que nos llevan a
diversos conocimientos y experiencias y sin darnos cuenta, porque
estamos en un mundo inmerso de letras, que influyen sobre nosotros.
Sin embargo, la lectura tiene diversas funciones; acompafia nuestras
experiencias, al enfrentarlas con conocimientos nuevos en los escritos,
permite experimentar a través de los relatos de otros, extiende, provee
y amplia la informacion; fortalece la imaginacion, conlleva a una
degustacion del lenguaje, funciona como distraccion. La lectura nos
impulsa a actuar a llevar a cabo acciones con sentido y con
significado.

La lectura crea un vinculo de emociones compartidas al tratar
con imagenes o experiencias motivadas en el texto y que son de interés
en el nifio, hace que sea un medio de lenguaje y de comunicacion
entre los sujetos al transmitir mensajes y sobre todo al experimentar,
como la lectura en cierto momento les ayuda a encontrar lo que
quieren saber, en su necesidad de informacion y saber lo que se puede
compartir al explorar el mundo de los libros a través de la lectura.

Pero la lectura también nos lleva de alguna manera a la
comprension, es decir a la captacion del mensaje escrito y si es posible
a su valoracion critica, dependiendo de la forma en que se realice la

(12) Donald Graves H. “Que hace la lectura, que hace la escritura “ en alternativas para la
ensefianza —aprendizaje de la lengua en el aula. México 1996. p. 137
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lectura, las caracteristicas de su contenido e intereses del lector, por
ello cuando el alumno adquiere la lengua escrita, es necesario
practicarla continuamente para fortalecerla y hacerla de su agrado,
empleando diversas situaciones que le permitan hacer uso de ella.

Para llegar a una comprensién, se puede realizar la lectura en
voz alta o en voz baja. En el plan y programa de estudio se plantea
que “ a partir de la lectura en voz alta, realizada por el maestro o por
otros adultos, el nifio desarrolle curiosidad e interés por esta.” (13) Lo
que lo llevard a relacionarse con los textos al mismo al mismo
tiempo que se fomenta el gusto por esta, asf como crea en el alumno
de seguridad ante los que escuchan, mejora su fluidez y forma parte de
su comprension al valorarlo en la forma en que lo cuenta y lo
transmite.

Por su parte Kenneth y Yetta Goodman consideran que “ la
lectura en voz alta implica una respuesta verbal del lector, que pueda
compararla con el texto escrito “(14) Cuando se lee en voz alta, el
lector esta involucrado en comprender, a la vez que produce respuestas
orales, dado que la respuesta oral se genera al mismo tiempo que se
construye el significado.

Cuando se realiza la lectura en voz alta, el lector esta leyendo a
otros que escuchan, en ese momento la comprension esta siendo
tomada en cuenta para el que escucha, para los que escuchan y a su
vez para el que estd leyendo, ya que el se escucha y capta todo el conte
nido del texto. La comprensién se nota cuando el lector demuestra
interés por el significado

(13) Secretaria de Educaciéon Publica. Plan y programas de estudio. Educacién primaria.
México 1993. P.23.

(14) Kenneth Goodman y Yetta Goodman “ la lectura en voz alta”. El aprendizaje de la lengua
en el aula. México 1996 p.179.
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Sin embargo, no solo la lectura en voz alta proporciona
estabilidad, puede ser también en voz baja. También cuando se lee en
voz baja se ejecuta una comprension, siempre y cuando el lector lo
haga de una manera que sienta, que esta dentro del texto que se esta
apropiando del mensaje, de la lectura y sienta que en su mente ocurren
los sucesos ahi descritos.

En ocasiones y por diversas caracteristicas o situaciones, el
alumno prefiere realizar una lectura en voz baja o una lectura que se
conoce como lectura en silencio, no obstante, esto no quiere decir que
no llegue a comprender su contenido, ya que lo puede manifestar en un
escrito, aunque pocas veces lo haga en forma oral.

3.1.4 Las estrategias de lectura.

El alumno puede utilizar diversas estrategias al enfrentarse con
la lectura, para lograr la comprension; las estrategias consideradas
como fundamentales para el propésito de la comprension son: la
prediccion, la anticipacién, el muestreo, la inferencia, la
autocorreccion y la confirmacion, detectadas en la lectura. De
acuerdo con lo establecido en el libro de espafiol para el maestro de
segundo grado dice que “ desde el inicio del aprendizaje de la lectura,
los nifios muestran capacidad para realizar predicciones, muestreos,
anticipaciones y algunas inferencias sobre los textos escritos.” (15)

Estas estrategias son relevantes para asegurar la comprension
cuyo desarrollo debe promoverse por medio de actividades de lectura
que se realicen en la escuela bajo las caracteristicas de:

La prediccion: Es cuando el lector imagina el contenido de un texto a
partir de las caracteristicas que presenta el portador que lo contiene, el
titulo leido por €l o por otra persona, de la distribucién espacial o de su

(15) SEP. Sugerencias para su ensefianza. Op.cit. P.48
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contexto o bien de las imagenes que lo acompafian. También permite
predecir el final de una historia, la logica de una explicacion. Aunque
en muchas ocasiones nuestras predicciones no sean exactas, no
obstante tienen relacion con el tema y significado de la historia, sobre
todo cuando se tiene conocimiento del tema, cuando se inicia en la
lectura, al comenzar a leer un texto.

b) La anticipacion: Consiste en la posibilidad de descubrir a partir de
la palabra o de algunas letras de esta, las palabras a letras que
apareceran a continuacion del texto, alguna frase escrita o leida. Tiene
como finalidad predecir el contenido de un texto o el final de una
historia, que anticipara algin significado relacionado con el tema.
Toda persona anticipa constantemente mientras lee y sus
anticipaciones seran mas pertinentes en la medida en que posea y
emplee mas informacion no visual, es decir que tenga conocimiento
sobre el vocabulario, contexto, conceptos, lenguaje del texto.

c) La inferencia: Permite complementar informacién ausente o
implicita a partir de lo dicho en el texto; conduce a distinguir el
significado de la palabra dentro de un contexto, permite también
interpretar acciones que no se describen en la lectura.

d) La confirmacion y autocorrecion: Al comenzar a leer un texto, el
lector se pregunta, sobre lo que puede encontrar en €1, a medida que
avanza en la lectura, va confirmando, modificando o rechazando
las hipétesis que formuld; esto se realiza mediante la confirmacion,
habilidad que el lector usa para rechazar predicciones y
anticipaciones previas; asimismo utiliza la autocorreccion para
detectar los errores, reconsiderarlos o buscar informacion

e) El muestreo: De toda la informacién que contiene un texto, el lector
selecciona los indicadores que le son mas utiles, de tal manera que su
atencion no se sobrecargue de informacion innecesaria. Esta seleccion
se basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto (tipologia,
distribucién espacial, ilustraciones) de acuerdo a los intereses del
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lector. El muestreo permite construir hipotesis sobre el contenido del
texto, que se confirmaran o no y que permitan a su vez hacer nuevas
predicciones

Los lectores emplean estas estrategias constantemente, sin
embargo se trata de un proceso del cual en ocasiones no se toma
conciencia de todos los recursos que intervienen. Con la ayuda de
estas estrategias, el alumno fortalecera de alguna manera la
comprension de la lectura, que son caracteristicas que el nifio usa
indudablemente al enfrentarse con el texto para llegar a comprenderlo.

3.1.5. La comprension lectora.

La comprension ‘“es la facultad, capacidad, perspicacia para
entender y penetrar las cosas. Puede definirse como un acto de
entendimiento por el que se capta un objeto en su total.” (16)Aqui se le
atribuye a este concepto como la necesidad de entender primeramente
el contenido de algo, el contenido de la lectura.

La comprension lectora se considera como” la captacion del
significado completo del mensaje transmitido por un texto leido” (17)
Este es uno de los objetivos que se piden lograr en la ensefianza de la
lectura, sin embargo la comprension no queda unicamente en entender,
ni en captar solo el significado del texto, sino de interpretar ese
significado, de poder reflexionar sobre él. De esta manera la finalidad
de la comprension, lleva un objetivo en si, pero también se le atribuyen
diversos factores que la complementan para su adquisicién. Por ello
aprender a leer por leer, no es leer, el aprender a leer es comprender.

Cuando no se comprende, ya sea un texto, un dibujo o una
palabra, muchas veces es propiciada por elementos del exterior y de

(16) Diccionario de las ciencias de la educacion. Op.cit. p.282
(17) Idem.
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uno mismo, de las barreras que creamos para obstaculizarla que
dependen en ocasiones del tiempo, de la disposicion, del gusto del
contenido en relacion a nuestros referentes, de lo esta al alcance de
nuestras posibilidades o la forma en que se nos encauza para el
proceso de adquisicion de esta. Pero esto tiene mucha relacion con lo
que ya se conoce, con los que saberes que se poseen, lo que se llaman
conocimientos previos, estos conocimientos que en cierto momento se
confrontan con situaciones que se nos ponen enfrente.

De lo cual comprender algo es” atribuirle significacion, y esta
significacion solo puede ser atribuida a partir de lo que ya sabemos, a
partir de los conocimientos previos para comprender un texto, ademas
de poder decodificarlo, nos resulta necesario- disponer de algunos
conocimientos que nos permitan interpretar su contenido”(18)

Al examinar este parrafo, se deduce que son importantes los
conocimientos previos, ante cualquier situacion de aprendizaje, en este
caso para la comprension, ya que en ocasiones el alumno los utiliza sin
que el docente se de cuenta, por lo tanto; tales conocimientos deben
ser explorados antes, durante y después de la actividad, de una manera
en que el nifio confronte la informacion que posee con la del texto y
de este modo buscar una propia interpretacion.

Por lo tanto en el objeto de estudio se pretende abordar los
conocimientos previos del alumno en relacion con un objetivo, un
contenido, un saber, sin perderlos de vista para hacer un amplio trata-
miento en cuestion de la alternativa. Pero los conocimientos previos de
acuerdo a lo expuesto, no quedan ahi, ya que algunos autores también
manejan la comprensiéon muy estrecha con los conocimientos previos
que el nifio tiene contribuir.

(18) Isabel Sole Gallart “aprender a leer, leer para aprender” en cuadernos de pedagogia. P.
156.
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En este caso Wittrock nos dice que la comprension “es la
generacion de un significado para el lenguaje escrito estableciendo
relaciones con los conocimientos previos y los recuerdos de
experiencias.”(19)

Lo que conlleva a pensar que los conocimientos que el nifio tiene
de su entorno considerados como previos, mas las experiencias de lo
realizado, pueden ayudar a crear significados e interpretarlos cuando
se relacionan con el texto leido. También le se atribuye relacion a los
conocimientos previos con la comprension de la lectura cuando se
“implica la construccion de ideas a partir de conceptos preexistentes —
el lector- afirma- no puede optar entre utilizar o no su conocimiento
previo, la comprension es el uso de conocimientos previos para crear
un nuevo significado, sin tal conocimiento, un objeto complejo- como
lo es un texto- no solo resulta dificil de interpretar, sino que hablando
estrictamente carece de sentido.”(20)

Coincido con estas concepciones, en que el conocimiento
conocido no se queda Unicamente como un “saber encajonado, ya
que este saber servira para obtener otros saberes, apropiarse de otros
saberes, puede ser con un objeto como intermediario, hablaremos por
ejemplo, de un texto que funciona como un enlace entre el
conocimiento previo y el conocimiento que se esta adquiriendo. De
esta manera resulta enriquecedor lo que autores mencionados aportan a
la comprension y la forma en que se nos presenta, viéndola como una
realidad.

Aunque ya mencione algunos autores, no esta de mas reconocer
lo que opina Smith de la comprensién, y veamos que al igual que
Wittrock y Bruce Adams, toma en cuenta los conocimientos previos y
la manera en que los enuncia “La comprension consiste en relacionar
lo que estamos atendiendo en este mundo — en el caso de la lectura- la

(19) Monserrat Moreno. Cuadernos de pedagogia. p.7
(20) Idem
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informacion visual- con lo que ya tenemos en nuestra cabeza, sefiala,
ademas la base de la comprension es la anticipacion.

Las anticipaciones son preguntas que le hacemos al mundo y la
comprension es el hecho de responder a estas preguntas»(21) Smith,
toma la anticipacion como lo que uno ya sabe, lo que conoce y que
son parte para llegar a la comprension. Por otra parte, la comprension
de un texto, el significado que nosotros queremos obtener de tal, no
esta en el texto, entran nuevamente los conocimientos previos para
extraerlo e interpretarlo;, Quién lo va a construir entonces? — el sujeto-
por medio de un objeto, en este caso la lectura de un texto.

Podemos comentar como en el libro de espafiol, se recalca la
funcion de los conocimientos previos que indican: “En la medida que
los textos estén mas vinculados con sus conocimientos, les sera mas
facil comprenderlos” (22) ya que producen una interaccién entre el
lector y el escrito de acuerdo a la organizaciéon de esquemas o
estructuras cognoscitivas de estos conocimientos. Por lo tanto en este
punto, se puede concluir que los conocimientos previos son
importantes para llegar a la comprension.

3.1.6 La comprension en la asignatura de espafiol.

En los planes y programas de educacién primaria 1993, con
respecto a la asignatura de espafiol sefiala la comprension de la lectura
lectura” que se busca alcanzar en los diversos tipos de textos, por ello
se sugiere que los alumnos trabajen con lecturas que tienen funciones
y propositos distintos”(23).

(21) Ibid. p.8
(22)Secretarfa de Educaciéon Publica. Sugerencias para su ensefianza. Op.cit. p.48.
(23)Secretaria de Educacion Pablica. Plan y programas de estudio. Op.cit. p103.
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En diversos textos como: los literarios que tienen como funcion la
intencionalidad estética su contenido, con significado basado en
metaforas, imagenes, dentro de estos se encuentra el cuento, la novela,
el poema, la obra de teatro. Los textos periodisticos cuya funcion
radica en el informar de un mundo real o imaginado al cual se refiere
el texto con un lenguaje conciso y transparente, el lenguaje aqui
utilizado induce directamente al lector con la informacién; como la
noticia, el articulo de opinion, reportajes y la entrevista.

Los textos instruccionales manifiestan su intencion en organizar
quehaceres, actividades, acciones, practicas o algiin mensaje, como la
receta y el instructivo. Por otra parte, los textos publicitarios
informan sobre lo que se vende, buscan transformar aquello que se
ofrece, pretenden modificar comportamientos con un lenguaje neutro,
sin adornos, entre estos textos figuran, el afiche, el aviso, el folleto. En
cambio, los textos epistolares buscan establecer una comunicacién por
escrito con un destinatario ausente, el cual aparece identificado en el
texto a través del encabezamiento y diversos datos, tal como aparecen
en la carta y en la solicitud.

Mientras que los textos humoristicos estan orientados a provocar
risa, mediante recursos lingiiisticos que alteran el orden natural de los
hechos, se utiliza la ironia, la burla, la caricatura; entre los que
destacan la historieta, tiras comicas o historias de humor. En los textos
de informacidn cientifica, el vocabulario es preciso, incluyen frases
claras, carentes de ambigiiedad, como la definicién, la biografia, la
monografia, el relato historico, los informes.

Todos estos tipos de texto se presentan en los grados de la
primaria, en diversas actividades que les permiten desarrollar
estrategias adecuadas para la lectura y hacer valer uno de los
propositos del plan y programa, que es el de lograr una comprension
de todo lo que se lee, para darle mayor auge al enfoque comunicativo
funcional del espafiol, al trasmitir significados, interpretaciones y
reflexiones mediante el lenguaje.
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Vinculado al tipo de texto con el que se trabaja en el objeto de
estudio, que son los textos literarios con la comprension que se
pretende lograr, examinemos los niveles de comprension que existen,
ubicandonos en el nivel situacional.

3.1.7 Niveles de comprension de la lectura.

Describiremos tres niveles de comprensiéon, el nivel de
comprensiéon superficial, el nivel de comprension semdantica o de
significado y el nivel de comprensién situacional posteriormente se
hace hincapié en el nivel de comprension que forma parte del objeto de
estudio.

1. - Nivel de comprension superficial. En este nivel de comprension se
dice que al leer, solo se memorizan las palabras, una por una,
tinicamente se retiene en la memoria la oraciéon o frase total, tal y
como esta escrita; como consecuencia, rapidamente se olvida para
recordar lo leido, el lector tiene que repetir textualmente varias veces
el texto, pero a pesar de la repeticion se olvida con el paso del tiempo,
a menos que continuamente, se le ensaye; es una informacion que
supuestamente ya se aprendid, pero se olvida rapidamente.

2. - El nivel de comprension semantica o de significado. Cuando el
lector representa mentalmente lo leido, fundamentado en la
informacion del contexto, recuerda el significado de lo que leyoy lo
expresa, con sus palabras, aplica procesos mentales para reducir y
organizar la informacién escrita, y retiene en la memoria el
significado esencial.

Esta estrategia es necesaria porque la capacidad de memoria a
corto plazo es muy limitada y por eso se hace dificil recordar palabra
por palabra, con esta estrategia de extraer informacion que subyace en
esta oracion escrita, el lector economiza mucho trabajo sin dejar de
aprender lo que leyo.
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3. - El nivel de comprension situacional, en este nivel el lector se
imagina las relaciones descritas en el texto, puede imaginarse toda la
situacion descrita y retiene las relaciones ahi expresadas. Aqui nos
explica como se efectia el aprendizaje significativo, por medio de la
lectura escrita, si logramos imaginarnos la situacion y relaciones
descritas de su texto, es cuando se comprende y serd mas facil recordar
la informacidn, tal vez de manera diferente o enriquecida por nuevas
situaciones posteriores a la lectura y comprension de esta
informacion. (24)

Los niveles de comprensién no son necesariamente uno mejor
que otro, depende de lo que se desea obtener de la lectura de un texto,
sin embargo la comprension situacional es determinante para lograr
que la informacion leida no se olvide. Como el objeto de estudio nos
habla de una comprension situacional, se buscardn acciones en la
alternativa que vayan de acuerdo con esta para favorecerla, pero sin
olvidar que trataremos inicamente de textos literarios, con los cuentos.
Por ello es necesario ver, primeramente algunas referencias y
conceptos que giran en torno a la literatura.

3.1.8 La literatura.

La lectura es considerada como parte de la didactica del lenguaje,
teniendo como obijetivo desarrollar la capacidad intelectual y estética
del alumno. El aprendizaje de la literatura ‘“permite al alumno
apreciar las experiencias artisticas de la humanidad transmitidas a
través de los textos y el uso estético de la palabra”(25).

La literatura se considera un buen elemento para la adquisicion de
la lengua y la comprension, debido a las caracteristicas de estos textos,

(24) Oinoran De Lima. “Procesos cognoscitivos que se usan para entender lo que se estudia
en primaria.” México. P.81
(25)Diccionario de las ciencias de la educacion. Op. cit. p.8
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el mensaje y la intencién que proporcionan al introducirse en la
lectura.

Los nifios en sus primeras experiencias con la literatura dependen
de que el maestro les cuente y lea, de acuerdo a la entonacion y ritmo
que se le de al leer, se mantiene la atencion del nifio y constituyen un
apoyo a sus esfuerzos por escuchar ¢ interpretar, lo que resulta
fundamental para que ellos lean libros por iniciativa propia, y sobre
todo que se asegure una interpretacion y reflexién al significado de lo
leido.

Por ello se dice que, cuando el nifio se inicia con la lectura, ya sea
leida por otra persona o por el mismo; es decir, cuando escucha
cuentos y tiene el placer de leerlos, estos son los primeros textos a los
que tienen acceso, debido a la edad de los alumnos, sus intereses y lo
atractivo del contenido del cuento, que le permite interesarlo en él, y
también porque los textos literarios son aptos a su desarrollo, en
cuestion de lo entendible y satisfactorio que resulte al enfrentarse con
ellos, que no es lo mismo que se interesen por ejemplo de los textos
informativos.

La didactica de la lengua y la literatura tiene por objeto
“establecer las condiciones y los métodos més adecuados para la
ensefianza y aprendizaje de la lengua y lograr el mejor uso de la
actividad  cotidiana, muy especialmente en la comprension y
produccion de textos literarios” (26)

Que se vera reflejado cuando el nifio encuentra en la literatura la
forma de expresarla mediante la conversacion, al mismo tiempo que
reflexiona sobre esos significados mismos que contribuyen a fomentar
las destrezas del nifio, para que desarrolle sus propias ideas y las
exprese tanto a través de la conversacion, como de la escritura.

(26) Juan Mayor Sanchez “supuestos psicologicos de la didé4ctica de la lengua y la literatura”
el aprendizaje de la lengua en la escuela. México. 1995. P.68.
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El nifio no puede desarrollar las destrezas necesarias para la
lectura recreativa, si no cuenta con las oportunidades de proyeccion e
imaginacion, estas habilidades empiezan con la conciencia que
adquiere el alumno de sus experiencias directas con la lectura y lo que
observa, de lo cual puede desarrollar situaciones e historia
imaginadas.

La lectura también puede fomentar en los nifios una destreza para
imaginar y proyectar. Se puede emplear cuentos y poesias para ayudar
al alumno a aumentar su capacidad para crear situaciones imaginarias
que se pueden expresar mediante la conversacion o la escritura. La
literatura también “ofrece a los nifios la oportunidad de encontrar el
tipo de personajes que nunca vera en la vida real y podra adentrarse a
su forma de pensar’27. Por lo que dentro de la literatura se
encuentran diversos textos, que el nifio puede explorar, como los
textos literarios.

Se les llaman textos literarios porque privilegian el mensaje, por
el mensaje mismo, combinan distintos elementos estéticos, de belleza,
de lenguaje, con el fin de liberar su imaginacién y fantasia en la
creacion de mundos ficticios. Su construccion se provee en especial
de determinados patrones estéticos. La interpretacion de un texto
literario obliga al lector a desentrafiar el alcance y la significacion de
los distintos recursos usados, como los simbolos, metaforas,
comparaciones, imagenes etc. donde se emplea un lenguaje figurado.

Los textos literarios “exigen que el lector comparta el juego de la
imaginacion para captar el sentido de cosas no dichas, de acciones
inexplicables, de sentimientos inexpresados”(28) Para poder entender
este tipo de textos el nifio debe hacer uso de su imaginacion y destreza
al leer los cuentos.

(27)Ibid. P.66
(28) Ana Maria y Marfa Elena Rodriguez Kaufman “caracterizacién lingtiistica de los textos
escogidos” alternativas para la ensefianza aprendizaje de la lengua. México 1996. p. 112.
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Para ello necesita captar desde los personajes del contenido, el
lugar, las acciones, tiempo, es decir el contexto situacional que se
encuentra en el texto.

Pero no basta conocer estas realidades; para comprender el texto
literario es necesario utilizar diversas estrategias, tomando en cuenta
los intereses, conocimientos previos del mundo, el lenguaje utilizado y
el que se dara al interpretar dicho texto.

Entre los textos literarios se encuentra la obra de teatro, en la que
su mundo se expresa a través de las representaciones basadas en
conversaciones de un mundo de ficcidén construido por el texto. La
obra de teatro esta orientada a la representacién escénica, estos textos
se organizan en actos, escenas y cuadros, su trama es descriptiva.

El poema es un texto escrito en verso, que cuenta con estrofas,
donde se capta el ritmo, la rima en sus palabras, en sentido figurado,
aqui se habilita una lectura en voz alta para captar el ritmo de los
versos. La novela al igual que el cuento pero con personajes mas
complejos, con extensas descripciones y didlogos, donde los
personajes adquieren una definicion mas acabada. El cuento es un
relato con personajes sencillos y ficticios. El cuento se encuentra
dentro de los textos literarios, parte del objeto de estudio.

3.1.9 El cuento.

El cuento es un relato breve de hechos imaginarios, de caracter
sencillo, con finalidad recreativa, que estimula la imaginacion y
despierta la curiosidad, escrito en prosa, de hechos ficticios, que consta
de tres momentos, un estado inicial, sigue con la intervencion de
acciones, que presenta un conflicto, dando lugar a episodios y se cierra
con la resolucion de este conflicto al final.

En base a mi experiencia puedo afirmar que el cuento es una base
o fuente recreativa, y que ademas existe mucha inclinacion del nifio
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hacia los cuentos, sobre todo los que presentan caracteristicas
mencionadas en sus tres momentos. Los textos literarios, no sélo estin
al alcance del nifio de leer por leer, sino también tienen un fin: la
comprension, que entra en juego la participacion del docente para
propiciarla y favorecerla.

De los cuentos se puede obtener mucha informacion, se pueden
aprovechar situaciones de aprendizaje, donde el placer hacia estos sea
un medio para generar aprendizajes y vincularlo con otros
conocimientos para apropiarse de ellos. La comprension en el campo
del cuento, es un elemento muy importante y que hasta cierto punto
considero primario, ya que con la lectura de cuentos, se puede iniciar
con una comprension mas accesible, por la estructura de estos, sus
contenidos son apropiados para los nifios, de acuerdo a su edad y
grado de entendimiento, si no es asi, se deben adaptar a la psicologia
del nifio, tanto en los temas, contenidos, de lenguaje y en el dinamismo
del argumento, con personajes sencillos y con ilustraciones que
permitan favorecer la comprension.

3.1.10 La comprensidn situacional de los textos literarios.

Cuando leemos a los nifios un cuento o los animamos a que ellos
mismos lean, les pedimos que reaccionan ante las palabras como si
fueran sucesos que representan, sin detenernos a pensar si son de su
agrado o interés, para que los nifios aprecien la literatura, antes deben
ser capaces de interpretar las ideas expresadas en el texto, haciendo
uso del lenguaje para poder comunicarlas es ahi donde podemos decir
que el nifio comprende.

La valoracion del cuento implica algo mas que la interpretacion
de las ideas que contiene, recordando sucesos y las relaciones entre las
personas, para que el nifio aprecie la literatura debe ser capaz de
reconocer las relaciones entre los personajes, las posibles
interpretaciones, alternativas y de proyectar sus experiencias y
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respuestas. (29) En el estudio de esta investigacion se requiere alcanzar
una comprension situacional de textos literarios, por lo que es
importante realizar acciones y diversas actividades que propicien la
adquisicion en el nifio, acciones con lecturas de cuentos dinamicos a
sus intereses con contenidos adecuados a su desarrollo y sobre todo,
que al leerlos sientan que son ellos quienes participan en él, es decir
las actividades con situaciones que les permitan relacionarse con el
texto, imaginar las relaciones, los sucesos que el cuento marca y que se
viven al momento de leer y posteriormente su interpretacion, que es
parte de la comprension.

En la comprension de lectura “ intervienen de manera importante
los conocimientos previos del nifio acerca de la escritura, tema y del
mundo en general, su capacidad intelectual, emociones, sus
competencias lingiiisticas y comunicativas asi como sus propdsitos y
estrategias de lectura”(30)

Porque ante todo se destacan los conocimientos previos,
considerados como las construcciones personales de los alumnos; es
decir, conocimientos elaborados con anticipacion y de un modo
espontaneo en su interaccion cotidiana con el mundo, y a su vez en
ese mismo entorno ocurre su aplicacion.

En la comprension de lectura influyen los conocimientos previos,
ya sea por medio de una lectura previa, el conocimiento de ese
contenido al ser escuchado o por situaciones semejantes al de otros
textos y también por utilizar informacidon que no se encuentra en el
texto, que hara de €I, un conocimiento significativo, que es el
producto de la interacciéon entre un conocimiento previo y una nueva
informacion.

(29) Joan Toung “la conversacién al servicio de la ensefianza y el aprendizaje”. Alternativa
para la ensefianza de la lengua en el aula. México 1996. P.79
(30) Secretaria de Educacion Publica. Sugerencias para su ensefianza. Op.cit. p.4
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3.1.11 Como llegar ala comprension

La lectura supone una comprensién de un texto, ya sea para
disfrutarlo o para utilizar inicamente su informacion; para llegar a la
comprension es necesario que el nifio tenga acceso a los textos desde
temprana edad, ya sea en el circulo familiar, cuando escucha un cuento
leido por el adulto, al compartir ilustraciones de los libros con los
demds; asi como en el ambiente de preescolar en los cuentos leidos
por el maestro o cantados, de esta manera el nifio continua su relacion
con el texto al ingresar a la primaria, cuando explora en un primer
momento. El nifio debe tener acceso a los textos, desde temprana
edad, desde que se inicia en la primaria, cuando explora en un primer
momento la lectura, como una fuente mas de recreaciéon y un logro
ante los demas de poder leer y contar algo que le proporciond
informacion.

En el primer ciclo de educacion primaria “ es importante
proporcionar a los nifios experiencias frecuentes de la lectura,
exploracidn de textos y ayudarlos en esta tarea”(31). En este proceso, el
vocabulario del nifio, lo que sabe sobre el tema y todos sus
conocimientos son de caracter social y cultural, lo que resultan un
elemento muy importante para la vinculacion de sus saberes con los
conocimientos. Para llegar a una comprension en este caso, haciendo
notar a la comprension de textos literarios utilizando el cuento es
necesario que:

- Se respeten y se tomen en cuenta los conocimientos previos de los
alumnos, en toda situacion, buscando dinamicas de favorecerlos sin
discriminar a nadie.

(31) Ibid. p.22
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- Debe tenerse en cuenta “que lo importante en el aprendizaje de la
lengua, no es que el nifio sepa simplemente descifrar, sino que logre
comprender el significado de un texto”(32)

- Ayuda mucho el que el nifio entre en contacto con los materiales
de lectura que comunmente se clasifican como no escolares,
periodicos, revistas, recetas, volantes, propaganda, de esta manera
serd mas facil la tarea de leer y escribir para posteriormente
comprender. Se vuelve més cercana a los usos reales y es mds
importante e interesante  para el alumno, esforzarse por
comprender el significado de los textos, donde primeramente se
inicia a partir del cuento.

- Se debe buscar la manera de ayudar al nifio desde que se inicia en
la lectura a buscar el placer de los géneros de la literatura y el
sentimiento de participacion y creacion que despierta la literatura,
proporcionandoles medios para que tenga acceso a esta
directamente, como los libros o expresandolo oralmente.

- También es importante tener presente que los nifios tienen varios
derechos, por lo que uno debe ayudarles a que se ejerzan , asi como
informarlo para que tengan conocimiento de ello, como se
menciona en un texto de Andrea Barcena “el cuento se ha
convertido en herramienta fundamental para el lenguaje, el
pensamiento, la afectividad y el aprendizaje artistico y cultural de
los nifios”(33)

Segun la declaracion universal de los derechos del nifio, sostiene
que todos los nifios sin discriminacién tienen derecho a escuchar
cuentos para estimular su imaginacién y capacidad critica. (34)

(32) Ibidem

(33) Andrea Barcena ” La hora del cuento”. La formacién de valores en la escuela primaria.
Meéxico. 1997. P. 343

(34) Ibidem
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Ademas tienen derecho a exigir que les cuenten cuentos con
amor y ternura, con sus familiares, con otros adultos, también a
inventar sus propios cuentos o modificar los ya existentes. Otro punto
importante serd emplear un lenguaje con términos del nivel del nifio,
respetar las estrategias que el nifio emplea con libertad, asi como
brindar desde luego un ambiente adecuado con confianza, es decir
agradable, tomando en consideracion el nivel de desarrollo y las
habilidades que el nifio presente.

Estas sugerencias se pueden complementar dentro de otros
términos tedricos que fundamentan de alguna manera u otra el
tratamiento del objeto de estudio, como la imaginacion, las estrategias
de lectura, la lectura y de cdmo apoyan el proceso de la comprension.

3.1.12  De la imaginacion a la comprension.

La imaginacién constituye una gran parte de la comprension,
una vez desarrollada como habilidad dentro de su proceso, lo que se
puede extraer del texto, se esta comprendiendo aun cuando
permanezca en la mente y se sea expresada.

Para desarrollar la imaginacion se pueden utilizar diversas
estrategias, que ayuden al nifio a fortalecerla, como son las imagenes
visuales, usando el dibujo, el escuchar un relato de otras personas,
contando el cuento, o una imaginacidn libre del propio pensamiento.

Las imégenes y todo tipo de ilustraciones, con relacion a la
lectura, ayudan a desarrollar la creatividad y la imaginacion, ademas
que se vincula con la comprensién. Una comprensién que en un
determinado momento, se vera reflejada ante el contenido de cualquier
texto, ya sea leyéndolo o expresandolo, es decir de la manera que él
pueda dar a entender un mensaje un significado y que pueda ser
comprendido por los demas.
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Vigotsky conceptualiza la imaginacion” como la capacidad de
realizar una funcién combinatoria®(3s), lo que nos quiere decir que al
reproducir imagenes en la mente, no solo se quedan almacenadas,
funcionando como memoria Gnicamente, sino que son capaces de
producir otras basandose en las ya imaginadas y con la ayuda de la
realidad combina los elementos de la imaginacién con la realidad que
observa. De lo que este mismo autor afirma “que la capacidad creadora
equivale a la habilidad de combinar datos de la realidad observada, la
funcion de la imaginacidon permanece a esa voluntad creadora, capaz
de reelaborar con elementos  de la experiencia pasada, nuevos
planteamientos~(36)

Lo que conlleva a decir que la imaginacion es el resultado de la
reelaboracion de la experiencia y con esto se considera, la
imaginacion surgida de la mente, o bien del cuerpo de un texto
vinculada con la realidad presente o los conocimientos previos del
nifio, de una manera que al combinarse, encuentre esos significados
del texto, para interpretarlos y asi asegurar la comprension.

3.2 Consideraciones generales del aspecto pedagogico
3.2.1 La pedagogia operatoria

Es bien sabido, que a lo largo de la evolucién de la educacion
han existido corrientes pedagodgicas, donde es necesario ubicar la
practica docente, o bien pretender relacionar la practica con una
corriente.

En este caso para sustentar la alternativa que se tiene planteada,
se menciona a la pedagogia operatoria. "La pedagogia operatoria
consiste en establecer relaciones entre datosy acontecimientos que

(35) Gabriel Janer Manila “los caminos de la imaginacion perdida” El aprendizaje de la
lengua en el aula.México 1994. P. 225
(36) Ibidem
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suceden a nuestro alrededor para obtener una coherencia, que se
extienda no solo en el campo intelectual, sino en el afectivo social, se
trata de aprender a actuar, sabiendo lo que hacemos y por que lo
hacemos.”(37)

Para la realizacion de esta corriente, es necesario fundamentarse
en un interés, libertad para que el nifio sea capaz de inventar, crear y
razonar al mismo tiempo que crea sus aprendizajes.

En otro término la pedagogia operatoria se basa “en la idea del
individuo como autor de sus propios aprendizajes, a través de la
actividad, el ensayo y el descubrimiento. Considera la inteligencia
como el resultado de un proceso de construcciéon que tiene lugar a lo
largo de toda la historia personal y que en esta construccion
intervienen, como elementos determinantes, factores inherentes al
medio en que se vive, en esta forma en que se desarrolla la inteligencia
analizada y descrita por la psicologia genética (wallon y Piaget)” (38)

Esto obliga a cambiar los enfoques tradicionales, ya que trata de
establecer las relaciones significativas de los datos y hechos del
alrededor. El pensamiento surge de la accion, ya que comprender es
un proceso constructivo.

Para establecer los procesos pedagdgicos que favorecen la
construccion del conocimiento, por parte del individuo bajo la
condicidn de partir del propio desarrollo propiciando la comprension
de lo que aprende, por ello “ comprender no es un acto subito, el
término de un recorrido que requiere de ciertos términos, durante el
cual se va considerando aspectos distintos, de una misma realidad, se
abandonan, se vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros,

(37)Monserrat Moreno “;qué es la pedagogia operatoria”. Desarrollo del conocimiento.
Meéxico. 1994 p. 120
(38) Diccionario de las ciencias de la educacion. Op.cit. P.1048
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despreciando las conclusiones extraidas de los primeros, porque no se
encajonan con las nuevas hipétesis, se vuelve al principio, tomando
conciencia de la contradiccion que encierra y finalmente surge una
nueva explicacion.”(39)

Aqui nos explica como el alumno puede formular hipdtesis,
aunque se equivoque, ya que a lo largo del proceso del aprendizaje, se
dara cuenta de errores y los corregira.

Vista desde esta perspectiva, la pedagogia operatoria segun sus
principios tedricos  que la comprenden, de un aprendizaje
significativo basado en el descubrimiento interés y creatividad, y
haciendo uso de los que le rodea, se tomaran en cuenta elementos de
esta corriente para enfocarlos en la alternativa como parte de su
ensefianza.

Aqui se analiz6 parte de esta corriente, pero es necesario ubicar
al alumno, también desde un punto de vista psicologico, es decir
tomando en cuenta el grado de desarrollo y madurez que el alumno
presente ante la problemadtica, la actitud y el comportamiento en una
determinada edad y suceso presente.

3.3 Consideraciones teoricas del desarrollo del nifio.
3.3.1 La psicologia genética
Retomando a Jean Piaget como uno de los autores que han

contribuido ampliamente al desarrollo de la psicologia genética,
abordaremos este aspecto bajo la siguiente concepcion. “La psicologia

(39) Monserrat Moreno. Op.cit. P.6.
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genética aborda el estudio del comportamiento de los procesos
psiquicos que los posibilitan, considerandolos en su desarrollo y en su
geénesis.” (40)

Por ello es importante conocer al sujeto que forma parte de la
investigacion, para asi poder estudiar ampliamente los
comportamientos y reacciones que tienen ante diversas acciones y
resultado de actividades de los que son participantes.

Segun Piaget (41)”’la psicologia genética busca en el estudio del
nifio la solucién a problemas generales, tales como el mecanismo de
la inteligencia, la percepcién etc., pues solo mediante el analisis de la
formacion de dichos mecanismos se llega a su explicacion casual. De
esta manera permite el andlisis de los estadios del propio desarrollo
del pensamiento.

La psicologia genética plantea que la investigacion activa de los
sujetos sobre los objeto, materiales o sobre las relaciones conceptuales
es la base de toda adquisicion cognoscitiva, coherente, significativa y
duradera. La psicologia genética, “es una forma de pensamiento, que
hace hincapié en considerar lo psicolégico en su formacion evolutiva,
como resultante de la interaccion de las capacidades bioldgicas del
sujeto y las potencialidades sociales en las que este se
desenvuelve”(42)

Por ello se dice que el medio es muy importante, ya que es donde
se desarrolla el nifio, de aqui va acceder al lenguaje, la afectividad, la
socializaciéon y las interacciones De esta manera se afirma que el
desarrollo psicologico consta de varios factores, como la maduracion,
la experiencia fisica, la transmision social y la equilibracion. Esta
teoria ha mostrado que el desarrollo consiste en la construccion de

(40) Diccionario de las ciencias de la educacion. Op.cit. p.1181.
(41)Ibidem
(42)Secretaria de Educacion Publica. Pare. Op.cit. p.16
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estructuras intelectuales progresivas mas equilibradas; es decir, que
permiten una mayor adaptacion a los medios fisicos y social a través
de una serie de intercambios multiples y variados con el mismo.

Donde el desarrollo en concebido como un proceso que hace
referencia a aspectos ligados al conocimiento fisico y a la evolucion
progresiva de las estructuras de un organismo de las funciones que
estas realizan hacia conductas de mayor calidad consideradas
superiores.

Por otra parte, concibe al aprendizaje “como algo mas que un
simple cambio de conducta y lo explica solamente con base en el
desarrollo psicologico”(43) Por lo tanto el aprendizaje esta supeditado
al desarrollo, ya que no se puede introducir a una investigacion sin
conocer el sujeto, no se puede afirmar sobre un conocimiento cuando
se desconoce psicologicamente al alumno que es parte del objeto de
estudio.

Considera que el aprendizaje no es el resultado de la cuestion
hereditaria sino que esta estrictamente vinculado al desarrollo interno
y las estructuras iniciales condicionan el aprendizaje; de lo que se
deduce que el aprendizaje es un proceso de adquisicion atraves del
intercambio con el entorno mediatizado y regulado por las estructuras
que al principio son hereditarias y que mas adelante son construidas
con las que ya poseia.

No solo Piaget, es parte del desarrollo de esta concepcion, otros
autores contribuyen a la formacion de este. Vigotsky junto con Luria
leontieu, Rubistem y Wallon, “sostienen que el aprendizaje esta en
funcién de la comunicacion y el desarrollo” @4) Que es un
planteamiento contrario a la postura de Piaget; quien considera que el

(43) Ibidem

(44)Margarita Panza “escuela tradicional-tecnocratica critica” fundamentacion de la didactica
en pedagogia teoria y practica. PARE unidad de programas compensatorios. Edit. Gernika.
México 1994. P.60
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aprendizaje se da a partir del desarrollo de estructuras, de acuerdo a
etapas de desarrollo, a su edad.

Mientras que Vigotsky afirma que el aprendizaje es social,
porque se da a partir del contacto con los individuos, es un
aprendizaje que requiere de ayuda, y de las relaciones con el mundo.
Es decir el aprendizaje es producto del intercambio entre la
informacion genética y experiencia directa con las situaciones reales
de un medio constituido histéricamente. Para Vigotsky el desarrollo
sigue al aprendizaje porque es quien crea el area del desarrollo
potencial o zona de desarrollo proximo.

Vigotsky le da mas importancia a la comunicacién y al lenguaje
del nifio para su aprendizaje, considera en oposicion a los estadios
propuestos por Piaget, que lo més importante consiste en explicar
como los individuos atraviesan por dichos periodos, qué construyo en
ellos, qué actividad realizé etc. es decir que los estadios no dependen
de la edad directamente, sino que del contenido real que el nifio
aprende a dominar.

Esta corriente privilegia el lenguaje como factor que contribuye
a la transmisién social, mismo que permite que el nifio adquiera un
nuevo factor de desarrollo. Este autor sostiene que el lenguaje “surge,
en un principio como un medio de comunicacién entre el nifio y las
personas de su entorno”@s) Subraya el lugar que ocupa el lenguaje, el
cual representa el medio por excelencia para aprender y ensefiar fuera
del contexto. El lenguaje representa el medio para adquirir
conocimientos y transmitirlos, por ello este psicdlogo “el lenguaje es
antes comunicacion que representacién, y el desarrollo del
conocimiento humano esta intimamente  condicionado por los
intercambios comunicativos~46)

(45) Vigotsky Y, “ Zona de desarrollo préximo” * desarrollo y construccién del
conocimiento”. México 1994. P.76

(46) Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tusén “ciencias del lenguaje. Competencia
comunicativa” Ensefianza de la lengua en el aula. México 1994. P.51
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El lenguaje no solo requiere de bases cognitivas, sino también de
situaciones comunicativas, lo que un valor relevante a los factores
sociales, que determinan el desarrollo del lenguaje, que conlleva a un
aprendizaje por ser una interaccion entre individuos, el lenguaje y
el entorno cultural, donde se han de llevar a cabo esos aprendizajes.

Visto de esta manera ubicaremos al nifio de acuerdo a las
concepciones que aportan Vigotsky y Piaget, que aunque en un
momento determinado presentan concepciones diferentes de acuerdo a
los aprendizajes del nifio, en cuanto a su desarrollo en los estadios y
por otro lado en la importancia del lenguaje y de la comunicacion,
ambas concepciones son importantes para determinar las situaciones
aprendizajes en la propuesta de innovacion.

Las aportaciones que Vigotsky hace sobre el desarrollo del nifio
giran en torno a dos niveles, el primer nivel evolutivo real y el de la
zona de desarrollo proximo.

El nivel evolutivo real ” es decir el desarrollo de las funciones
mentales de un nifio, establecido como resultado de ciertos ciclos
evolutivos, llevados a cabo de acuerdo a la solucién que den, que
puedan realizar para indicar sus capacidades mentales.”’(47) En este
nivel nos da a entender que el aprendizaje no esta condicionado por la
edad, sino por la capacidad mental del nifio para resolver problemas
solos o con la ayuda de otros, donde se detecta si han madurado, es
decir los productos finales de su desarrollo.

Por otra parte la zona de desarrollo préximo “no es otra cosa que
la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la

capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel
de desarrollo potencial determinado através de la resolucion de

(47) Ibid. p.76
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problemas bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro
compafiero mas capaz»(48) lo que quiere decir es que lo que el nifio no
realizé de una manera independiente o con ayuda en el nivel evolutivo
real; lo desarrollard en la zona de desarrollo préximo, que define
aquellas funciones que todavia no han madurado, y que, sin embargo
se encuentran en proceso de maduracion, es decir, funciones que en
un futuro alcanzaran su madurez.

De acuerdo a estas concepciones de Vigotsky que toma en
consideracion no solo los ciclos y procesos de maduracion
completados, sino también aquellos que se hallan en estado de
formacion, que estan comenzando a madurar y a desarrollarse.

La resolucién independiente de un problema, revela la respuesta
mas comun que el nivel de desarrollo real del nifio, define funciones
que ya han madurado, es decir los productos finales del desarrollo.

Estas caracteristicas se veran reflejadas en las acciones de la
propuesta, ya que ahi se realizaran actividades que tienen que ver con
la capacidad del intelecto que ponga en practica el alumno, para
resolver una situacion, ya sea su capacidad de enfrentar solo el
problema, o con la ayuda de los demas.

Por otra parte, y bajo la perspectiva de Piaget (49) centraremos el
objeto de estudio, de acuerdo a los estadios de desarrollo,
mencionando cada uno de ellos y sus caracteristicas que los
conforman, pretendiendo hacer notar como y a partir de donde se da
una comprension hasta que estadio y ademds donde se ubica el
alumno de segundo grado, del cual es parte participante del objeto de
investigacion.

(48) Ibidem
(49) Ajurriaguerra. “estadios de desarrollo seglin Jean Piaget” el nifio, desarrollo y proceso
de construccion del conocimiento. México. 1994 p. 53.

70



Piaget ubica al alumno en 4 periodos o estadios de desarrollo,
que son: El periodo sensorio-motriz, el preoperatorio, el periodo de
las operaciones concretas y el de las operaciones formales, de acuerdo
a su nivel de desarrollo, actitud, comportamiento pensamiento ante un
acto y aprendizaje sucesivo.

1. - El periodo sensorio- motriz

Este periodo se ubica aproximadamente entre los 2 afios de edad,
cuando ya existe una coordinacion de movimientos fisicos,
prerepresentacional y preverbal, es aqui donde incorpora elementos de
la realidad, es decir del mundo exterior a sus esquemas.

Durante el periodo sensorio — motriz, todo lo sentido y percibido
se asimilard a la actividad infantil, no esta disociado del mundo
exterior, razon por la cual Piaget habla de un egocentrismo integral.

En este periodo se puede decir que hasta cierto punto existe una
aproximacion de la comprension, ya que el nifio asimila, aunque sea
su corta edad, incorpora elementos de lo que lo rodean inicia entonces
con una comprensién del mundo globalmente y sin analizar, basada
en la observacion, y que ademas esa observacion de la que ya se
apropio, tendrda una evoluciéon en sus esquemas, y nivel del
pensamiento al adquirir y fortalecer el lenguaje.

2. - El periodo preoperatorio (6 afios).

En este periodo se consideran las representaciones elementales,
acciones y  percepciones coordinadas, (acciones, percepciones
coordinadas interiormente), aqui se le da importancia al lenguaje, ya
que gracias a este se da un progreso, tanto en el pensamiento del nifio,
como en su comportamiento, realiza actos simbodlicos mediante el
lenguaje, es lo que en gran parte permitird adquirir una progresiva
interiorizacién mediante el empleo de signos verbales, sociales,
personales y subjetivos.
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Es decir podra alcanzar, si hablamos de una comprension como
parte de su proceso de desarrollo, una comprension mas amplia, ya
que tendra como elementos para su adquisicion, no solo la
observacion, sino que con el lenguaje sera mas apropiado incorporar
y transmitir elementos del mundo que requieran de una comprension.

Durante este periodo el nifio percibe las cosas como un todo
indiferenciado sin ser capaz de analizar sus componentes, es
egocéntrico, sus juicios y razonamientos se caracterizan por una falta
de objetividad y por no entender los sentimientos de los demas, entra
en contacto con conceptos y nociones de los demds, a reconstruir
pasadas y anticipar las futuras, atin cuando sus nociones de tiempo y
espacio son vagas, inestables y confusas. Resuelve por medio de la
intuicibn una serie de problemas que se presentan, pero su
pensamiento no manifiesta todavia una estructura légica que respalde
sus acciones.

3. - El periodo de las operaciones concretas (7 _ 11 afios)

En el periodo de las operaciones concretas, se hard mayor
énfasis, en cuestion de describir las caracteristicas que presentan los
alumnos de segundo grado en razén de ser los sujetos participantes, en
esta propuesta.

En este periodo se sefiala un avance en cuanto a la socializacion
y objetivacion del pensamiento. El nifio es capaz de coordinar
diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias, pero las
operaciones del pensamiento son concretas, en el sentido de que solo
alcanzan una realidad susceptible de ser manipulado o cuando existe
la posibilidad de recurrir a una representacion suficientemente viva.

El nifio es capaz de realizar un trabajo en equipo, se relaciona
afectivamente con otras personas, es menos impulsivo y egocéntrico
en cuanto a sus sentimientos. En esta fase el pensamiento permanece
aun muy ligado al mundo real, se van estructurando las nociones del
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tiempo, espacio, causalidad, movimiento, nimero, cantidad y medida,
se va iniciando la invariabilidad de la materia; es decir, comprende
que algo permanece constante a pesar de los cambios aparentes.

El pensamiento del nifio adquiere caracteristicas logicas a la vez
reemplaza paulatinamente la intuicion que utilizé en el pensamiento
anterior, de ahi que la etapa sea conocida como la del pensamiento
légico. La logica del nifio se relaciona con cosas concretas ya que aun
no es capaz de manejar abstracciones. Durante esta etapa se da la
reversibilidad del pensamiento, donde puede intervenir un proceso y
volver al punto de partida, identificar y dibujar sus desplazamientos y
los de otro ser, los caminos para ir de un lugar a otro.

Puede anticipar y prever las consecuencias de las acciones, logra
identificar las caracteristicas de los objetos o de las situaciones y
clarificarlas progresivamente. Es capaz de percibir las causas de un
fendmeno o situacion 'y generalizando posibles causas o fenomenos
semejantes, esto facilita la comprension de los fenomenos, trata de
tomar conciencia de la relatividad situacion de los objetos.

Empieza a organizar el espacio en el que vive el cual percibe en
tres dimensiones integrando e interiorizando sus experiencias
“encima-debajo”, “derecha-izquierda”, y “delante-atras”. Tomando en
consideracion la comprension de la lectura; se dice, que alrededor de
los 7 afios de edad existe una logica de las acciones que preparan las
bases para el surgimiento del lenguaje y de una semi-logica, ya en esta
etapa del pensamiento infantil, se convierte en operacional(l6gico). El
surgimiento del pensamiento logico influye ain mas en el desarrollo
del lenguaje y esta acompafiado de los cambios sucedidos en el uso
del lenguaje.

En este periodo, el nifio puede observar una imagen abstracta,
compararla y explicarla de acuerdo a estos términos, por lo que la
comprension se puede dar de acuerdo a un nivel mas definido de
lenguaje, ya que incorpora estrategias diferentes para poder expresar

73



una idea del mundo. Sin embargo, la comprension aparece como un
proceso que inicia desde periodos anteriores, ya que el nifio percibe el
mundo a través de imagenes logicas que observa y explica por medio
del lenguaje, y que no solo se queda en esas etapas porque al ser un
proceso continua.

4. - El periodo de las operaciones formales.

Se caracteriza por el pensamiento légico ilimitado y abarca
desde los 11 afios hasta los 15, donde surge la habilidad para pensar
mas alld de la realidad concreta, la cual se presenta como un
subconjunto de posibilidades para pensar. Se puede decir que la
comprension debiera de ser mas amplia de lo que se quiere expresar,
lo que se quiere dar a entender en este desarrollo, no obstante, al-
considerarse como un proceso, en ocasiones se observa como el sujeto
no alcanza este objetivo.

Lo que conlleva a concluir que las concepciones que tanto Piaget
como Vigotsky aportan para el estudio del nifio, son importantes, ya
que ambas nos dan una vision acerca del desarrollo y aprendizaje del
alumno, muy a su manera; y que ambas se colocan en el punto central
de la investigacién, en relacion con el objeto de estudio y
considerando al sujeto como participante en €l.

Las caracteristicas de lo que expone cada autor, determinan en
un momento dado las actividades y acciones que ha de realizar,
teniendo presente la forma y los resultados que arrojen el aplicar dicha
propuesta; como lo que se observa en los estadios de desarrollo de
Piaget, se retoma la manera en que el nifio enfrenta situaciones de
aprendizaje adecuadas a su edad y grado escolar, donde en ocasiones
se recuperan €l contacto con objetos para construir sus conocimientos,
también emplea la reversibilidad al acomodar imagenes en una
historieta, o bien al acomodar parrafos y explicar la l6gica de un
cuento, también al identificar causas y consecuencias de hechos de un
cuento, dialoga, expone, piensa en objetos ausentes, como al dibujar
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tomando en cuenta el texto, relacionando el dibujo que hace con lo
que leé, retiene caracteristicas de los objetos, como cuando describe,
es decir la manera en que se apropia de las caracteristicas de los
personajes.

Por otra parte, de Vigotsky se toma en cuenta el desarrollo
mental del nifio para enfrentar dichas situaciones; es decir, cuando
realizara solo una actividad, individualmente o con la ayuda del
maestro y las actividades que requieren de la colaboracion de los
demads nifios mediante el didlogo, las conversaciones, los juegos y los
comentarios en grupo
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CAPITULO IV

INSTRUMENTACION DIDACTICA PARA FAVORECER LA
COMPRENSION SITUACIONAL

4.1. Implicaciones didacticas.

En este altimo capitulo se presenta la alternativa de innovacion,
no sin antes mencionar el papel que juegan los participantes en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje; también se abordara de los
objetivos, las acciones, las actividades, los recursos y la evaluacion
para cada una de las acciones.

4.1.1 El papel del maestro innovador.

La actividad central del maestro en el proceso ensefianza
aprendizaje va mas alla de la simple transmision de conocimientos y
definiciones. El papel del docente serd el de un explorador del
conocimiento de los nifios mediante su actividad espontanea; es decir,
tendrd como propdsito facilitar la interaccion de los nifios con los
objetos de conocimiento de organizar, de crear y adaptar materiales
que posibiliten su comprension. En este sentido se sugiere como
tarea del maestro “entender los objetivos o materiales que maneja y
tener algunas expectativas sobre la comprension de ellos por parte de
los nifios»(50)

El maestro se asegurara que los materiales que los nifios
emplean posean el suficiente contenido para permitir preguntas
sencillas al principio; que tengan soluciones que abran cada vez
nuevas posibilidades de mayores aprendizajes. En este contexto, el
docente disefid problemas apropiados para favorecer el desarrollo del
pensamiento y la reflexion, asi como el aprendizaje de los distintos
contenidos.

(50) Labinowicz De. En introduccién a Piaget “pensamiento aprendizaje y ensefianza” fondo
interamericano de desarrollo. México 1982. P.209
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Las actividades que el docente plantea ponen en juego los
saberes previos de los alumnos, asimismo  situaciones que
contradigan las hipotesis de los nifios, favoreciendo a la reflexion
sobre los problemas y la busqueda de nuevas explicaciones o
conocimientos que los acerquen a la formacion de conocimientos.
También como tarea del maestro; promueve y coordina la discusion
sobre la idea que tienen los nifios en relacidn con las situaciones que
se plantean a través de preguntas que les permitiran conocer el por
qué de sus argumentaciones.

En consecuencia toma en consideracion que su funcion no se
limita a facilitar las actividades de los alumnos, sino a intervenir con
sus orientaciones, explicaciones y ejemplos ilustrativos cuando asi lo
requiera el avance del grupo. He aqui uno de los problemas mas
complejos de su labor, pues serd preciso en el momento de su
intervencion, de tal manera que no supla el trabajo de los alumnos.

Por lo tanto; en esta propuesta de innovacién, el maestro
proporciona oportunidades y alternativas diferentes para que el nifio
construya su propio conocimiento, mediante su razonamiento. Se guia
al alumno tomando en cuenta sus experiencias para engrandecer el
proceso de razonamiento, para crear en el alumno un espiritu de
investigacion y duda, sin olvidar sus procesos y desarrollo para
entender su naturaleza.

4.1.2  El papel del alumno.

“No es posible formar sujetos mentalmente activos cuando se
practica la pasividad intelectual, si el objeto es que el escolar sea el
creador inventor, es necesario promover el ejercicio de la invencion,
en este sentido el nifio debe ser protagonista de su educacion y que
inventar es comprender.” (Jean Piaget).

Por lo tanto, en esta propuesta de innovacion los alumnos,
formulardn sus propias hipdtesis aun sabiendo que son erréneas, y
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siendo ellos quienes las comprueben, de no ser asi los estariamos
encajonando a criterios de autoridad y dependencia intelectual. Para
que el nifio compare datos, es importante ponerlo en situaciones que
contradigan sus hipotesis, recomendandoles que las pongan en practica
ante situaciones que van a comprobar, pidiendo que razone en casos
diferentes, pero nunca interponiendo la verdad de los maestros sobre
él.

La construccion del conocimiento es el producto de un recorrido
mental permeado de errores, donde el alumno interroga, experimenta,
observa, se enfrenta al problema y sienta la necesidad de encontrar
nuevos caminos de solucion, aunque no precisamente de una manera
convencional. Evidentemente, el nifio es poseedor de una gran
curiosidad e interés que contribuyen a su desarrollo y aprendizaje de
los hechos a los que sea capaz de enfrentar, por lo que los nifios
pueden entrar en situaciones de ser ellos propongan y elijan el tema a
tratar y lo que desean saber sobre ese tema.

Ante los problemas escolares, €s necesario pensar y razonar,
conocer las causas, conocer las reacciones propias y las de los demas,
conocer los problemas y cémo responden a nuestra forma de actuar.
El alumno es un sujeto activo que pregunta, explora, ensaya,
construye, es decir piensa para comprender todo lo que le rodea, para
construir su propio aprendizaje. Entre otras cosas, el alumno hara
cada vez mas cosas y reflexionara sobre las mismas, elaborard su
propio material de apoyo explicativo, utilizando sus conocimientos
previos, observando el entorno que lo rodea, creando, modificando su
propio conocimiento y sobre todo participando en situaciones que
impliquen el generar un conocimiento.

Por lo tanto, el papel de alumno en la comprension se dard de
acuerdo a las actividades que el docente plantea, donde se espera que
se genere un ambiente comunicativo y de participacion, donde el nifio
participara activamente socializando sus conocimientos, haciendo uso
de la expresion oral, al comunicar sus ideas, sus pensamientos, sus
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sentimientos en torno a los textos; de una manera que de a entender el
significado del texto, interpretandolo a su modo, y sobre todo dando la
satisfaccion en €l, que su interpretacion sea interpretada por otros de
diversas formas, es decir, tanto oral, escrito o con dibujos.

4.1.3. El aprendizaje y la escuela primaria.

El aprendizaje debe ser un proceso activo, donde el nifio
construya su propio conocimiento, mediante la observacion del
mundo, la accién sobre los objetos, la informacion que recibe del
mundo exterior y la reflexion ante los hechos que observa.

Por ello es importante que se den las interacciones entre los
escolares y el mundo social, al igual que la cooperacion entre nifios-
adultos para el desarrollo escolar.

La escuela debe propiciar las interacciones entre los sujetos-
sujetos y sujeto- objeto, ademds de ponerlos en contacto con elementos
que generen aprendizajes y para que estén preparados para emplear
estos conocimientos y un buen desenvolvimiento ante la sociedad.

4.2. Desarrollo de la estrategia didactica.
4.2.1 Criterios que orientan la estrategia didactica.

La estrategia se define como una actividad constructiva
implementada con tendencias a mejorar todas aquellas situaciones que
afectan el proceso de ensefianza - aprendizaje. Esta estrategia es
producto de un anélisis de la practica docente, donde intervinieron
elementos teodricos, contextuales y de investigacion, elaborada con el
fin de abordar de manera diferente los contenidos de espafiol y
alcanzar la comprension situacional al trabajar con textos literarios;
para obtener un mejor producto basado en el seguimiento de una
planificacion que consta de tres etapas, con acciones y actividades con
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su respectiva evaluacion, asi como de los tiempos y duracion de las
sesiones.

La estrategia esta estructurada en tres etapas: la primera se titula
“imaginemos juntos”, la segunda “ ejercitando la lectura” y la tercera
“la vision de los participantes”. |

La primera etapa constituye  situaciones basadas en la
imaginacion, donde se pone en juego la creatividad, la habilidad de
crear a través de la imagen, o crear imagenes a través de un texto. En
este sentido se hace referencia a conceptos como: la anticipacion,
prediccion, que contribuyen a lograr la comprension. Por lo tanto esta
etapa la conforman diversas acciones donde los alumnos jugarin un
papel activo, en contacto con el aprendizaje, observando, redactando y
creando. Asi mismo el maestro fungird como organizador y guia en
las actividades para que el nifio participe y elabore sus propios
conceptos para la comprension.

La segunda etapa consiste en tomar en consideracion la practica
de la lectura, por lo que se titula “ejercitando la lectura”, por medio de
las acciones basadas en estrategias que faciliten la comprension como
son; la lectura, la invencion de titulos, las estrategias de lectura, etc.
de esta manera los nifios cuentan con la vinculacioén de las dos etapas,
la imaginacion y la lectura, que en si favorecen la comprension.

La tercera etapa, que la forman los comentarios de los maestros,
asi como los puntos de vista que hacen referencia al tema como objeto
de estudio y como parte de su practica docente obtenidos en
reuniones, por medio de entrevistas o encuestas, también con padres
de familia.

El trabajo de las etapas estara organizado por equipos, como
parte fundamental para comparar, discutir e intercambiar opiniones.
También el trabajo individual, permite apreciar las capacidades de
cada alumno, asimismo es importante tomar en cuenta los saberes
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previos que permitan favorecer el didlogo y la participacion del
alumno en las actividades. Otro elemento de organizacion es el juego,
quien mediante dindmicas estd presente para el desarrollo de las
actividades. Se preveé la utilizacion de recursos en el desarrollo de las
acciones lo que proporcionaran una participaciéon mas dindmica por
parte de los alumnos.

Por otra parte, la evaluacion existe en cada una de las acciones de
aprendizaje, como un proceso continuo, permanente y complejo,
misma que servira de parametro para la toma de decisiones mas
justas y reales en tanto a los conocimientos, las destrezas y aptitudes
que el alumno demuestre. -

4.2.2 Los recursos didacticos.

Los recursos didécticos son considerados como aquellos que
sirven para llevar a cabo un trabajo, ya sea por el docente o los que el
alumno utiliza. Se dice que los recursos son los apoyos que proveen
herramientas necesarias y adecuadas para el proceso educativo,
ademads se catalogan como: el salon de clases, su espacio, su interior,
su exterior, es decir toda la escuela en su conjunto, desde el pizarron
mobiliario uso de equipo con el que la escuela cuente, asi como el
ambiente del salon. Entre los recursos de ensefianza aprendizaje se
encuentra con la identificacion de los. ttiles escolares, libros de texto,
libros del rincén, material de apoyo de los libros que el maestro
presente, laminas elaboradas por el alumno, recortes etc. que seran
utilizados como recursos en las actividades de la propuesta.

Las finalidades de los recursos didacticos son aproximar al nifio a
la realidad de lo que se quiere ensefiar, ofreciéndole una nocion mas
exacta de los hechos o fendmenos que motiven la clase, para facilitar
la comprension de los hechos y los conceptos con los que se trabajan,
concretan e ilustran lo que se expone verbalmente, y de manera
ilustrada; lo que permite la fijacion del aprendizaje para que
manifiesten las aptitudes y el desarrollo de habilidades en la lectura.
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Los recursos didacticos facilitan el camino de lo concreto a lo
abstracto, favorecen la comprension de lo que se quiere lograr,
generan pensamientos, emociones, y una conducta favorable ante las
acciones para la captacion del conocimiento; también forman parte de
los incentivos o motivaciones para promover sostener la atencion y el
interés evitando el aburrimiento. Provocan la actividad y desarrollan
la creatividad del alumno.

Hablando una manera general, los recursos didacticos que tiene
relacion con el alumno en esta propuesta, parten desde los recursos
cotidianos como el pizarrén, los gises, el salon, la escuela los patios, el
ambiente del aula, los ttiles escolares del nifio, cuaderno, lapiz, libros
de texto, cuentos, el rincon de lecturas, avance, plan y programa, libros
del maestro, laminas, recortes juegos etc. que aseguraran un
aprendizaje cuando el alumno los utilice como instrumentos de
aprendizajes.

4.2.3 La evaluacion.

La evaluacién es uno de los elementos que no pueden faltar en
ningin plan elaborado. La funcién didactica de la evaluacién se
concibe como un medio por el cual maestros y alumnos toman
conciencia de los avances y dificultades que se presentan durante el
trabajo, con los contenidos, con la asignatura.

Se le considera como una actividad continua y permanente para
percatarse de lo que aprendio el nifio y de lo que no logr6 apropiarse.
En cierta manera considero que es importante la evaluacion, no como
un requisito administrativo y obligatorio sino que esta permita
observar, analizar el desempefio del alumno, asi como las acciones
empleadas y el resultado que arrojan, porque de esta manera se puede
proceder a buscar soluciones ante las dificultades.

El maestro tomara en cuenta los resultados que observé para
valuar los avances y las dificultades y valorar las estrategias que
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emplea; de este modo se ve como el maestro influye o interviene para
asegurar los aprendizajes que se veran reflejados en los resultados que
el alumno de.

La comprensién juega un papel importante en el proceso de la
lectura, puesto que constituye el principal propésito de cualquier lector
al abordar el texto, por lo que se considerard como un elemento
fundamental para su evaluacion. Evaluar la comprension que se ha
tenido de un texto después de haberlo leido “ resulta dificil, pues no es
posible entrar en la mente del lector para conocer la cantidad de
informacion que asimilo “ (51)

Por lo que la evaluacion de la comprension de la lectura se puede
realizar con cualquier material impreso, significativo, que de
evidencias, siempre y cuando se consideren las caracteristicas y
dificultades especificas de cada texto, asi como la naturaleza y efecto
de los desaciertos que se comenten.

A. Aspectos a evaluar.

Conocimientos: se pretende evaluar los conocimientos previos al
momento de utilizarlos como informacion; las caracteristicas que el
alumno identifique en el texto; es decir, las situaciones del cuento que
explique las caracteristicas confrontadas con la informacion previa
que posee con la del texto, si realiza anticipaciones, predicciones o
inferencias al estudiar el cuento.

Habilidades: en este sentido es preciso considerar si los alumnos
utilizan las imagenes al leer; si relacionan las ilustraciones con el
contenido del texto; si identifican informacion en los dibujos; también
las diversas formas de explicar el texto; si interpretan la informacion
del texto leido y sus reflexiones en torno a la interpretacion dada

(51) Secretarfa de Educacion Publica. Pare. Op.cit. p.93
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Dichas habilidades seran desarrolladas a través de las actividades
didacticas, las cuales implican bhsqueda, organizacion, analisis e
interpretacion de la lectura; es decir, dependen en gran medida de las
formas de ensefianza razén por la cual no pueden evaluarse por
separados los contenidos de la habilidades, ya que el estudio de estos
ambos se manifiestan y se ejercitan.

Actitudes y valores: los valores son elementos dificiles de evaluar, sin
embargo en este caso se evaluard de acuerdo a la actitud que el
alumno presente ante el trabajo; los valores que demuestre el nifio al
utilizar los recursos didacticos; la reflexion que dé de los textos al
identificar el mensaje e interpretarlo; el compartir los cuentos con sus
mismos compafieros al dialogar, conversar y la forma que adopten al
exponer su interpretacion al comentarlo en el grupo.

Es evidente que los valores solo se pueden observar a través de la
actitudes manifestadas en sus acciones y sus opiniones espontaneas en
relacion a situaciones presenciadas. Ante esto se considera que este
aspecto es el mas dificil de evaluar, y tal vez las nicas formas de
hacerlo son mediante el didlogo y la observacion.

B. Momentos de la evaluacion.

Es conveniente evaluar al iniciar el trabajo, con la finalidad de
determinar qué tanto saben los alumnos del tema, para ajustar las
actividades didacticas y poner mayor atencién en los alumnos con
dificultades, asi mismo es conveniente evaluar al final de cada bloque
y el curso. Otro momento de la evaluacion es el que se da durante el
proceso de clases y lo constituyen las preguntas que el maestro plantea
para detectar que tanto han comprendido de un texto ademas de los
trabajos elaborados en clases asi como sus participaciones.
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C. Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos para evaluar son medios que permiten recopilar
informacion sobre lo que conoce y saben hacer los alumnos, y la
utilizacion de estos estard en razén de los propdsitos que se pretenden
evaluar, algunos instrumentos utilizados en esta propuesta son: el
diario de campo, escalas graficas, descriptivas, notas, la coevaluacion
y el registro anecdotico.

4.3. Situaciones didacticas.
I.- Primera etapa. “Imaginemos juntos”
1.1. -Acci6én: Descripcion.

La descripcion es una situacion que ayuda a despertar la
imaginacion. En un texto amplia el mensaje que se quiere dar, sobre
todo si esta basado directamente en ilustraciones.

Objetivo: Que el alumno describa y comente ilustraciones.
Actividades.

- Se les presenta en el pizarrén la ilustracion de un paisaje

- Se pide que observen esta ilustracion para posteriormente
comentarla en forma grupal, mediante una conversacion organizada

- Un nifio pasara frente al grupo para describir oralmente la
ilustracion.

- Después se le plantea la pregunta- jsi tu estuvieras ahi qué harias?,
. Qué crees que pasaria? Preguntas breves y cortas que permitan al
nifio imaginar y relacionar esta imagen con las descripciones
hechas por el mismo.

- Una vez que el alumno contesto lo que imagina, los demas alumnos
describiran por escrito lo que su compafiero expreso.
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- Se les entrega una tarjeta en la que cada nifio realizara su
descripcion, incluyéndose como parte de la ilustracion.
- Se comentan las descripciones.

Recursos:

Para la realizacion de esta actividad se emplearan los materiales
de uso cotidiano, como el cuaderno, lapiz, asi como una lamina de
tamafio de un papel bond, para que los nifios describan y tarjetas de
cartulina, de la medida que ellos consideren.

Evaluacion:

Para llevar a cabo la evaluacion se hara uso de una ficha de
observaciones, que consiste en registrar en cada una de las fichas las
habilidades y dificultades al describir e imaginar. (ver apéndice 1.1)

1. 2. -Accion: Dibujos.

El dibujo es un medio de expresion, un tipo de lenguaje con gran
poder de comunicacion, a través de el; los nifios pueden transmitir
diversas ideas sobre todo si el dibujo tiene relacion con un texto ya
leido. Con este desarrollan la expresibilidad, la espontaneidad, se
favorece la creatividad, se fomenta la observacion y se desarrolla la
memoria.

Objetivo: Comprenderéan un texto expresandolo a través de dibujos.
Actividades.

- El maestro lee en voz alta un cuento.

- Los nifios escribiran un titulo “lo que yo entendi del cuento”, « el
cuento lo entendi asi” u otro titulo sugerido por los nifios.

- Mientras escuchan la lectura, estaran dibujando de acuerdo a lo que
trata el texto.
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- Cuando terminen mostraran sus dibujos.

- Se pide que expliquen sus dibujos haciendo referencia a estos.

- Se piden comentarios en relacion al trabajo presentado, es decir se
podra escuchar parte del texto omitido en los dibujos, la diferencia
de opiniones entre los compafieros.

- Posteriormente esta accion se realiza en equipos de cinco nifios,
donde uno lee los demds escuchan y dibujan, finalmente comentan
sus dibujos.

Recursos:

Para el desarrollo de esta accidn se usaron utiles de uso cotidiano,
como el cuaderno, l4piz, colores, goma, asi como libros del rincon
para acceder al propoésito de la accion.

Evaluacion:

Para conocer y valorar el grado de comprension basado en el
dibujo como medio, se toma para evaluar esta situacion el cuaderno de
notas del profesor, basicamente para registrar lo acontecido durante la
realizacion de esta accion(ver apéndice 1.2) |

1.3. Accion: imagenes

Las imagenes presentan la forma de uno o unos objetos que
sirven para describir, ademas se les considera como una forma de
motivacioén, para que el alumno se identifique con la lectura, adquiera

un interés y despierte la curiosidad por el acto de leer.

Objetivo: Anticipar a través de la imagen el contenido de un texto para
comunicatlo.

Actividades:

- Para esta actividad se busca que el cuento tenga imagenes
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- Se organiza el grupo en equipos de acuerdo a la cantidad (mediante
la dindmica “los sabores” que consiste en repartir paletas de
diferentes sabores, los nifios toman una y después se agrupan de
acuerdo al sabor de la paleta que tomo cada. uno, ya sea de piiia.
Fresa, uva, naranja, limén, frutas etc.)

- Una vez en el equipo se proporciona una imagen para observar
entre ellos.

- Se pide que platiquen acerca de lo que observan en ella.

- Que describan y vayan formando un cuento de acuerdo a sus
descripciones, tanto oral como escrito.

- Cada equipo hace sus descripciones ante los demas.

- Posteriormente se les indica el numero de péagina donde se
encuentra el texto para que le den lectura.

- Se les interroga ;En qué se parece lo que escribieron con lo que
dice el cuento?(buscando la manera en que ellos identifiquen la
diferencia o semejanza entre el texto original y que ellos crearon)

Recursos:

Usaremos, aparte de los ttiles cotidianos, lo que se sugiere en el
libro de espafiol, o bien textos de los libros del rincén ilustrados.

Evaluacion.

En la evaluacion se contemplan habilidades desarrolladas por el
alumno, por lo que se empleard una escala grafica de registro(ver
apéndice 1.3)

1.4. -Accion: Imagen- texto.

Este tipo de material es muy recomendable para trabajar en los

primeros grados. Las imagenes en los libros constituyen una referencia

para que los nifios puedan expresarse oralmente sobre lo que ya
conocen, relacionandolo con la imagen o para hacer una descripcion
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de la misma. Se puede hacer uso de la imagen para conducir al nifio a
imaginar nuevas situaciones y compararlas con el texto.

Objetivo: Establecer la relacién imagen- texto para comprender su
contenido.

Actividades.

- Se da lectura a un cuento.

- Al terminar de leer, los nifios dividirdn con una linea una hoja de su
cuaderno, por un lado escribirdin lo mas importante, lo que se
acuerden del texto.

- En la otra parte dividida dibujaran lo que ellos consideran y de
acuerdo a lo leido.

- Muestran su trabajo y se comenta en el grupo.

- Después lo pegan en una lamina.

En otra de las actividades con respecto a esta accion.

- Observar la ilustraciéon de un cuento.

- Leer el cuento.

- Se expone utilizando unicamente la ilustracion del cuento, es decir
el nifio ird explicando al sefialar dibujos y personajes.

- También sefialara dibujos al escuchar un enunciado del texto o
encaminado por una pregunta, por ejemplo: “Teo decidi6 ir al rio a
ver si podia comer ...” ;qué hizo Teo?

- Al escuchar estas situaciones el nifio buscara en la ilustracion la
imagen que dar4 respuesta a estas, a su vez las sefialara.

Recursos:
Los recursos utilizados para esta accion serdn: papel bond

(lamina) tener acceso a diversos libros, el ejemplo es tomado de un
ejemplo de un libro de espafiol de primer grado.
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Evaluacion:

Se empleard una escala descriptiva que permite registrar las
habilidades, logros, dificultades del alumno para posteriormente
analizarlas(ver apéndice 1.4)

1.5. - Accion: Identificar nombres y personajes en una ilustracion.

Se ha recalcado mucho sobre la importancia de las ilustraciones
en las acciones anteriores, por lo que en esta accion se seguird
trabajando con ilustraciones.

Objetivo: Ubicar personajes de una ilustracion para sefialar frases
comprensibles.

Actividades.

- Después de haber leido el cuento, por ejemplo “ los misicos de
Bremen” en forma individual.

- Se coloca en el pizarrén una lamina que consta de varios dibujos de
personajes, relacionados al texto y los que no aparecen en €l, por
ejemplo: el burro, el perro, el gallo etc.

- El nifio las observa, sefialara algunas y dira si corresponden al texto.

- A su vez comentara algo en relacion al dibujo que sefialo, por decir
“ el gallo” - el gallo tocaba la flauta.

- Después hard enunciados con los personajes que sefialo infiriendo
en cada uno de ellos, por ejemplo “ el gallo tocaba la flauta, porque
no sabia tocar la guitarra”

Esta accién también se puede hacer utilizando palabras en lugar
de dibujos con el mismo procedimiento.
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Recursos:

Se utilizaran libros de lecturas, un papel bond, tarjetas con
nombres, dibujos, y los recursos de diario.

Evaluacion.

Por medio de la coevaluacién se evaluara esta accidn(ver
apéndice 1.5)

1.6. - Accion: Rompecabezas.

El juego es un elemento muy importante sobre todo si tiene un
fin, para los nifios de los primeros grados es muy recomendable y
dindmico trabajar jugando. Para esta accion se utilizara el juego
“armando personajes” como recurso didactico.

Objetivo: Participar en juegos que impliquen identificar y utilizar
personajes de un cuento.

Actividades.

- En base a la lectura “ el malora del corral” realizada en pequefios
grupos de cinco o seis nifios.

- Antes del juego se comenta el cuento mediante preguntas guiadas
. Qué personajes menciona el texto?

- Se les reparte un rompecabezas (dibujos) de personajes del texto,
revolviendo las partes de las imagenes (vaca, cerdo, perro etc.)

- Los nifios buscardn que parte corresponde a cada personaje y los
armaran.

- Una vez que han armado los rompecabezas, entre el equipo
formaran un cuento diferente, al que ya leyeron utilizando los
mismos personajes, basadas en las descripciones que cada nifio
aporte.

- Se leeran sus creaciones.
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Recursos:

Los recursos que se utilizaran en estas actividades son: cartulina,
colores, tijeras, y los recursos de uso cotidiano.

Evaluacion:

Para evaluar esta accidn se realizard una coevaluacién interna, es
decir con observaciones entre los mismos compafieros del equipo,
registradas en una hoja rotatoria. ( ver apéndice 1.6)

1.7.-Accion : Armar historietas.

Armar historietas es un recurso de comprension, porque implica
el ubicar la secuencia de un texto por medio de ilustraciones.

Objetivo: Comprender el texto a través de la secuenciacion de
imagenes.

Actividades.

- Leer un cuento individual.

- Se comenta grupal, en forma organizada, mediante la dindmica “la
selva se quema” consiste en pasar un objeto de mano en mano y
rapido, mientras se dice a coro” la selva se quema, se quema, se
quema, se quema, se quemd” quien lo tenga en ese momento que se
dice “ se quemd”, participa platicando el cuento.

- En equipo se les reparten unas tiras con ilustraciones, las enumeran
de acuerdo a lo que paso en el cuento, siguiendo la secuencia del
mismo.

- Cuando hayan armado las tiras, van leyendo los dibujos de una
manera que todos participen.

- Los integrantes de un equipo leeran las imagenes enumeradas a los
demas equipos, posteriormente cada equipo lo hara.
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- Al finalizar la actividad cada equipo escribira la historieta que
formo.

Recursos:

Para la realizacion de estas actividades, se utilizaran cartulina,
cartulina, colores, recortes, resistol, y los recursos de uso diario.

Evaluacion:

Se evaluara actividades en torno a esta accion, registradas en el
diario personal del maestro, para ser analizadas. ( ver apéndice 1.7)

IL.-. Segunda etapa. “Ejercitando la lectura”

2.1. - Accion: estrategias de lectura

Las estrategias de lectura como son: la prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacion, muestreo y autocorreccion, son basicas e
importantes para la comprension, por lo que se deben ejercitar a través -
de la lectura, en las que esta aparecen combinadas.

Objetivo: Hacer uso de las estrategias de lectura para llegar a la
comprension.

Actividades:

- Se les comenta la importancia del cuento, para que al observar
comenten lo que tratara el cuento.

- Después se les presentara el titulo preguntandoles acerca de lo que
trataria el cuento, basandose en el titulo y a la portada predeciran el
contenido del cuento.
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- Se les comenta la importancia del cuento, para que al observar
comenten lo que tratara el cuento.

- Después se les presentara el titulo preguntandoles acerca de lo que
trataria el cuento, basandose en el titulo y a la portada predeciran el
contenido del cuento.

- Posteriormente se lee el cuento haciendo pausas en algunas partes
de el, para que el nifio anticipe lo que sigue por ejemplo: “se quito
los tenis y anduvo...” también ejercicios donde prediga por
ejemplo: “se quito los tenis y anduvo des...”

- Cuando se estd leyendo se hacen preguntas para que el nifio infiera
en una informacién del texto que esta ausente, por e¢jemplo:” las
botas del raton tenian unos agujeros “.-;Por qué creen que tenian
unos agujeros?.” El ratén compré unos patines “ -;Por qué
compraria unos patines y no unos huaraches?

- Los nifios comentaran el cuento al final, de manera libre, sin que se
les induzca con preguntas.

Recursos:

Se utilizaran los de uso cotidiano, ademas de los libros del
rincén, de preferencia que tengan tramas que a los nifios les interese.

Evaluacion.

Para evaluar esta accion se utilizard una escala descriptiva y
posteriormente realizar el analisis en el diario de campo. Para registrar
las habilidades que presentan los nifios al leer. (ver apéndice 2.1)

2.2. -Accion: Inventar titulos
El hecho de que el nifio invente titulos, de cierta manera indica
una comprensién basandose en lo que se ha leido, ya que por medio

de una frase y en forma resumida expresa lo entendido del cuento.

Objetivo: Inventar titulos a través de un texto leido.
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Actividades.

- Se les da una copia de un cuento sin titulo a cada nifio.

- Se les pide que lean el cuento las veces que sean necesarias

- Para que asi les escriban un titulo que crean conveniente y que sea
de acuerdo al contenido.

- Después leen su titulo, argumentando el por qué de ese nombre.

- Exponen su cuento en equipo acerca de su contenido incluyendo el
titulo.

- Comparan el titulo creado por ellos, con el titulo original.

Recursos:

Se utilizardan copias de un cuento para cada nifio, ademas de los
recursos que portan a diario.

Evaluacion:

Para la evaluacion se registraran observaciones en el diario de
campo, que permite apreciar las habilidades y actitudes al ser
analizadas. (ver apéndice 2.2)

2.3. -Accion: Crear a partir de un titulo.

El proporcionar el titulo de un cuento a un nifio, permite que
anticipe su contenido, desarrolle su imaginacion y creatividad.

Objetivo: Que el alumno relacione un texto con el titulo dado, como
una forma de comprension.

Actividades.
- Se les presenta el titulo de un cuento, por ejemplo: “la ratoncita

timida”
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- Mediante una lluvia de ideas se anotan oraciones en el pizarrdn,
acerca de lo que quieren decir guiados por el titulo. Para después
unirlas a manera que vayan formando un texto, una vez terminado
se lee en voz alta y en forma colectiva.

- El maestro les lee en voz alta el cuento original, es decir el que ya
existia junto con titulo(el del libro)

- Por medio de preguntas se induce a los nifios a que participen en
una conversacién organizada sobre el cuento, por ejemplo ;De qué
trato el cuento? ; Qué personajes intervinieron?- ;Cual fue su
final?- ;Te gusto?, después se organiza en equipos enumerandolos
del 1 al 5, se retinen todos, los unos con los unos, los dos con los
dosy asi sucesivamente, hasta formar los equipos para comparar el
cuento que ellos elaboraron, con el que el maestro leyo.

- Leeran ambos escritos, luego se hard un cuadro comparativo , en
donde por un lado escriban diferencias y en el otro semejanzas, en
lo que se parece y no a su creacion. Al finalizar su trabajo, cada
equipo expone sus comentarios ante el grupo.

Recursos:

Los recursos para esta accion seran tiras de cartulina blanca para
que escriban oraciones en la participacion que tendrén en la lluvia de
ideas, asi como marcadores de colores, hojas blancas y libros de
cuentos.

Evaluacion:

Se tomardn en cuenta las observaciones por parte del profesor
para analizar las actividades y los resultados que arrojo la accién
mediante un registro anecdético. ( Ver apéndice 2.3.)

2.4. -Accion: Representacion

La representacion de cuentos es una manifestacion de habilidades
del nifio, de poder entender y comprender el texto, asi como brinda la
oportunidad de que el nifio se desenvuelva mediante el juego e
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interprete situaciones que se proyectan en el cuento al imaginar las
relaciones descritas en el.

Objetivo: Que el nifio exprese un cuento a través de la representacion.
Actividades.

- Se comienza con la lectura previa de un cuento en forma individual.

- Cuando terminen de leer, un nifio pasara a leer frente al grupo el
cuento en voz alta.

- Después se les pide que trabajen en equipo, tomando en cuenta los
equipos ya establecidos, para que ubiquen los personajes del cuento
y representen las acciones efectuadas en él.

- Una vez que han organizado su equipo asignando personajes y
turnos de intervencion, cada equipo representa su cuento ante el

grupo.
- Posteriormente se comenta sobre la actividad, les gusto o no.

Recursos:

En estas actividades se utilizard el cuento “Juan sin miedo”,
libros de lecturas y los materiales cotidianos.

Evaluacion.

Al finalizar la accién se toman en cuenta rasgos que permitan
valorar el desempefio de cada alumno, para ello se registra en un
diario de campo. ( ver apéndice 2.4)

2.5. -Accion: Memorama.

El uso de juegos en las actividades escolares, har4 que los nifios
sientan un cambio en el trabajo y desarrollen habilidades ludicas para
recuperar el mensaje y significado del texto.
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Objetivo: Identificar frases comprensibles de un texto mediante el
juego.

Actividades:

- Primeramente leen un cuento, por ejemplo” la estrellita fugaz”

- Cuando terminen de leer se organiza al grupo en equipos mediante
la dinAmica” los planetas” que empieza asi:”’viaje al sistema solar y
llegue al planeta...marte”, en eso se agrupan de 4 nifios, debido a la
ubicacion de los planetas en el sistema solar .

- Vuelven a leer el cuento en equipos.

- Después se les reparte un memorama, que consta de tarjetas del
mismo tamafio, donde en cada una de ellas esta parte de la oracion y
en la otra tarjeta se encuentra el complemento de la oracion, es decir
en lugar de dibujos se emplean frases.

- Las tarjetas estdn con la oracion hacia abajo, un alumno toma una y
buscara la otra parte de la tarjeta, pero antes lee la primera en voz
alta y si se forma la oracién segun el cuento, se llevara las dos
tarjetas, a su vez escribe la oracién que formo.

- Después otro compafiero del equipo hara lo mismo. Por ejemplo:
la estrellita fugaz” “ era muy veloz”. Una vez unida dira” la
estrellita era muy veloz”

- Dentro del equipo cada uno lee las frases u oraciones que formo.

- La ultima actividad consiste en comentar el cuento en forma

grupal.

Recursos:
Aparte de los recursos de uso cotidiano, en esta accion de

memorama se trabajard con unas tarjetas de cartulina con parte de
una frase en cada una de ellas.
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Aparte de los recursos de uso cotidiano, en esta accién de
memorama se trabajard con unas tarjetas de cartulina con parte de
una frase en cada una de ellas.

Evaluacion.

Se toma en cuenta una lista de registro (escala grafica individual)
(ver apéndice 2.5)

2.6. -Accion: Ideas principales.

El manejo de ideas principales en segundo grado empieza
primeramente por la idea en una frase, en este caso la oracion. La idea
principal se define como un tema (una o mas palabras que dicen sobre
que trata la frase y lo que dice sobre el tema). Es importante que se
inicie con la comprension de una frase antes de abordar la
comprension de un parrafo del cuento.

Objetivo: Comprender la idea principal de una frase o parrafo de un
cuento.

Actividades.

- De una oracién en el pizarron, se pide que todos la lean en voz alta,
por ejemplo: “Juana la nifia que vive cerca del rio lava su ropa todos
los domingos”

- Se hacen las siguientes preguntas: ;De quién habla el texto?(Juana
seria el tema)- ;Qué se dice sobre el tema(sobre Juana)?- lava su
ropa.- La idea principal es Juana lava su ropa. Y asi en frases de
este tipo se analiza varias veces para comprenderlos por medio de
preguntas. '

- Se ensefia a generalizar el concepto de idea principal en el texto
detalle a parrafos.

- En cada parrafo se detecta la idea principal.
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- Aqui todos leen de manera anticipada el texto.

- Después se pide a los alumnos que lean en voz alta el texto, a su vez
se detienen donde se encuentre un punto y aparte, el maestro hace
preguntas al grupo como las anteriores sucesivamente hasta
culminar con la lectura y analisis del cuento.

- Cuando se termine el cuento, se comenta en forma expositiva ante

el grupo y por equipos.

Recursos.

En esta accion se toman en cuenta recursos de tipo cotidiano, asi
como los didacticos basados en una conversacion y lectura por un nifio
del grupo para favorecer esta.

Evaluacion:

En la evaluacion se toma en cuenta el diario de campo para
registrar lo acontecido durante esta accion (ver apéndice 2.6)

2.7. - Accion: Ordenar parrafos

El ordenar parrafos contribuye a la comprensién, por el hecho de
ubicar el orden y la secuenciacion que llevan las ideas, es decir, el
conocer la informacion de este permite argumentar mas su modo de
entendimiento al enfrentarse con el contenido.

Objetivo: Que el alumno ordene parrafos de un cuento para expresarlo.
Actividades.

- Después de leer un cuento en forma individual.
- En equipos de cinco nifios se les reparte una hoja, donde trae los
parrafos de la lectura en desorden. |
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- Una vez terminada esta actividad, dentro de los equipos, cada uno
leera su trabajo para comentar y comparar la secuenciacion que
cada uno interpret6, o si coincidieron en su trabajo.

- Finalmente se procede a la correcion entre los mismos equipos.

Recursos:

Los recursos empleados en estas actividades son: hojas, copias de
un cuento, libros de cuentos y ttiles escolares.

Evaluacion:

Para la evaluacion se requiere de observar y registrar rasgos que
permitan poner en discusion las habilidades de cada uno de los
elementos(ver apéndice 2.7)

2.8. -Accion: Crear cuentos.

La comprension abarca diversas manifestaciones, desde la
expresion de un mensaje, de un contenido, de la apropiacion de un
significado, de darle entendimiento, de poder transmitir algo, no solo
oralmente sino también por escrito, el comprender da paso a una
habilidad mas, que es la creacion, la invencién, ya que ha tenido
contacto con diversas situaciones de lectura y de juego que permiten
desarrollar la imaginacion y con ello crear, ademas de los ejercicios de
escritura favorece la comprension de lectura.

Objetivo: utilizar la imaginacion para crear un cuento.
Actividades.

- Con la ayuda del maestro en forma grupal se creara un cuento
mediante la conformacion de oraciones y frases incompletas, a las
que al unirse se ird formando un texto.
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- Con la ayuda del maestro en forma grupal se creara un cuento
mediante la conformacioén de oraciones y frases incompletas, a las
que al unirse se ird formando un texto.

- Se inicia con “habia una vez...”, “en un...” “unos...”-
“entonces...”,’pero cuando...”, mencionando situaciones como
estas, se espera la opinion de cada uno de los nifios para formar el
cuento.

- Una vez terminado, se escribe y se lee para comentarse.

- De esta manera con la utilizacién de frases incompletas ayuda a la

creacion del cuento, se sugiere también la practica del cuento libre.
Recursos:
En esta actividad se hace uso de los recursos cotidianos y los que
esta en contacto, es decir respetando los conocimientos previos y
saberes del alumno para crear un cuento de manera libre.
Evaluacion:
Se realiza una evaluacion colectiva basada en la descripcion y

analisis de los resultados de la actividad de los nifios ante esta accion,
registradas en el diario de campo. (ver apéndice 2.8)

II1. Tercera etapa. “La vision de los participantes”
3.1. -Accién: La reunion.

Es un acto de convivencia entre los miembros que perciben un fin
en comun, donde intercalan verbalmente sus experiencias, Sucesos
cotidianos y relevantes.

Objetivo: Conocer los puntos de vista de los docentes acerca de la
comprension de la lectura.
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Actividades.

- Aprovechar las reuniones bimestrales, para dar a conocer el
proyecto de innovacion y la propuesta.

- Buscar la manera de iniciar una conversacion a cerca de la
comprension lectora, en los salones de clase y mantener esa
conversacion.

- Registrar y analizar observaciones en un diario de campo de lo
acontecido en la reunion

3.2. - Accion: La entrevista.

La entrevista es una conversacion seria que se propone un fin
determinado, el conocer las opiniones acerca de un tema. Para la
realizacion de una entrevista debe propiciarse un buen ambiente del
lugar y actitud por parte de los que intervienen en ella, puede ser
formal o informal.

Objetivo: Utilizar la entrevista como método de investigacion para
conocer la vision que tienen los sujetos de la comprension.

Actividades.

- Dar a conocer el documento y motivo de investigacion.

- Iniciar con una entrevista a través de preguntas formuladas para
saber lo que piensan de la comprension, los maestros de grupo.

- Presentar una platica informal con alumnos para conocer sus
opiniones respecto a la lectura, guidén de entrevista(ver apéndice
3.2)

3.3. -Accion: La encuesta.

La encuesta es considerada como una fuente de investigacion
para indagar a través de cuestionamientos algin aspecto de la
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realidad, en este caso se aplicara a un grupo de personas del ambito
escolar con preguntas abiertas.

Objetivo: Analizar las opiniones de un grupo de personas con relacion
a la comprension de la lectura.

Actividades

- Se socializa el documento entre un grupo de padres de familia, para
comentarlo.

- Se les reparte unos cuestionamientos de respuestas abiertas.

- Serevisan y analizan las encuestas.

Recursos

Para los recursos utilizados en esta accion, son cuadernos para
las anotaciones y registros asi como hojas con guiones para resolver la
encuesta.
Evaluacion

La evaluacion consistirda en el andlisis de una informacion

recabada durante la realizacién de las acciones, utilizando el diario de
campo como instrumento mas recurrente.
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Cronograma de actividades

Etapa | situaciones|acciones | actividades [instrumentos tiempo meses
de evaluaciény sesion |[duracions| o |n d
1.1descrip | .observar ficha ind. de | 4 2
cion .comentar observaciones
.describir
1 Jeer
‘imaginemos| 1.2 dibujok .dibujar
juntos” .exponer .diario 2 2
.comentar personal
. observar
1.3imagen| dialogar escala
describir grafica 6 2 X
leer
1.4 imagen| observar
texto | dialogar escala 6 2 x| x
dibujar grafica
comentar
escribir
. leer .coevaluacion[ 5 2 XK
1.5 identifi| .comentar
car persd.elab. enunciados
najes
1.6 rompe |.leer
cabezas{ comentar ficha 6 2 X |X
jugar individual
describir
1.7 armar |leer ficha ind. 5 5
historietaq crear
describir
2 gjercitando la 2.1 estrate-| observar escala 9 2 X| x
lectura ias de lec-| leer descriptiva
tura.
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2.2.inventar [escribir frases .escala
titulos |leer y escribir descriptiva
comentarios
2.3 crear a .redactar registro
partir de | leer anecdotico
titulos comentar
2.4 representa-| leer diario de campc
cion observar
comentar
hacer teatro
2.5 memorama | juegos escala grafica
uso de frases
lectura

2.6 ideas princ.

Leer, preguntar

identificar frases

diario de campd

comentar
2.7 ordenar lectura diario
parrafos ordenar parrafos| personal
2.8 crear un |redactar ficha ind. de
cuento leer observaciones
conversar
3.1 reunién revisar diario
la visién comentar personal
de los
participantes
realizar
3.2 entrevista | entrevistas diario de campq 7
realizar
3.3 encuesta | encuestas diario de campo
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APENDICES



APENDICE 1.1

Por medio de una ficha individual, se evaluara el desempefio del nifio,
mediante un registro de observaciones que se perciben al describir.
Ejemplo.

Accién Fecha
Alumno

Observaciones:

Interpretacion:

APENDICE 1.2

Mediante un diario personal aplicado a la practica docente, como
instrumento se requiere Unicamente un cuaderno de notas para
registrar lo sucedido en la accion: dibujos.

Ejemplo.

actitudes
Acontecimiento maestro alumno interpretacion
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APENDICE 1.3

Se utilizard una escala grafica sobre las actividades realizadas en esta

accion.
Ejemplo.
Nombres trabaja en equipo | observa imagen comenta compara
Sin |o siln |o sl nlo sinlo
S-Si
n-no
0- ocasionalmente
APENDICE 1.4

Para la evaluacion de la accion imagen- texto se hace por medio de

una escala descriptiva.
Ejemplo.

Nombres si|no rasgos observados
Describe ampliamente el cuento.

Relaciona el texto con la imagen.

Comenta el cuento
Utiliza la ilustracion para explicar el cuento.

Da una explicacion propia.
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APENDICE 1.5

La coevaluacion consiste en la evaluacion colectiva entre los mismos
alumnos del grupo. Los alumnos pasan una hoja individual con su
nombre a los demas nifios para que cada uno anote sus observaciones
las observaciones que se den seran en torno a la actividad realizada.

APENDICE 1.6

Se emplea nuevamente la coevaluacion, pero esta vez interna; es
decir, dentro del equipo. Cada nifio presenta una tarjeta con su nombre
para que los nifios escriban lo que realiz6 y como realizé la actividad.

APENDICE 1.7

En la evaluacion de esta accion se registran las observaciones en el
diario personal del maestro, para identificar las actitudes y reacciones
del maestro y el alumno con relacién a las actividades.

Ejemplo.

actitudes
acontecimiento maestro | alumno interpretacion
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APENDICE 2.1

Para las estrategias de lectura se utiliza un cuadro de rasgos a evaluar
y posteriormente analizarlas en el diario de campo.

Ejemplo.

Rasgos alumnos

Carmen | Luis| nieves Maria

Anticipa el contenido del texto.
Predice el contenido del cuento.
Utiliza palabras o frases al inferir
en el texto.

Se autocorrige al emplear palabras.

APENDICE 2.2

Se registraran las observaciones en el diario de campo para ser
analizadas.

APENDICE 2.3

Se utilizara un registro anecdético por alumno, donde se describe lo
ocurrido durante la realizacion de la accion. .
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Ejemplo.

Grado Fecha
Alumno
Observaciones

Interpretacion

APENDICE 2.4

Se describiran las observaciones realizadas en la accion, utilizando un
diario de campo.

APENDICE 2.5

Mediante una escala grafica se evaluara la accion.
Ejemplo:

| participa en la lectura

si

no

ocasionalmente

Comenta libremente y da sus propias interpretaciones.

Si

no

___ocasionalmente

112



APENDICE 2.6

Se hace el registro de las actividades utilizando la descripcion para el
analisis posterior en el diario de campo.

APENDICE 2.7

Se utiliza como instrumento de evaluacion un diario personal, que
dara cuenta de lo realizado en la accion.

Ejemplo.
Actitudes
Acontecimiento maestro | alumno interpretacion
APENDICE 2.8

Para registrar los resultados y avances del alumno ante la accion, se
registran analiticamente las observaciones en un diario de campo.

APENDICE 3.2
Guion de entrevista.

entrevistado
lugar de trabajo
fecha
entrevistador
tema: la comprension
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I

9.

. {Que opinas del enfoque actual del espafiol?
. (Como abordas los contenidos de espafiol?

(Para ti que es la comprension de lectura?

(Como trabajas la comprension de lectura?

(Como te das cuenta si los nifios comprenden?

(Es importante que los nifios comprendan?

(Qué tipo de comprension esperas en tus alumnos?

(De qué manera contribuyes a que tus alumnos comprendan la
lectura?

¢ 'Y qué resultados observas?

10. ;Siempre obtienes los mismos resultados?
11. ;Qué haces para superar estas situaciones?
12. ;Qué recomiendas para evitar problemas de comprension de

lectura, para enfrentarlos y también para superarlos?...
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PERSPECTIVAS

Al término de la realizacién de este proyecto de innovacion se
pretende que:

- Sea aplicado con el grupo de segundo grado, de acuerdo a las
caracteristicas de este o se deduce a las necesidades proponiendo la
flexibilidad.

- Aplicarlo en un lapso de seis meses de septiembre de 1999 a febrero
de 2000. (ver cronograma de actividades)

- Se favorezca una comprension planteada en los objetivos de la
alternativa.

- Que el alumno comunique la comprension que ha adquirido en la
forma que considere propicia utilizando y respetando su forma de
comunicacion.

- Favorecer las relaciones entre los miembros del grupo alumno-
alumno, alumno-maestro, alumnos-maestro, en un mejor ambiente de
socializacion y trabajo en conjunto.

- Que se respeten los niveles del alumno a si como sus conocimientos
que trae y que fortalecen el conocimiento enfrentado.

- También por parte del docente, que participe en las actividades con el
alumno, que pueda proporcionar informacién cuando se requiera y se
documente para apoyar el proceso de ensefianza- aprendizaje,
incremente su experiencia y mejore la practica en el aula.

- Que este trabajo se socialice entre un grupo de docentes para recibir
comentarios y criticas constructivas, ya que esta propuesta no es un
producto acabado, tiene el carécter de ser perfectible.
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CONCLUSIONES

En el proceso de ensefianza - aprendizaje, que se realice en el
aula dependera a varios factores, uno de ellos seria la capacidad del
alumno, para imaginar y proyectar su pensamiento y creatividad en el
manejo de los textos literarios, en especial el cuento y comprension.,
Por parte del maestro el de proporcionar situaciones que den lugar a
estos conceptos y que se lleven a la practica.

Para llegar a la comprension es necesario proveer al alumno de
recursos, una buena metodologia y accesos a los que puedan tener
contacto directo con la lectura y haga uso de ella.

Ademas que se de por parte del alumno la disponibilidad y
participacion. Es importante llegar a una comprension ambiciosamente
situacional, para fortalecer la imaginacién y la creatividad del alumno,
en la forma que desee comunicarlo.

La alternativa se ubico bajo la perspectiva operatoria, por
conceder importancia, a lo que el nifio haga con libertad y a su vez
pueda inventar, de acuerdo también al medio que lo rodea, sus
conocimientos previos. Se tomaron las concepciones de Piaget y
Vigotsky como exponentes en el desarrollo del nifio.

También se trabajo bajo el proyecto de intervencion pedagogica,
por tratar con contenidos escolares.Tedricamente, la alternativa esta
sustentada por términos propios al objeto de estudio.

Se espera lograr una comprension de textos literarios con lo
expuesto en los objetivos y como consiguiente buscar una
comprension en los demads tipos de textos que se manejan durante la
primaria.
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