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INTRODUCCION

La importancia y trascendencia de la labor docente reside en lograr que los
alumnos lleguen al conocimiento por s'i solos y no darles los conocimientos para que
los memoricen sin analizarios. Esto seria contraproducents dado que el ser humano
es creativo y capaz de formular su propio conocimiento, por lo que, al proporcionarle

todo estructurado se le limita en el desarrollo de su capacidad creadora.

Con base en la observacion, se afirma que los alumnos de las escuelas
primarias, al menos en las que se realizé la investigacion, se encuentran inmersos
en un ambiente poco propicio para desarrollar al maximo todas sus habilidades. Ese
ambiente escolar en el que se desenvuelven aunado a los diversos factores
individqales, sociales, econdmicos, etc., son los causantes de su bajo rendimiento
ascolar; pero no es suficiente con s6lo conocerlos, es necesario adoptar las medidas

adecuadas para mejorarlos.

La presente investigacion proporciona la deteccion de algunas deficiencias que
se presentan en las escuelas con las que se tuvo la oportunidad de practicar en el
transcurso de los estudios de Licenciatura en Educacion Primaria; pero la atencion

se enfoca s0lo a una de ellas; la deficiencia en la capacidad redactora.

No basta con la deteccion de las deficiencias sino que es necesario, ademas, ir
an busca de las causas que las originan con ¢l fin de proponer alternativas de

solucion.




Asl pues, en la busqueda de las posibles causas que enmarcan la dificultad
para expresarse por escrito, se encontrd que son multiples los factores que influyen
en el problema, entre los que se pueden mencionar: la metodologia en las clases de

Espafiol, caracteristicas individuales, factores econdmicos, sociales, culturales, etc.

Pero no se debe tan sélo argumentar el problema, sino que deben obtenerse
evidencias concretas de su existencia, por ello se solicitaron producciones escritas a

los alumnos a fin de evaluarlas.

Para evaluar los textos de los alumnos fue necesario crear una escala de
evaluacion, la cual se estructuré con base en los grupos de trabajo y con apoyo en

una amplia bibliografia.

Por lo anterior, en el trabajo de investigacion que a continuacidon se presenta,
en la primera parte se expone la deteccion de problema, el proceso de elaboracion
de la escala de evaluacidn y se presentan los resultados de la evaluacion

diagnostica en la que se sefiala la magnitud del problema.

La segunda parte contiene la informacién que coadyuvd a la busqueda de
soluciones al problema; en ella se enmarca la importancia y necesidad del cambio

en la forma de trabajo en la escuela primaria.

A continuacion, con base en los grupos con los que se desarrolld la

investigacion y respaldada taéﬁcar‘hente, se presenta la hipotesis de solucion.




En la tercera parte se presenta el disefio y la explicacion de la propuesta que
contiene la hipdtesis, que se cree aminoraré la dificultad que presenta el niflo en su

expresion escrita.

A fin de aceptar o rechazar la hipétesis, deben ponerse en practica las
alternativas propuestas para su comprobacion. La ejecucion de la propuesta y sus

resultados se encuentran en la ultima parte del trabajo.

Para mayor informacion, se proporcionan graficas en las que se puede hacer
una comparacion de los resultados de la evaluacion diagndstica con la evaluacion
final, asl se pueden apreciar los alcances logrados con la implementacion de la

propuesta didactica.

Si bien la investigacidn que a continuacién se presenta no es lo
suficientemente amplia, pero si contiene los elementos esenciales que nos muestran
la existencia del problema, una fundamentacion tedrica, una alternativa de solucion y

el resultado de su aplicacion.







1. EL PROBLEMA

1.1, Deteccion del problema

A lo largo de las diversas practicas pedagogices realizadas en los semestres
anteriores de la Licenciatura en Educacion Primaria, se han detectado algunos
factores limitantes que contribuyen el bajo rendimiento de los alumnos, para darse
cuenta de ello no fue necesario un analisis exhaustivo, basté con observar el curso

de la vida dentro de algunos grupos escolares.

Generalmente en los grupos se siente un ambiente similar al que proyectan los
pajaros cuando estan prisioneros, siempre esperando la oportunidad para salir.
Dentro de los grupos, son pocos los alumnos que demuestran interés y entusiasmo
por las élasss; en su mayoria se muestran apaticos al trabajo y buscar cualquier

oportunidad para salir del salon.

El alumno es curioso por naturaleza, escudrifiador y activo, pero adn asi, no
investiga lo que no le llama la atencion, no trabaja con lo que no le interesa y
cuando el adulto le impone una actividad poco atractiva, s6lo porque debe hacerla,
su deseo de trabajo se debilita, pierde el interés por la clase y conforme més se le
exige menos frabaja. Mas aun, se ve forzado a realizar las consignas de los
maestros por temor a que se le castigue; pues de no hacerlo se le priva del recreo G

obtiene un cinco en sus calificaciones.
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Dentro de las rutinas del trabajo escolar, el alumno aprende resumenes y
cuestionarios en forma mecénica, que deja en el olvido después de recitarlos;
resuelve operaciones mateméticas sin encontrar la utilidad que éstas le brindan para
resolver problemas de su vida; estudia las partes de la oracion y su significado, pero
esto se realiza en forma memoristica momentdnea va que cuando es necesario
demostrar esos conocimientos en forma practica, no lo hace en forma correcta,
descifra las grafias de los textos sin comprender 1o que lee, pues generalmente se
practica una lectura mecénica; realiza ejercicios de escritura solamente cuando el

maestro hace dictados o cuando se le indica que transcriba el texto de un libro.

Lo anterior s s6lo una muestra de las definiciones observadas en las escuelas
primarias en que se practicd; pero lo importante no es sélo sefialar los problemas

que existen sino buscarles posibles soluciones.

Mas no es posible dar solucidn a tantos problemas y necesidades cuando se
dispone de un tiempo relativamente corto; por consiguiente, solamente se atendera

al que a criterio propio es el mas urgents.

Dentro de esta problemética, una de las deficiencias méas generalizadas que
presentan los alumnos es la dificultad para expresarse en forma escrita, problema
detectado en las Escuelas Primarias con las que se ha tenido contacto, como son:

“Feo. V. Ruiz”, “Amado Nervo” y “Benito Juérez”.

Para dar solucion al problema, es necesario realizar una investigacion



diagndstica partiendo del andlisis de los hechos vy, con base en ellos proponer

alternativas.

El andlisis se enfocd al desarrollo de las clases de espaiiol, a las producciones

escritas de los nifios, asi como a la influencia del medio socivecondmico y cultural.

1.1.1. Analisis de las clases de espaifiol

El analisis de la ensefianza del espafiol se llevd a cabo del 3 al 21 de marzo en
las escuelas primarias “Fco. V. Ruiz’, “Amado Nervo” y “Benito Juarez”, ubicadas en

Zapotiltic, Teutlan, Mpio. de Toliman, Toliman, Jal.

Se observaron los quintos grados, con un total de 56 alumnos, cuyas edades

oscilan entre los 9y 11 afos.

Por lo que respecta a las clases de espaiiol, se observd que éstas giran en
torno al dictado de resimenes, de esquemas de conjugacion y de los elementos de
la oracién. A los alumnos pocas veces se les déd oportunidad para que analicen lo
que esCriben, en su mayoria aprenden de memoria resimenes y conceptos, sin
encontraries utilidad practica. El alumno no puede exteriorizar sus opiniones y
preguntas acerca del tema que se trata en la clase; en muchas ocasiones, sus
inquietudes se ven opacadas por las exigencias cotidianas y tiene que limitarse sélo

a las actividades que el maestro le indica.

Del mismo. modo se encontrd que, para el desarrolio de los temas, se dan

orientaciones y explicaciones dirigidas al grupo en general, sin analizar el que todos



hayan asimilado el tema anterior para proseguir con el trabajo. Esto resulta

contraproducente ya gque ningdn individuo aprende igual ni al mismo tiempo.

Este modo de enfocar el trabgjo docente se puede comparar con un caso
medico: el doctor, creyendo que el dolor de cabeza en sus pacientes es una
enfermedad y no un sintoma les asigna el mismo tratamiento a todos sin tomar en
cuenta la individualidad del complejo organismo humano. Méas el profesor
comparado con efl médico, estd en gran desventaja, pues mientras el médico atiende

a sus pacientes de uno en uno, el profesor atiende a todos al mismo tiempo.

La relacion maestro-alumno no es muy estrecha ya que todavia no se ha roto la
linea divisoria entre el escritorio y el pupitre, ocasionando que s6lo el alumno se
acerque al profesor y no el profesor al alumno, pues ain deja ver que el docente es

el que ensefia y el discipulo el que aprende.

También se detectd que en el aula impera la ley del minimo esfuerzo, pues
todo se hace de tal manera que ahorre tiempo y trabgjo, aunque las actividades no
se realicen muy bien. Este deficiente rendimiento escolar se debe en gran parte a
cue la mayoria de los maestros atienden a otros grupos en las escuelas matutinas vy,
cuando llegan al turno vespertino, su entusiasmo y energla se encuentran
desgastados, 1o mismo ocurre con los alumnos, ya que en su mayoria desempeiian
atgah empleo en horas extraclase y regresan al saldén agotados y en ocasiones sin

comer, por 1o que su rendimiento desmerece considerablemente.




Lo que ocasiona todo lo anterior puede deberse al nivel socioceconémico en el
que se desenvuelve la escuela, ya que ol medio econdmico en el que se encusntran
no les proporciona' los recursos suficientes para satisfacer sus necesidades; por lo
que el tiempo, que puede ser aprovechado para recrearse o incrementar su cultura,
ee destinado para la realizacion de actividades productivas a fin de satisfacer sus

necesidades mas elementales.

1.1,2. Andlisis de la redaccién de textos

Hasta aqui se han expuesto algunos detalles sobre el desarrollo de lae clases,
las que fue posible observar en el transcurso de una semana. Pero adn falta por

analizar las producciones escritas de los alumnos.

Las producciones se obtuvieron el 20 de marzo. Para obtenerlas se les pidid a
los nifios que escribieran en su cuaderno sobre cualgquier tema. El problema fue que
los alumnos se desesperaron debido a que no encontraban qué escribir, pafa
ayudarlos un poco se les sugirieron t@rﬁas como; la descripeion de personasj u
objetos, narracién de un cuento o un suefio y escribir sobre lo que les gusta o

disgusta.

Una vez obtenidas y analizadas las producciones, se observé en ellas que los
alumnos presentan deficiencias en la claridad de sus expresiones, puses no
demuestran una secuencia logica en la escritura de sus ideas: hay errores en la

disposicién de las grafias en relacion con los fonemas; no emplean margen ni
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sangria; hacen inadecuada segmentacién de las palabras, muy frecuentemente

juntan dos o mas palabras.

1.2. Elaboracién de la escala de evaluacién

Una vez detecladas las fallas, fue necesario hacer una evaluacion cuantitativa
y obtener una concentracion de los errores que cada alumno presentd, a fin de dar
solucion a las necesidades mas apremiantes. Por ello se buscd una guia o escala

que permitiera conocer el nivel de redaccion de cada alumno.

En la busqueda de esta guia se encontraron varios autores que presentan los

aspectos que debe tener una buena redaccion, asi tenemos que:

Hilda Basulto sefiala algunos aspectos como “la educacion, la calidad y las

condiciones estéticas”.(V

Por otro lado, Banjamin Séanchez propone: “originalidad, errores de cuncepté y
de construccion, desorden de las ideas, disposicion en pérrafo, mérgenes y

pulcritud".(z)

A su vez, Irma Zatarain Murguia establece dos aspectos a considerar: “Ias cua-

(1) BASULTO, Hilda. Curso de redaccion dindmica. p.p. 15-25.
(2) SANCHEZ H., Benjamin, Lengueje oral. Diagndstico, ensefianza y recuperacion. p.p. 12,14,16. -
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lidades y los vicios y defectos. El primero engloba: claridad, concrecién, precision,
propiedad y sencillez; el segundo comprende: barbarismo, cacofonia, anfibologia,

monotonia, redundancia y selecismos”.®

Por su parte Martha Reid R. et. al. enmarcan tres niveles: el primero es la
informacion, abarca el vocabulario, la induccién de normas ortograficas y de

puntuacion; el segundo son las actitudes: emotividad, prudencia y responsabilidad;

el tercer nivel se refiere a las habilidades: precision, congision y construccion.

Finalmente, Lucero Lozano sugiere los siguientes aspectos: presentacién del
trabajo, legibilidad en la escritura, desarrolio coherente del contenido, propiedad del

vocabulario y ortografia.(s)

Los aspectos de la redaccion que se sefialaron no reunieron los requisitos que
se buscaban ya que ademas de no presentar una escala para su evaluacion, se

sentian muy exigentes para las producciones de los nifios de quinto grado.

En vista de lo anterior, no quedd otra alternativa que darse a la tarea de

disefiar un esquema que enmarca los requisitos de una buena redaccitn a nivel de

(3) MURGUIA 2., Irma y SALCEDO A., J. Manuel. Técnicas de investigacion documental. p.p. 125-
127.

(4} REID R., Martha. et. al. Evaluacién continua. o.p. 43.
(&) LOZANO, Lucero. Didactica ds la lengua espafiola y la literatura. p.p. 287.
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studios primarios, asi como una escala para su evaluacion, Para ello se recurrié al
programa de quinto grado que sefiala que se debe atender al enriquecimiento y
perfeccionamiento de la expresion escrita, relacionandola con la escritura correcta
de las palabras y el empleo de los signos de puntuacion, asi como la busqueda de la
claridad, la precision y el desarrollo de un vocabulario acorde con la adquisicion de
nuevas experiencias y la concepcion de nuevas ideas(a); resultando asi la escala de

evaluacion:

1. TABLA DE ESCALA DE EVALUACION

NOMBRE EDAD BUENO ACEPTABLE MALOQ TOTAL

CLARIDAD
CONCRECION
PRECISION
PROPIEDAD
ORIGINALIDAD
ORTOGRAFIA
LEGIBILIDAD
MARGEN
SANGRIA
PULCRITUD

En esta ficha se asigno el diez por ciento a cada uno de los aspectos y se les

$itud en tres niveles: bueno, aceptable y malo.

Después de analizar la escala de evaluacién, se hicieron algunas reflexiones y

se llegd a la conclusién de que los aspectos de concrecion, precisién y propiedad,

(6) S.E.P. Libro para el maestro. ° grado. p.p. 18-20.
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podian incluirse dentro de calidad; ya que si existe deficiencia en alguna de ellog, la

_claridad del mensaje se ve afectada.

Si la claridad consiste en expresar las ideas de manera que se entiendan sin
dificultad, entonces, si se presentan errores en la concrecion del mensaje no es
claro, ya que la concrecion se obtiene al plasmar en un escrito exclusivamente las
ideas esenciales, evilando las palabras y expresiones de relleno, una falta de
concrecion se observa en la existencia de redundancia. Del mismo modo la claridad
del mensaje disminuye cuando se presentan errores de precision, es decir, cuando
8@ expresan ideas incompletas omitiendo detalles de importancia. Asi también, para
gue exista claridad en el mensaje es necesaria la propiedad, la cual consiste en
utilizar vocablos en sentido exacto, cuidando que las palabras empleadas no

deformen la idea que quiera expresarse,

En lo que se refiere a los signos de puniuacion, se tomaron separados de la
ortografia, considerando el criterio de José Vizcaino Pérez quien sefala que “el
empleo de los signos de puntuacion competen exclusivamente a la redaccion y no a

la ortografia® ")

Como resultado de las modificaciones, la nueva escala quedd de la siguiente

manera.

(7) VIZCAINO Pérez, José. Escalas estimativas para evaluar e aprovechamiento en las clases de
espafiol. p.p. 49,50.




4

2. TABLA DE ESCALA DE EVALUACION

No. NOMBRE EDAD BUENO ACEPTABLE MAL. TOTAL

CLARIDAD
SIGNOS DE PUNTUACION
ORTOGRAFIA
LEGIBILIDAD
MARGEN
SANGRIA
PULCRITUD
TOTAL EN REDACCION

Para diagnosticar la calidad de la expresion escrita, sa did un porcentaje a
cada uno de los aspectos: a claridad 40%, por ser el aspecto mas importante en la
redaccién se le asignd un porcentaje mayor con respecto al resto; en segundo lugar
de importancia se ubican los signos de puntuacion con 15% pues su carencia 0 uso
incorrecto influye en la interpretacion del mensaje; a ortografia, legibilidad, margen y
sangria se les ubica en la misma jerarquia con 10%; a pulcritud se le dié 5% dado

gue es poco determinante en la claridad.

Los niveles en los que se ubicod a cada uno de ios aspectos no se modificaron y

se adoptaron los siguientes criterios de evaluacion de los aspectos seleccionados.

La claridad es buena cuando no hay en la produccién ningun error de
pracision, concrecion y propiedad. Es aceptable cuando hay errer en alguno de esos

aspectos. Es malo cuando el error se comete en dos 0 mas de los aspectos,

El nivel de los signos de puntuacion es bueno cuando no se cometen errores

en la utilizacion de ellos. Es aceptable cuando se utilizan en forma incorrecta, sin
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pasar de tres errores. Es malo cuando no se utiliza ninguno de ellos.

La ortografia es buena cuando no se comete ningtn error en la disposicién de
las grafias con respecto a los fonemas. Es aceptable cuando existen de uno a cinco

errores. Es malo cuando se presentan mas de seis errores.

La legibilidad es buena cuando non existen errores caligréficos ni de
segmentacidn; es aceptable cuando existen errores caligréficos, mas no de
segmentacion; es malo cuando existen errores de segmentacién indepen-

dientemente de los caligréficos.

En lo que respecta a sangria y margen g6lo se dan niveles extremos, es bueno

si se emplean, s malo si no se emplean.

La pulcritud es buena si no se presentan borrones ni maltrato de papel, es

aceptable si existe 86lo alguno de los dos errores, mal si se presentan los dos.

Con esta escala se evalud nuevamente. Una vez realizada la evaluacion, se
pensd que los problemas de segmentacion deberian tomarse como un aspecto mas
a evaluar y no incluirlos en legibilidad; ya que si bien este problema no es tén
generalizado si tenia que tomarse en cuenta puss el alumno de quinto grado no

debe presentar ese tipo de problemas.

Asi pues, analizado el esquema, se hicieron nuevas modificaciones. En esta

ocasion se tomd la segmentacion como un aspecto més de la evaluacion. Por ofro




16

lado, se considers pertinente incluir pulcritud en legibilidad pues si existen borrones,

manchas y arrugas en el papel, la legibilidad se vera afectada.

De igual manera se modificd el nombre de cada nivel quedando asi: nivel alto,
medio y bajo. Al mismo tiempo se agregaron otros datos como sexo y grupo,
considerando que al realizar el diagndstico se obtendria ademas el nivel de

redaccion por grupo y por sexo. Finalmente el esquema se conformo de la siguiente

manera:

3. TABLA DE ESCALA DE EVALUACION

No. NOMBRE EDAD SEXO GRUPOQ NIVELES DE REDACCION TOTAL
ALTO MEDIO BAJO

CLARIDAD
SIGNOS DE PUNTUACION
ORTOGRAFIA
LEGIBILIDAD
SEGMENTACION
MARGEN
SANGRIA
NIVEL TOTAL EN REDACCION

Como es lagico también se modificaron los porcentajes: la claridad, debido a su
importancia, recibid el mayor porcentaje: 50%; le siguen los signos de puntuacion,
con 15%,; la ortografia, con 10%; ia legibilidad, con 10%; la segmentacion, con 5%

el margen, con 5%; la sangria con 5%.
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En cuanto a los criterios de evaluacion de cada uno de los aspectos, quedaron

como sigue:

4. TABLA DE NIVELES DE REDACCION, DE CADA ASPECTO

ASPECTOS NIVELES DE REDACCION
ALTO MEDIO BAJO
Cuando presente los Cuando presente dos | Cuando existe uno o
3 elementos: concre- de los aspectos. ninguno de los aspec-
CLARIDAD cién, precision y pro- tos.
piedad.
50 % 33.3% 16.6 %
Cuando se usen ade~ | Cuando se cometen Cuando no se usen.
SIGNOS DE cuadamente, hasta 5 errores.

PUNTUACION 15 % 10 % 5 %
Cuando no comete Cuando se comsten Cuando se cometen
ningon error en las hasta 5 errores. mas de cinco errores.

ORTOGRAFIA grafias y utilicen ade-
cuadamente las ma-
yusculas.

10 % 6.6 % 3.3%
Cuando no presente Cuando no presente Cuando presente mu-
dificultad para leerse dificultad para leer y cha dificultad para

LEGIBILIDAD y esté limpio. cuando el texto no se | leerse independiente-

presente muy limpio. mente de que exista
pulcritud.
10 % 6.6 % 3.3%
Cuando presente el Cuando existen mas Si no hay espaclos
SEGMENTACION texto hasta 6 errores. de 5 errores. entre una palabray
otra,
5 % 3.3% 1.6 %
MARGEN Cuando se utilice. Cuando no se utilice.
5 % 26%
SANGRIA Cuando se utilice. Cuando no se utilice,
5 % 2.5%
NIVEL TOTAL
EN REDACCION 76 - 100 % 51-75% 1-50%

De esta mansra se conformd la ficha para la evaluacion de la expresion escrita

para los alumnos de quinto grado.
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1.3. Evaluacién diagnostica

Contando ya con el instrumento, se procedié entonces a realizar la evaluacion
diagndstica definitiva, cuyos resultados se pueden apreciar en las siguientes

gréaficas:

NIVELES DE REDACCION DE LOS GRUPOS “A”, “B” Y “C”

NIVELES
fer.

ALTO

2do.
MEDIO

3er.
BAJO




NIVELES DE CADA ASPECTO DE LA POBLACION ESCOLAR

1er.
ALTO

2do.
MEDIO

3er.
BAJO

NIVELES

CLARI-
DAD

SEG-
MENTA-
CION
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NIVELES DE REDACCION EN LA POBLACION ESCOLAR
FEMENINA 'Y MASCULINA

NIVELES

1er.
ALTO

2do.
MEDIO

3er.
BAJO
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Como lo muestran las graficas anteriores, el nivel de redaccion en la poblacion
escolar es bajo; pues solamente el grupo “B” tiene el nivel medio, mientras que los

grupos “A” y “C” se ubican en el nivel bajo de redaccion.

Asi también, la poblacion escolar en cada uno de los aspectos se encuentra en
el nivel mas bajo, excepto en segmentacion y legibilidad en los que el nivel es

medio.

Del mismo modo se aprecia que la poblacion femenina ocupa el nivel medio,
mientras que la masculina, el bajo, desconociéndose los factores que influyen en

este fendmeno.

1.4. Problema

Después de la evaluacion diagndstica, es evidente que los alumnos de los
quintos grados de las Escuelas Primarias: "Fco. V. Ruiz’, “Amado Nervo” y “Benito
Judrez”, tienen dificultad para expresarse en forma escrita, dicha limitacion se ha

acrecentado debido a la influencia de factores como:

1.4.1. La enseilanza de la gramdtica

Aun se conserva la idea de que los nifios sdlo pueden llegar a escribir la
lengua mediante el aprendizaje tedrico de esquemas gramaticales creyendo asi que
la habilidad para escribir reside en la memorizacion de conceptos y, no en la

aplicacion practica de ellos.
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1.4.2. La mecanizacion de la lectura

Es otro de los factores limitantes pues el nifio descifra la lectura sin
comprender su mensaje. Como resultado de este tipo de lectura el interés del nifio
se va disminuyendo progresivamente, hasta mostrarse apatico a la lectura; el

desinterés se ve acrecentado por la influencia de la television y juegos de video.

1.4.3. El nivel socioecondémico

Este limita al docente y al alumno en el rendimiento de su tarea escolar, pues
ambos realizan trabajos lucrativos en horarios que deberia dedicar al esparcimiento,
por lo que al presentarse en el aula no desempefian al méaximo su trabajo debido al

desgaste de energia producido por sus actividades extraclase.

Cabe sefalar que éstos no son los Unicos factores que contribuyen a la
existencia de este problema, ya que pueden existir muchos otros limitantes como la
falta de afecto, la influencia del medio social, los factores hereditarios, etc., sin que
sea posible afirmar cuél de todos ellos es el principal. En el siguiente capitulo, se

exponen las opiniones que diferentes autores tienen al respecto.

Referencias Bibliograficas

(1) BASULTO, Hilda. Curso de redaccion dinamica. p.p. 16-25.

(2) SANCHEZ H., Benjamin. Lenguaje oral. Diagnostico, ensefianza y
recuparacion. p.p. 12, 14, 16.
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(7) VIZCAINO Pérez, José. Escalas estimativas para evaluar el aprovechamiento
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2. MARCO TEORICO

En busca de la causa que mas incide en la existencia del problema se exponen
a continuacion algunas opiniones que contribuyen a encontrarla, con el fin de
solucionarla y lograr mejorar en el alumno la capacidad de comunicarse, de
exteriorizar, seguro de si, sus sentimientos, conceptos, necesidades, en fin,

aumentar su habilidad para expresarse.

2.1. Importancia de la comunicaciéon

L.a comunicacion “es la manifestacion de un mensaje abstracto mediante una
seflal especifica segin sean las conveniencias que compartan los participantes de

cualquier evento comunicativo”.®)

Los sistemas de comunicacion difieren unos de otros segun sean los medios
que se emplean y los mensajes que se expresen, también difieren segun las

convenciones para asociar los significados con las senales.”

“El pensamiento se produce unidos indisolublemente al lenguaje, pues los proceso

fisiologicos del cerebro no pueden estar desconectados del pensamiento”.”o) “El

prograso de desarrollo de la inteligencia viene marcado, en cierta medida por el gra-
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do en que se haga uso del Ienguaje”.(m

En la mente del hombre se ve reflejada su realidad, |a cual se expresa a través
del lenguaje, por lo que éste es concebido como el portador de los conocimientos

que poseemos.(1?

Los mensajes que el hombre puede transmitir son limitados y le permiten
axteriorizar el concepto de la realidad. A la vez que puede comprender infinidad de
mensajes en oraciones que son completamente nuevas. Las emisiones se
construyen segun la situacion y el tema que se ha de tratar y su longitud esta

limitada por habilidades del sujeto, segun factores bioldgicos y psicolégicos.m)

La especializacion del hombre en el lenguaje lo hace elsvarse por sobre el
resto de las especies animales, las cuales si bien se comunican entre si, no poseen

el don del lenguaje; éste solo le concierne al ser humano.

Si aceptamos que el lenguaje es el instrumento fundamental en la captacién y
manifestacion de mundo circundante, y reconocemos que el conocimiento es infinito,
entonces aceptaremos también que la préactica y perfeccionamiento del lenguaje es

U proceso que requiere de constancia en su gjercitacion,
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Aun cuando esta s6lo, el hombre se comunica consigo mismo, ya que no puede
dejar de pensar, y el pensamiento es un medio de comunicacion que lo guia a crear
las condiciones necesarias para satisfacer sus necesidades. De esta manera, la
comunicacion sera mas eficaz conforme su pensamiento esté mas desarrollado. A su

vez, el pensamiento tendra mds oportunidades de desarrollarse conforme mayor sea

la ejercitacion,

“Anteriormente se creia que el ordenador de las percepciones era el
conocimiento y que el lenguaje cumplia la funcién de comunicarlas al exterior, una
vez ordenadas. Ahora hay quienes piensan que la funcidon ordenadora corresponde

al Ienguaje”.‘“’ Cualquiera que sea la conclusion de esto, lo que interesa enfatizar

es que el lenguaje tiene mucha influencia para que el individuo mejore su habilidad
para pensar. A mayor capacidad de pensamiento, mayor capacidad de expresion. A
mayor capacidad de expresion, mayor capacidad de pensamiento. Esto se puede
ejemplificar como una espiral que gira su trayectoria, tendiendo siempre a la

perfeccion.

Que lo anterior expuesto sirva como explicacion del objetivo, para hacer
resaltar la importancia de su logro en la Escuela Primaria: contribuir al desarrolio del

lenguaje (comunicacién) es contribuir al desarrolio integral de la personalidad.

C14) ALCALA, Antonin v BATIS, Humberto, La comunicacion y fiteratura humana.
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2.2. Lenguaje verbal escrito

Existen diversos tipos de lenguaje: knésico, mimico, pictografico, verbal, el de
la musica, la escultura. . . como no es posible practicar todos a la vez, es necesario
hacerlos con alguno de ellos, y en esta ocasion se optd por el lenguaje verbal, que

es la forma mas amplia, refinada y universal de la comunicacion humana.

La lengua o lenguaje verbal “es un concepto abstracto porque es lo que el
hablante puede decir. Comprende todas las posibilidades tanto pasadas, presentes

como futuras en todos los dialectos en donde se habla esa lengua”. (15)

Pero existe una diferenciaciéon en el lenguaje verbal: el hablado y el escrito.
Cada uno cumple fines distintos, pero no tienen menor ni mayor jerarquia uno sobre
el otro. La lengua hablada es el instrumento comunicativo del hombre, la lengua
escrita es el vinculo mas apto para la conservacion del pensamiento y la transmision
del conocimiento. Pero las dos clases de lengua son la misma cosa, sOlo que
manifestadas por signos de diferente naturaleza: fonemas y grafias. “La lengua
escrita ha enriquecido a la hablada pero, la primera esta supeditada a la segunda.

Ambas son importantes, cada una, en su momento, auxilia al hombre cuando éste

requiere com'unicarse”.“e)
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Como se' menciond, tanto la lengua hablada como la escrita son igualmente
importantes. Pero no es posible implementar alternativas de solucion para atender a
las dos, pues implicaria el empleo de un tiempo muy prolongado. Una de las muchas
razones que justifican la inclingcion por el lenguaje verbal escrito es que el
perfeccionar la capacidad redactéra implica perfeccionar también la comunicacion
oral. Al mismo tiempo exige expresar las ideas en forma mas clara sin que se
presten a confusiones y malas interpretaciones. De modo que el objetivo es

aumentar la habilidad de redaccion en el alumno.

“La escritura constituye una prolongacién artificial de las posibilidades
comunicativas del lenguaje. Es el vestido de las lenguas (Uchakov). Surgid cuando
la sociedad ya habia alcanzado un nivel bastante alto de desarrollo’. Es la escritura,
un producto de las necesidades sociales de ampliar las posibilidades de

intercomunicacién.(m

El arte de redactar no sdlo requiere conocimientos tedricos, sino que su
dominio necesita de una practica combinada con la autocritica y el gusto por mejorar
las habilidades, Como seiala Antonio Saez, “Una lengua se aprende escribiéndola y

hablandola, no estudiando gramética”.m) No se trata de que se desconozca la

gramatica, ya que ésta es un buen auxiliar; pero no es necesario que los alumnos

alnmental,
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conozcan las reglas de la acentuacion, sino hasta después de comprender la
significacion que el acento presta a la palabra. Posteriormente, por si solos, se

estaran preparando para formular las reglas de acentuacion, por poner un ejemplo.

2.2.1. Redaccion de cartas

El nifio debe sentir la necesidad de escribir. Debe saber para qué se emplea la

escritura y para qué le sirve escribir.

(19)

Rafael Ramirez nos dice que “el lenguaje debe adquirirse funcionando,

sirviendo para algo, para ponerse uno en relacion con los demas. Un idioma no se
adquiere haciendo artificios de lenguaje dentro de las horas de clase. Estos
ejercicios que no surgen espontaneos de la necesidad o del deseo de hablar (o
escribir) y de comunicarse, no tienen absolutamente ningun valor. Expresa también
que es necesario poner a los alumnos en situaciones verdaderas y reales que sean

propicias para hablar (y escribir)”.

Una de las muchas formas de hacer que el nifio descubra la importancia de la

escritura es el empleo de la correspondencia.

“La carta es una conversacion por escrito. La carta familiar o amistosa es el
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acercamiento afectivo. Ademas del aspecto informativo, es preciso desechar toda

muestra de frialdad al escribir. La naturalidad es aqui una virtud fundamentat’, %%’

La carta, por el papel que desemperfia en todas las etapas de la vida y por la
posibilidad de situaciones reales que hacen necesaria su escritura, es la forma mas

natural de composicion escrita.

El sentido de la escritura de cartas es que se aprende a escribir con propiedad
y belleza. Se sienten y comprenden las razones que determinan las diferentes partes
de una carta; la fecha, se justifica por la necesidad de saber cuando fue escrita; la
direccion, porque sin ella no se sabria a quién va dirigida; el saludo, como muestra
de cortesia y afecto; el cuerpo, la conversacion, la despedida, y la firma, porque con

ella testimoniamos nuestra responsabilidad ante lo expresado.

Existe una gran bibliografia que muestra qué es la redaccion, asi como
técnicas de como redactar mejor, pero la mayoria son dirigidos a personas de
estudios secundarios y superiores, por lo que estan fuera del alcance de los nifios
de estudios primarios. Sélo en los programas de cada uno de los grados de la
escuela primaria podemos encontrar algunos contenidos tendientes a favorecer la

redaccion de los alumnos, pero parecen ser insatisfechos a las necesidades.
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La expresion escrita es un proceso en el cual todo ser humano debe participar
a fin de mejorar su habilidad para expresarse clara y naturalmente, haciendo asi

participes a los demas de la concepcion de si mismo y del mundo que le rodea.

La redaccion puede ser concebida como el arte de poner en orden lo que se
desea expresar, mediante la lengua escrita. Pero esto es un tanto exigente, ya que
no escribimos de la misma manera como hablamos. Esto implica un seguimiento de
normas o guias para hacer las combinaciones adecuadas a las ideas gue desea

expresar. Como dice Saussure, “es necesario un sistema de medios de
eaxpresic’m".(z” Aqui se puede hacer alusiones a la gramatica cuyo objeto es la

aplicacion del conocimiento sistematico de la lengua,

Las cartas que se aprendan a escribir tienen toda la espontaneidad y la
eficacia que corresponde a esta forma de comunicacion. La limpieza y correccion se
sienten como elementos indispensables, y no como exigencias de un trabajo. Surge
la satisfaccion de presentarse ante los demés de la manera mas bella y adecuada,
cosa que no podria lograrse si la carta se ensefase como un simple ejercicio de

composicion, sin finalidad real.

“Para los grados superiores hay oportunidades preciosas para la continuacion

de su ensefianza, no s6lo en las clases de lenguaje, sino también en la de todas las

disciplinas del pmgrama”.(zz)

P
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La lengua es un medio de comunicacion, pero nunca un instrumento ya
elaborado, sino que se construye y perfecciona dia a dia; estd en constante

evolucion y ésta se truncaria al tratar de aferrarse a reglas que no respondan a las

necesidades actuales.

2.3. Ellenguaje en la escuela primaria

Uno de los objetivos méas importantes de la educacion es lograr el desarrollo
integral del individuo a fin de que satisfaga sus necesidades entre ellas la de
comunicarse y convivir con los que le rodean. Quien consigue expresarse mejor
tiene a su alcance mas recursos para adquirir la cultura y contribuir al desarrollo de

la misma.

El objetivo de ia ensefianza de la lengua es poner al alumno en condiciones de
poder expresar sus pensamientos por lo que es necesario que esta ensefianza

cultive la reflexion y la capacidad analitica.

Se espera que en la escuela se le proporcione al alumno las posibilidades de
enriquecer su vocabulario y de manejar su lengua sin exceder en informacion

gramatical.

Pero desafortunadamente, como lo sefiala José Vizcaino Pérez, “el principal

dafacto de gue adolece la organizacion educativa en México, es el de ser

ancistimente informativa. Y la ensefianza del lenguaje no escapa a la influencia
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nociva de esta tendencia formalista.

El nifio llega a la escuela primaria con los conocimientos linguisticos que ha
adquirido en su vida de familia y de vecindad. Pero muy al margen de ese desarrollo
espontaneo de su lenguaje empiezé a recibir nociones gramaticales que sélo son el
contenido de una disciplina aislada e independiente, clasificadora y absolutamente
informativa. Tal aprendizaje no le servira sino como motivo de disgustos,

confusiones y regaﬁos".(23)

Se le deben dar los medios oportunos y adecuados para que mejore su propio
estilo de redaccion, respetando siempre las aptitudes y posibilidades de cada
individuo, exigiendo en todas las producciones la mayor claridad posible. Para esto
es necesario conocer las caracteristicas de los alumnos, y en base a ello

desempefiar el trabajo docente con mayor posibilidad de éxito.

2.4. El nifio de quinto grado

El nifio de quinto grado es capaz de comprender el significado de un concepto
relacionandolo con sus atribuciones de criterio, a condicion de que se le presenten
ejemplos concretos de esos atributos. Es decir, aun presenta dificultad para las

explicaciones abstractas, hace razonamientos concretos y 16gicos.

(23) VIZCAINO Pérez, José. Didactica del lenguaje. p.p.25-27.




La memoria de reconocimiento es menor a la de recuerdo es mas f4cil
reconocer la informacion que recordarla; algunos son buenos para recordar la
informacion en oraciones, otros en fotografias, elc., y son propensos a utilizar

astrategias para ayudar a codificar y almacenar la informacion.

En la generacion de cualquier hipdtesis los pasos que intervienen son usados
para solucionar los problemas. Buscan las posibles causas y generan algunas
explicaciones; comprueban la constancia de cada explicacién confrontandola con las
reglas del suceso, y asi aceptan su hipétesis o la desechan y forman otra. Son
capaces de hacer razonamientos un poco mas complejos que los que hacen los
nifios menores, y de reflexionar haciendo una pausa para considerar la calidad de su

pensamiento.

El desarrollo del lenguaje ocurre después de los 6 afios y puede continuar en la
adolescencia, el vocabulario crece extraordinariamente; cada afo el nifio adquiere
cerca de cien palabras, implicando también cambios en el significado atribuido a las

palabras.

Las fuerzas del mundo exterior afectan al nifio en forma positiva o negativa,

pero aun siendo negativas, son indispensables para el desarrollo de la personalidad.

l.a educacion y la socializacion tienen mucha importancia pues proporcionan al

habilidades, asi como un lugar en la sociedad por lo que necesita ayuda fisica y

Sn y expariancias sociales positivas.
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El nifio ya es capaz de experimentar el respeto mutuo en las formas de vida
social, el producto de esto es el sentimiento de la justicia, el cual es muy fuerte entre

camaradas y marca las relaciones entre nifios y adultos. Esta justicia se basa en la

igualdad estricta.

La afirmacion de su personalidad es un proceso de busqueda de si mismo, de
progresiva emancipacion que el nifio manifiesta por: un deseo de tomar decisiones
por si mismo, investigar y tratar de comprender la realidad: En los intentos de
autodeterminacion, que ensaya y que levan implicitos un ejercicio de su libertad y
del dominio sobre las cosas, pueden presentar reacciones agresivas o de rebeldia
que de ninguna manera significan una alteracién en su comportamiento; son
respuestas naturales a su ansia creciente de nuevas conquistas, a su interés por
afirmarse. Este afan de crecer tiene implicaciones positivas, pues aceptara

responsabilidades y compromisos con tal de ser tratado como mayor.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es posible determinar
con precision el paso de una etapa evolutiva a otra, ni las diferencias de un grado

escolar al siguiente.

Las teorias sobre el desarrollo infantil ha logrado precisar una serie de

caracteristicas del nifio que ayudan a todo educador a adoptar medidas

gicas apropiadas a situaciones concretas. Con esta finalidad se han

39()% =

208 del nifio de quinto grado,
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Una vez conociendo las caracteristicas de los alumnos el siguiente paso es
buscar la forma de trabajo que mas se adapte a sus necesidades e intereses, que
satisfaga su espiritu de curiosidad. Es decir, disefiar un programa concebido éste
“como una hipbtesis de trabajo en la cual s6lo se debe incluir una propuesta de
aprendizaje que permita incluir también los aprendizajes que vayan preparando los

alumnos de acuerdo con sus intereses y experiencias".(24)

Pero el disefio de un programa educativo, como la planeacion de toda
empresa, requiere de una fundamentacion tedrica firme, capaz de satisfacer la
exigencia de un andlisis critico cuyos resultados permitan ajustar los medios y los
esfuerzos hacia la solucion de los problemas y necesidades mas acuciantes en la

realidad.

2.5. Teoria psicogenética

La busqueda de la teoria que enmarque los objetivos educativos, las
caracteristicas del sujeto y objeto de estudio y el ambiente que los rodea, no
requiere de pocas horas sino de un tiempo relativamente largo; para realizar
andlisis, reflexiones y consultas a diversas fuentes de informacion procurando que

éstas sean las mas actualizadas.

Asi, se encontrd que la teoria genédtica es una de las teorias psicologicas que

2, Franciseo. Concepios vy reflnxiones scbre el programa de estudio, p.p.23.
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posible. Asi tenemos que la ensefianza primaria tiene como ultima meta que los
alumnos alcancen un nivel de pensamiento formal con todas las implicaciones que

esto supone en las areas cognoscitivas, afectivas y relacional.

El acto del conocimiento consiste en una apropiacién progresiva del objeto por
el sujeto, por 1o que se deduce que el conocimiento se construye mediante las
interacciones continuas entre el sujeto y el objeto. Partiendo de esta concepcion
constructivista del conocimiento se elaboran y seleccionan las propuestas relativas a

la metodologia de la intervencion didactica.

El constructivismo es de gran trascendencia: el aprendizaje escolar no debe
entenderse como una recepcion pasiva del conocimiento, sino como todo un proceso
activo de elaboracion. El alumno construye su propio conocimiento a través de la
accion. La actividad del alumno aparece en el centro del proceso de aprendizaje y
es una autoridad autodirigida y autoestructurada cuya organizacion y planificacion

corren a cargo del alumno.

La necesidad de que el nifio construya sus conocimientos no es una pérdida de
tiempo, el ejercicio de la capacidad cognoscitiva abre en ell individuo las
posibilidades de razonamiento que si son generalizables independientemente del
contenido al que se apliqgue. En cambio los conocimientos que se aprenden

mecdnicamente s2 olvidan tan pronto se ha cumplido la finalidad para la que se

ndisron; solo girven para ser aplicados en situaciones semejantes a las que se
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Es necesario desarrollar la capacidad operatoria del individuo que le conduzca

a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas

que plantea la realidad.

2.6. Pedagogia operatoria

Como alternativa a los sistemas de ensefanza tradicionales, ha surgido la
pedagogia operatoria que recoge el contenido cientifico de la psicologia genética de

Piaget.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que construya sus propios
sistemas de pensamiento. La construccion intelectual no se realiza en el vacio sino
en relacion con su medio circundante, y por esta razdn la ensefianza debe estar
ligada estrechamente a la realidad inmediata del niflo, partiendo de sus propios

intereses.

La rapidez de los cambios socioculturales y cientifico-técnicos que se suceden
a nuestro alrededor, apuntan hacia la necesidad de educar personas que pueden

incorporarse y producir nuevos conocimientos, mas que reproducir los ya caducos.

La pedagogia operatoria surge del interés tedrico-practico de explicar y renovar

o que sucede en el aula. Se propone como objetivo formar personas capaces de

rollar un pensamiento auidnome, con posibilidades de  producir nuevas

1

flicos, cuiturales v sociales.

anees o
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La formacion no se limita a los aspectos cientificos culturales, sino también a

todo lo que concierne a las relaciones interpersonales.

La pedagogia operatoria busca un cambio de paradigma educativo. No es
suficiente modificar al sujeto que énseﬁa, el ambiente y las técnicas de aprendizaje,

sino que todo esto ha de partir de las caracteristicas del sujeto que aprende.

Si el alumno es vitaimente activo y curioso, el maestro debe crear las
condiciones para que el deseo de conocer se actualice. Para esto el método activo

(operativo) es un buen instrumento del trabajo escolar.

Es necesario tomar la iniciativa de los niflos y darles forma proponiéndoles
actividades. L.as sesiones de aprendizaje debe seguir una dindmica en la que el
educador se involucre en la actividad intelectual de los nifios, los estimule a plantear

SUS recursos, a tomar conciencia de sus errores, a buscar soluciones, etc.

La clase debe ser una unidad abierta, flexible, en la que cada persona se
reconozea a si misma y al grupo, donde se exponen los intereses y se construyen
los aprendizajes. En donde el maestro escucha las interpretaciones de los nifios, sus
propuestas, e interviene estimulando y regulando su comportamiento, buscando
solucionss que colaboren a la constitucion del conocimiento. Acostumbra a los nifios

a un didlogo abierto, no responde criterios de autoridad frente a sus demandas sino

ancuentran anluri
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vivencian la posibilidad de expresar sus ideas, sus opiniones, sentimientos, sin el
miedo a ser juzgados en funcidon de una posibilidad de eleccion entre variables
diversas. Aprende a elegir lo que desea conocer, lo que supone un grado de libertad
mayor que el de atenerse a un programa de contenidos inmovibles. Tomar
decisiones y comprobar las consécuencias de éstas, aceptar la responsabilidad de

sus logros y de sus errores, y por lo tanto vivir como un individuo auténomo.

Unos alumnos auténomos y cooperadores se plantean la necesidad de unas
normas para la convivencia social. La escuela se transforma asi como un agente

cultural que dialoga con su medio.

Como se puede apreciar las caracteristicas de esta teoria y sus implicaciones

educativas, la pedagogia operatoria reine los requisitos que la realidad educativa

esta solicitando para elevar la calidad.

Desde esta perspectiva, se ha elaborado una propuesta didactica que se

expone en el siguiente capitulo, que permita superar el problema que ya se ha

descrito con anterioridad.

2.7. Hipdtesis

Se ha demostrado que uno de los problemas mas generalizados que afronta la
Escuela Primaria es la dificultad en los nifios para expresarse en forma escrita, dicha
limitacién se debe a varios factores, uno de los mas importantes se cree es la

ensenanza de la gramatica como disciplina rigida, que sustenta la idea de que los
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nifios sblo pueden llegar a escribir la lengua mediante el aprendizaje tedrico de
esquemas gramaticales, creyendo asi que ia habilidad para escribir reside en la

memorizacion de conceptos y no en la utilizacion practica de ellos.

Si se proporcionan la gramatica dando énfasis al aspecto practico sin
desvinculario del tedrico y si se centra al nifio en situaciones propicias y reales de
escritura se contribuira a mejorar su redaccion, logrando que eleve su capacidad de

comunicacion.

Con base a lo anterior, en el siguiente capitulo se expone una propuesta
didactica que contienen la hipotesis y se cree que contribuird a solucionar el

problema.
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Con objeto de brindar un vision general de la propuesta didactica, se presenta

a continuacion un bosquejo de ella.

3.1. Esquema de la propuesta

OBJETIVO
CENTRAL

I

REDACCION DE CARTAS FAMILIARES

ESTRATEGIAS

RINCON DE
LECTURAS

|

HISTORIETAS

LLUVIA
DE IDEAS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

REDACTAR
ARGUMENTO DE
LOS TEXTOS
QUE LEE

ELABORAR
DIALOGOS

A PARTIR DE UNA
HISTORIETA

EXPRESAR EN FOR-
MA ORAL, A PARTIR
DEL DIALOGO, LOS
CONOCIMIENTOS
QUE POSEE SOBRE
LA IMPORTANCIA DE
LA COMUNICACION
Y DEL USQO DE CAR-
TAS

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

]

PARTICIPACION
EN CLASE

ANALISIS Y CORREG
CION DE CARTAS
POR LOS PROPIOS
ALUMNOS

PRODUCCIONES
ESCRITAS
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3.2. Elementos de la propuesta

A continuacién se concretizan los puntos esenciales de la propuesta que
considera el objetivo general del drea de espariol que en expresion oral y escrita: ‘el
alumno sera capaz de comunicarse a través de la descripcion, la narracién, la
interpretacion, la expresion de idaés y experiencias, y la elaboracion de informes y

cartas”.(25)

3.2.1. Objetivo general

“‘El alumno, mediante la reflexion, tomaré conciencia de la importancia y
nacesidad de comunicarse por medio de la palabra escrita y la utilizara con la
libertad y espontaneidad con la que habla, para expresar sus inquietudes,
necesidades y la concepcién de si mismo y del mundo que le rodea, reconociendo

SUS Iimitaciones”.‘za)

3.2.2. Objetivos especificos

$ Recordara los elementos de la carta elaborando una muestra de ella.
4 Redactara las ideas siguiendo un orden ldgico de los sucesos.

¢  Valorara la importancia que tiene la redaccion para comunicarse en forma clara

y l6gica.

¢+ Redactara las ideas esenciales de los textos que lee,

(25) S.E.P. Libro para el maestro quinto grado. p.p.39.
(26) ldem,
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Hard una autoevaluacion de los conocimientos adquiridos para la expresion

escrita.

Conocera personalmente y convivira con quien establecia la correspondencia.

3.2.3. Contenidos tematicos

&

¢

é

Signos de puntuacién (punto, coma, acento, signos de interpretacion y de

admiracién).
Redaccion de cartas.

Utilizacion del margen y sangria.

3.2.4. Estrategias de aprendizaje

L4

L/

Elaborar y llenar el esqueleto de una carta familiar.
Elaborar dialogos a partir de una historieta.

Redactar cartas familiares.

Redactar el argumento de los textos que lee.
Analizar una carta y corregir los posibles errores.
Describir por escrito a su amigo por correspondencia.

Participar en técnicas de socializacion.

3.2.5. Metoedeologia

La de la pedagogia operatoria,




El dialogo.
La historieta.
El rincon de lectura.

Liuvia de ideas.

3.2.7. Recursos auxiliares

3.2.8. Estrategias de evaluacion

Sobres.
Papel.

Piuma y lapiz.
Cuaderno.
Libros de texto.
Pizarrdn.

Gises U borrador,

Libros para el rincon de lectura.

Dibujos.
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Participacion en clase mediante las aportaciones del alumno al tema tratado y

ejercicios de redaccion.

4

L

3.3. Explicacion de la propuesta

Andlisis y correccion de cartas, por los propios nifios.

Evaluacion de las producciones escritas con la escala de evaluacion.

“L.as estrategias didacticas son el vinculo entre la estrutura de los contenidos y
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los objetivos. Sugieren posibles actividades que profesores y alumnos podran
realizar en un curso para lograr los aprendizajes prescritos en 10s objetivos. La
finalidad de esta estrategia consiste en promover la creatividad y la actitud critica en

los alumr\os”.(27)

Esta propuesta parte del andlisis de la evaluacion de las producciones escritas
de los alumnbs y del objetivo general de espariol de 5° grado de Educacion Primaria
que establece que: “en expresidon oral y escrita, el alumno serd capaz de
comunicarse a través de la descripcion, la narracion la expresion de ideas y

experiencias, y la elaboracion de infformes y cartag”.?%)

En esta propuesta se presentan reflexiones generales en torno a cémo abordar
el contenido y se sugieren acciones especificas en donde se detallan los
procedimientos y las técnicas que se utilizaran en el desarrollo de cada objetivo. La
puesta en prdactica de ésta, dependera en todo caso, de la creatividad, el interés y la
responsabilidad del profesor de acuerdo con las condiciones particulares de cada

grupo.

Esta propuesta se ejecutd durante 14 dias habiles, en el periodo comprendido
del 3 al 21 de marzo, en los quintos grados de las Escuelas Primarias Vespertinas:

"Feo. V. Ruiz”, “Amado Nervo” y “Benito Judrez”.

., Francisco. Conceptos y reflexiones sobre el programa de estudio, p.p. 27.
Lo 27

{27) ALVARADO
{ &, &= . p . ﬂfm"

0




51

3.3.1. Objetivo

El objetivo que se pretende alcanzar con la presente propuesta didactica es
mejorar la habilidad de expresion escrita en los alumnos. Dicha propuesta consiste
en la redaccion de cartas familiares como una alternativa para el cumplimiento del

objetivo.

Concratémente se pretende que el alumno, mediante la reflexidn, tome
conciencia de la importancia y necesidad de la palabra escrita y la utilice con la
libertad y espontaneidad con la que habla, para hacer participe a los demas la
concepcion de si mismo y del mundo que le rodea, sus inquistudes, necesidades o
intereses, reconociendo asi sus posibilidades y limitaciones, logrando la autocritica

para alcanzar la confianza en si mismo.

El objetivo es amplio, mas no alcanzable; se aspira a que el alumno mejore su
habilidad para expresarse en forma escrita, y podra lograrlo mediante una
ejercitacion constante. No basta con mostrarle alternativas para la utilizacion del
lenguaje escrito, sino que ademds, es necesario ponerias en practica para que
comprenda que es un ser creativo capaz de plasmar con naturalidad un cumulo de
ideas con la aceptacién de que, al igual que sus comparieros, puede transmitir todo

un lenguaje estructurado.

3.3.2, Metodologia

La mstodologia gira en tomo a la pedagogia operatoria la cual esta

o la teorfa peicog ion de Jean Piaget que  proporciona
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herramientas al educador para que investigue y pueda determinar, con sélidas
bases, cual es el método més eficaz para que el alumno se apropie saberes y para

que el contenido sea apropiado a la competencia intelectual media de los alumnos,

La metodologia que se propche se basa en la aplicacion practica del lenguaje
escrito, dejando que el nifio escriba libremente haciendo a un lado la memorizacién
de reglas péra la redaccion. "El memorismo ha inhibido el raciocinio y la
imaginacion, funciones indispensables en la produccién y transformacion del

conocimiento”.(zg)

Con base en lo anterior, se propone la redaccion de cartas familiares y como
complementos, el rincon de lecturas, la historieta y la lluvia de ideas, dando opcion
para la implementacion de otras actividades tomando en cuenta las actitudes,

intereses y limitaciones del alumno, es decir, que sean acordes al perfil del grupo de

trabajo.

3.3.2.1. Redaccion de cartas

La redaccion de cartas familiares “es la forma mas natural de la expresion
escrita”, por lo que no debe tomar como un ejercicio de composicion, sino como un

medio eficaz de comunicacion.

90 Manuel. Mitos y ritos de la educscion contemporénea. p.p. 11.
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Para poner en practica este recurso se sugiere que los docentes de los
planteles educativos estén en constante comunicacion y realicen una planeacion

para establecer correspondencia entre los alumnos de diferentes escuelas.

Una vez seleccionados los planteles educativos se debe proceder a formar las
parejas para la correspondencia; en este caso se seleccionarén procurando que
sean hombres con mujeres, ya que el interés por el sexo opuesto es una de las

caracteristicas de los nifios de esta edad, factor que se cree facilitara el desarrollo

del trabajo.

Para que los alumnos puedan vivenciar una correspondencia real, en esta
ocasion se eligieron los quintos grados de las escuelas antes mencionadas con las

que se establecera un intercambio cultural a través de ia comunicacion por medio de

cartas.

Dado que el tiempo es muy corto para la realizacion de esta actividad, las
cartas no podran enviarse al correo, por lo tanto, las personas responsables de la

ejecucion de la propuesta llevaréan y traeran la correspondencia.

La elaboracién de cartas se efectuard en clases, a fin de que el maestro

detecte las dificultades que presenta el nifio en la redaccion y pueda encausarlo

para que las supere.

Los temas a tratar en las cartas seardn libres dependiendo de los intereses de

1 a6 sugiers o
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una pista para que inicie con su trabajo, pero de ninguna manera debe imponer su

idea ni su estilo en el niio.

L.os elementos que conforman la carta familiar seran ordenados por el grupo de
trabajo procurando que sea el mas sencillo debido a que la mayoria de los alumnos
no han tenido experiencia en la elaboracion practica de cartas, a pesar de que es un

tema con el que tuvieron contacto en la unidad 4 del programa.

3.3.2.2. Rincén de lecturas

Teniendo presente que leer “es un medio efectivo para lograr el desarrollo
intelectual, social, espiritual y moral del hombre y, por tanto, de su imagen y de su

(30)

sensibilidad™™’, se sugiere el rincon de lectura como un recurso complementario

para la formacion integral del alumno.

El rincdn de lectura no es una tarea mas para el maestro, no debe ser una
obligacion para los nifios, ni una carga adicional para los padres. Esta actividad solo
requiere del ofrecimiento de un tiempo semanal y un paquete de libros con los
cuales los nifos, maestros y padres, pueden entregarse al contento y al gozo de leer

una parte de todo lo que se ha escrito para nosotros.

Un lugar especial o el misino saldon puede servir para llevar a cabo el rincdn. Lo




importante es que los nifios gocen de libertad dejando sus lugares habituales.

Es necesario propiciar desde la escuela un acercamiento libre y novedoso al
mundo de los libros; permitir que los nifios elijan los textos y escojan los espacios y

modalidades de lectura.

Es imprescindible que los niflos lean en un ambiente de calma, que puedan
Ieer sin temor a equivocarse y sin sentirse presionados por terminar para contestar
cuestionarios 0 hacer resumenes, que pueden entretenerse en la contemplacion de
una ilustracion y que tengan la garantia de que podran terminar la historia, ya sea en
otras sesiones o en el recreo. Que lean por placer, sin sentir la preocupacion de que

seran evalyados.

Con esta actividad se trata de disminuir y erradicar si es posible el fenbmeno
de que los nifios pretenden ajustarse a las reglas escolares, por sjemplo, escribir
como si estuvieran en una prugba y demostrar que valoran el saber que se les

impone, aunque todo esto resulte ajeno o incomprensible.

Al leer se practica la concentracion, la memoria, la capacidad de obgervacion,
sintesis y andlisis; se establecen vinculos causales y explicativos; se amplia el léxico
y se asimila la informacion nueva, se mejora la capacidad expresiva oral y escrita e

inclusive se mejora la ortografia.
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Algunos de los objetivos del rincon de lectura son:
¢  Desarrollar actividades y habilidades creadoras.
¢  Desarroliar actitudes positivas frente a si y frente a la lectura.
¢  Aprender a conocer los recursos y la literatura infantil.

¢ Lograr un dominio técnico para descifrar los mensajes del lenguaje escrito y

comunicarlos a su entorno.

Para despertar el deseo por la lectura no basta con los libros de texto, es
necesario ademas presentar nuevas opciones en donde el nifio pueda encontrar
material de su interés adaptado a sus capacidades de lectura que le permitan
adentrarse en el mundo de la fantasia, de la realidad y de la ciencia, para que logre

producciones originales del mundo real e imaginario.

“La implementacion del rincon de lectura puede hacerse en uno o varios dias
de la semana en los cuales se proporcione al grupo una diversidad de libros de

recreacion y de consulta para el desarrollo de alguna clase”.®Y

3.3.2.3. Historieta

Otra actividad complementaria que contribuye al desarrollo de la expresion
escrita es la historieta. La secuencia de dibujos representa un apoyo para el nifio, ya
que le proporciona pistas para la redaccion de ideas que no sean demasiado

elaboradas.

v deste donde leer, p.p. 122,
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Toda historieta posee las siguientes caracteristicas:
¢ Un encuadre como limitacion del espacio.
¢  Signos estaticos que deben ser dinamizados a través de diversos recursos.

¢+ Dialogos escritos que suplen una realidad fonética.

La composicidn y el decorado estan sujetos al estilo del dibujante y el

argumento que se desarrolla en la historia.

El vestuario de los personajes puede considerarse bien una prolongacion del
decorado, bien un indicador de la tipologia. L& tipologia abarca el vestuario, las

actitudes y la mimica de los personajes.

Las expresiones, las actitudes y los gestos indican una caracterologia; asi, dar

vueltas con los brazos cruzados, en la espalda, indica reflexion, al igual que colocar

la mano bajo la barbilla.

lL.a historieta puede ser utilizada para fines pedagoégicos, didacticos, en
primaria y secundaria, en virtud de los objetivos y contenidos que los programas de

los grados y ciclos mencionados contienen.

El objetivo central de la historieta, aplicada a la educaciéon escolar, es lograr

que el alumno evolucione del estado de receptor al de perceptor.

e en ef o

limianto de los objstives del drea en donde es

¥
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literatura.

Algunos textos de espafiol han empezado a utilizar signos iconicos e incluso
pictogramas. El empleo de éstos en la escuela primaria puede ser altamente

productivo si el objetivo es el desarrollo linglistico del alumno.

Se puedén utilizar pictogramas para que los alumnos:
¢  Los describan en forma tanto oral como escrita.
¢  Creen los didlogos de los personajes que forman parte del pictograma,
¢  Denominen a cada personaje del pictograma.

¢  QOrganicen el argumento al que podria pertenecer el pictograma.

Mediante la constante ejercitacion de este recurso, se despertara la creatividad
latente del nifio y poco a poco podra prescindir de la historieta y transmitira el

mensaje sin la necesidad de apoyarse en los dibujos previamente elaborados.

“Para la ejecucion de esta herramienta, el docente deberd estructurar una

secuencia de dibujos dejando lugar a que el alumno interprete y escriba las acciones

sugeridas por la caricatura”,*2

El desarrollo de estas y otras actividades pueden brindar mejores resultados
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cuando el maestro fomenta la comunicacién, logrando, mediante el didlogo de
proyeccion y superacion personal. “Tomando en cuenta que el didlogo es una

. (33)

exigencia existencial . pues el ser humano no soélo tiene la facultad para

comunicarse con sus semejantes, sino que ademas tiene derecho de hacer participe
su pensamiento a los hombres e integrarse a una sociedad. Por lo tanto es
importante no limitar ese derecho a que la comunicacion es un proceso inherente al
hombre, y desprenderlo de ésta es quitarle la posibilidad de demostrar su esencia

como ser racional y social.

Los resultados que se obtengan de él seran satisfactorios si en el aula se
raspira un clima de libertad para poder expresar cualquier pensamiento, siempre y

cuando se respeten las diferencias individuales.

3.3.2.4. Lluvia de ideas

El didlogo es un factor importante y fundamental para el desarrollo de las
clases, es ademas la clave del éxito escolar, ya que a través del él se logra la

comunion para el entendimiento.

Una de las técnicas que fundamenta su actividad en el didlogo en la lluvia de

ideas, cuyo objetivo es “poner en comun el conjunto de ideas o conocimientos que

logo e intesaccién en ol proceso pedagdgico. Antologia, Dislogicidad y
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cada uno de losg participantes tiene sobre un tema y colectivamente llegar a un

n (34)

andlisis conclusiones y acuerdos comunes

3.3.2.4.1. Requisitos

Trabajar por parejas y casi en silencio para no interrumpir.

3.3.2.4.2, Mecanica

¢  Elmaestro presenta la pregunta o tema a trabajar.
¢ Aclarar el objetivo que se persigue y el tiempo de que se dispone.
¢ Invita a cada alumno a trabajar con un compariero.

¢ Terminado el tiempo, se invita a cada uno de los integrantes de la pareja a

informar por escrito y oralmente al maestro, del resultado de su trabajo.

3.3.2.4.3. Variantes

¢  De todos los subgrupos se extraera la conclusion general.

¢  Se pueden aplicar como motivacion o evaluacion.

3.3.2.4.4. Caracteristicas

¢ Es completamente informal.

¢  Permite ia discusién en un problema, sobre cualquiera de las restricciones o
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inhibiciones usuales,
¢  Brinda al grupo una oportunidad para considerar muchas alternativas.
¢ Proporciona la méxima oportunidad para la estimacion reciproca y el

despliegue de la facultad creadora del participante.

A causa del facil intercambio de ideas y opiniones inherentes al método, a

menudo tiene valor en la formacion moral y del espiritu del grupo.

3.3.2.4.5. ;Para qué se elige?
¢  Para permitir un maximo despliegue de la facultad creadora y de estimulacion
reciproca.

¢ Para separar netamente los objetivos medio y actividades tradicionales y

explorar nuevas posibilidades.
¢ Para cerciorarse de que ningun del problema haya sido pasado por alto.
¢ Para establecer una atmoésfera de ideas y comunicacidon que permita la

consideracion de cambios principales en los planos existentes de accion

grupal,

3.3.2.4.6. Como emplearla
El grupo debera:

¢ Determinar que el problema que se estd considerando tiene aspectos o

soluciones.

¢  Estar enterados del campo especifico en el que deberd pensarse y de la

y [as respuestas que surgiran.
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¢ Establecer un ambiente fisico, informal para ayudar a liberar cualquier
inhibicion,

¢  Ajustarse a un tiempo de 50 minutos.

3.3.2.4.7, Funciones del coordinador

El coordinador debera establecer la técnica con el grupo indicando claramente

el cambio de ideas que el grupo deberé abarcar.

Cerciorarse de que alguna persona tenga la responsabilidad de llevar un

registro de las ideas expresadas.

Ayudar a establecer y hacer hincapié en cumplir las reglas de las sesiones de

promocion de ideas.
Establecer el tiempo limite de la discusion,

Asignar el turno cuando mas de dos personas desean hablar.

Este recurso se pondra en practica como punto de partida para el desarrolio de
un tema, a fin de que el alumno exteriorice sus conocimientos y se sirva de las

opiniones de los demas para que construya el objeto de conocimiento.

En el case de los grupos en donds se lleva a cabo la investigacion, se pondra

an practica esta téenica con &! objetivo de conceptualizar puntos que sirvan de base
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para destacar la importancia y trascedencia de la comunicacién y el uso de

cartas.®”

3.3.2.5, Técnicas de socializacién

La implementacién de las siguientes técnicas tiene como finalidad que los
alumnos conozcan a su amigo por correspondencia. Para ello se sugiere que los
docentes se coordinen con el propésito de concentrar a los alumnos de las tres
escuelas en un lugar apropiado. En esta convivencia entregaran a su amigo la tltima

carta en la cual lo describen.
Las técnicas que recomiendan son las siguientes:

3.3.2.5.1. “Los nombres escritos”

Objetivo: Presentacion, ambientacion.
Materiales: Alfileres o cinta.

Desarrollo: Los participantes forman un circulo y cada uno de ellos se prende
en el pecho una tarjeta con su nombre y se les da un tiempo prudente para que cada
quien trate de memorizar el nombre de los demds comparieros. Al terminar el tiempo

estipulado, todo mundo se quita la tarjeta y la hace circular hacia la derecha durante

unos minutes y se detiene el movimiento.
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El gjercicio continta hasta que todos los participantes se aprenden el nombre

de los companeros.

3.3.2.5.2. “Comunicacién con preguntas y sin preguntas”

Objetivos: Analizar la importancia de una comunicacién amplia de ambas

partes; y analizar la limitacion de la comunicacion en una sola direccion.
Material: Lapiz, papel, muestras de dibujo.

Desarrollo: Se trata de que los alumnos participantes dibujen dos series de

cuadros, siguiendo las indicaciones que se van da dando.

El que coordina o alguien del grupo, vuelto de espaldas a los participantes

empieza a explicar como dibujar los cuadros.

Los participantes no pueden hablar ni hacer preguntas a quien esta haciendo la

explicacion. El que coordina debe medir el tiempo que dura esta fase.

Concluida la explicacion del dibujo nimero uno, se repite lo mismo con la figura
dos. Pero el que explica ésta lo debe hacer de frente a los participantes, sin hacer
gestos, se permite que hablen y que pregunten (pero sin ver el dibujo). No deben

copiarse entre ellos.

Cada uno confronta los dibujos que ha hecho. El coordinador pone las

muestras en el pizarcdn. Lo importants es ver la ubicacién de los cuadros, no el
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tamafio, para ver si se ha seguido el orden de los dibujos. Luego se compara el

tiempo que se tomd para explicar cada uno y cudl de los dos es mas preciso segun

la ubicacion de los cuadros en la muestra.

3.3.2.5.3. “Un hombre de princibios”

Objetivo: Animacion,

Desarrollo: Todos los participantes se sientan formando un circulo. El
coordinador en el centro, inicia el juego narrando cualquier historia donde todo debe

empezar con una letra determinada.

El que se equivoca o tarda més de cuatro segundos para responder pasa al
centro y da una prenda. Después de un rato se verd la letra. Deben hacerse las

preguntas répidamente.(%)

Con esta convivencia culminaran las actividades programadas para el

cumplimiento del objetivo general.

Es importante sefalar que para el logro satisfactorio de los objetivos anteriores
las actividades se realizaran en dos instancias: la primera, brindando una atencion

grupal; y la segunda, cuando se atienda al proceso de aprendizaje de cada alumno.

(36) IMDEC. Op. cit.. p.p. 1.12, 1.19, 4.8.
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3.4. Metas

Estas técnicas conjuntamente con las antes mencionadas colaboraran para el

cumplimiento de las metas que a continuacion se presentan:

Claridad: que exprese sus ideas a través de oraciones correctas, es decir, sin

incurrir en faltas de concrecion propiedad y precision.

Signos de puntuacion: que utilice adecuadamente el punto, el acento, la coma

y los signos de interrogacion y admiracion.

4

Ortografia: que utilice una adecuada disposicion de las grafias en relacion con

jos fonemas.

Legibilidad: que logre limpieza en la produccién (que no tenga tachones ni

maltrato al papel) y que la escritura no dificulte la lectura.

Segmentacion: logre adecuada division de las silabas de las palabras evitando

unir silabas de palabra distintas.

Margen y sangria: que haga empleo indicado de ellos.

3.5. Objetivo y actividades

Para lograr lo anterior se proponen los siguientes objetivos y sus respectivas

actividades.
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El alumno:
3.5.1. Reconocera los elementos de la carta elaborando una muestra de ella

Para el cumplimiento del anterior se sugiere elaborar y llenar el esqueleto de
una carta familiar, misma que puede iniciarse con la técnica de lluvia de ideas a fin
de que el alumno exteriorice los conocimientos que posee acerca de los elementos
que constituyen una carta. Culminada la técnica se solicitara ia participacién de
algunos alumnos para que elaboren en el pizarrdn el esqueleto de una carta, los
cuales se analizaran en forma grupal para llegar a una conclusioén haciendo una

comparacion de lo que le falta o le sobra a cada uno.

3.5.2. Redactara las ideas siguiendo un orden légico de los sucesos.

De acuerdo a la estructura disefiada, a manera de ejercitacion, los alumnos

redactaran una carta.

Como se puede observar, el objetivo es de suma relevancia ya que de sus
resultados dependera que el alumno proyecte en su redacciones ideas lOgicas y
claras. Para desarrollar esta actividad se recomienda elaborar didlogos a partir de
historietas. El docente proporcionard a cada alumno una secuencia de dibujos
previamente elaboradas con el fin de que se desarrolle un tema a partir de las

acciones que observa en las imagenes.

3.5.3. Valorara la importancia que tiene la redaccion para comunicar sus
ideas en forma clara y légica.

La necesidad de que el nifio reconozea la importancia de la comunicacion es
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fundamental para que redacte con placer y espontaneidad sin gue se sienta obligado

a hacerlo.

Se propone que el alumno redacte una carta dirigida a un condiscipulo que
asista a ofro plantel educativo. Por lo tanto se sugiere que el maestro dé las
instrucciones necesarias haciendo una recordacion de los elementos que

constituyen la carta, y transmita un mensaje a su amigo por correspondencia.

El maestro atendera las solicitudes de los alumnos para corregir l0s errores en

los que incurre al redactar.

3.5.4. Redactara las ideas esenciales de los textos que lee

El nifio tomara la lectura como una actividad recreativa reconociendo la utilidad
que ésta le brinda para incrementar su acervo cultural. Para ello se propone la
implementacion del rincon de lectura. Asi pues, se sugiere que el maestro haga uso
del material bibliografico con que cuenta la escuela, de no contar con él, el maestro
pedira apoyo a los padres de familia para que cada alumno lleve por lo menos uno o

dos libros, los cudles seran intercambiados entre sus comparieros.

Una vez recopilado el material se pondra a disposicion de los alumnos por lo
menos una vez a la semana. El alumno escogerd libremente el tema de su interés y

una vez que lo haya leido redactara, a su manera, el argumento.
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3.5.5. Hara una autoevaluacién de los comocimientos adquirides para la
expresion escrita
El cumplimiento de este objetivo es importante porque el alumno aprenderd a
hacer un balance de lo aprendido y en base a ello buscara nuevas formas para
aprender. Una de las formas a través de las cuales se puede autoevaluar es

analizando la correspondencia que recibe, enunciando los errores que en ella

encuentre con el fin de no cometerlos en su redaccion.

Para saber en qué medida se cumplié lo anterior se le pedird que redacte la

descripcién de su amigo por correspondencia.

Esta descripcion se tomara como prueba para evaluacion final.

3.5.6. Conocera personalmente y convivira con quien establecio

la correspondencia,

3.6, Evaluacion

La evaluacion se realizard como un proceso sistematico, integral, permanente y
cooperativo, con el objetivo de vigilar, registrar e informar el proceso que sigue el
sujeto para comprender el objeto de conocimiento; asi como para comprender los

alcances y limitaciones de la implementacion de esta propuesta.

De esta manera se propene realizar una evaluacion permanente, es decir, al

principio, durante y al final del proceso de aprendizaje. Tomando en cuenta las
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actitudes, intereses y limitaciones del alumno frente al objeto de conocimiento.

Para ello se sugieren como estrategias de evaluacion: la participacion en clase
mediante las aportaciones de los alumnos al tema tratado y ejercicios de redaccion;
actividades extraclase: andlisis y correccion de cartas por los propios nifos;

producciones escritas evaluadas con la ficha empleada en el diagnostico.
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FECHA

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

Lunes 3 de marzo de 1997

Recordaré los elementos de la
carta elaborando una muestra.

Elaborar y llenar el esqueleto
de una carta familiar.

Martes 4 de marzo de 1997

Ejercitard la redaccion,

Redactar una carta familiar.

Miércoles § de marzo de 1997

Redactara las ideas siguiendo
un orden légico de los sucesos.

Elaborar didlogos a partir de
una historieta,

Jueves 8 de marzo ed 1997

Valorara la importancia de ia
redaccion para comunicarse.

Redactar una carta,
(Contestacién)

Viernes 7 ds marzo de 1997

Redactard las ideas esenciales
de los textos que lee.

Elaborar un texto a partir de
diferentes lecturas.
(Rincén de lectura).

Lunes 10 de marzo de 1987

Advertird y corregira los errores
de la carta que elaboré.

Pulir el mensaje de una carta,

Martes 11 de marzo de 1997

Redactard las ideas siguiendo
un orden Iégico de los sucesos,

Elaborar didlogos a partir de
una historieta.

Miércoles 12 de marzo de 1897

Plasmara por escrito sus ideas
en forma clara y l6gica.

Redactar una carta.

Jueves 13 de marzo de 1997

Redactara las ideas esenciales
de los textos que lee.

Elaborar un texto a partir de
diferentes lecturas.

Viernes 14 de marzo de 1997

Plasmara por escrito sus ideas
en forma clara y 16gica.

Redactar una carta.

Lunes 17 de marzo de 1997

Daré respuesta inmediata a 1a
carta recibida. Radactando sus
ideas en forma clara y légica.

Leer la carta recibida y redactar
la contestacion.

Martes 18 de marzo de 1997

Hara una autoevaluacién de los
conocimientos adquiridos para
la redaccién de cartas.

Analizar la carta recibida y
corregir los posibles errores.

Miércoles 18 de marzo de 1997

Hard una autoevaluacién de los
conocimientos adquiridos para
la expresion escrita.

Describir por esctito al amigo
por cotrespondeticia,

Jueves 20 de marzo de 1997

Suspension de clases.

Viernes 21 de marzo de 1997

Conocer personalmente y con-
vivir con quien establecid
coirespondencia,

Participar en técnicas de
sociglizacion.
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4. EJECUCION DE LA PROPUESTA

Estructurada la propuesta didactica, el paso siguiente fue ponerla en practica;
para ello se hizo del saldon de clases un centro de convivencia cuyo objetivo fue
llegar al saber mediante el intercambio de conocimientos. Asi se procurd desarrollar
todo un proceso de comunicacion donde el docente fue el coordinador del grupo y

propicio el dialogo para el logro satisfactorio de todos los objetivos.

Las estrategias de aprendizaje se fueron adoptando conforme a las
caracteristicas, necesidades o intereses de los alumnos, es decir cuando el grupo

asi lo requirio6.

Por ello a continuacion se expondran los detalles de su operacion en las

diferentes escuelas en donde se tlevd a cabo la investigacion.

4.1. Escuela “Fco. V. Ruiz” grupo “A”

Para recordar, en forma general, las actividades de la propuesta didactica se
recomienda observar el cuadro de la calendarizacion de actividades (v. p. 72). La
gjecucion de esas actividades se expondran a continuacion con los detalles que

surgieron al adaptarla a las necesidades del grupo.

Para lograr el objetivo propuesto en la estrategia didactica, se entabld la
correspondencia de cartas con alumnos de ofra escuela. Los nifios reconocieron la

importancia que tiene la expresion escrita para comunicarse, ya que este es un
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medio por el cual puede expresarse con libertad su pensamiento y que no
necesariamente tienen que ser una “persona de letras” para tener que escribir

adecuadamente.

Mediante la constante ejercitacion de la redaccion se logra que el estudiante
mejore su habilidad para expresarse por escrito, es por eso que a partir de las
actividades centrales que se dieron a conocer en el proyecto, fueron necesarias la

implementacion de otras como son:

¢ Comentar acerca de qué es la comunicacion y cuantos tipos de ella existen, asi
como su importancia.

¢  Reconocer la importancia del uso del dialogo.

¢ Explicar la utilizacion de los signos de puntuacion realizando ejercicios para
colocarlos adecuadamente.

¢+ Dictado de algunos parrafos para corregir l1a segmentacion.

¢  Reconocer que en un escrito es importante respetar el margen y la sangria.

¢  Hacer comentarios en forma oral y escrita acerca de los cuentos leidos en el

rincon de lectura.

En las técnicas empleadas para dichas actividades, los alumnos se mostraron
participativos y en{usiastas, excepto cuando se utilizé la primera vez el rincdn de
lectura; como no se contaba con suficientes libros, algunos alumnos se
inconformaron ya que cada uno queria tener su libro, aunque se organizaron en

binas, no se obtuvo el éxito deseado porque no estan acostumbrados a esta forma

de trabajo.
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También al aplicarse la técnica de la historieta, un alumno mostré desagrado al
entregarle la hoja con los dibujos para que le escribiera el didlogo, diciendo que no
lo hacia porque “no sabia qué ponerle’. Solo al principio surgieron estos
inconvenientes. Pero con el transcurso de los dias se observaron actitudes positivas
y cooperativas; esto favorecio paré que las actividades que se tenian previstas se

dieran en un ambiente adecuado.

En las actividades en las que los alumnos se vieron mas entusiastas fueron en
las que se redactaron las cartas para la correspondencia, pues sabian que después
recibirian la contestacion. Después de leer sus cartas las intercambiaban para
enterarse de lo que a sus compaferos les escribian. Hubo también mucha
participacion para exponer el contenido de los textos que leian, cuando algun
compariero se le olvida enunciar algun detalle, 108 que habian leido ese mismo texto

se lo recordaban.

En la realizacion de las actividades programadas se hicieron algunas
modificaciones, por ejemplo, el dia 7 no se realizaron debido a la suspension de

clases; pero el objetivo se logré conjuntamente con el dia 11.

En dia 13 de marzo se deberia redactar una carta, pero como no se realizd, en

su lugar se trabajo con los signos de puntuacion.

Para ¢l 22 de marzo se realizaria el convivio de todos los alumnos, pero se

lardd) lavd

sa a cabo el 21, No se tuvo éxito, ya que asistieron muy pocos. Se
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les citd en el jardin de San Francisco y a algunos se les hizo muy retirado y no

obtuvieron permiso de sus padres, ademas de ser un dia no laborable.

Con las actividades antes mencionadas se logré: mejor claridad en el mensaje,

empleo correcto del margen, sangria signos de puntuacion, ortografia y separacion

de palabras.

La carta para describir a su amigo por correspondencia se realizé el 20 de
marzo, pero debido a que no todos participaron en la convivencia, se redacto otra al

regreso de vacaciones el 7 de abril (v. anexo 2), con la que se hizo la evaluacién

final.

Los resultados que se obtuvieron al aplicarse esta propuesta fueron

satisfactorios, superandose las fallas encontradas en la primera evaluacion.

4.2, Escuela “Benito Juirez”, grupo “B”

Para superar las fallas encontradas, en el grupo de nifos, respecto a la
expresion escrita se llevo a la practica la propuesta didactica expuesta en el capitulo

anterior.

Para el desarrollo de trabajo cada alumno decidié si trabajaba o no y cémo
hacerlo. Al principio les parecié absurdo el hecho de que ellos mismos decidieran
como trabajar para lograr el objetivo de la clase del dia; pero poco a poco se fueron

dando cuenta de que pueden y deben tomar iniciativa por si mismos, y que para
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sllo necesitan hacer reflexiones y conocer las consecuencias de sus decisiones.

Claro que fue poco tiempo para ver los resultados como se esperaban, estos
no son inmediatos y tampoco se pueden medir por medio de algin instrumento; sin
embargo, basta un contacto directo, una observacion convivencial para darse cuenta

del cambio de actitud bacia el trabajo, hacia el juego, hacia los comparieros.

Se crearon actividades de interés para el trabajo grupal aprovechando las
inquietudes y curiosidades de los alumnos, las cuales se tomaron como puntos de

partida para las tareas tendientes a lograr los objetivos propuestos.

Mediante las libres lecturas en clase se brindd oportunidad para que tomaran
conciencia de que la lectura es un placer, una recreacion y no un martirio impuesto

para poder aprender,

Se obtuvieron evidencias en las que el alumno demostré progreso en la
claridad de sus mensajes, esto gracias a los ejercicios constantes de redaccién de
cartas. En sus producciones todos usaron ya los signos de puntuacién por lo que
comprendieron la necesidad de ellos para toda escritura. Lo mismo se puede decir
en cuanto a la ortografia y al uso del margen sangria. La legibilidad mejord bastante.
El problema de 1a incorrecta segmentacion de las palabras quedo casi erradicado.
Lo anterior lo confirman las graficas de los resultados de la segunda evaluacion

comparadas con las de la primera (v. anexo 2).
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Por supuesto que lo anterior no surgid de un dia para otro. Para ello se
implementaron todas las actividades de la propuesta, haciéndoles algunas

modificaciones segun las necesidades del momento.

Se propusieron algunas tareés y 8us objetivos, y en su lugar se trataron otras.
Por ejemplo, el dia 13 que deberia redactarse una carta (v. calendarizacion de
actividades) ée pospuso hasta el dia 17, debido a que la correspondericia se retrasd
por la razon de que los alumnos de la otra escuela que debieron mandarla, tuvieron
suspension de clases. De manera que en lugar de redactar la carta se hicieron
ejercicios sobre el uso de los signos de puntuacion. Para esto se escribié un texto en
el pizarrén que transcribieron los nifios en su cuaderno. El texto constd de cinco
parrafos sin estar separados y con carencia de todos los signos de puntuacion; ésto
con el fin de que los alumnos lo colocaran en forma adecuada, haciendo uso

correcto de mayusculas.

Otra actividad que se pospuso por el mismo motivo que la anterior fue la del 18
(leer la carta recibida y redactar la contestacion) y en su lugar se hicieron ejercicios

con el uso de las comas. Se compararon textos con y sin ellas.

Tenemos también la participacion en técnicas de socializacion que se atraso,
pues estaba considerada para el dia 20 y se efectud el 21. El objetivo de éstas, la
evaluacion, no se cumplid debido a que no todos los alumnos asistieron a la

convivencia por ser un dia no laborable.
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Para llevar a cabo la evaluacion final se tuvo que pedir otra produccion el 14 de
abril, que fue redactada dentro del saldn de clases (v. anexo 2). Cabe aclarar que el
resultado de la evaluacion final fue favorable (v. anexo 3), a pesar de que se hizo

después de mas de 20 dias de culminada la aplicacién de {a propuesta.

Asi se concluye que los alumnos del guinto “B” aprendieron a hacer cartas
reconociendo su utilidad real sin olvidar los elementos que debe contener. En cuanto
al contenido, se mejord la coordinacion de las ideas y el vocabulario usado. Con lo

anterior se deduce que mejoraron su habilidad redactora.

4.3. Escuela “Amade Nerve”, grupoe “C”

Debido a las diferentes actividades que surgieron en el transcurso de la

practica, el calendario de trabajo tuvo que modificarse.

Dadas las caracteristicas del grupo las actividades de trabajo se fueron
adaptando a sus necesidades e intereses buscando siempre lograr el cumplimiento

satisfactorio del objetivo.

En el primer dia de trabajo se inform¢ al grupo sobre las actividades a realizar
en los 14 dias siguientes. La respuesta del alumnado ante esta informacién fue muy

grata, sobre todo por el hecho de saber que entablarian correspondencia con

alumnos de otras escuelas.

El siguiente paso fue asignar a cada nifio el nombre de la persona con quien se

ascribiria asi como el destino de su correspondencia. Cabe aclarar que en un
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principio dos de los alumnos se negaron a participar en la correspondencia pero, en
el transcurso de las actividades, cuando el resto de los alumnos recibieron su
primera carta, decidieron integrarse a esta actividad. Fue entonces que se les
agignaron a sus amigos por correspondencia, que en este caso, por falta de

alumnos, fueron los maestros del grupo.

Una vez que se dieron los pormenores de las actividades programadas se dio

inicio con el trabajo.
Las clases siempre iniciaron con el establecimiento del objetivo del dia.

El punto de partida fue dejar definido el conéepto. los tipos y la importancia de
la comunicacion; para ello se utilizd la técnica de lluvia de ideas, a través de la cual
exteriorizaron l0s conocimientos que tenian al respecto. Culminada esta actividad,

los alumnos transmitieron mensajes utilizando los diferentes tipos de comunicacion.

Ahora habia que estructurar los elementos de una carta familiar, para ello, los
alumnos pasaron al pizarrén con el fin de disefarla. A pesar de que esta actividad la

desarrollaron meses antes, en su mayoria no recordaron los datos principales ni su

ubicacion.

Una vez astructurado el esqueleto, se procedié a redactar la primera de una

serie de carlas que escribirian a lo largo de los catorce dias.
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Escribir la primera carta resulté un poco problematico pues habia que escribir
de cero, por lo que la mayoria s6lo se limitd a formular preguntas. Es importante
sefalar que, conforme fue ejercitando su elaboracion, fue mejorando no solo la

utilizacion correcta de sus elementos, sino 1a redaccion de ellas.

Como se detectd en el diagndstico, algunos de los problemas que presentaban
los alumnos fue la ausencia de signos de puntuacion en los textos, falta de
ortografia y algunos presentaban también problemas de segmentacion, por ello, la
clase inici6 diariamente con el dictado de un parrafo a fin de que el nifio colocara la

correcta utilizacion de las grafias; al mismo tiempo se ejercitaba el empleo del

margen y la sangria.

A quienes presentaron problemas de segmentacion se les pidio en forma
“separada que dieran lectura a su texto con el fin de saber si leian su trabajo tal y
como lo escribian; posteriormente leian el texto y por si solos advirtieron las pausas
que debieron haber dejado entre una palabra y otra. Una vez que detectaban sus
errores separaban cada palabra, encerrandola en circulos y después lo redactaron

en limpio y sin error.

Otra actividad realizada fue la elaboracién de didlogos a partir de historietas.
Para ello previamente se elaboré y fotocopid una secuencia de dibujos, a los cuales
habia que darle vida; los alumnos realizaron este trabajo sin mayor dificultad ya que
la historieta les dio la pauta a seguir para la estructuracion de su pequefia historia

posteriormente a esta actividad, se les pidié que redactaran un texto, pero ante esto
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se mostraron inseguros pues ya no tenian el apoyo de los dibujos, por lo que se les

sugirid una frase sobre la cudl girara su redaccion.

Una actividad mas que llamd la atencién fue la implementacion del rincon de
lectura; para ellos se tomaron tres colecciones de libros los cuales estuvieron a
disposicion del alumnado, quienes se organizaron de tal manera que hicieron
circular los libros con el fin de tener mas oportunidad para leer. Para complementar
la lectura se les pidid que redactaran un texto a partir de lo leido; la actividad resultd

facil ya que tuvieron como punto de referencia la lectura previa.

Por otro lado, se evalud su trabajo de clase y extraclase obteniéndose buenos
resultados pues mostraron interés y realizaron todas las actividades en forma
satisfactoria. La evaluacion se realizé tomando como referencia la elaboraciéon de
una carta (v. anexo 2), la cual fue evaluada con la ficha utilizada en el diagndstico
(cabe sefalar que sélo se obtuvieron 24 muestras dada la ausencia de tres nifios)
de cuyos resultados se concluye que los alumnos del grupo “C” alcanzaron el nivel

alto de redaccion.

Como conclusién, en los grupos de las escuelas anteriores se propiciaron
situaciones en las que todos gozaron de oportunidades para informar y solicitar
informacion, para producir y trabajar en un ambiente donde se brindd atencién a

cada uno de los integrantes del grupo cuando asi lo necesitaron.

Como la tarea primordial del grupo es la construccion del conocimiento, se
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compartié la responsabilidad de participar en la vida grupal. Se trataron de eludir al

maximo las situaciones en las que el maestro adoptara posturas autoritarias.

En cada una de las tareas se procurd desarrollar la capacidad de hacer
efectiva la libertad personal, asi el alumno decidi6é si trabajaba o no, después de

conocer las utilidades que le proporcionan las actividades asi como las desventajas

de no hacerlas.

Con la ejecucion de las actividades de la propuesta, principalmente con la
comunicacion por correspondencia, el alumno puede expresarse clara vy
naturalmente realizando ejercicios gue le confirmaron su hipétesis de que la palabra

escrita es un medio eficaz para comunicarse a través del tiempo y espacio.

4.4. Evaluacién

Concluido el informe de actividades se presentan los resultados de la
implementacion de la propuesta qde permite aceptar o rechazar la hipotesis de
solucion que sugiere dar énfasis practico de la gramdtica sin desvinculario de la
teoria propiciando situaciones reales de escritura para contribuir en la superacion de
la dificultades que presentan el nifio en la expresion escrita, siendo este problema

de la investigacion.

Con el instrumento elaborado e realizo la evaluacion final cuyos resultados se

muestran en las graficas siguientes.




NIVELES DE REDACCION DE LOS GRUPOS “A”, “B” Y “C”
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NIVELES

1er.
ALTO

2do.
MEDIO

3er.
BAJO
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NIVELES DE CADA AS#ECTG DE LA POBLACION ESCOLAR

NIVELES
1er. ‘
ALTO
2do.
MEDIO |
SEG-
Jer. CLARI- MENTA-
BAJO DAD CION




NIVELES DE REDACCION EN LA POBLACION ESCOLAR
FEMENINA Y MASCULINA

NIVELES

1er.
ALTO

2do.
MEDIO

ler.
BAJO
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Como o muestran las graficas anteriores, los tres grupos en gue se ejecuto la
propuesta presentan un nivel alto, por consiguiente la poblaciéon escolar se

encuentra en un alto nivel de redaccion (v. anexo 3).

En cuanto al sexo se obtuvo que tanto la poblacidon masculina como la
femenina alcanzaron el nivel alto de redaccion pero es importante sefialar que el

sexo femenino no presenta nivel bajo mientras que el masculine si.

Se tienen asi que la dificultad para expresarse en forma escrita se super6 en

un 28% (v. anexo 3), por tanto se comprueba la hipdtesis antes mencionada.
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CONCLUSION

Culminadas las actividades de trabajo ha quedado demostrado que uno de los
factores que contribuyen al logro sétisfactorio de los objetivos de la educacion, es la
comunicacion, el didlogo, pues es precisamente a través de ellos que se logra el
intercambio de ideas, experiencias y conocimientos que nos enriquecen como seres

racionales.

Efectivamente, mediante el didlogo la clase se convierte en taller cuya

herramienta es la palabra que nos brinda la oportunidad de construir en comunion el

universo del conocimiento.

Asi pues, se obtienen mejores resultados cuando el docente, siendo el
coordinador de la clase, participa conjuntamente con el grupo en la tarea escolar,
creando un ambiente de libertad, sin presiones, sin autoritarismo, pero buscando

que los miembros del grupo no lleguen al libertinaje.

Al concluir este trabajo de investigacion queda comprobado que uno de 'losk
problemas que presenta el nifio de quinto grado de las escuelas destinadas para la
investigacion es la dificultad para expresarse por escrito; dicho problema, por
ccméntarios de comparieros de trabajo y maestros de grupos primarios, se cree que

tambien existe en otros planteles educativos.
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Partiendo del andlisis del problema y de informacion bibliografica, se formuld
una hipodtesis de solucion en la que se sugiere proporcionar la gramatica dandose
énfasis al aspecto practico sin desvinculario del tedrico, y centrando al alumno en

situaciones propicias y reales de escritura.

Para probar esta hipdtesis se formuld una pregunta didactica centrada en la
redaccion de 6artas, que se fundamenta en la pedagogia operatoria, de cuyos
resultados se obtuvo que la forma més eficaz de mejorar la capacidad redactora es
escribiendo constantemente y para ello se busco la forma mas natural y sencilla, la
cual se realizd como un auténtico medio de comunicacién y no como un simple

ejercicio de composicion.

También quedd comprobado que la lectura es indispensable para acrecentar el
vocabulario y por consiguiente para cumplir la calidad redactora; pero no hablamos
de lectura mecénica, sino de una auténtica lectura de comprension que le permita al
nifo analizar, reflexionar y proponer, en suma, que le abra las puertas para la
suspencion personal, Los grupos en donde se puso en practica la propuesta
recibieron con agrado y entusiasmo el rincén de lectura preparado especialmente
para despertar el interés e invitarle a gozar del maravilloso mundo de los libros. Esta
actividad contribuyd en gran medida al logro del objetivo, pues le brindd toda una
gama de formas, estilos y temas que le encaminaron para la realizacion de sus

producciones escritas.
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La historieta contribuy6 también al logro del objetivo ya que en ella, el alumno
ejercitd su redaccion y su estilo en los mensajes dejando ver su gran imaginacion y
capacidad creadora al darle vida a los pequefios dibujos que le guiaron en su

redaccion.

Por todo lo anterior se concluye que para mejorar la capacidad redactora no
basta la memorizaciéon de reglas gramaticales, sino que es necesario el ejercicio

constante, apoyandose en la lectura, en la comunicacion y en el dialogo.

Asf pues, al quedar comprobada la hipoOtesis, se concluye que la ensefianza de
la gramatica como disciplina rigida esta coartando el enriquecimiento y dominio de la
lengua en los quintos grados de las escuelas primarias en donde se llevo a cabo la

investigacion.

También es importante sefalar que aunque los resultados que se obtuvieron
fueron satisfactorios, el problema no ha sido resuelto en un cien por ciento, pues
como sabemos en él influyen multiples factores que no fue posible atender en forma
simultéanea; pero no se puede negar que con la propuesta, el problema disminuyo

considerablemente en los grupos con los que se trabajo.
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SUGERENCIAS

La investigacion es un proceso, un instrumento para el cambio y el progreso
cultural. Por lo tanto lo anterior no es una investigacién cerrada, pues abre caminos

para continuarla, asi pues, se proporcionan a continuacion algunas sugerencias.

¢ Destinar mayor tiempo para la ejecucion de la propuesta. Esto proporcionara al
alumno mayaor ejercitacion de la habilidad redactora, y por consiguiente mayor
experiencia, a fin de que los resultados sean mejores.

¢ Establecer la correspondencia entre las escuelas de diferentes estados para
que haya un intercambio cultural mas amplio.

¢ Procurar que el lugar donde se haga la convivencia para conocerse
personalmente sea cerrado y en un dia laborable.

¢ Asegurar con anticipacion el suficiente material bibliogréfico para el rincén de

lectura,

¢ Investigar el factor que influye para que las mujeres redacten mejor que los

hombres.

¢ Utilizar la escala de evaluacién en grados y escuelas diferentes, en una

poblacion mas amplia.

¢+ En caso de que los alumnos del tercer ciclo de escuelas primarias presenten

problemas de segmentacion, indagar las causas.
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ANEXO 3

NIVELES DE REDACCION EN LA POBLACION ESCOLAR

ALTO, 1 alumno

MEDIOQ, 24 alumnos
43%

BAJO, 31 alumnos:
55%

BAJO, 3 alumnos:

MEDIQ, 19 alumnos
36%

ALTO, 31 alumnos
58%




ANEXO 3.1

NIVELES DE REDACCION EN EL GRUPO “A”

ALTO, 1 alumno
8%

MEDIO, 4 alumnos
N%

BAJO, 8 alumnos:
81%

BAJO, 2 alumnos:
15%

MEDIO, 3 alumnos
23%

ALTO, 8 alumneS
62%




ANEXO 3.2

NIVELES DE REDACCION EN EL GRUPO “B”

ALTO, 0 alumnos
0%

BAJQ, 44 alumnos:
44%

MEDIO, 9 alumnos
56%

BAJO, O alumnos;

MEDIO, 5 alumnos
3%

ALTO, 11 alumnos
&%



ANEXO 3.3
NIVELES DE RERDACCION EN EL GRUPO «“C”

ALTO, 0 alumnos
%

MEDIO, 11 alumnos
41%

BAJO, 16 alumnos:
59%

BAJO, 1 alumnos:

ALTO, 12 alumnos

MEDIO, 11 alumnos 50%

48%




ANEXO 3.4
NIVELES EN CLARIDAD DE LA POBLACION ESCOLAR

ALTO, 1 alumnos
2%

MEDIO, 21 alumnos
37%

BAJO, 34 alumnos:
61%

BAJO, 2 alumnos;

ALTO, 29 alumnos
49%

MEDIO, 25 alumnos
47%




ANEXO 3.5
NIVELES EN PUNTUACION DE LA POBLACION ESCOLAR

ALTO, 1 alumnos
2%

MEDIQ, 8 alumnos
11%

BAJO, 49 alumnos
87%

BAJO, 14 alumnos ALTO, 12 alumnos

26% ‘ll. 23%

MEDIO, 27 alumnos
51%



ANEXO 3.6
NIVELES EN ORTOGRAFIA DE LA POBLACION ESCOLAR

ALTO, 1 alumnoes

2%
MEDIO, 20 alumnos
3%
BAJO, 35 alumnos
62%
BAJO, 8 alurnnos

13% ALTOQ, 16 alumnos

MEDIO, 32 alumnos
5%



ANEXO 3.7
NIVELES EN LEGIBILIDAD DE LA POBLACION ESCOLAR

BAJO, 9 alumnos

. 1
&% ALTO, 21 alumnos

7%

MEDIO, 26 alumnos
47%

BAJO, 2 alumnos
MEDIO, 14 alumnos 2%

25%

ALTO, 40 alumnos
73%



ANEXO 3.8
NIVELES EN SEGMENTACION DE LA POBLACION ESCOLAR

BAJO, 11 alumnos
: 20%

ALTO, 28 alumnos
50%

MEDIO, 17 alumnos
30%

BAJO, 3 alumnos
MEDIO, 8 alumnos 4% "

ALTO, 45 alumnhos
83%




ANEXO 3.9
NIVELES EN MARGEN DE LA POBLACION ESCOLAR

ALTQ, 24 alumnos
43%

BAJO, 32 alumnos
57%

MEDO, 0 alumnos
U%

BAJO, 16 alumnos
30%

MEDIO, 0 alumnos
0% ALTO, 37 alumnos

0%




ANEXO 3.10
NIVELES EN SANGRIA DE LA POBLACION ESCOLAR

ALTO, 1 alumnos
20, MEDIQ, 0 alumnos

. 9%

BAJO, 55 alumnos
08%

BAJO, 15 alumnos
28%

MEDIQ, 0 alumnos
0%

ALTO, 38 alumnos
2%




ANEXO 3.11
NIVELES DE REDACCION EN LA POBLACION ESCOLAR FEMENINA

ALTO, 1 alumnos
4%

I
e

s

MEDIO, 17 alumnos
B%

BAJO, 9 alumnos
63%

BAJO, 0 alumnos
0%

MEDIO, 9 alumnos
37%

ALTO, 15 alumnos
63%




ANEXO 3.12
NIVELES DE REDACCION EN LA POBLACION ESCOLAR MASCULINA

ALTO, O aluminos
0%

MEDIO, 8 alumnos
28%

BAJQO, 21 alumnos
72%

BAJO, 3 alumnos
10%

MEDIO, 10 alumnos
34%

ALTO, 16 alumnos
56%
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Maes trd | B P .
quiero decirle lo que sienle, veted es como vaa ro S(:(,._,clu/ce,_.;y
Jmuy bella,con vsted  saldre adelante vsted me hace _entendler
‘,._._.A-_._J_as_.c_c)ﬁ_a&“._.‘qu;.gw,na...m_,;sce , vsted €5 c‘/fg na de. merccer vna ros a,
TU)’IOI.!)’ pa/a[')r‘as«._cje.,car’fr"zb gue hey g€ las digo yo, vsted _es
digna de merccer el respeto de  sws._alumnes, vsted me apoya

=3 ¢ %cﬁlo / U que quzcitci.m,vﬁ.u.ﬁzfl:@.c/m‘...,'}femf, Jrass Va/a A)‘C[S c.“j a/ce.c; goe Pt ..
compaferss y cvanda me sients mal uvsted me anima

Teliman, j&1/7 7. de. abrd de 1491 .
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tHela! amigo. .e.... e B

_[Eespero  que ol recibiv esta carta te encwventies bicn en compait/a de

Quisiera pregon terte GComo estas de galud [ Perdona que. no vl _a
Tevtlahn, pero no pude ir, las des d{bimas. carfas que te escribi no

me /as' (;Onfes'i'c‘lﬁ’;(:’, c{cf:;fcra saber cono e-res,./a mczef:f)’cl (Jv’ce,.ﬂqvc‘. a

Mo mejor el viernes nos podemos ver. Te voy « mandar el nembre

de mi . familia, m’ papa’ s< MNama: Toribio Granero Genzalez ; mil mamd.
‘vC Hamaz Mah’a Isabel Co:z:/reras F/ore:s, mi hermano menor que
yo se llama s Angel Granero Conlreras, mi_hermand menor se. MNama,...
,W,.A.M;.Hl,e;anc/r‘a Granero Conbreras. I"Qufsf'e)"a sabcr come eres er ureah’da‘/ |

porqUe no creo que  seas tan doro como. me contfestaste enla dlbimg .

ced-tar. M donde fuiste de vacaciones? es foclo lo que ie escriba. .

| Hasty Luego ST
\ Vicenta Tsabel Granero Contreroc



