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L. INTRODUCCITON

El concepto de lo qQue es realmente saber leer. o sea
comprender lo dque expresan log signos escritos, juzgar lo
leido vy a&aplicarlo en la adquisicidn de maAs experiencia
convirtiendo a esta en un aprendizede gignificativo, pone de
manifieeto la 1importancia de la acertada enseflanza de la
lectura en la escuels primaria, tanto en su etapa inicial comao

en su proceso de afirmacidn en sus grados posteriores.

Este trabajo estéd estructurado escbre el andamiaje de la
influencia de la lectura de comprensidn en el aprendizale
escolar; el cual se encuentra repartido en nueve capltulosz.
gque ofrecen la informacidn tedrica indlspensable para entender
los problemas de la ensefianza y aprendizaje de la lectura y =u

comprensidn.

El primer capitulo, explica &a travée de una panorémicsa

general la conformacidn de esta teels.

En el capitulce segundo, 8e enuncla de manera explicits
log conceptos gque sobre lectura predominaron durante largz:
tiempo: asimismo de que maneys podrian influlr en 1la
adguisicidn de nuevos conocimientos, experienclas e

interacciones gue le permitan al alumno acercarse a hechos méas

reales,



Este mismo apartado pone de relieve cudlez =on log
objetivos que se pueden lograr a través de la lectura y su

comprensidn.

En el capltule tercero, sparecen algunoe factores
figicoe. pedagdézgicos. pelcoldglcos v esoclales que inciden en
el proceso de enseflanza-aprendizaje de la lectura, ademis, se
enuncian algunas tecorias pelcopedagdgicas que tratan Jde
explicar los mecanismos gque influyen en el proceso lector., sin
enmbargo. este capitulo manifiesta que még &sllé del lector como
sujeto y del libro como objeto, la lectura se conforma por dosz

tipos de condiciones: las internas y las externas.

Lag condicicneg internas se refieren al sujeto v abarcan
todog los procescs cognoscitivoe gque echa a andar el lector
para procesar la informacidén explicita e implicita y lograr la
comprensidén del texto. Asimismo, incluye los &agpectos

motivacionsales v los soclsles.

Las condiciones externas se vrelacionan con el objeto a
ger leido v conocidor el 1libro. y més especificamente a la
parte de la realidad o mundo que se expressa a travég de zu
contenido. Al mismo tiempo, estas condiciones abarcan las
situaciones medico ambientales gque enmarcan el proceso de

lectura., no solo en su sentido fisico egino también en el

social.



En el capitulo cuarto se menciona cédmo surge la inguietud
de seleccionar e investigar el problema gque se manifiesta de
manera enunciativa al inicio de este trabajo., ademész. expresa
cémo ce fue recabando paso a paso la informaciédn necesaris

para estructurarlo.

Fn &1 quinto capitulo se hace wuna reflexidn Julcices
gcobre loe logros obtenidos de la investigacidn. que esg la
tecis en el. basada en argumentos psicopedagdgicoe que pueden
ayudar a transformar las perspectivas del procesc

ensefianza-aprendizale.

El sexto capitulo, pone de manifiesto a travée de lac
conclusicones. que la lectura es una herramienta hégica para
gque el sujeto logre penetrar en el conocimiento del mundo en

que vive a travée de su interaccidn en el contexto soclal.

Ern el capitulc séptimo e eugleren algunas activideades
aque pueden contribuir a lograr que el nifioc se involucre en el
proceso de la lectura lo cual logrard desarrollar vy fortalecer

su gusto estético a través de su pensamiento creativo.

En el capitulo octavo, se enunclan todog los libros que
fueron consultados para poder establecer el soporte tedrico de
este trabajo. agl como para poder llevar a cabo el resto de la

investigacidn.



4

Finalmente, en el capitulo noveno, aparecen los anexos,

en loas cuales ze manifiesta la utilidad y tipos de bibliotecas
que exiszten. azimiemo., como contribuyen &al enriquecimiento el

proceso de lectura y su comprensidn.

En este apartado aparece el glosario, gque shorda el
significado de algunas palabras que aparecen enunciadas en
orden alfabético v que se conslderan relevantes dentro de eete
trabajo, 1lo cual puede favorecer de maners general 1=

comprensidon del eignificado de algunoeg conceptoe empleadoe.

Se considera necesario agregar, gque este sgencillo
documento. ha sido eestructurado con el esfuerzo de varios
maestros, que &l igual gque usted, ledanc Vv desconocido

compafiero. trabajan por el engrandecimiento de esta tlerra.

iMéxico!



IT. FORMULACITION DEIL. PROBLEMA

A. Antecedentes

Desde el afic de 1993 1la Secretaria de Educacién Publics
inicid un provecto llamado "Acervo de rinconeg de lectura” que
conelstid en dotar a cada eegcuela primaria con un equipo de
libros gque llegaron en tres etapasg: El primero titulado
"Azulita" ., compuesto por 14@ libros de literatura infantil.
dicho material fue entregado en el mes de septiembre de 19973:
el segundo pagquete se rvecibid en 1994 al inicio del reriodo
escolar, titulado "CaAndido” vy qQue constaba de 145 libroe: al
iniciar el periodo de septiembre & noviembre de 1990H llegd el
tercer equipo titulado "Tomochic" compuesto por 79 ejemplares
para ser leldosg por log alumnog, maestros y padres de

familia.,

Eri total cada ecscuela deberia contar con una dotacidn de
3585 libros. El propdsito principal de egtoe libros es fomentar
enn los nifios de toda la Repiblica Mewicana el gusto por la

vecresacidn literaria y sobre todo formar el hébito

m

lectura, 1
de leer, lo cuasl redundard en una mejor comprensidn de lo Jue
ge lee, medjoraridn su expresgidn oral y egcrita, aumentarin sus
conocimientos v en el futuro eerf&n lectores deseocsoes de

aprender levendo.

Leer v producir textos s8son actividades que gustentan el

aprendizaje escolar v el entendimiento del mundo gque rodea al



-
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nifio. En este marco los programas y proyectos de dotacidn de
acervoe v la  formacidn de docentes se constituven ean los
recursos estratégicos para impulear la préActica permanente cde

ls lectura v la escritura en la escuela primaris.

Fs necesario mencionar que los conceptog sobre la lectura
predominaron durante muchos afios, ponian el acentc =n la
decodificacion. es decir, en la traduccidén de letras v
sonidos. La comprensidn de la lectura coneistis en  1la
wtraccisn de significado del texto v la tarea del lector ersa

ser receptor de ese significado.

Ecta concepcidn llevd a establecer métodog de ensefancs
que inclulan: primero. el aprendizajde wmecinico de las letras;
después la comprensidén literal del texto: mAs tarde el
significado global, y: finalmente, la resccidn emoclional del
lector v la elaboracién de Juilcloe evaluativoe eobre el

contenido del texto,

La coneideracidén de los aspectoe concernientes al lector
v al texto fundamentan una teoria y préctica educativa cde tipo
integral. que reconocen una participacidn activa del lector
donde intervierne con toda su personalidad, sus conocimlentos v
evperiencias previas, llevado por distintos propdsltoe: leer
para buscar informacidn, para entretenerse vy, lo mésg importan-
te, para fundamentar sus opinicnes v criticas de lo que los

deméie escriben., hablan o leen en la socledad que le rodes.



B. Definicidn del problema.

La comprensidn Juegs un papel primordial en el proceso de
la lectura. puesto que constituye el principal propbelito de

cualquier lector interesado en abordar un texto.

Es evidente que la lectura es un proceso muy complejo en
el que intervienen factores fisicos v soclales, por lo tanto,
un conocimiento més adecuado acerca ' del proceso de lectura
tiene por fuer:za implicaciones pedagdgicas de impor-

tancisa.

Hasta ahora. el interés primordial de los investigadores
ha sido la formulacién de wuna teoris explicativa del proceeo
de la lectura. Ninguno de ellos se ha aventurado a dar “el
programa ideal para la enseflanza y comprensidén de la lectura’”.
Sin embargo, se han dado sugerencias importantes béslcamente
concernientes a la actitud reqguerida por parte de loe maestros
v educadores frente al proceso de ensefianza~aprendizaje de la

lectura.

Se puede afirmar que uno de los medlos que ayudan de
manera eficaz a la comprensién de textos son sin duda alguna
los libros del acervo escolar, conocidos también como loe
libros del rincén de lecturas. Este material nos da la pauta
para enunciar de manera expliclta cuédl ee la influencila de 1la

lectura de comprensién en el aprendizaje escolar.



C. Justificacidn

Al hablar de la lectura de comprensidén como una de las
muchas actividades que se desarrollan en la escuela, no se
puede dejar de pensar en eu esencia profundamente humana;
todavia mée, se tiene que reconocer que dicha actividad no es
exclusiva, ni de la escuela ni de nuestra época, sino que
corresponde al &mbito del hombre. en cualquier espaclo en que

&ate se encuentre y desde hace mucho tiémpo.

La importancis de comprender la lectura reside en que
constituye uno de los factores fundamentales que favorece la
asimilacién de conocimientos, vivenciae, 1informaciones vy
fantasias, ademads2 permite recurrir a loe textos como fuente de
consulta permanente, apropiada para auxiliar al hombre en 1la

vida diaria.

El desarrollo de la capacidad 1lectora, hace posible
conocer ideas, aventuras, experiencias y expectativas de los

seres humanos de distintas épocas y culturas.

Es muy benéfico ejercitar diariasmente la lectura en todos
los grados escolares de la escuela primaria. S1i se desarrolla
ese hédbito, se estd dotando a los alumnos de la herramienta
que les permitiré enfrentarse con éxito a futurae eltuaciones

de estudio.
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El dominio de lectura permitiréd al alumno la adquisiclén

de conocimientos. enriquecimiento de experiencias, y el
desarrollo de capacldades para geleccionar, clasificar,
retener y valorsr informacién. También le haré posible conocer
diversas escalas de valores y conformar la propia; v es, al
mismo tiempo fuente de creacidén vy recreacldn, ya que estimula
la generacién de nuevas 1deas V permite &acercarse a los

escritos cada vez qgue se desee disfrutarlos.

B. Objetivos.

Para que una obra se reallce con éxlto sea cual fuere =su
naturaleza y su importancia, tlene que levantarse sobre una
bage segura. Para ello es preciso ante todo dejar

perfectamente estableclido cuidles son los objetivos.

El objetivo es la finalidad, la meta, o el punto que se

propone alcanzar.

Con el propdésito de mostrar una panoré&mice més amplia, se
enuncian a continuacidén los siguientes objetivos que se podran
lograr sirviéndose de la lectura de comprensidn.

- Despertar en los nifios el interég por la lectursa.

- Lograr qgue el alumno participe en las distintas expresiones

de lectura.
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- Que el slumno relacicne el pasado con el presente & través
del conocimiento que el libro le proporciona sobre la vida.
lag costumbrez v las inquietudes del hombre de todos los

lugares.

- Que & travée de la lectura el alumno perfeccione su lengua)a

oral y escrito.



TITIYI. MARCO TEORICO CONCEPTUAIL

A. Problematica del aprendizaje de la lectura.

Siempre ha existido la preocupacidén de saber por qué
machoe de log alumnos al leer un texto no logran comprenderlo.
La mavoria de los estudiantes poseen habilidades para
decodificar las letras y reconocerlas adecuadamente. leer
correctamente en voz alta y en silencio los textos escolares
que ge les solicite, pueden egforzarse y poner atencidn v =in
embargo. tienen dificultades en su comprensién. ez decir,
rresentan problemas para construlr una representacidn del
texto. dificilmente manifiestan sus procesog de analislie v
sintesie. no pueden controlar sus estrateglas para lograr una
lectura eficiente., lo cual significa que los problemas pueden

gey miltiples v variados.

3in embargo, el propédésito principal de este capitulo es
enunciar algunae explicaciones sobre las posibles causeas que

afectan el proceso de la comprensidén de textos.

La percepcién visual consigte en una habilidad que el
eudeto adguiere en la medides en gue sumenta su macduresr ismlon
v mental. un lector eficlente no nace, se hace eficiente ror
medio de practicasg constantes de lectura. conforme asvanza en
su proceso aumenta el nivel de abastracecidén v diferenclacidén

critica entre las letrae y las palabras: el hecho de confiar
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en los ojos. que en el poder de prediccién en la lectura hacen
que ésta se manifieste con muchog desaclertos; problemética

que presentan muchos nifios de nivel primario.

"Un lector debe descubrir las diferencias criticas

entre las letras y las palabras, lo cusl no es un

agunto de saber cémo mirar, sino de gaber lo que

hay que buecar:; la lectura fluida de hecho deypende

de una habilidad para confiar en los ojos lo menos

gque ses poesible”. (1)

lno de los desaciertos cometidos en la ensefianza de la
lecturs ee la priorided dads & la mecenizaciébn de ezts
habilidad. dandole importancia a la memorizacidn. 1la
digciplina, la traduccién de gimboloe escritos en una pagine &

conidos reales o imaginedos del habla: sin tomar en cuenta el
papel que Jjuegan los conocimientosg generales que ya trae el
nifio.

"Una comprensidn de la lectura. por conglgulente no

se puede lograr sin algunose conocimientos generales

con respecto & la naturaleza del lenguale y de
variss caracterigtlcas del funcionamiento del

cerehro humano'.(2)

a) Causas fisicas.

Es evidente que cualquier problema o defecto fisico

afecta tanto la calidad de la lectursa como la comprensidén de

(1) SMITH. Frank. Comprensién de la lectura. Pp. 14-15.
(2) 1d.
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1a misma. Algunos lectores presentan con frecuencis trastornos
en el control de los movimientos, irregularidades en la

vigidén. ademids defectoe en los Srgancs auditivoe.

Puesto que el papel del maestro no debe invadir el campo
de la medicina. zu Tfuncidn no coneiste en determinar si un
slumno tiene miopisa w  otra enfermedad. $Bin  ewbargo, con el
obieto de gestioner la intervencién del egpecialista. el
maestro debe averiguar si alguno de sus alumnos presenta algian
sintoma de lagrimeo al leer el 1libro muy cerca de los ojos o

si al hacerlo en el pizarrén le ocasiona frecuentes dolores de

i

Ante estas situaciones eg necesario que ese tomen las
medidas pertinentes acudiendo al médico general o &l
especialista, gue el material de lecturs utilizado por los
alumnos sea el adecuado. Podrian utilizarse textos con tipo
grande de letra, ya que las letras muy pequefias dificultan el
reconocimiento de las palabras, producen cansancio figico v

mental, ademie., ocaslionan enfermedades de la vista vy termina

por hacer desagradable la ejercitacidén de la lectura.

Pars el normal desarrollo de wun procesc lector, los
defectog no controladog son un obsticulo tan grave como aeden

gerlo otros provlemas u otras enfermedsades que 2on
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Algunos de los defectos no controladoes pueden ser la
visidn. va que log ojos son mecanismos de recopilacion de
informacidén para el cerebro. €1 determins la percepcidn visuel
v el juicio. por lo tanto, para los niffios es dificil recabhar
informacifn de un texto; cuando lae lecturae presentadas no

corresponden a sus intereses; por tal motivo la enseflanza de

la lecto-escritura la encuentran dificil.

El papel del maestro es determinante para Jque el nific
logre el dominio de esta habilidad, leer v comprender, yva due

@l proceso completo depende de una actividad que realiza el

cerebro,

Para un nific ez muy dificil conectar los ojog con &l
cerebro y poner atencién en un lapso de tilempo mas o menog
largo debido a gue sus intereses sdlo son Jugar vy platicar con

sue compafleros.

El nific logra mantener la concentracidén en lapece de
tiempo muy cortos  ya  que su atencién estd puesta en otras

sctividades muyv distintas a la clase.

"A log ojoz se les atribuye demasiados méritoe por
laa vigidn, les oJos no ven, en un egentido
estrictamente literal. Loe odos miran, EXdbg]
mecaniegmoe para la recopilacién de informacldn paru
el cerebro, amplismente bajo sesu  direcciédn. ya que
es el cerebro el que determina lo gue vemos v <cdmo
1o vemos.

Se consideran 3 aspectos particulares del sistema
visual:

o w



j—
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1. El cerebro no ve todo lo qgue estd enfrente de
los odog: 2. El1 cerebro no ve todo lo que eaté
enfrente de log odoe inmediatamente, y3 3. El
cevebro no recibe informacidn de log oJjos
continuvamente. Estas tres consideracliones conducern
a treg inplicacionee: a) La lectura dehe ger
rédpida: by la lecturs debe ser gelectiva yi <) la
lecturs depende de la informacién no visual". (3)

b) Causas psicoldgicas.

Los desajustes peicolégicos y perturbaciones emnocionales
aque afectan el aprendizaje vy la comprensién de la lecturas =zon:
dificultades para discernir sonidos, confuesidn de congonantes

parecidas e incomprensidn de la lectura.

Ciertamente existen factores que influyen negativamente
en el nifio para la comprensién de la lectura, por ello, todo
lo que sucede en  la familia repercutird en su procego de
aprendizaje v cuslquier anormalidad en las relaciones da lugar
a un problema. cuando falta el interés en la lectura y donde

la comprensidén esta amenazada por alguna causa., &2 ahil donde

el maestro debe de actusr,

El docente debe selecclionar los ejerciciog v lecturas
para dar solucién = dicha problemédtica. lecturas que los
alumnoe podran realizar durante la semana. O én el desarrolloc
de la unidad de trabajo que avecina vy elaborar un ingtrumentc

que permita verificar su comprensidn.

(3) SMITH, Frank. Qp, ¢it. p. 36
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Las ejercitaciones permitiran formar h&bhitoe v
desarrollar habilidades v destrezag facilitandc la
recuperacidn de los alumnos que asi lo requieren

conduciéndolog a un crecimiento progrezsivo de la calidad vy

comprensidn lectora.

Se persigue con ésto aumentar la velocidad de la lectura

en armonia con la comprensidn lectora.

Es evidente que la capacidad ortogréafica de log alumnos

difiere mucho. algunos de ellos poseen un poder de memoria

vigual aque los convierte en conocedoreg naturales

embargo. la mavoria necesita orientacidn glstematizad

acre

centar sus cualidades perceptivo-visuales.

"Log dos aspectos de la lectura dependen de que
cierta informecién vaya de log ojog &l cerebro.
Informacién viesual ee aquella que desaparece cuando
lag luces ce apagsn, esta informacidén eg una parte
necesaria pero no suficiente; la informacidn que va
posee v entra a través de los ojos el conocimiento
de la materia en estudio., el <conocimiento de la
manera en que debe leerse se llama informacidn no
viesual' . (4)

&

2in

o
&
~
i

La informacién no vieual es agquella que es adquirida por

medio de lse evperiencias interpersonales con ls famil

medio social v entre los compafieros. eg una informacidén

(4)

Ibid. p. 17

ia.

aue

el

no
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se encuentrs en paginae impresas: son los conccimientoz que el
nifioc va posee. Por lo tanto, entre miag informacién no visual
tenga un lector, menos informacién visual necesita: mientras
menos informacién no visual esté dieponible detrée de los

oine. mis informacidn vieuwal se requiere.

Alguien que no esth familiarizado con el lenguade. ni con
1oz formaliesmoz de lm  escritura requleren de mAe tiempo Vv
esfuerzo, de una tipografia wée grande. una lumpresidn mias

clara v de mejores condiciones fisicas.

B. Objetivos de la ensefianza de la lectura.

La lectura constituye el aspecto comprensivo del lenguaje
szcrito. cuvo ohietivo fundamental ez capacitar a las personas
para captar y comprencler de un texto escrito, lag ideas que el
sutor ha aquerido comunicar, es decir, leer no gignifica
simplemente pronunciar un conjunto de sonidog de manera
sucesiva. 2ino mas bilen asoclar signos Vv gonideos a ldeas
precigas, a elementos que s8e adquieren de la experiencis

personal.

Amcciar gigno-eignificado-experiencia, gon tresg momentos
esenciales del proceso de lectura, Esta asocimcidén no = 301l
de lograrse inmediatamente en log estudiantes, lo cual hse

gignificado un gran reto para log maestros quienes deben de



,._
3]

hacer ascopico de todos sus recursos para encauzar primeramente
al educando a realizar lecturas del agrado del nific y despues

ete aporte sus impresiones mediante vrepresentacianes.

118

ue

[tal

enunciados orales, dibujos, textos, etc., va que todo procezo

de engefianza debe efectuarse de manera gradual, sisteméaticas e

intencional.

Algunoe aspectos que pueden contribuir a lograr una mayor
comprensién de losg textos y gque conviene atenderloe para
dezarrollar la capacidad del lector son:

- Agrado por la lectura.
- Zasber utilizarls,

- Degpertar el gusto estético.

Para lograr estoe aspectos & los cuales les podemos dar
el noubre de retos, es preciso gue cumplan con clertae
cualidades o caracteristicas de la lecturs, como  la

adguisicidén de:

Cierta velocidad al realizarla.

Fluide=z.

Expresividad,

Actitud critica del lector.

Estae caracterieticas a su vez ge pueden considerar como

obietivos a alcanzar en el desarrolleo de la lecturs.
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El desarrollo de la capacidad lectora en el nivel de
educacidén hasica (primaris) constituye uno de log pillares
fundamentaleg para toda la formacidén del estudiante. Lae metas
a lograr en este aspecto, empezando por la etapa del dominio
peicomotriz, comprensivo, afectivo y estético de la lectura.
e han de ir logrando de manera gradual pero integrada desde

log primeros afiog de educacidn primaria.

El educador orientar&d mejor eue esfuerzos cuando cobre
consciencia sobre la importancis de la lectura y cuando pueds
encauzar los procesos de enseflanza-aprendizaje hacla objetivos
lectores que &1 comprende vy que puede hacer comprender a sue

alumnos.

Objetivo 1. Comprender lo que se lee. Nada es tan
importante en la lectura como comprender su contenido.
Benjamin Sanchez seflala gque la comprengidn ee un proceso
compledo que envuelve cuando menos cuatro agpectos esenclales:
interpretacién. memorizacién, valoracién y ordenacidn de lc

leido.

La lectursa que mejor favorece la comprensién eg la
lectura silenciosa, por ello debe prestéarsele culdadosa vy
esmerada stencién desde los primeros grados de educacidn

primaria.
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Fe deber inaplazasble de loes educadores el verificar la
comprensién de todo material leido por loes alumnos, agl =e
trate de un material de estudio, recreativo o de informacidn

general.

La verificacién e hard por medio de procedimlenteos
variados con el obieto de evitar la monotonia y mantener vivo
el interés de los alumnos por la lectura de comprensidn. o
procedimientos recomendables log sigulentes:

- Preguntas entre los alumnos.

- Preguntas oralesg por el maestro.

- Cuesticnarios escritos antees o deespués de la lectura.
- Pruebsas de seleccidn.

- Pruebas de complementacidn.

- Expresar en dibujosg los aepectos méeg importantes.

- Bogguejar lo leido.

- Resumir lo leido.

~ Qtros.

Objetivo 2. Aumentar la rapidez lectora. La velocidad y
la comprensidn de la lectura deben marchar Juntas. Por ningan
motivo debhe sascrificarse la  comprengidn en beneficio de la

rapidez.

Lo ideal ez que el lector, Junto a una alta rapidez

lectora pueds mantener un elevado indice de comprensidn.
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Un lector réapido que no comprende lo que lee &8,
indiscutiblemente un mal lector. El problema de la rapidez
guarda relacidn con el tipo de lectura que se

utiliza.

La lectura silenciosa favorece tanto la rapidez como la
comprensién., =zin embargo, la lectura oral desgempefia un papel
importante en los primeros grados (primero y segundo) pues el
maestro necesita oilr la lectura de wn alumno para egtablecer
sus deficienciag lectoras. A nivel de los grados tercero vy
cuarto. el tiempo dedicado a la lectura debe distribuirse por
partes iguales entre la silenciosa Vv la oral. A partir del
gquinto grado la lectura gsilenciocsa debe ocupar. cuando menoe

el 75% del tiempo asignado para la lectura.

Objetivo 3. Enriquecer el vocabulario de lectura. En un
sujeto cualguiera el vocabulario es uno gdlo, pero con fines
didacticoe ez poeible distinguir entre el vocabulario de

lectura, el de expresién oral v el de expresidn

El mde extenzo suele ser el de la lectura. pues cuando ae

|’“L|

lee muchas palabras desconocidas en forma aiglada pasan a
tener gignificacidén por el contexto. es deciy. por la relacidn
que guardsn con otras palabras cuyo gignificado puede resultar

familiar.
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El més limitado es el vocabulario de expresidn escrita,
1o cual se debe especiamlmente & la inszeguridad ortogréfica. En
efecto, palabras gque se comprenden al leer e incluso son
usadas al hablar suelen ser omitidas @l escribir por temor a

cometer errores,

En log programag vigentes se menclona que: para reconocer
palabras por el contexto los ederciclos deben ser frecuentes v

hien graduados.

Objetivo 4. Formar buenos habitos y desarrollar
habilidades y destrezas 1lectoras. Lz formacién de buenos
hébitos lectores es muy importante vy debe merecer la atencidn
de los maestrog en losg diferentes gradoe.

Pogtura adecuada al leer.

i

- Tono adecuado de voz.

- Leeyr gin movimientos indtiles.,

- Adecusda pronunciacidn.

- Atender & loes signos de puntuacidn.

- Cuidar log materisles de lecturs.

Tanto como los hidbitos se dehe atender por igual a lae
habilidades v destrezas:
- Reconocer palabras por el contexto.
- Reconocer ideas princirpales,

- Regumir lo leido.



- NDifarenciar lo real de lo imaginario.
- Destrezas en el manejo de indices.

- Destre-a en &1 manejo del diccionaric. ete.

Objetivo 5. Usar 1la lectura como medio de estudio,

&

Y

recreacion e informacién general. En todos log grados de tod

lag escuelas debhen realizarse diariamente edercicics de

lectura.
Todoe loz alumnoe harén cuandao menos una lectura
silencioss diaria. La lecturs oral la reglizarén algunos

alumnos que manifiesten deficiencias de acuerdo con las=

disponibilidades de tiempo.

Utilizando la lectura como un medio de egtudio esg posible
avanzar en el programa de las diferentes asgignaturas, al
tiempo que =e atiende a los diferentes objetivos del prograuma

lector.

Lag lecturas recreativas blen geleccionadas vy dentro de
la actividad escolar ¢ en el hogar, constituven un excelente

recurso para el aprovechamiento racional del tiempo libre,
La biblioteca escolar y las pequefiag bibliotecas de grado

deben tener una culdadoea seleccidn de texto que cubran tanto

el mgpecto cientifico como el recreativo,.

1490546



Objetivo 6. Usar en forma sistemética 1la biblioteca
escolar. En el anexo correspondiente a "La hikliotecs escolar”

ae ewpone todo lo relacionado con este obietivo.

a) Rescate de significado.

o)
o
QO

Taoda accién de lectura requiere de una serie

habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas

informaciones obtenidas por experiencias previas, con el
fin de comprender el texto. objetivo primordial de  ls
lectura.

Para que un texto sea claro, debe estar conestitulde por
una serie de formas gréaflcas cuya combinacidn poses una
estyructura semintica. Deben estar preegentes todas lag palabras
del texto. 5in embargo. cuando el lector ahorda el texto no
necesita ver letra por letra, vya d4que se gobrecargaria de
informacién v seria incapaz de procesarla. Por tanto, el
lector desarrolla la estrategia de muestreo. Esta le permite
seleccionar lag formas gréaficas que constituyen indices utliles
v productivos., asl como, dejar de lado 1la informacidn
redundante. Por ejemplo: los lectores obtienen més informacidn
de las consonantes v menos informacidon de lag vocalesg. pues
estas Altimas son sdlo cinco y  su frecuencla de aparicidn es=
mavor que la de las consonantes, cuyo ramero es 24. Asi mismo.

la parte inicial de las palabras aporta mis elementos que lo=



segmentos medicos v finales. Las primerseg letras hagtan para

anticipar una palabra; no es necesario ver las demés.

Tearbién mediante la lectura se da la oportunidad al
alumno para dque eXrrese susg opiniones esobre lo leldo,
acrecentando asi  eu vocabulario 14 dando lugar a la

comunicacidrn.

"La lectura puede ser considerada como parte de un
proceso de comunicacién en el que la informacidn

viaia entre un transmisor y un receptor. La lectura
no ez una actividad pasiva. los lectores deben
realizar una contribucién activa vy sustancial si
pretenden darle sentido a lo impreso” . (5H)

La lectura entabla entre el texto impreso y el lector una
comunicacién. medisnte ésta el escritor trasmite su manera de
pensar v de ser al receptor; Vv éste lo recihe & interprets

=

también en bhase a su manera de ser y de pensar.

Lag ideas principales del texto passan & sger recopiladas
por el cerehro y forman parte de la informecidén no visgual. A
este proceso que tiene limite de sbestraccidn recibe el nomhre

de capacidad del canal.

(5) SMITH. Frank. Qp, cit. p. 23




b) Participacidn activa del sujeto.

La lectura eg una de las actividades més frecuentesg en la
escuels primaris. & travée de ella loeg alumnos participan de
maners activa contribuyendo a enriguecer sus experiencias

personales.

El proceso de informacidn realizade por el alumno no eg
tares Técil ni sencilla pues requiere la consulta de libros de
diversas asignaturas, libros de otra 1indeole, folletos vy
enciclopedias gue contribuyan al fortalecimiento de su acervo

cultural v social.

Lz comprensidén de cualquier lectura es el principal
instrumento para  lograr que log s&alumnos Sean  CADACES cley
aprender por =i mismosg v de manera continua. para convertiree

en agentes de szu propio desenvolvimiento.

Toda inetitucién eecolar pretende desarrollar en log
nifioe habilidade=s para la lecturs v utilizarla como
ingtrumento de aprendizaje. En este sentido se pueden
establecer tres estrategias para que los nifios desgarrollen su

capacidad de comprensién,

- Leer literalmente para llegar &a expresar con palabrasg

propias el contenido de un texto.
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- Interpretar lo leido: profundizar en el contenido de un

texto para poder relaclonar, genevalizar v obtener
conclugiones,

- Opiticar: Examinar objetivamente Llos materiales escritos.

senalizarlos v emitir juicios de valor.

De esta manera la comprensién de la lectura se fortalece
5 travée de la préctica de reconocer las ldeas principales vy
log detalles especificos; desarrolla las noclones de tlempo vy
espacio, distingue las relaciones de causa-efecto y amplia el

vocabulario.

C. La lectura en el ambito familiar y social.

El historial familiar de wun nifio ejerce una influencis
significativa sobre una actitud ante 1la lectura vy con ella
cobre su capacidad o incapacidad de aprender & leer como es
debido. Con frecuencia la actitud negativa del nifio ante la
lectura es consecuencis de la falta de interés por parte de
gue padres a cuestiones intelectuales, incluso una aversidn

esubconeciente a ellos a lo cual el nifio responde sin saberlo.

La negativa a instruirse también puede deberege & crusas
totalmente opuestas & estas; el exceso de presidén ejercida por
log padres =obre el nifioc para que ézte obtenga triunfos

académicos puede inducir a una resistencla por aprender. ya
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sea por resentimiento hacia la presidén que ejercen sobre &l
porgue el nifio piensa gque no vale 1la pena esforzarse; pues

nanca logr ectar o la altura de las expectativas paternae,

vy
P
i

El rechazo del nifio hacis el asprendizaje teambién puede
ser un esfuerzo para formar su independencia respecto de sus

padres o un intentc de herirles donde mée les duele.

Es muyv importante la forma en que el maestro hags frente

cans mctitudes del alumno nacldae por influencise del hogar,

w

Con un proceso apropiado pueden vencerse estas tendencia=z. 35i
el nifio percibe gue sus fracasos son recibldos con una actitud
critica o que en la familia ege le compara constantemente. su
sversifn s la lecturs ser&d mayor y por lo tanto. el wmlemo
efecto produciradn los textos que por una u  otra razdn le

fastidian.

a) La lectura de comprensién en el hogar.

En el desarrollo integral de la= personas, las primeras
experienciae de la vida son muy importanteg para la formacidn
de habitoz. sctitudes., valores y destrezas. En sue primeros
seis afios de existencia los nifios construyen las estructuras
hiolézicas., cognoecitivas, afectivas v gocialee que le

servirédn de basze para su desarrollo posterior. de esta manera
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las vivencias experimentadas en esta etapa. con respecto al
lenguaje v al libro. incidirén de manera definitiva en &u

formacidén ~omo lector.

El hogar se convierte en el primer espacio donde el nirfo
tiene la oportunidad de introducirse en el mundo de las
palabras. v 1los padres se convierten en los primeroe
promotores de la lectura. Su mAxima responsabilidad serd crear
un ambiente estimulante, rico en experienclas en torno a1l
conocimiento del mundo. al uso del lenguaje vy de log libros,

«{ como & valorar la lectura como una posibillidad de

Y

rrendizaje. de convivencila, de comunicacién con los nifics vy

Q

come una actividad cotidiana, agradable Vv divertids.

El nifio en sus primeros intentos por leer. poeiblemente
cserd lento va aque 'La  lectura esg una habilidad compleia cuya
dominio se logra a travée de la préctica” (8). El nifio sentirs
seguridad =i sus padres lo acompafian, comparten su lectura v

rezpetan zu ritmo lector.

En esta Tage del desarrollo lector esg importante
considerar que la primacia de la lectura deberd ponerce en
captar el contenido de lose textos v no sélo en la

prorunciacidén y en la fluidez.

(3 ARENZAMA. Ana. Espacilog de lectura. p. 59
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Ans Arenzana dice que es importante garantizar gue el
nifio tenga acceso & libros que tengan las silguientes

caracteristicas:

- Contenidos o temas de interée que lo motiven & leer vy

disfrutar v no unicamente a practicar la habilidad.

- Planteamiento de eitusciones comprensibles, con los cuales
el niflo estd familiarizado. Loe textoe que anteriormente sus
padresz leiszn para ellos son claves, porque el nifeo loes
conoce v esto les facilita reconocer las palabras. los
episodios, los personajes, ¥ recordar las emocicneeg que le

provocaban las historias.

- Dizefio con letras grandes, frasee cortas e historias breves
que el nifioc pueda leer de principlo & fin. Los padree pueden
sugerir libroe con mayor grado de compledidad, y en este
caso el padre puede ger co-lector, si &1 lee unos parrafos vy

gu hido otros.

Eg importante sefialar que no sdlo los libros son motivao
de lectura. La envoltura de las goloeinas, los letreros de laes
calles v comercios, los titulares de los periddicos. los
recados, lag cartas, los carteles, las recetas de cocina, etc.

ce convierten en oportunidades psra leer y comentar.
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b) La lectura socializada y su importancia.

Enunciar la lectura de esta manera. se manifiesta como un
acto de comunicacidén en el que intervienen diferentes
habilidades va aue es un elemento esencial en la ensefanza
total del lenguaje a travée del cusl se busca que el nifo
aprenda a comprender Yy & tranemitir mensajes. La préctica
cotidiana v placentera del acto lector estimuls en el alumno
gu capacidad de expresidn N comprensidn, degplierta su
sensibilidad estética y creativa, propicia una actitud de

didlogo v contribuye a su desarrollo intelectual v afectivo.

"Epn la medids en gque un nifio desarrolle y domine

gug capacidades de comunicacidn, ee integraré con

mayor seguridad s su sociedad, la comprenderé y

asumird frente a ella wuna actitud de busgueda,

participativa v =ctiva” . (7)

Fl awmbiente eocial linglistico y cultural en que se
desenvuelven log lectorees influye en la congtruccidén de sus
egtructuras intelectuales. BSi bien es cierto gue los
intercambios espontidneces del sujeto con su medio son regultado

de una actividad individual, también es clerto que ésta

responde & una intencionalidad social vy cultural.

Unz de las funciones sociales mée I1mportantes de la

lectura ha sido la comunicacidén, vya que se egtablece una

(7) GOMEZ. Palscio Margarita. La lecturs en la escuels. p.29
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relacidén entre el autor del texto. el lector v el texto mismo.
Al igual gue todas las interacciones soclales, la interaccidn
entre &1l =utor v el lector & través del texto ez unas

interacelidn sorial comunicativa.,

En este sentide la lecturs implica una transaccidn entre
el lector v el texto, las caracteristicas del lector son tan
importantes pars la lectura como lag caracteristicas del

texto.

3i el maestro considera que log errores de lectura se
deben a la incapacidad de descifrar lo cual puede ger muay
cierto. también ez prohbable que éste incremente su actitud

negativa ante la lectura.

D. Consideraciones teéricas generales acerca de la lectura.

Ferreiro dice gque tradicionalmente se ha congiderado a la

lectura como un acto puramente mecadnico, en el cual el lector

pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un

JYLY
i

flujo de imigenes rerceptivo-visuales vy traduciendo lag

grafiae en =onidos,

"La encefianza tradicional ha 1llevado a log nifice =a
reproducir los sonidos del habla pidiendo gque estos
se vepitan en voz alta palabra por palabra e
inclueo letra por letra. Esto se dehe a que se
~ctablece una equivalencia entre sger un buen lector



v un buen deecifrador dque no comete evryor. &%

decir. la rréactlca egcolay del degcifrado,

desligado de la hiasqueda de gignificado, hace la
lectura una simple decodificacidn de sonidos”.(8)

La lecturasa oral buena, mala o inexpresgiva era una
habilidad basgica que e=e exigia a todog los nifios en lag
escuelas de antafio. Se ha ohservado un cambio en la
funcionalidad del <concepto de lectura, ee azignd mée
importencis & la lectura silenciosa gue = la de caricter oral.
Dedd de creerse aue la prueba de la capaclidad de lectura de un
nifio residia en la habilidad para pronunciar palabrags vy la
medida del rendimiento de los nifice en ese campo comenzd &

determinarse por su capacidad para leer comprensgivamente en

gllencio.

En lz sctualidad la necesidad de contar con individuoe
expertos en las técnicas de la comunicacidn destaca el hecho
de que el nific no sélo esea capaz de leer en gllencio con
velocidad v comprensidén, eino también de leer en voz alta con

fluider v habilidad interpretativa.

a) Propésitos de la lectura.

Uno de loeg propésitos fundamentaleg de la lectura es la

reconstruccidén del significado y de esta manera el acto de la

(3)y SEP. Direccion de educacidn primaris. PAREB. Frimaria IT.
r. 89




34
lectura no se vuelve puramente mechnico vy carente de gentido.
Se olvida aue la lectura no eg solamente uns actividad vigual,
ni mucho wmence una simple decodificacidn de eonidos: la
lectura eg  una conducta inteligente donde se coordinan

informacioneg con el fin de obtener significados.

El procesn de la lectura es esenclalmente de caricter
mental v visual, Egtas facultades interviernen ern  1a
realizacién de la lectura. Desde luego sl la comprensidn de la
lecturs. come resultado de las facultades mentales e huena,

eu eticacia depende de la rapidez con que se haga.

La rapidez de la lectura aumenta gradualmente mediante la
practica. ein que por ello digminuya la comprensgidn. Al leer
méz ripldamente y con  mayor comprengidén, el alumno aprenderi

mée de lo ewigido.

Log propdeitos aue se deben persegulr en la realizacidn
de la lectura oral deken estar claros, tanto para el maestrao
como para 1 alumno. Log propdsitos que de alguna manera
eespecifica puedan alcanzarse por log =lumnoeg no deheréin ger
impuestog por el maestro, deben ger el producto de 1o

diecutido por los nificoe, bajo la orientacidn del maestro.

Log propdsitog que podrian eser sceptados por log alunmnos

zerian:



- Enriguecer el vocabulario.

- Aumentar o afianzar los conocimientos adgquiridos en una
clase u observacidn.

- Degarrollar habilidades para interpretar las ideas princi-
pales contenidas en una lectura.

- Dezarrollar habilidades para hacer preguntasg interesantes

para dar respuestas concretas.

De igual manera los maestrog pueden formular propdsitos
como:
- Entrenar a los alumnog en la lectura expresiva.
- Dar oportunidad rpara que log alumnos de menor capacidad
lectora e vayan superando.
- Que obtengan comprensidén clara del contenido total del texto

va ses en el vocabulario, ideas centrales. etc,

b) Proceso de la lectura

Leer &g un proceso compledo que comprende varios

factorea. tanto motrices como de tipo intelectual v afectivo.

La perzona cuando lee va asociando el significado de las
palabras a medida que los ojos se mueven & lo largo de las

lineas de palabras: asi logra comprender las ideas expregadag

\l

por el autor, a la vez interpreta y reacciona esas idezs

acepténdolas o rechazédndolas.
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En este proceso integral de lectura. rueden diferenciaree

cuatyro componentes:

- La percepcidn de los gignos graficos.

- La comprencidén de las ideas contenidasg en esgos signoe.

- La respuesta emotiva & esas ldess.

- La aceptacidén o el rechazo de las ideas después de haberlas

enalizado v contrastado.

En el primer aspecto. la percepcidn de los slgnos

ficog. requiere de una serie de habilidades mecinicas como

m
in
g_h

passr la vizta sohre los renglones mediante una secuencisa e
zaltoz que ze realizan en fracclones de segundos; en cada uno
de estos saltos se efectta la  lectura de palabra & palabra,
por tanto. las rausas cerin mas frecuentes o escasag cegln la

habilidad del lector v la dificultad del texto.

Fn la medida de aque cada lector adaquiera técnicas v
recursces para realizar la  lectura, 1la velocidad aumenta de

manera considerable.

Ze puede decir que un buen lector, sus movimientosg ocula-
res son generalmente ritmicos, répidos vy de mayor anplitud que
en loe lectores deficientes, los cuales tienen pocos movimien-
tos regresivoe y la percepcién de s=lgnos es doblemente wmas
répida de la que se puede degarrollar al pronuncizr =1 mismo

=

tevto. =in embargo. de esto se hablard degpués.
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Ee necesario aludir que en la comprensidén de lag ideas
contenidag en log signos, pueden influilr varios elementos: la
iqueza del vocabulario del sujeto, su nivel intelectual v su

madures,

También influye la &adecuacidn de los textoe gegin loe

sntecedentes del lector, y la presentascién de los materiales.

"El lector ez v =e hace en la lectura, gracias =
ella adquiere conocimientos. le forma hAbltos.
actitudes, valores, formas de ver el mundo, afectos
v motivaciones; lo que le permite desarrollar el
pensamiento humano, no solo en el contenido. gino
por las modificaciones de estructuras, procesocs y
habilidades del suleto."(9)

Aci 2n 21 lenguade hablado, la correspondencia entre

significado v gignificente se hace natural v egponténes.

El nific empieza por ascciar las palabrasz con los obietos

correspondientes. posteriormente. aln en ausencila del obieto

lﬂ

puede evocarlo solo c<on egcuchar su nombre. Esta eg una
primera etapa. aunque imperfecta, de aprendizaje linglistico

en su forma hablada.

Log eignos graficos son una transcripeidn de los

fonégticoe. La  palabra 1impresa es una transcripcldn de la

(9) SARMIENTO Silva, Carolina. Leer v cowprender., Procegsa-
miento de textos degsde la Psicologia Cognitiva. p.138
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palabra hablada: por tanto, es tarea del profesor proriciar
que el nifioc logre establecer wun puente entre la palabra
impresa v la hablada, lo que significs aque el alumno puede
aprender de manera gradual al obgervar una fila de letraz que

formaern una palabra impresa.

Miando el estudiante logra comprender lasg ldeas expuestas
por el sutor con la simple revisidén de una vAgina, entonces =e
pruede afirmar que domina el instrumento de comunicacidn que

llamamos lecturs.

Segin Emilia Ferreiro. el lenguaje escrito al igual que
el oral. ez una invencidén social. Cuando una gocledad necegsita

comunicar a través del tiempo y del esgpacio y cuando necesgita

m

recordar eu herencia de 1ideas y de conocimientos, crea un
lenguaje esgcrito. Esto ocurre cuando las socledades alcanzan
un cierto nivel de complejidesd y de tamafio, va que los
propdeitos del lenguaje escrito son hézicamente log wmismos a
tyravés de lse lenguas vy que la neceesidad de ser comprendido

por otros es universal & través de laz lenguae. Al igual que

Ferreiro. Margasrita Géimez Palaclos menclona que hay sclamente
un proceso de lectura parsa todas las lenguasg,

independientemnente de las diferencias en ortografia.

Por otra parte, menciona la diferencias entre el lector

capaz v wno 4ue no lo ee, o un principiante, no reside zn el
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proceso por el cual se obtienen loe significadoz &a partir del
texto. No hay un modo diferente en que losg malos lectores

obtengan zentide del texto, cuando se les compars con los

uenos lectores.

"Loz lectorez eficientes son aquellos que usan el
contexwto sintéctico v  seméntico antecedente, para
predecir lo que viene & contirnuacidédn v ademés lo

usan subhsecuentemente pars confirmar s

anticipacién o para correglirla sl ésgta no encaja en

2l contexto subsecuente' . (10)

La diferencia reside en lo bien aque cada lector utiliza
el proceso. lo gue significa gue existe un dnico procesgo de
lectura para leer cualguler tipo de texto, independientemente
de =u estructura y del propédésito aque tenga el lector en el
momento de leer. Este proceso debe ser suficilentemente
flewihle para permitir diferencias en lag estructuras de las
lenguas que difieren en su ortografia, en lasg caracteristicas

de los diferentes tipoe de textos, v en la capsacidad vy

propéeito de loe lectores.

Parz comprender el proceso de lectura, se debe comprender
de que manersa 1 lector, el escritor v el tewxto contribuven a
&1, va aue la lectura implica unsa transaccién entre el lector
v el texto, las ceracteristicas del lector son tan impovfant,s

para la lectura. como las caracteristicas del texto.

(1») SEP. La leneuz esgcrita en l1s educacidn primaria, p. 136
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La relativa capacidad de wun lector en particular ee

chviamente importante para el uso exitoso del proceso. pero

i)

tzrbién lo es el propdeito del lector, la cultura goclial, el
conocimiento previo, el control linglistico, lag actitudes v

los esguemas c:crru.:rept.uales.

ctor eg

iy

Toda lectura es interpretacién v lo que el 1
capaz de comprender Vv de aprender & travég de la lectursa
depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree sntes de

la lectura.

Aprendsr a leer comprensivamente eg fundamentalmente una
cuesztidn de ewperiencia conceptual, el poder experimentayr como
dar sentido cada ver & mAs tilpos de lenguade en un mayor
namero de contextos=, a partir del =andédlisie que hace de su
informaciin gréfica, sintéctica, morfoldgica vy gemadntica aues
aporta la lengua escrita.

"El niflo hace uso constante del lenguaje y las

situaciones en gue lo wusa se hacen cada vez mée

compledzae, por tanto lo 4que como lector sea Capac

de comprender v aprender a través de la lecturs

depende fuertemente de lo que vya conoce V cres

antes de iniciar la lectura”(11).

Diver=zas personas al leer un miemo texto pueden varisr en

21 sentido de la comprensidén, esto serd de acuerdo = 1a

(11) HUERTA. A. Ma. de los Angeles. e = en @
escrita en el contexto escolar. p. 157




cantidad de aportaciones perscnalee al gignificado. eg declir,

podran interpretar solamente sobre lo que ya conocen.

Lz manera en que el texto representa al escritor afectara
tamhién en que =1 lector y el escritor puedan transacclonar

gignificado & través de &1,

La =eneibilidad del eescritor hacia su piblico y la maners
en que hz  logrado representar significado para este pablice

influirén en €1 de acuerdo a la comprencsidn de lo leido.

El évito de la lectura dependerd también del modo en que
el lector v el escritor acuerden en las maneras de utilizar el
lenguaje. en sus esquemas conceptuales y en sus experiencias

vitales,

Kernet Goodman v algunos otros asutores han propuesto un
modelo de proceso  interactivo de la lectura como una

strategia para el procesamiento de textos, gugiriendo que la

1

comprencsidn de un tewto se obtlene a travée de una gerie de
pasos Jjerarquizados gue van de la identificacidn de ciertos
rasgos al conocimiento de las letras y palabras, finalmente al

procesamiento de oraciones y textos.

Los procesos estin basados en dos factores; el obletivo
del lector al leer, su conocimiento del mundo v los esquemas

que eztructuran el texto.
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Es importante mencionar que la naturaleza interactiva del
proceso de la lectura y la capacidad limitada de la memoria
hacen que el lector haga uso de todos sus recursos a la mano.
es decir. gue programe su procesamiento. Esta programacidn
incluyve la utilizacién de eestrategiae particulares: de tal

modo un problema de lectura puede ser el resultado del uso de

A

trategia inadecuada.

0]
qQ

una €

Por otro lado. un lector puede utilizar una estrategia
gque no es generalmente dptima para una tarea en particular
perc que compensa, hasta clerta medida, un déficit en el

procesamiento basico.

c) Tipos de informacién segin Smith y Goodman.

Las dltimas investigaciones sobre lectura han mostrado
gque en esta tarea intervienen muchos factores. ademias de

aquellos meramente perceptuales.

La influencia de la psicolingiistica ha permitido conocer
v explicar mAs amplia y acertadamente la naturaleza del
proceso de lectura. En este caso la tarea del lector no se
reduce a una tarea mecédnica. va que implica una actividad
inteligente en la cual el lector +trata de controlar vy
coordinar diversas formaciones para obtener significado del

tento.
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Frank Smith evplica lo anterior vy plantea la existencis
de dos fuentes de informacién eesencliales en la lectura: Las

fuentes visuales v las no visuales.

La informacidén viesual ze refiere a log signos imprescs en
un texto. que se perciben directamente & través de log ojoe.
Un lector debe saber reconocer lasg formas gréaficas jue le

brindarédn cierta informaclidn pero no la suficiente.

"La estructura superficial del lenguaje escrito
12 infeormacidén visual aqaue intermitentemente
presenta al cerebro a través de losg ojos. L
significados aque extraemosg del lengusje va s
encuentran dentro del cerebro'.(12)

am @
m @D @

il

La informacidn no visual., es agquella que estd detrie de
log ojoz y 4que el lector ocasionalmente utiliza. Esto se

refiere al conocimiento del lenguaje en que sge ha escrito el

tevto. al conocimiento del tema o materis de que se trata. Por
ejemplo. si un texto estd escritoc en alemén. una persona que

sepa reconccer lag formas gr&ficase, pero desconczca el idiowms.,
no podrs ewtrzer ninguna informacidén. Incluso cuando el texto

eati eccrito en un idioma conocido, la lectura seréd mase fluidsa

b

v ripida i =ze trats de una novela rpopular, v mis lents ¥

a

dificil =21 ge refiere a un campo temético 4ue no 2e manejs,

por ejemplo la fisica nuclear.

(17) SMITH. Frank. Lenguade hablade v egcrito, en: Degsrrollo
de la lengus escrita, p. 1186
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"Loe significados que extraemos del lenguaje ya se
ancuentran dentro del cerebro. Resgiden al nivel de
la egtructura profunda como parte de la informacidn
no vieual que eg la base de la comprensidn. La
incapacidad para darle cualquier gentido al
lenguaje es el reflejo de una ausencia complets de
informacidén no visual relevante'.(13)
Lo anterior es también tratado por Goodman (197@), quien
describe tres tipos de informecidén utilizados por el lector:

grafofonética,. =intédctica vy seméntics.

La informacidén grafofonética se vrefiere al conocimiento

ormas griaficas (letras, gignoe de puntuacidn.

o,
i
'—l
i
()]
Hy

espacios) v de su relacidédn con el sonido o patron de
entonacidn que representan. Se puede decir que este tipo de
informacidn corregponderia a la informacién visuval descrita

ror Smith.

3in embargo. a pesar de todos estos desaciertos que =e
puede manifestear en una lecturas, lo més importante es que el

lector capte y comprenda lo que el texto trata de transmitir.

Log lectores eficientes se anticipan al contenido del
texto mediante la predicciédn utilizando el contexto sintactico
v geméntico v con egta cavractevristica el lector puede

confirmar el contenido subsecuente o corregirlo.

(13) SMITH, Frank. Id.
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Log lectorezs medianamente efectivos solo utilizan el
contexto sintidctico vy  seméntico s0lo en la prediccidn

prrecedente con menos éxito.

Todog loe desgaciertos cometidos en la lectura, son
considersados como parte del proceso de la inetrucciédn, por el
cual todo sujeto pasa, no existe alguien que no haya cometido
fallas en la construccidédn de conocimientos. por lo tanto., son
necesarios, va que son basge de 1la superacidn y eg el caminc

correcto para aprender & leer,

E. Desaciertos en el proceso de la lectura.

Una lecturs de calidad debe posgeaer clertas
caracteristicas que la digtlingan vy la eleven a esge rango: un
lector al leer debe tener entonacidn, puntuacidn, fluldez vy

comprensién de lo aue el texto trata de transmitir.

Cuando en unc de estos rasgos existe una deficiencia. =e
dice que el lector manifiesta un desacierto, como actualmente

ge le llama & los errores.

Lag 1investigaciones mée vreclentes esobre este asgpecto
indican que estos desaclertog no son fruto de deficiencias
patolégicas en el lector, ya que con préactica vy dedicacldn

pueden llegar a superarse. Este argumento emitido por Yetta v
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Kennet Goodman parte de aque el término error, ha tenido una

connotacidén negativa en la historia de la educacidn.

En la actualidad se pretende que los desaciertos ayuden
al nifio a producir la clase de errores que caracterizan a los
lectores deficientes. porque en una lectura de calidad lo que
ce deses es que el lector rescate el significado de las

palabrase y sobre todo que recuerde el contenido esencial del

terxto gue lee.

Uno de losg principales factores que obstaculizan la
comprencsién de cualguier texto es la Disortografia Evolutiva
Visual que se manifiesta por la presencis de los siguientes
errores: rotacldrn. reversidén. confusidn de letras. omlisiones.
agregados. distorcidn o deformacidn, contaminaclidn.

disociacién v cambios.

La informaciédn sintédctica se relaciona con el
conocimiento que cualguier usuario del lenguaje tiene sobre
las reglas que vrigen las secuencias de las palabras vy

oraciones. Por ejemplo, si iniciamoe wuna oracidn con el

articulo "el" esperariamos que este fuera seguido por un

suatantivo o un addetivo (el perro, el lindo...) con género
masculine v namero singular. PEYO no esgperarismos la
presencia de un verbo Como: (el sufrir, el actuar, el

gofiar) .
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La informecidn seméntica abarca los conceptos,
vocabulario v conocimientos relativos al tema de que se trata

en 1 texto.

Laz informaciones sintéctico y <eeméntlca corresponden a
ls informacidén no visual de Smith. Cuando pueden emplearse
estoe tipoe de informacién ee facilita enormemente la lectura
de un texto v &u comprensidén, ya dque &l emplear méas
informacién no visgual se depende mencs de la visual vy 1la

lecturs resulta miasz flulda.

Como todas estas informaciones estAn disponibles
simulténeamente en el lenguaje gréafico. el lector centrado en
obtener significeado, las usaré conforme sea necesgario en la
roneecusién de su propdsito. "El  aprendizaje no se puede dar
sin cometer errores y solo si se manifiestan estos podra
obtenerse la informecidn necesarla para dejar de

cometerlos’ . (14)

a) Diagnéstico y recuperacién de la lectura de compreneidn.

El diagndstico de la lectura esilenciosa consiste en
averiguar las deficiencias lectoras que presentan log alumnos
de cualquier grado, en un momentc determinado del proceso

enseﬁanza—aprvend izaje.

(14) Ibid. p. 158
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Ina de las mayores ventajas radica en que permite a loe

educadores orientar la ensefianza hacia aquellos aspectos en

1oz cuales los alumnos se encuentran deficientes porque

cometen desaciertos vV, por tanto, precisgan ayvuda v
orientacidn.

El disgndetico debe hacerse en funcidn de =zu objetivo

fundamental: la comprencsién de lo leido.

El di=mgnfetico general de la lectura sgilenciosa consicste
en mveriguar =i la comprenzidn de un alumnco esg alta. media o

bajis. en relacidn con las exigenclas del grado aue cures.

Conviene aplicar =& los alumnos cuestionariocs: uno

referido & un material de lectura, cuyo contenido s=ea

o

recreative, otro referido a un material cuyo contenido ses d

estudio v un tercero cuyo contenido sea mixto.

Aquellos alumnos gque muestren notorlamente una hadsa
comprensidén deberin ser sometidos al dizgndstico egpecifico de

1 lectura silenciosa.

El dizgndstico especifico de la lectura ellenciosa se
basa en cuatro aspectos bésicoe. El especifico ee reallzas con
el obieto de averiguar las causas por las cuales un alumno
rresenta un grado de comprensién inferior a la comprensidn

media del grado que cursa.
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Es importante eeflalar gque los maestros no deben de
incurrir en el error de formular preguntas que solamente midan

la capacidad memoristica de los alumnos.

La comprensidén de lo leido es un proceso mental muy com-
plejo que deke tomar en cuenta, cuando menos, cuatro aspectos
bisicos (interpretary, retener, organizar. valorar), cada uno

de loe cuales supone el desarrollo de habilidades diferentes.

Cuadro No. 1. La comprensién lectora

/
Aspectos Basgicos Habilidades a desarrollar
/
- Formarse una opinién
g - Sacar idess centrales
C Intergretacidn - Deducir conclusiones=
Q - Predecir resultados o conge-
M . cuencia
P
b /'
B -~ Conceptos fundamentales
M - Datos para responder a pregun-
3 Retencidn 4 tag especificas
I -~ Detalles aislados
0 - Detalles coordinados
Y <
( - Seguir instrucciones
L Organizacidn - Egtablecer secuencis
E < - Bosquejar
C -~ Resumir y generalizar
T .
8] /
R - Captar el eentlido de lo que
A refleja el autor
- Bgtablecer relaciones causa-
Valoracidn efecto
{ - Diferenciar lo verdadero de
lo falso
- Diferencilar lo real de 1lo
imaginaric
~

b
FUENTE: SANCHEZ. Benjamin. Lecturs. p. 23



b) Causas de la baja comprensidon lectora.

- Falta de conciencia sobre el objetiveo fundamental de la
lecturs.

- Falta de ejercitacidén seistemébtica que asegure la formmcidn
de h&bitog decseables.

- Falta de evaluacidn en todo proceso lector.

- Lectura vacilante.

- Preoccupacién exagerada por la rapidez lectora.

- Materiales de lectura, cuyo contenido no interesa al
lector.

- Materiales de lectura con vocabulario muy dificil.

- Falta de motivacién v estimulacién para leer.

- Lecturas muy largas.

- Falta de concentracién durante la lectura.

- Atencidén excesgiva = la lectura oral.

- Defectos visuales.

- Cansancio fisico,

Paras evitar algunos de estoe factorez que obstaculizan el
proceso de lectura es importante que el maestro consciente a
log alumnos que nada hay tan importante en el acto de leer

como comprender lo que se lee.

Antes de comenzar toda lectura, asi ge lea variams veces
sl dia el maestro v alumnog deben tener una meta muy clara a

realizar jcomprender lo que leen!.
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AGn desde el primer grado, Vv con mayor vrazdén en los
gradoe subsiguientes, conviene acostumbrar &a losg alumnos a
leer sliempre con un propdeito:r
- Leer para buscar la idea central de cada parrafo,
- Leer para responder a clertas preguntas ya planteadss.
- Leer parz localizar un dato que lesg 1interese o sex de =u
agrado,
- Leer para formarse una opinidén sobre el autor.
- Leer para diferenciar los hechos de laz opiniones.

- Leer para resumir.

No =e debe olvidar que la verdadera lectura de
comprenglidn  para algunos investigadores ee la lectur=
gilencioss, de alli que deba eser objeto de préctica muy
frecuentes en todos loes grados, sin 4que ello reclame, por

suruesto. el abandono de la lectura oral.

Por otra parte las ejercitaciones para formar héabltos vy
desarrollar habilidades y destrezas gue conduzcan &  un
crecimiente progresivo de la calidad y comprensidn lectoras
deben ser variadas, asbundantes y realizadas cada vez qgue se

hace lectura en el grado.

Toda edercitacidn debe eser planificada cuidadogamente.
ndemés. debe reunir clertas caracteristicas vy técnicas que

todo buen maestro debe conocer y aplicar.
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Cuando la edercitacidédn diaria de la lectura no toma en
cuenta la formacién de buenosg hébitos. los alumnos terminan

por adguirir hékitos indeseables.

El aprendizaje de la lecturas, como cualguier otro, ce

precta para la formacidn de hébitos degeables o indesgezbles.

Entre los hébitos indeseables de lectura que deben ser

evitados a toda costa son:

- Manera incorrecta de tomar el libro.

- Pogicidn incorrecta Qel cuerpc al leer,

- Mojar los dedos con saliva peara pasar las paginsae.

- Leer en lugares donde la luz no ses favorable.

- Mover los labioz mientras se hace lectura sgilenciosa.

- Maltrater los libros y otros materiales de lectursa.

- Leer =in un propdesito determinado, es decir, leer por leer o

por cumplir con una impogiciédn del maestro.

Log maestros tienen el deber de verificar la comprension
de todo el material gue los salumnos leen. Esta verificacidén
debe comenzar en el primer grado de educacidn primaria y no

debe decser en ninguno de los grados sigulentes.

Indudablemente, en la medida en que un lector realice una

jectura vacilante, presentaré baja comprensidén de lo leido.
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El lector vacilante es un lector inseguro gque, por 1o
general. necegita hacer deletreo mental para reconocer las

palabras nuevas o poco usadas en su vocabulario lector.

Se puede afirmar. que la lectura vacilante ez una de las

causas mie graves de la incomprensidén lectors.

En cualguier proceso lector el elemento més lmportante es
1z comprensidén de lo que se lee, el melor entre todcoce los
lectores serd aquel que combina una alta comprensidn vy rapidez

lectoras,

Friste una estrecha relacién entre estos doe factores.
hasta el punto que, cuando el proceso de ensefianza-aprendizaje
ha =gido bien orientado. la comprenesidn tiende a aumentar en la

medida en gue sumenta la rapidez de lo leldo.

La seleccidn de las lecturas eg un factor muy importante
para despertar el interés de log alumnoe. Un alumno plerde
interés por la lectura de wun trozo cuando numeroegeas palabrasg

dificiles lo colocan fuera del alcance de su comprensidn.

Cusndo un trozo seleccionado presenta varias palabras
nuevas o dificiles, antes de proceder a la lectura gilenciosea.
el maestro debe rpropiciar su estudio haciendo gque los

egtudiantes consulten en el diccionario el significado de
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estas palabras v construyan oraciones con ellas hasta asegurar

su comprensidn,

En este sentido. el maestro juega un papel preponderante,
va que al motivar vy estimular & sus alumnos de manera
permanente en el proceso de lectura,. puede convencer a log
alumnos de las numercosas ventajas que reporta la lectura v el

alcance de la comprensidén del texto:

Sabrd mids auien les més.
- La lectura ayuda a resolver problemas de vida cotidiana.

- Un buen libro puede convertirse en el medjor amigo del

alumno.

Investigaciones realizadas por Goodman han demostrado que
las lecturas demasiado extensas constituyen un factor negativoe
en el proceso de lectura. especialmente en log tres primeros

grados.

Una lectura muy larga asusta y fastidia a la mayoria de
los alumnces. Esto se debe a gue exige un grado de atencidn vy

eafuerzo visual gue elloes no poseen.

La exteneidén de una lectura debe ir creciendo a medida
que crecen los nifios vy avanzan los grados; la norma es. sin
embargo. aue durante la escuela primaria los materiales deben

presentar una extensidn moderada.



Otro de los factores que obstaculiza la comprensidén en la
lectura esg la incapacidad del alumno pars concentrarse en el

texto que lee.

La wayoria de los nifioeg tienden =a ser disgperscs.
Cualguier detalle dezvia la atencidn de lo 4aue hacen. Loz
alumnos que presentan estas tendencias muy marcadas deben =er
sometidos a ejercicios que mejoren su capacidad de
concentracifn. Ejemplo: ederciclos con numeros. <con letras.

o1 palabras, =ilabasg, figuras geométricas., etc.

Q

Los ejercicios de lectura eilencicsa para ejercitar la
concentracidén empieza  con trozoe cortos, de vocabulario
sencillo v contenido fécil. Lo interesante es qdue e verifiqus
ls comprensidén después de cada lectura. Progresivamente los
trozoz se iran presentando cada vez m&e extensosg vy coupledos.
Loe ssltos bruscos vy la ejercitecidén insuficiente resultan

negativos,

Cabe sefialar que la atencién exceeiva a la lectura oral,
con olvido de la silenciosa, es un error frecuentemente

cometido por los maestros.

En efecto. muchog maestros no han llegado a comprender
completamente la lectura silenciosa como la verdadera lectura
de la vida. lectura de estudio, recreacién, informacidn v

cultura general.

140546



Ern esgte sentido. se conslidera

como la verdadera lectura de la

favorece la concentracién y la rapidez mental.

P2

St

a la lectura silenciosa.

comprensidin v la que mejor

. Justo es reconocer que las deficiencias en cuanto &
calidad lectora =olamente pueden ser captadae & travées de l=
lectura oral en cambico la comprensidn puede cer evaluada
despuée de toda lectura: silenciosa u oral.

De acuerdo con las razones expuestag la distribtucidn del
tiempo que se le asigne disriesmente & la lecturs en log
giguientes grados debe respetar las siguientes

recomendaciones:

- En 12 v 29 grado se le da cierta prioridad a la lectura oral

sin abandonar. como es légico, la lectura silencilosa.

- En 32 v 492 grado se distribuye equitativamente el tiempo
entre las dos formas lectoras: silencilosa vy oral.

- En 52 y 692 grado, ge reduce

da prioridad a la lectura silenciosa.

¢) Importancia de la lectura y su comprensidn.

La lectura es un instrumento de gran

formacidén integral del ser humano. La escuela

elemento muy presente, porqQue cuando se emplea

al minimo la lectura oral y se

valor para la
dehe tener este

la lectura como
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gimple instrumento para adquirir conocimientos se desvirtia la

verdadera finalidad.

La lectura contribuye a lograr los grandes cbietivos de
1n educacién. De igual manera contribuye al logro de los
obidetivoe esgpecificosg asil como todoz agquellos de wmediano

alcance,

Con todo. “la lectura no es fin en =i misma: eg un medio
cuvo valor depende del uso que de ella =e haga'.(15) En
armonia con egte coriterioc se podria afirmar que la enseflanza
de la lectura es=, como toda ensefianza, un serio problema

ético.

Fn efecto .de qué sirve la lectura cuando se le emplea
para acendrar odios entre humanos, para exaltar la vulgaridad,

para promover el vicio?

La lectura utilizada como instrumento formativo aparta el
hombre de log vicios, de la hipocresia, de la vulgaridad v.
cobre todo., del tedio y de la angustia. En este sentido, de
una buena lectura el hombre resurge consolado. optimista vy

dispuesto a continuar su lucha hacia el bien.

(15) SANCHEZ, Bendamin. Lectura., p. 35
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Log educadores de todos losg niveles no deben colvidar que

el objetivo fundamental de la lectura es la comprensidn de 1o
leido. pero es necegarioc que tengan presente 4que la
comprensién no eg un  proceeo fAcil, ya que enclerra cuando
menos cuatro aspectog: interpretacidén, valoracidn., ordenzacidn
v memorizacién. cada uno de los cuales requiere edercitacisn

permanente v atencién esmerada por parte de log educadores.,

El cobrar conciencia sobre la ensefianza de la lectura es
tan necesario como el cobrar conciencia sobre la complejidad

de su enseflanza-aprendizaje.

En =l acto de leer se manifiestan algunas implicaciones
pedagdigicas como las sgigulentes:

Reconocimiento visual de los simbolos.

- Integracidn de los simbolos en palabras.

- Asociacidén de las palabrae con su significado.

- Comparacién de lo lefdo con 1ideas proplae para aceptarlo o
rechazarlo.

- Aplicacidén de lo aceptado a la diaria ocasidn.

Hay una realidad q@ue no deben perder de vieta los=
docentes de educacidén primaria. Se trata de que los alumnos
que no obtienen en los primeros gradog una sdlida formacidn
lectora guelen fracasar posteriormente en educecidn media y
superior, o en el mejor de los casos, edlo obtienen un éxito =
mediae. Ello. =e debe & que en tales niveles loe programas s

dezarrollan esencialmente en base a la lectura.
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Finalmente. & dird 4que la lectura mantiene al hombre
sctnalizado en 21 presente, le permite la reflexidn sobre el
pasado y hace posible la proyeccidn hacia el futuro, cuando se
ha adguirido la madurez suficiente como para leer v comprendser

loz visionarios.

d) Caracteristicas de la lectura de comprension.

Durante mucho tiempo se creyd que lo mées importante de un
libro era que su contenido estuviera bien explicado. después
ce descubrid que existen clertae caracteristicas que facilitan
u ohstaculizan su  comprensidén., a lo cual se le llamé

leibhilidad.

Ez importante seflalar 4que este término no eg igusal =&
legibilidad que se usa de manera comin para significar que laz
caracteristicas de impresién de un eecrito lo hacen fécil de
descifrar. en este sentido, leibilidad significa que el texto
tiene ciertas caracteristicas que lo hacen facil de

comprender.

Entre las caracteristicas generales de lelbilidad estan
la estructura, la organizacidén y recursos 4que permiten al
lector consgtrulir una representacidén adecuada para su
comprensisn y otrog factores especificos que dirigen 1la

atencién del lector, que sirven como clavee de almacenamiento.



de recuperacidin v come esquemas. entre loe  que eatin 1=

cefializacidn. la dificultad del voesbulario. el tamado del

La estructurz vy organizacién de wuwn libro. =on parte
esencial para motivar al lector & hacer uso de log tevtosz.
Tando an lector ge fija en un libro. su titule conztituye 1=
clave de zcceso a &1 ya que interactia con sus procesecs de
sccién =zelectiva., de manera que, si éste no esg capaz de

despertar su atencidén lo mae probable es que ni sgiquiera lo

tome entre =Us MANOS.

La egenalizacidn del texto forma parte de las

rarantericticag ecspecificae del proceso de lectursa. ya due ce

=

refiere a algunas sefiales fieicas que remiten la organizacidn
de un libro. por edemplo: los temas numeradog gque gensalsn o
hzblan de wuna secuencia. la organizacién por inciscs. log

cambiog de tipografia que pretenden interactuar <con losg

procesos atentivos del lector, es decir. indican a que se le
debe dar mike atencidén porque el tamatrio de las letras es mayor.

estidn eubrayvadas lasz palsbras., estdn escritas en mayiasculags,

estin recaltadse en negritas, etc.

Por otra parte 1la sefializacidn incluye palsbras

‘

Q
=
o
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ioneg gue sge denominan tépilco  porque gintetlizan el

contenido central del pérrafo.
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Cuando un lector emprende la lectura de un libro qgue est
escrito con un lenguasje demasiado técnico, retrasa su proceso
de comprensisn porque tiene que otorgar gignificadog a =ilanos
que hasta €1 momento no lo tenia para él, formando nuevos

ezquemas v aclarando el nusvo gignificado en esquemas previos

aunque no e ajuste de la manera mée adecuada.

Algunos pedagogeoes afirman que cuandoe losg parrafos poseen
mucha informacidén v son muy extensos. exceden la capacidad de
memcoria de trabsjo de los lectores, es decir. su capacidad ds
mantener la informacidén que ge eztid leyendo =1 tiempo
cuficiente pars extraer la idea del parrafo. For otra parte.
¢i el tamafio de los parrafos es muy grande pueden sxceder la
stencidn del s=ujeto. vy lo puede llevar = la decisién de=
snltarse la lectura de &lgunos de elloe o de interrumpirls

indefinidamente.

F. Implicaciones pedagbgicas

La cultura escrita y, en particular log libroe han gidao
utilizadoe come indicadores del grado de avance V desgarrolls

de loes puebloe.

En la actividad cientifica librosg vy revistas juegan un
papel fundamental., va gue en ellog se regiestran los

conocimientos méie actuales, en ellas esthn escritas laz levyes

o principioce que constituyen la verdad.
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Lez{ la nocidn de libro como poseedor de verdades fomenta

a1 degarrollo de una cerie de actividades unilaterales hacisa
1a lecturs v el conocimiento, qgue en ccasiones se meterializan
en mctitudes negativas o de rechazo hacia los libros.
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Estas ltimas se fundamentan en la

giguientes:

- El libro posee los conocimientos de la ciencia, el lector

ics desconoce.

D

- Bl libro tiene autoridad para tratar ese tema, el lector ¢
debe subordinar a ello.
- E1 libro encefia. el lector aprende.

- F1 libhro e= un templo: la biblioteca. el lector tiene Jgue

o

scudir a é1 en gilencio y respetuosamente.

Ectas ideas generalizadas, & su vez, parten de un modelo
vertical de conocimiento y educacidén, en el cual siempre hay
alguien que ensefia y algulen que aprende y que por lo tanto.
no gabe teastudiante) glendo estas entidades elempre

diferentes.

Es importante mencionar que en lag situaciones

1’11

eccolarizadas el rechazo hacia la lectura =e muestrz en Jue
loz alumnoe no leen méAs alld de lo 4que se les exige vy no 1o

hacen de manera comprensiva, es decir, se limitan & responder
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s las demandas de los maestros Yy son pocos quienes tratan
de entender 1lo que leen, extraer su significado vy

aprenderlio.

Dtroe factores que han contribuido al enriquecimiento de
1a lecturs v su compreneién es el hecho de concebirla como un
proceso que cse efectla en un contexto egpecifico. ls
interaccién entre el lector y el texto, para llegar a la

comprensién de lo escrito, a la construccion de significados.

Frn este factor se deben tomar en cuenta los apcrtes de

lag digeiplinas relacionadas con el egtudic del lector v del

texto: de 1la peicologla. se conglidera el desgarrcllo
cognoscitivo. emocional v social del gujeto: de 1la
linglifetica. leg componentes de la competencia: aspectosg

fonolédgicos. <ceménticoe vy gintécticoe, N el habla o
reslizscidén: e consideran, ademds, los aspectos pragmiaticos,
es decir., los relativos al uso del lenguade oral vy eacrito en

log diversos tipos de texto.

a) Papel del maestro

Aprender =a leer implica desarrollar estrategias para
obtener sentideo. asi como los egquemas acerca de lsa
informacién representada en log textos. Esto puede ocurrir

golo =i los lectores principiantes responden a textos



gignificativos ) interesantes parsa elloe, (eventos,

periddicos. revistas, enciclopedias, recetas).

On

Recpecto al papel del maestro, Goodman indica que éste
debe de esgtar preparsado P& avudar =& los nifios & rercibir
nuevos problemas en la lectura (algin enfoque diferente vy
nuevo de log mismoeg problemas, por ejemplo) y & desarrcllar
lae esgtrategiaz especificas que esos problemas lo requleren.
Dehe tomar en cuenta los antecedentes gqgue el usuario cdel

lenguaje trae congigo (experienciag, competencia lingtGistica,

etc.)

Par=z hacer que el nifio ponga en Juego estos recurece Vy
ssi construya sobre sus propias fuerzas v capacidades., es
nece=zaric gque =1 maestro conduzca & los nifioe a comprender la
importancila de zaber leer, que los motive para encontrar la

stisfaccién v el placer de la lectura v que log egtimule parYa

wn

que lo descubran por si mismos.

“El lector introduce el ©proceso activo v compledo,
una gran cantidsd de informacidén. Cada vez que e
les pide a los lectores que lean algo sobre lo cual
nao tienen guficiente experiencia, tienen
dificultadee para hacerlo. Es por esto que aun los
lectores adultos v eficientes ge disgculpan
alegancdo que "l texto es demagiado técnico’ o que
el autor escribe solamente para log integrantes de
gu grupo’ . (18)

(18) SMITH. Frank. Qr. cit. p. 138.
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Menciona también como algo necesario ayudar & degarrollar

e los nifioe 1la competencia en la lectura critica. que leg
brinde el criterio apropiado para poder Jjuzgar lo que estén

leyvendo en térwminos de plausibilidad y credibilidad.

b) Papel del alumno

Aprender eg un proceso en gque el ger humano esté inmerso
desde su nacimiento: todos log diss =sprende conductas,
actitudeg. nuevas informaciones, etc., es decir, participa en
un aprendizaje de su realidad cotidiana y de la vida. Por su
parte, el aprendizaje de contenidos cientificoe generalmente
se produce en el Amhito escolar cuyas metas, Iinteresgees y
medios son distintos del aprendizalde dgque se produce fuera de

lag escuelas.

El aprendizaije eszcolar se realiza & travésg del acto de
estudiar, v este Gltimo se produce principalmente mediante la

lectura.

Por lo anterior. se mencionan algunas de lasg actitudes
bhdsicas aque podrian asumir los estudiantes paras degarrollar un

estudio critico v comprensivo de cualquier texto.

n

s la

[(

Ee importante que el nifio se de cuenta que el e

persona principal en el acto de leer, va que lo gue saprenda,
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dependera de sus metas, comprowmisos, capacidades,

conocimientos previos. estrategias y actitudees.

Este vreconocimiento que le convierte en sujeto le
devuelve el control de su &actitud de estudio, lo impulsa a
participar, a huscar. & dejar de ser perceptivo vy pasilvo., es

decir, a dejar de ser objeto.

El estudio no se reduce a un simple enfrentamiento del
lector con el libro, sino scbre todo a un acercamiento del

lector con la realidad.

El que estudia entonces, debe cuestionar a la realidad.
indagar sus movimientos y cambios, piensa que la realidad no
ce abarca con una explicacién aunque ésta no sea muy completa
v que la realidad reflejada en el pensamiento del autor de un

texto puede estar distorsionada.

La comprensidén de un texto no slempre es fédcil para el

o)

lector, por 1lo cual el que estudia, debe ser capaz de

reconocer sug limitacionee pars poder galvarlas.

En suma. comunicarse con el 1libro requiere gque el lector
lo cuestione. le exponga sus ideas, dudas, lo critique, le
diga sus errores y omisiones, le reconozca sus aciertos y lo

o

reconstruya.



IV. METODOIL.OGIA

Llevar a caho cualguier investigacidén requiere de tiempo,
dinero. dedicacién vy esfuerzo por parte del inveetigsador.
gquien indudablemente necesitsa ordenar s=sus actividades de
maners cistemdtica con la finalidad de obtener resultados

positivos del prohlema investigado.

tuloc. se pone de manifiesto que la presgente

s

En este <

i

ya

tegie es un claro ejemplo de investigacidn documental. la cual

ha sido realizzda a través del sigulente procedimiento:

Primeramente, quienes realizaron este trabajo, dialogaron
cobre algunas problemiticas subyacentes en laz escuelae donde

1aboran. congiderando que uno de los problemas més lacerantes

m

he sido la lectura v gu falta de comprensidn. Fue a travées del
didlogo como ce efectud un acuerdo para estructurar un plan de
trabajo. pera ponerlo & coneideracién de la Comision de
Titulacién., de la U.P.N. wunidad 144, wubicada en Cd. Guzmén,

Jal.

Degpuée de la aceptacidén del anteproyecto intitulado "La
lecturs de comprenzién en el conterto escolar”, e procedlsd a
recolectar 1la informacidén tomando como fundamento los

giguientes prasog:
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- Formacidén de un fichero. Esto con la finalidad de organizar
todag las fichaes realizadas acordeg con el plan de trabajo,

anotando en ellas 1 tema vy subtema correspondiente. asi

comos la Tuente de donde fue tomada la informacidn.

-~ Comparacisin de lasg fichae de trabajo. Esto se realizd
observando que sobhre cada apartado del esquema existieran
fichags suficientes que lo fundamentaran, lo comentaran o en
su  defecto proceder & buscar mée informacldn en otrae
fuentes. asi como suprimir o cambiar las partes del esquema

que no tuvieran congruencila.

- Zeleccisn de las fichas de trabajo. En este asgpecto ce
tuvieron que considerar losg contenidos en funcldn de eu
grado de versacidad, utilided y fisbilidead para enriquecer la
{aveetigacidn realizada por loe elementos que contarman el

eguipo de trabado.

- Opdenamiento de lag fichas de trabajo. Se procedid & darles
un orden sistemiético. conforme a la secuencia establecida en

el esquema de trabsaljo.

De hecho. la investigacidén bibliogrdfica requiere de
agpectos muy importantes pars su buens reslizacidn, por ello,
ee necezario enunciasr &slgunoe linesmientog gue se glguleron

para concluir y finalizar este trabajo.
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Para la realizacidén de esta teslie la informacidn fue
extraida de las siguientes fuentes: libros. revistas.

periddicoe. folletos. documentos y textos.

Por otra parte, el procedimientc para recolectar la
informacisn ce realizdé a travées del ficheo, desde el inicio

del trabajo hasta su terminacidn.

Finalmente. cabe mencionar que se aplicd solamente como

tipo de andligis. el de contenido de la informacidrn.

Sin embargo. no se puede dedar de lado gue ests
investigacidn documental ests basgada en el métaodo
anslitico-gintético. Analftico, porgue fue utilizado pars
desglosar algunos temas en sus partes, para analizarlos mis
detenidamente v de manera aislada, de tal forma que se utilizad
durante todo el proceso de la investigacidn. Sintético, poraue
coadyuvd a reunir todos los datos vy elementos separacdos por el
anilisis. para integrar un todo c¢oherente v glgnificativo,

construvendo una idea central unificadora. sobre la cual se

asienta la estructura secuencial y ldzica de esta tesig.



V. RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION

La preoccupacisn docente por enunciar factores ficgicos,

reicolégicoe. pedagdgicos, socliales vy culturales aque ce

U

suzcitan en torno al proceso de lecturs vy comprensidn e han

ruesto de manifiesto en estsa inveestigacidn,

Hariendo una reflexidén sobre los resultados obtenidoe en

ecte trabasic. =ze puede decir gque las aportacicnes que de &1
emanan pueden ger tan amplios como lo reclamen lag nececidadss

cada lector dentro de su realidad sociopsicopedagégics.

aQ,
Al

Ecte trabajo es claro testimonio de las evoluciones que
sufre v ha eufrido la educacidén, de manera ecpecial en 1
proceso de lecturs vy  su comprensién, en este gentido es
necesarico mencicnar gue ninguna tesrea puede ger Justamente
arreciada =i no e investigan sus resultadosg; agi la tares
deocente aquizid mi2 que ninguna otra deba estar gujeta &
modificaciones v transformaciones como resultado de lasg nuevas
teorfaz de aprendizaje qQue provoduen en el alumnoe nuevos

procesos constructivistas.

Finalwments., el resultado mas importante de egtha

investigacidén eg: esta tesis. en la cual no encontrarian la
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erudicidén que quizid ee haya descublerto en obras gimilares.,

oy

pero en cambico en cadsa una de sus paginas hay un mensaje de

aliento v de egperanza para la mejor realizacién de las

lahores docentes.



VI. CONCLUSIONES

£l interés 4ue existe por darle eolucién &a una
determinadx  gituzacidn problematica, genera un eztudio
evhaustive vy rprofundo  por parte del investigador, pars

encontrar un canmino gue lo conduzca a la meta deseada.

Fl

2 del conocimiento. ain e encuentran muchag

L

En &1 Aar

[31]

dudas e interrogantes poYr degcubrir, Vv en egte procego ha
intervenido la inteligencia vy la capacidad del hombre: pero
suando las interrogantes surgen en torno al mismo hombre, la
zituacidn se torna mag Aificil. como en la ensgeflanza v dominic
de la lecturas (FPor qué el nifio no comprende lo que lee? Lué
ruede hacer 1 docente, en favor de los nifioce que presentan

ste problewma’

118
fyi]

Eastag v muchas interrogantes mae g€ dan en torno =l

sprendizale. en la Aificil tarea de ensefiar.

Se considera a la lecto-escritura como una herramienta
bisica para aue el sujeto logre penetrar. en el conocimiento
del mundo en aue vives la forma en que él1 ponga en préactica
Aichos concocimientos, denotard un dominic abscoluto de lo que
tyatan de <transmitirles los libros., de le contrario
manifestard confusidén en sus conceptos v opiniones., es por es0

sruelsn, sze estd dotando de suficiente materisal

o

gque en cada
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hiblicgrifico. con el Gnico fin de motivar e interecar =l
nifio. pera gue adguiers el hidbito de leer: pero cuando =1 niflo
no comprends lo que lee. el interég =e torna en flojera. es
aqui dende radica la verdadera eituacidn problemitica. tanto

. -

pars el nido. comd PARrs el maestro.

El ckjetive principal de esta investigacidn., ha =ido
enunciar  alguncg argumeﬂtos tedricos aque contribuven =&
localizar log factores implicitos vy explicitos, que favorecen
o dificultan la adquisicidén vy dominio de la comprensién de la

lectura.

En este aspecto del conocimients humano, se esgtian
realizando  importantes investigaciones que sportan a la
sncefanza. una nueva forma de abordar ésta problemadtice. v e
han detectads como causas principales:

- Lz salud fisica v mental del educando.

medio familizar v social en que estéd inmerso.

|
=
oo

funcion que desempefia el profesor.
- Los recurscoeg materisles que se emplean.

- Lz relacidn maestro-zalumno.

Lac causas anteriormente descritas. si no son atentidas =
tiempo causan graves consecuenciss en log educandos, como
indiferencia por la lectura, pereza. indieciplina. dolores de
cabezsa. nerviosismo. temor, angustia, Vv por consecuencia una

lectura deficiente.
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Ern 1z z-otualidad. log docentes estén conscientesz de que

1z lecturs de comprencsidén, esg una herramlienta para lograr la

[

adquicicidén del conocimiento, por lo tanto, decsde el primer
sflo. debe impulsasrese v fomentarse el hébito por la lecturs. vy

empleay 22tz importante herramienta para el mprendizaie,

Conociendo qQque el niflo llega a la esgcuela con pocs
informacifn no vi=ual entonces requiere de mésg Informacidn
vigual., o zea gue la ensgeflanza y dominio de la lectura, se

logra leyendo. v la funcidén del maestro ez enseflar y ayudar =

loe nifice & lzer,

uJ

La pacisncin zerd la caracteristica principal de loe

mazztrosg que atilendasn los primerce grados de educacidn

rrimaria.

Lae metze del dominio peicomotriz comprensivo, atectivoe vy

1l lectura, e logran de manera gradual v

L
o
1\l

[\
in
+
1.3

t

X

(=3

cistemitica puesto que a medida que el nific avanza a grados
guperiores. madurx emocionalmente, cambian susg interegesz. Vv
adquisre habilidades esenciales para comprender lo que lee
como interrretacidén de textos. memorizacidn, valoracisn.

ordern A= 1o leido. etc.. e va demostrando su dieposicldin v

fomente del hiabite por la lectura.



VII. SUGERENCIAS

Deszpués de haker realizado un estudic sobre log factores
aque dificultan el proceso de adqguisgicidén de la lecturz de

comprensidén, =e =zugleren las slguientes recomendacicones a loz

docantes:

-~ Conocimisnto pleno de cada uno de log nifios que integran el

gYVpo .

]
i
v

de ealud fisgicas v mental de

iD
—t
g
n
part
n
Q,
o

- Diagnosticar

s lamno .,

-
ot
D
3

- Comentar con log padres de familia, los casog que amerd

m

tencidn egpecizal.

- "onocer =1 medic familiar vy social que rodea al nifio.

- Planear anticipadamente, las actividades que degarrollarid =n
2]l gruro.
- Ceantar v disponer de todo el material didédctice. pars =1

mejor desempefia de sus labores.

- Zelececionar el material, de acuerdo con las neceslidades e

i
—
w
ja
[N
jard
Q
m

intereses de

- Zue el material ezlsccionado. logre despertzar el interéese v

o

motive al educando.
- Agregar al trato para los educandos. calidad vy calidez. que
izgte zezn  amakle, xlegre vy emotivo. que &1 docente l=

tranemitz v ~torgue confisnza.
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- Dprocurar que =1 s=aldn eeté limpilo. ordenado. iluminado vy

adornade parz una mejor estancia en &1,

1 maeztro atiende estas indicaciones., habrid logrado

Ul
f14]

5
un  kbuen principlio rarsa iniciar con éxito el proceso

encefan-a-aprendizalje.

Una nueva actitud por parte del docente. para fomentar el
habito de la lectura. resulta necesario para solucionar este
problema, rudiéndole hacer notar al alumno que el conocimiento
eg un arma poderosa, y gue una manersa de adguirir
conccimientes 22 levendo: colocindole los librosg de manera Aque
vern los titulog v que tanto éstos como  las portadas sean

atrectivos, mdemis del contenido., 4que tenga historietas de

inter&és v buenos argumentog o mensajes.

}J
jay
O
m

Algunze aotividades parsa detectar i loz ni

comprendisron lo que leyeron, son las siguientes:

- Preguntar entre los nifios.

- Preguntas oraleg por el maestro.

- Miestionariosz escritos o de complementacidn.
- Ewpresar en dibudos lo que dice un texto.

- Resumir lo leide a través de la realizaciédn de esintesis.
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Ntras actividades que deben asgregarse a las téonicas para
fomentar el hdbito de la lectura y comprenderla, eg la lectura
en gilencio. que favorece la fluidez vy 1la comprensgidn, la

lectura oral que facilita la comprensién por medio del oldo.

En todos los grados de educacidén primaria, se debe
fomentar el hidkito por la lectura; ésta debe ser una practica
diaria, utilizando la diversidad de asignaturags 4que
contribuyan a  enriquecer el acervo cultural del niro con
camule de conocimientos sobre su entorno, vy fendmenos aue lo

rodean.

Para adquirir észte hédbito por la lectura. el maestro debe

hacer hincapié en el nifio, para que:

- Adopte una rosgstura cdmoda y adecuada.

- Module el tono y el volumen de su voz,

- Lea ein movimientosz indtiles.

- Tenga uns adecuads pronunciacién.

- Atienda e interprete los signos de puntuacidn.

- Cuide y mantenga los materiales de lectura.
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IX. ANEXOS

La biblioteca: un enfoque practico

A pesar de los grandeg avances tecnoligicos en materia de
comunicecidn masiva., al final del sigle XX la existencis de
1ns libros crece v las bibliotecas proliferan. como un recureo
para estar en contacto con el pensamiento y la creacidédn de los

grandes hombres de todos los tiempos.

I.ibros y bibliotecas

Lag bibliotecas cumplen una funcién social al relacionar
a smplios sectores de la poblacidn con materialee de lectura
que necesitan ¥y a loe gue no pueden tener acceso, en parte por

gue precioz elevados.

Pzrz el maestro que tiene como resgponsgabilidad la
ensefianze de la lectura y la escritura, resulta importante
cualgquier arpoyo gque propicie vy facilite esga tarea. Las
hibliotecas son un invaluable recurso 4que le propoyvcionsa

miltiples opciones de trabajo con log nifoe=.

El maestro necesita tener wuna actitud positiva hacia el
ueo de la biblictecs. Quizid deba abandonsr perjuicios comuneg.

come  pengar  aue los bibliotecarios nc responden & sus
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necesidades, que las bibliotecaz nunca tienen lo gue se
necegita. o Aue resultan indtilee para losg nifics que aun no

dominan la lectura.

Eg convenisnte que el maestro vieite la biblioteca mis
cercana., platigque con el bibliotecaric y se entere de log
ritulog del acervo de la biblicteca local. Todo esgsto ampliars
laz poeibilidades de contar con material para apcyar las

actividades cotidianae.

La actitud del maestro ante las bibliotecas y los libroe

ruede determinar en gran parte la impresidn que los nificoe se

w

formen en sus primerss experiencias., S1 éztas resultan grata
v relevantes. g probable que lleguen a congiderar la lectura,
lene libros v las bibhliotecae como parte indispensshle de sus

vidas,

,Qué puede obtener de la biblioteca el nifio?

=
M
)
h
=
g
[

Lax biklicteca ez un  lugsr privilegisdo para favoreco

r3

1

i)
D
wm

3
-

acercamiento de los nifios a los likbroe v a otroz mate

+

de lectura. En ella es posible el contacto con Atlas,
Enciclopedias. Almanaques, Anuarios, libraos de arte o
publicaciones periddicas. Estoe materisles mostrarén sl nitio

qué vy parsa qué ge lee.
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El acerve hikliogradfico disponibkle en una biklicteca
brinda al nific la oportunidad de acercarse a materiales de
lectura o audiovisusles a losg que muchasz veces no tiene acceso

en su entorno familiar v soclial.

rrollo de la sensibilidad del nifle haciza la

[t

El des

-

n e prosible mediante la lectura de libros de

[(:18

t i

s

e

tica

m

anm

[«

arte que forman rarte de la biblioteca. E1l amcercamiento a este
tipo de obras permitird a los nifios conocer y disfrutar las
diferentes manifestaciones artisticas N4 cultursles del

homhre,

Una cuestidn fundamental eg el desgarrcllo del gusto del

nifio por la lectura, v en la educacidn primaria, uno de leoe

<

m
—

ahdetives que  Tiene que rlantearse el maestro es
scercamients hacia losg libros. Se debe propiciar un amblente
adecuado para que el nifioc se aprovime a los libros y a las
biblictecaz con actitudes v sentimientos positivoe. Este es un

raso indispenszable para desarrcollar el hébito v el gusto por

l1s lecturs.

Por dltimo. ge  debe desgtacar uno de log sgpectoe que
resulta masg significativo para losg nifiog regpecto de la
lectura: la recreacidn. La mayvoria de 1los nifics disfruta un

ruen cuento nerrsdo o lefido; es muy probhable que ésta szea una

via de acceso placentera hacla log 1libros y la lectura. las
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di tegias que utilice el maestro para despertar

t+

avrentes ectr

i
i

1z curiosgidad. =21 interés o 1la expectacidn de loe alunnoe

m

acerca  de =alauna historia o personaje pueden ser la
principales motivaciones para aprender a leer. Por esta razdn
ez ezsencial 4gue el acervo de 1la biblioteca contenga una
cantidad suficisnte de cuentos clé=icos v contemporéanecs.

Tipog de bibliotecas

Aunque = veces ge plensa que las biblictecas son muy
semedantes entre =i v aque varian dunicamente por su tawafio.
resulta practico conocer algunos elementos 4ue marcan las
diferencias entre ellas, v que delimitan las posibilidades de
trabajo que tendréd el maestro para utilizarlas cotidianamente

eny su trahajo.

I.a biblioteca del aula

Se encuentrs dentro del salén de clases. La integra el
conjunto de lihros de texto, cuentog, revistas, mapas,
diresctoriocz. Jjuegos didécticos, etc., pertenecientes al grupo
o al maestro. =demids de la posibilidad de contar con loe
Librog del Rincédn. Lo més destacable de este tipo de
bibliotecs es la participacién directa del grupo para reunir
algunog materiales, clasificarlos, elasborar su catilozo, v
manedar el préstamo a domicilio. Su inmediatez le pesrmite ser

un velioszo recurso para el aprendizaje.
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L.a biblioteca escolar

Algunas escuelas cuentan con una biblioteca dentro de sue
inetalaciones, ror lo gque sus usuarios son principalmente
miembros de la comunidad escolar. Su acervo pretende apoyvar
los programas escolares, aungue también cuenta con lecturas
recrestivas v poeiblemente con los Libros del Rincdn. En
slgunos casoe ge cuenta con publicaciones periddicas, con

temas de interés general para log alumnog.

El acervo puede ser incrementado mediante donaciones
voluntarias. pero debe establecerse claramente el tipo de
material que resultas adecuado para los fines de la bhiblioteca

escolar.

Es conveniente crear en ella un ambiente agradable. de
tal manera gue los nifios acudan en el momento gue tengan algin
deseo o interés particular, vy no necesariamente como parte de

un horario o de lae actividades propiamente escolares.

Ademée del préstamo interno de wmaterisl, el préstamo &
domicilio deher& funcionar con la mejor organizacidn para
gesegurar una samplisa  difusidn de log materizles de 1=
hiblictecs entre los maestros, alumnos, padres de familia v

comunidad escolar en general.
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La biblioteca pablica

Lag bibliotecas pliblicae ofrecen sgerviclos gratuitoe &
tode  la rpoblacidn. Cuentan con una amplla variedzd de
materiales, que abarca temas como bienestar familiar. fomento
a la =alud. educacién de loe hijos, reparaciones doméstices v
tadoz aquellos aue responden a la multiplicidad de interecses

de lz poblaclén donde se insertan. También contlenen lihros de

(h

todas lag Areass del conocimiento, cuentoe, novelas, bilografias

v obras de consulta, que ofrecen al mwmaestro vy al alumno

amplias poeibilidades de investigacidn.

n

Lz estanteria abierta las hace muy atractivas para los
nifice porque les permite acercarse & todo tipo de libros vy
tertos. ademdz de ofrecer otros materlales gréaficos v
sudiovisuales, donde se pueden encontrar titulces especialmente

dirigidos & los nifios.

Log servicios que se pueden esolicitar en una biblioteca
piblica son: préstamo interno, préstamo a domicilio, consults,
orientacién a usuarics y fomento de hébito de la lectura. Cada
uno de ellos pretende fortalecer en la poblacidn la conciencla
del acceso libre v gratuito & la lectura, gin distincidn de
condicién =ocial. Por ello, es deseable que todos log maestros
se conviertan en usuarios habitualee de la biblictecs publica
méie cercanm m eu  escuela vy promuevan entre sus slumnos los

digtintos servicios,
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La bibliotecs publica suele sger centro de actividades
culturales. generadas por la propla bilblioteca o por sus
usuarios. v dirigidas a diferentes sgectores de la poblacidn,
entre ellos sl de log nificoe. Como miembro destacado de su
comunidad. el maestro puede participar en la organizacidn de
algunas sctividades directa o indirectamente relacionadas con
s trabado. cubriendo no e8&lo los objetivos escolares o

acedémicos. =ino también soclales y culturales,

Anadlisis de las actividades didacticas

Ecte snexo contiene un andliels de las actividades para
desarrollar el trabajo de algunos elementos gque dehen

aontemplarse en el proceso de lectura y su comprensidn.

Este sniliszie responde a diferentes propdslitosg:

- Moztrar un edemplo de s&andlieis de e&activideades que los
macstros  deben considerar cuando los alumncs efectisn
sctividades relacionadas con la lecturs.

- Sigtenatizar la rresentacidn de log =gpectos Que ze
involucran en cada actividad lectora, con la finalidad de
hacer miz sencilla la actividad didécticsa.

- Posibilitar la adguisicidn de conoclmientos que se requieren
para utilizar cada vez de menor manersa la lectura. lz

egcritura v la expresgidn oral.



APRENDIZAJE.

COMPRENSION.

DESACIERTOS.

ENSERNANZA.

ESTRATEGIAS.
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GLOSARIO

La modificacién o elaboracidn de la esgtructura
cognoscitiva, especificar el establecimiento de
categoriae cognoscitivas. interrelaclones de
categorias o© listas de raggoe nuevasg o

revisgadas.

La interpretacién de la experiencia. relacionar
1z informacidn nueva, con la gque ge conoce:!
encontrar regpuestas a los problemas

cognoecitivos.

5ot parte del proceso congtructivo realizado
por el nifio, para la =adguisicidn de contenldos

vy gignificados Utiles e interesantes para &l.

Consiste en propiciar situaciones favorashles,
pars que el alumno transforme sus evperiencias

vividas en nuevos concocimientos.

Ec la cerie de habllidades empleadas por el
lector, para utilizar diversas informacionesg
obtenidas en experiencias previas, con el fin

de comprender un texto.



GRAFOFONETICA.

INFORMACION.
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Informacidén que se refiere &l conocimiento de
laeg formas gréficas de lag letras, vy 3su

aelacidn con su sonido que representan.

L5

Cualguier propiedad del ambiente fisico. que
reduce ls incertidumkre, eliminando,
produciendo la probabilidad de alternativas,

entre lasg cuales un perceptor debe decidir.

INFORMACION NO VISUAL. El1 conocimiento previo "detréds de los

ojoe” que reduce la incertidumbre de antemanoc,
v que permite tomar decigiones de

identificacién con mencs informacidn visual.

INFORMACION VISUAL. En la lecturas, la informecidén disponible

LECTURA.

para el cerebro a través de loe ojos, Vv que
rroviene de la estructurs guperficial de lo
imprecso, por ejemplo, de las marcas de tinta en

una praginsa.

Ee un instrumento de comunicacldén, implica la

recreacién de lo escrito, permite dialogar.
cuestionar, construir interpretaciones. Es un
inetrumento formativo de conocimientos, valores
v estrategias que pueden conducir a la

sutonomia e independencia.
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MEMORIA A CORTO TERMINO. El contenido limitado y en congtante
-ambio de lo que se estd atendiendo en un

momento particular.

MEMORIA A LARGO TERMINO. La totalidad del conocimiento v lae
creencine de una persona del mundo, incluyendo
los resvmenes de la experiencia previs con el

mundc v las meaneras de intersctuar con &1.

PERCEPCION. Las decigiones de identificacidn efectuadas en

o

Sag

1 cerebro; la conciencia subjetiva de

[

decisiones.

a de interée comin para la peicologis

{

PSICOLINGUISTICA. Una Ar
v la lingliegtica que egtudia la maneras en que

los individuog aprenden v usan el lenguaie.

i
p—

SEMANTICA. El aspecto significativo del lenguaje:

eztudio de este mspecto.

SINTAXIS. La manera en qQue se organizan las palabras

SIGNIFICADO. Un término relativo, la interpretacidn que un

lector realize de algo escrito.



TEORIA.

TEXTO.

90
En la ciencia, wun resumen de la experiencia
previa de wun cilentifico, la base para la
interpretacién de las experienclas nueveae vy

para prediccidén de eventos futuros.

Una muestra significativa (o potencialmente
egignificativa) del lenguaje escrito:; puede

variar de uns frase & un libro entero.



