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1 INTRODUCCION

La educacién en el ser vivo, le ha permitido sobrevivir en los
diferentes lugares del planeta, no importando la inhospitalidad
del clima.

Las distintas especles de seres vivos se adaptan a las con--
diclones amblentales del plansta; pero, en el caso del hombre,
contrarlamente, ha adaptado el lugar a sus condiclones y nece
sidades. Este, no ha podido, nl podré jamés, adaptarse a}ém-

blente natural que le brinda la naturaleza.

Sintié frio, ma/s. no se cubrlé de pelo como sucedié con las
demas especies animales. Entonces, se refuglé en cuevasy
cubrlé su cuerpo con hojas de plantas y con plles de animales;
Se sintlé mojado por la lluvia, se refuglé bajo losGrboles: hizo -
cuevas, casas, palacios y rascaclelos; Sintlé hambre, buscd
frutos, raices, hojas y cazd animales para saclarla. Pero llegd -
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el momento en que todos esos comestibles no fueron suficlen-
te. Entonces, cultivé la tlerra. Y para ello, tuvo que Inventar la
coa, el arado, el tractor y la cultivadora.

El hombre se vio desnudo, se cubri6 su cuerpo con hojas,
pleles de animales, fibras de corteza de plantas, Inventé tejl-
dos y fabricé hermosos trajes, asi como, maquinas para hilary
tefer telas: desde las més simples, hasta las modernas compu-
tadoras.

Pero para hacer todo ese cimulo de Inventos y descubrimien
tos, tuvo que pasar miles de afios; Clentos de siglos guardando
en la memorla sus conocimientos. Pero como la memoria le fue
Insuficiente para guardar tantos conocimlentos, Inventd la es-
critura. Con este medio pudo transmitir a las nuevas generacio-
nes su saber con mayor veracldad: fue entonces cuando nacid

la escuela.



Con el paso del tlempo, la escuela se fue perfecclonando
tanto que, hubo necesidad de restructurarse, dando origen a
los diversos niveles escolares que}é\conocemos.

Se penso en quiéen debia transmitir los conocimientos a los
pequeiios, llegandose a la conclusién de que los anclanos de-
bian hacerlo por ser los que tenian mayor experiencia. Pero,
después, se dleron cuenta que no sblo los anclanos podian-
transmitir los conocimientos, sino que también, lo podian hacer
los jovenes: Slempre y cuando, contaran con una preparacién
académica adecuada. Fue asi, como nacleron las escuelas es-_

peclalizadoras de docentes.

Con el correr del tlempo, se fueron distinguiendo clertos do-
centes, por su afan de buscar nuevas formas de transmitir los
conocimientos. ldearon recursos, técnicas y procedimientos;

los que fueron registrando hasta que un dia, procedieron a

L
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seleccionar los mejores y a fuslonarlos entre si: naciendo de
este modo los métodos. Los cuales son un conjunto de pasos y
procedimlentos para llegar a un fin determinado con anteriori-
dad. Entre ellos, se encuentra el METODO DIALECTICO, INDUC
TIVO, DEDUCTIVO, EMPIRICO. ETC.

Hubo quienes tomaron parte de unos y otros métodos para
formar otros nuevos. Asi surglé el METODO CIENTIFICO.

Lo clerto es que, para cada rama del conocimiento, se ha
disenado un método. De igual modo, en referencla a lo educati-
vo, tamblén hubo varledad de ellos. Algunos se formaron con
las técnlcas de otros conocidos, asi como con el procedimiento
de reclentes descubrimlentos: como lo es el METODO EVOLUTI

VO DINAMICO.

EIMETODO EVOLUTIVO DINAMICO, es, un procedimliento
que se enriqueci6 con las técnicas Pedagégicas de varios mé
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todos ya exlIstentes en el mercado; pero aportando so suyo pro
plo. No es uh método completo o acabado. No. Por el contra-
rlo, es un método que pretende alimentarse con las técnicas y
procedimlentos que se vayan descubriendo en el futuro. Es un
método en continuo camblo, es un procedimiento que neceslita
que cada educador que lo aplica, le véya vlaevtiendo sus expe-
rlencias empiricas que esté descubrlendo en su quehacer cotl-
diano; gue_lo vaya revistiendo con las Inquietudes de los edu---
candos y lo vaya adaptando a las necesidades socloculturales

de los alumnos: ahi esta lo EVOLUTIVO,

Lo particular del METODO EVOLUTIVO DINAMICO, es que
esta adaptado a las diversas etapas Psicologicas del Educando
y sirviendo de base de futuros conocimlentos y proyectandose
hacla la formaclén de esquemas de conocimlento.

Empieza con el estudio del elemento primordial para nuestro
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idioma, que son las vocales. Con el estudio de las mismas, se le
ensena al educando la direcclonalidad, el ritmo, el enlace de

las letras una con la otra en el proceso Ensefnanza-Aprendiza-
je de la LECTO-ESCRITURA.,

El niho aprende que con la unién de elementos fonéticos, se
forman SILABAS, y que éstas a la vez, forman PALABRAS,y
que con palabras se forman FRASES y, que con las mismas se
forman ENUNCIADOS y, que los enunclados, forman LECCIO-

NES.

Lo caracteristico del Método es que, con el auxllio de las vo-
cales y un elemento consonantico, el educando puede formar
una serie de palabras que le son familiares. Y que a través del
manejo de tales elementos, puede formar trozos de escritura
mas complicados.

Al incorporar un nuevo elemento a los ya conocidos, el alu-
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mno trozos su aprendizaje. Ya que se entre mezcla, el nuevo
elemento, con los ya aprendidos y manejados y, con ellos, for-
ma una nueva estructura de conocimiento.

Vuelve Incorporar otra consonante, mezclando la letra con
las ya conocldas y anteriormente estudiadas y, forma un nuevo
esquema de aprendizaje. Dicho esquema o estructura de cono-
cimiento, sirve de base para el préximo esquema. A medida que
va Incrementando sus esquemas de conocimlento el educando,
va ampliando su aprendizaje de la lecto-escritura, hasta que ya
conoce por entero el abecedario; pero para cuando eso suce-

de, el nino esta leyendo en toda su potencia.

Luego viene el estudio de la silaba compuesta para reforzar
lo aprendido. Altérmino de esta etapa, el educando ya ests
preparado para leer en cualquler libro que esté escrito con el
Codlgo del lenguaje Hispanoamericano.
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La cuarta etapa, que es la que se refiere a la lectura de tex-
tos y redacclén de los mismos, va con la finalidad de desarro
llar la fluidez de la Lecto-Escritura en los educandos. No hay
que olvidar que dicho desarrollo se debe de dar en el segundo
grado de la primaria; pero ello, sirve de enlace entre estos dos

grados.

Como ya se dijo, el método esta disenado para poderse adap
tar a cualquler necesidad sociocultural del individuo, a qulen se
pretende despertar la habllidad de aprender la lecto-escritura,
Mas no permite camblar sus estructuras diseiadas. Puesde
hacerse, perderia su esencla misma de METODO. Ya que fue
dlseﬁado de tal manera que, la primera estructura sirve de ba-
se de la segunda y ésta, de la tercera, etc. De no llevarse a aca
bo tal y como esté sugerido. En cada uno de los esquemas, les
seria muy dificll continuar con el segundo o con el tercero. De
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mas, cabe mencionar, que a medida que se avanza en el estu-

dio de la metodologia (Mas blen dicho con los esquemas de co-
nocimiento), ésta va ampliandose en dificultad. En otras pala-
bras, comlenza de lo facll a lo dificll, de lo particular alo gene-
ral, de lo poco a lo mucho, del centro hacla afuera: en forma

acéntrica.

Ya para terminar, tan sélo menclonaremos que el método,
abriga todas las pautas del deletreo, conocldas para la ense-
hanza de la lecto-escritura. Asi que, en caso de que un alumno
se le dificulte el aprendizaje con un tipo de pauta, lo hara con
otra, ya que se maneja, todas las pautas conocldas y recomen-
dadas en la misma metodologia. por los expertos en la materia.

El enfoque primordial que lleva el METODO EVOLUTIVO DINA
MICO, no es otro que el de, ayudar a todos los nifios del
mundo (Pero principalmente, a los de habla hispana), a apre
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der la LECTO-ESCRITURA con mayor placer y hacer més facil

y dinamica la labor del docente.
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2 DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Al ingresar a fa UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, se
llega con la Inquietud de saber, de explorar otros caminos den-
tro del terreno educativo; pero alin con todo y ésto, en los pri-
meros semestres lo (nico que preocupa es aprobar las mate-
rlas y que nos quede en el archivo intelectual, algo de lo estu-
diado.

Cuando se llega al séptimo semestre, surge en todo estu-
diante, la inquietud de definir el tema a Investigar y que él nos
slrva como trabajo de titulacién. En estos casos, es Importante
hacer un resplro y detenernos un poco a reflexionar acerca de
tal Investigacion, Medir el tlempo para su culminacién, ver la
aportaclén Innovadora de nuestro trabajo, asi como, los cam-
pos hacla los cuales se enfoca nuestra labor.

Previendo lo dicho, se opté por la opcién de tomar como ob-
jeto de Investigacion, una vieja técnica para la lecto-escritura--
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que, tilempo atras, ya se venia madurando en mi intelecto.

Como parte iniclal del menclonado trabajo, se hizo un antl-
proyecto de Investigacion documental, en cual se propone revi
sar el METODO EVOLUTIVO DINAMICO PARA LA LECTO-ESCRI
TURA ymeforarlo, tomaindo en cuenta como punto de apayo,
las experlenclas empiricas personales y, las sugeridas por
otros autores en sus trabajos bibllograficos. En pocas palabras,
ANALIZAR EL METODO EVOLUTIVO DINAMICO, SUS ETRUC-
TURAS, SUS TECNICAS PEDAGOGICAS, EL CAMPO CONTEX-
TUAL Y SOCIOCULTURAL HACIA QUIENES SE DIRIGE SU APLI
CACION. También, LA RELACION METODOLOGICA QUE GUAR
DA CON OTROS METODOS. Pero sobre todo, LAS DIVERSAS
PAUTAS DE LETO-ESCRITURA QUE SUGIERE PARA LOGRAR
EL APRENDIZAJE EN LOS PRIMEROS GRADOS DE LA EDU-
CACION PRIMARIA: Asi como, LAS DIFICUTADES QUE BRIN-
DA, EN SU APLICACION, PARA LOS DOCENTES.
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3 JUSTIFICACION

Desde que Ingresé al serviclo educativo, uno de mis muchos
anhelos fue, precisamente, el de encontrar un METODO para la
LECTO-ESCRITURA que fuera mejor que los existentes y, de
mas facll aplicaclon (Para el docente) y de mejor percepcion -
(Para el alumno), lo mismo, que fuera mas dinamico, menos te-
dloso que los existente y, mas que todo, que tuviera mejor -
adaptabliidad al amblente soclocuitural y afectivo del edu-
cando,

Dicho Interés, me llevd, en primer lugar, a la Investigacién de
las principales metodologias existentes y tradiclonalmente de
mgyor‘aceptabllldad por los educadores en la enseiianza de la
lecto-escritura. Tamblén a recopllar una gran cantidad de for-
mas y estllos, que usaban los docentes, de aquel entonces, pa-
ra la ensenanza de los educando. Y, como es natural,tomando
como punto de partida, las técnicas usadas por mis mestros de
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primer grado de primaria y las de mis colegas docentes.

Conjuntando mis Ideas personales con las Investigadas, traté
de formar mi primer proyecto metodolégico. Naclé asi, una téc-
hica metodoldgica sintética, la cual se hautlzé con el nombre
de METODO EVOLUTIVO FONETICO.

La menclonada técnica se aplicé por primera vez, en la es-
cuela primarla “Revoluciéon Mexicana” ublcada en la cabecera
Municlpal de la Huerta Jallsco. Se experimenté con noventay
sels ninos de primer grado, de edades muy diversas, de entre
cinco a doce anos de edad. Se puede decir que salleron bien,
Ya que la directora del plantel, les dio el pase a segundo grado
después de tomarles la lectura como era tradiclonal.

De los noventa y sels nifos que tuve en el grupo, cabe decir
que cuatro no lograron pasar al segundo grado, por presentar

problemas de aprendizale.
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Anos después, se volvib a aplicar en la escuela “La Gavi-
lana” (Llamada asi, por encontrarse enclavada en una colonia
-teh ThisTIo nuriior el wnwl onitipio te Ayote, datfnco,

En ese tlempo, dicha colonia, se componia de gente de muy
bajos recursos econdmicos. A pesar de miltiples dificultades,
el rendimiento cognoscltivo en los niios fue excelente.

Ya para entonces, el método habfa sufrido una profunda-
transformacion. Se habia redigsefiado, agregdndole nuevas téc
hicas pedagéglicas, quitdndosele aquellas que no satlsfacian
el proceso ensenhanza-aprendizaje de los alumnos.

A pesar de los camblos sufridos, seguia conservando el fone
tismo que lo caracterizé desde un principlo. Pues seguia tenlen
do su punto de partida en la ensehanza del fonema, continuaba
con la silaba, seguia con el enunclado y culminaba con la lec-

cion. Y mas que todo, se distinguia por sus caracter evolutivo.
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Iniclaba el aprendizaje con la ensefianza de una vocal y una
consonante, con ellas formaba silabas, con esas mismas sila-
bas, se formaban palabras, con éstas mismas, se formaban
enunciados,

Luego se volvia a repetir el mismo proceso con otra, mezclan
dose con las dos antes vistas y, asi hasta culminar con el estu-
dlo de todo el abecedarlo,

El proceso metodolégico se repetia de tal modo, que el apren
dizaje de una letra le servia como esquema de aprendizaje en

cual se cimentaba el estudio de la méas préxima.

Al cuiminar con el estudio de todas as letras del alfabeto,

l6glcamente, el niiio ya sabia leer y escriblir.

Lo maravilloso de la técnlca, era que ya no se tenia, que es-
tudlar, por separado, el abecedario, como se hacia con otras

D4,



metodologias tradiclonales: tan tediosas y aburridas, tanto pa-
ra alumnos, como para los maestros.

La mayor dificultad en el aprendizaje de la lecto-escritura
que tienen los escolares del primer grado de primarla, por fin

estaba superada: al menos para mis alumnos,

Tlempo después se volvid a poner en practica en la cludad
de Tala, Jalisco; Pero, esta vez, sélo fue por dos meses y medio.
Ya que se me cambid de adscripcion y ino fue posible continuar

con su aplicacién experimentativa.

En ese corto tlempo, se dejaba ver resultado magnificos.
Pues, ya para fines de octubre, los nliios escribian palabras en
donde quiera y, hasta la maestra directora, pudo darse cuenta
de su adelanto. Ya que en varlas ocaslones sorprendid a los in-
fantes escriblendo en las paredes del plantel.
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En la escuela Gonzalez Gallo, de Poncitlan, Jallsco, también
fue aplicado en dos ocasiones: la primera, a un grupo de niiios
repetidores con problemas de aprendizaje. Los cuales salieron
muy blen y, fellcitdndome la directora. Ya que el grupo se com-
ponia de niios que tenian dos y tres aios repitiendo el mismo

grado.

Por razones del mismo trabajo, tuve que Ir a Zapotian del
Rey, Jalisco, a atender un grupo de treinta y dos niios de
primer grado y bastante heterogéneo. Algunos no habian cursa
do el Kinder, otros eran repetidores de dos y tres veces. Algu-
hos nl lo uno nilo otro. Lo clerto era que el grupo estaba para
ponerse en verdad a pensar. Urgia aplicar técnicas que coad-
yuvaran a homogenizarlo un poco, pues anivelarlos en edad y
madurez, era imposible. Ademas, por ser una Poblaclén Rural,
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se contaba con pocos centros escolares y los nifios del menclo-
nado grupo, contaban en una edad entre cinco a trece anos. Y
para el como de suerte, era un turno vespertino tinico en el po-
blado.

Como es notorlo, habia muy poco de donde escoger

Qe hacer en tal caso? ;Aplicar el método de analisis estruc-
tural? ; Imposible! No dara resultado. ;Aplicar un método sinté-
tico? Pudlera ser: pero , ;Cual? Tal vez el de “Mis Primeras Le-
tras”, “El Magico”, “El Onomatopéylco”, o “El Silabarlo de San

Miguel”. ;Cual!

Tamblén se tenia que tomar en cuenta, mas que todo, a los
nihos repetidores. Pues se notaba, que ya se les habia tratado
en méas de una ocaslén con dichas metodologias y por lo visto,
ho habian dado resultado con ellos. ;Era l6gico volver aplicar
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resultado de la interaccion del sujeto con el objeto, siendo és
te, acorde ala edad, madurez Psicoldgica del educando, asi
como de acuerdo al entorno sociocultural en cual se desarrolla

el individuo.

Concuerdo con Piaget en que, el aprendizaje se da por es-
tructuras de conocimiento, en lo que, lo conocido, sirve de ba-
se a lo por conocer; Repitiéndose lo mismo por el resto de la vi-

da del sujeto cognoscente.,

Lo sorprendente es que el METODO EVOLUTIVO DINAMICO,
esta estructurado de tal manera que coincide con la teoria de
Piaget. Ya que el METODO EVOLUTIVO DINAMICO, esta dise-
hado en esquemas de conocimiento. Y empecé a realizarlo, sin

imaginar siquiera que coincidiera con la teoria estructu-



los mismos métodos? Ya lo creo que no. Lo méas conveniente
era meter el METODO EVOLUTIVO FONETICO. Tal vez pudiera
dar buenos resultados. Nada méas que se tenia la necesidad
de readaptar las técnicas y procedimiento a las necesldades
socioculturales del grupo.

<Qué seria bueno gultarie y gue otras cosas agregarie?

Para ese entonces, yo ya era pasante de la LICENCIATURA
PEDAGOGICA NACIONAL, por lo que me di cuenta que mis teo-
rias pedagéglcas, colncidian con las de Plaget y, parte Ausubel
(1), quien nos dice que el aprendizaje se da Intuitivamente, de
la parte hécla las generalldades y, Plaget (2) la conclbe como la
formacldn de esquemas de conoclmlento que, restructurando-
se con lo aprendido y lo por aprender, se equillbra, quedando
como base o plataforma o plataforma para un nuevo aprendi--
zaje.

Yo concibo que el aprendizale se da evolutivamente: como
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ralista de Jean Plaget, es mas, sin imaglinar siqulera que exis-
tiera tal teoria: Nada mas que mi trabajo naclé de las experien-
clas empiricas y aconteceres de la cotldianeldad de mi queha-

cer docente: habia salido del aima del aula.

El método estaba casl como se presenta actualmente en su
estructura esquemética; pero le faltaba la parte que compren-

de la prelectura. Entonces me dije:

O ey thetho o o) spremdizede ve de, te v tont'do put o
conocer, como es miteoria y Plaget lo confirma, entonces lo
que el nino adgulere en el kinder, sirve de base y apoyo al
aprendizaje de la primaria. Sobre todo en los primeros grados.
Entonces...en este caso, la mayoria de los alumnos no fueron al
Kinder, por lo tanto, hay la necesldad de agregar al método una
parte que le sirva de prelectura o esquema en cual se siente el
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conocimiento de la lectura. Y compense a todos a todos aque-
llos ninos que no tuvieron la oportunidad de asistir al preesco-
lar. Ademas sea un especle de puente o enlace del preescolar

con la primaria.

Es poslble que de ese modo, los alumnos puedan aprender
con mayor facllidad la lecto-escritura. Habré que comprobarlo.
Fue asi, como nacl6 la primera parte del método, el cual esta

estructurado en cuatro grandes bloques o etapas generales:

PRWERA PARTT, Prefethura, wdhotio Ue e votslesy ‘o

cuadros silablcos.

-SEIANUA M. 'ethiina e viednusYldhiows, im-

bras, frases, enunciados y, estos, Integrados en lecclones.



TERTUERA ETARAL Eelatio de ey sieies compoesies, 3i-

gulendo el orden esquematico de la segunda etapa.

LIUARTA ETARA. Lechura vy eseriurs de Tesos, vupla-
dos, dictado, lectura de rapidez, redacién e Invencion de diver-

sos textos: historias, cuentos, etc.

+Por qué EVOLUTIVO DINAMICO? La respuesta es simple. Se
le dlo en nombre de METODO EVOLUTIVO DINAMICO, por que
se tiene la firme conviccidn de que el conocimiento se da en to-
do Individuo, no en forma esponténea, sino de manera evoluti-
va, acorde con la evolucién madurativa y Psicogenética
del educando. Y todo ello, va conformando la personalidad del
sujeto: Lo que Plaget llama equlllbrio mental o faces del desa-
rrollo. (3)
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Es DINAMICO, porque a través del desarrollo metodolégico
el nino opera con diversos objetos (Concuerda con la corriente
operatoria) e Interactia, dindmicamente, con ellos. A tal grado
que, en la Interrelacion socioafectiva y de aprendizaje (Alumno-
alumno, maestro-alumnos y alumno-docente), se entrelazan hi-
los socioafectivos tan sélidos que, contribuyen a un mejor de-
senvolvimlento soclal del aprendlzaje, hacléndose més notoria
conforme se avanza en el estudio de la metodologia.

El método esté disenado para que las diversas actividades
sugeridas, se den en un clima de completo dinamismo, rompién
dose de este modo, con los métodos estaticos tradicionlistas.
Ese mismo dinamismo, hace que el aprendizaje en los alumnos,
sea placentero y la labor del maestro, sea facll, senclilo e inte-

ractivo con los alumnos.

---------------------------------------------

(1) AUSUBEL. “Teoria del Aprendizaje” Concepciones Cognitivas del Aprendizaje.
(2) PIAGET. “Teoria Cognitiva" Teoria del Aprendizaje. Pag.240
{3) PIAGET. Pag. 240.

- M

-66-



4 OBJETIVOS

Con el fin de lograr el titulo de Licenclado en Educacién Pri-
marla, se propone ANALIZAR EL METODO EVOLUTIVO DINA-
MICO CON EL OBJETO DE REDESCUBRIR SUS TECNICAS PE-
DAGOGICAS Y REDISENARLAS, par enfocarlas al ofrecimien-
tos de una NUEVA ALTERNATIVA para la LECTO-ESCRITURA
en los primeros grados de la Educacién Primaria.

Todo con el propdsito de BUSCAR NUEVAS ALTERNATIVAS
PSICOLOGICAS QUE NOS LLEVEN A REALIZAR CON MAYOR
FACILIDAD LA LABOR EDUCATIVA. Pero, principaimente, el
DESCUBRIR LOS MEDIOS PARA QUE EL APRENDIZAJE SEA
POR ACCIONES PLACENTERAS EN LOS EDUCANDOS.



5 MARCO TEORICO
El Desarrollo Perceptivo del Lenguaje.
Muchos hombres de clencia se han preguntado. ;Cémo es que
se da la percepclon del aprendizaje? Algunos con conformes,
se han aventurado por los camlnos de la experimentaclon, lle-
gando a magnificos resultados e incluso, han claslificado los re-

sultados obtenidos. Como por ejemplo:

LICKLIDER (1952) clasifico la TEORIA DE LA PERCEPCION
DEL LENGUAJE, en tres tipos, CORRELACION, FILTRADO Y -

ANALISIS POR SINTESIS(1)

Se puede declir que los tres tipos mencionados, de una u otra
manera, se dan en el Indlviduo . Lo tltimo destaca por su Impor-
tancla, ya que se “...debe paseer un conjunto de reglas: FO-
NETICAS, FENOMENICAS, SINTATICAS, SEMANTICAS
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o deltipo que se requiers”  para que se pueda dar el anéli-
sis por la sintesis. Esto (ltimo, es lo que el nliio va aprendiendo
de su medio soclocultural donde se desarrolla.

Cuando el educando llega a la primaria, - nivel que es, precl-
samente, hacla donde enfocamos nuestro tema ya que lle-va en
su Intelecto una argamasa de reglas soclolingisticas, adquiri-
das en su medio soclocultural, las que va perfeccionando a me
dida que se lo permita su interés intelectual y el entorno socio-
cultural en el que se desenvuelva. Dicha regias lingiisticas, se
Iran verfecclonando a medida aue escala_arados de conoci-
mieritos acatigniicos v culwrdies tie su metio. v sieptio repre-
sehtddas por metios'adl jenguaie esctito. “rero para que se
emblece a'aal tal represehtacion. se recuiere aue &1 iaiviauo
trajaa a lg vrimaria.ciertas bases o esauemas de conocimien-
tos. las aue adauirié en su hoaar. en la convivencia con su fa-
milia, en su'iiterréiacion socidi con sus companeros v maestro
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y maestro en el preescolar y, los que ha adquiridos por todos
los medios informativos, que de un modo u otros ha tenido con-
tacto: radlo, television, etc., visualizaciones directas de anun-
clos publicitarios, revistas, perioédicos, ete.

Todo este paquete de expearlencias sociopercibidas que el
nino trae consigo a la primarla, va a servirle como plataforma o
antecedentes congnoscitivos para adquirir con menor o0 mayor
facllidad los conocimientos de la lecto-escritura.

Es l6glco pensar que, para que todo Individuo pueda adquirir
la habllidad de representar el lenguaje auditivo a través del len-
guaje escrito, requiere de la atencién que preste hacia el apren
dizaje, de la adecuada Identificacién de los elementos limgtiis--
ticos del cddigo, que estudia y de la preferencia que tenga para
usarlos en _la representaclon de su proplo lenquale vy de la eml-
sion de mensales interrelatlvos que intercamble con su medio
social.
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MILLER, HEISE Y LICHTER (1951) experimentaron en un lu-
gar ruidoso, en el que los sujetos, tenian que identificar pala--
bras y silabas “...con una percepcidn de sefial v ruido en las
que no se representaba, practicamente, ninguna silaba sin
sentido: en forma correcta casitodos los digitos fueran re-

parados sin error”,

Tamblén destacan, de sus memoarias, los experimentos que
“ . CUETalT rgprEsEmialrarT Traciamess SIrEs, (& i
hilidad era mucho mas alta que cuando se representaban

palabras separadas” (2)

Esto qulere decir que el Individuo puede centrar su atencion
hacia ser sintonizado ciertos canales de percepciéon (BROAD
BENT) slempre y cuando “...sdlamente va a pasar (Tener)
informacion del canal al cual estéd en la sintonizacion”,
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;Pero como puede darse efinterés a sintonizarnos hacia
clerta linea receptiva en una argamasa de mensajes miltiples
que nos liegan a través de la percepcion de nuestros sentidos y
gue en un momento dado, nos hacen reaccionar o ser indiferen

tes a los mismos?.

Lo cierto es que los mensajes van y viene en un continuo
emisién de medios naturales y socloculturales . Y que es, preci-
samente el Individuo, el que los capta en mayor o menor grado:
de acuerdo al interés que éstos despierten en él,

Dichos mensajes o sintonlzaclones, provocan en lo neroper-
ceptivo del individuo, clertas reacciones o reacomodos en ma-
yor 0 menor dimensién. Aquellos que dejaron minima huella pa-
saron al borrén (Olvido); pero los que Impactaron con mayor
fuerza en la neuropercepcion del que los sintonizé (De acuer-
do al trauma que dejaron en él), provocan un reajuste Psico--
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fisico, quedandose en la grabacidn de la Psique como archivo
de conocimiento. De los cuales, el individuo echa rano, en un
momento necesario, para salir a flote de tal o cual situacion
que se le presenta,

Lo importante de todo ésto, no es, sélamente, el descubrir
gue todo conocimiento se da a partir de hechos traumaticos
(SKINNER : Premio y castigo) y, que dichos traumas los esta-
mos recibiendo como estimulos en cada instante de nuestra vi-
da. Y que esos mismos traumas, son los que BIEN CANALIZA-
DOS, nos ayudan a sobrevivir en le medio en que nos movemaos.
También nos ayudan a descubrir el como despertar en el indivi-
duo,el interés a sintonizarse hacia tal o cual canal de conoci-
miento, a tal grado, que eso le provoque una revolucién Psiqui-
ca Cognitiva en sus estructuras mentales. De tal forma que di-
cho trauma se convierta en un a prendizaje placentero, se so6li-
da estabilidad y , de ser posible, con un minimo de sufrimiento.
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Es obvio que para que se pueda dar un conocimiento cual-
quiera, es necesario que el sujeto tenga antecedentes del mis-
mo o cuando menos nociones. Lo cual le permita adquirir con
mayor facilidad el aprendizaje. O sea, que el huevo aprendizaje
se relacione paramétricamente con lo conocido, lo entremez-
cle y forme con ello, una nueva estructura de conocimiento. (4)
La que finalmente, servira de estructura en cual se siente un

nuevo aprendizaje.

La Percepcién Visualy Relaclonal.

Por el estudlo que han hecho autoridades en el campo del
aprendizaje visual y relacional, se puede decir que eso mismo,
es aplicado a los distintos campos del conocimiento. Ya que, sin
lugar a duda, entre més dure el proceso de aprendizaje y éste
tenga mayor nimero de respuestas positivos, mayor
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beneficlos se ohtendra.

Por lo visto, por la practica y las experiencias que se tienen
dentro de la labor docente, se puede afirmar que, en todo co-
nocimlento, es necesario que se dé en un continuo retroalimen-
taclén. De no darse asi, el conocimlento se va olvidando y se va

perdiendo habllidad de respuesta,

Estudlos reallzados por KANDEL y TAUC en los afios de 1960
y 1964 y, mas tarde. BULLOCK (1967) y PALTERSON (1975),
llegaron a la conclusién que “...cuando se deja caer gatas de
agua sobire la cakbeza de un caracol, éste se contrae. Sise
repite el proceso can intervalos de tiempao carto (30 segun-
dos). la respuesta se hace menos intense; pero si el
animal se le permite descansar durante diez minutas pre-

senta la deshabituacion aungue subsecuentemente se
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hahitar& mas répidamente” (5)

Dentro de lo visual auditivo vemos que el sujeto observacier-
to nimero de grafias y, de acuerdo a sus trazos graficos y foné
ticos, los relaclona con su cédigo registrado. Y sl ya aparece en
sus registros cognltivos, el aprendizaje cobra sentido, de lo con
trarfo, el Individuo queda en blanco. En otras palabras, el mesa-

je escrito o escuchado, no tlene sentido para él,
.Como es qué se da dicho proceso de aprendizaje?

GULMAN Y JULESZ (1963) Ie llamaron “MEMORIA ECOICA”
“oaue e gl alrracerarmiamis qualitieg que mas Negar, v sea
coros o largos” y que el aprendiz utlliza para generar respues

tas: negativas o positivas.
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TOLLCK nos sefiala al respecto: “... justamente cacla pre-
sentacion se les mostraba (enforma visual) un pequefic
conjunto de altemstivas, de las cuales, se habia extraido es
te estimula. El tamafio de este estimula.{ Alternativas de res-
puesta ) resultd ser crucial para la precision de |a identifica—
" cign. Descubrio que el sujeto presentaba el 50%, cuando se
e interrogaba después de haber pasado 30 segundas, de-
duciendo que |a falta de atencitn, tal vez evita que los esti-
mulos entren en la MEMORIA ECOICA™

Por lo transcrito, aflrmamos que la atenclén que preste el
educando a la materia de aprendizaje, tiene que_ver en gran
medida para el logro satisfactorio de un aprendizaje de dimen-
sién aceptable. Tamblén, el educador juega un papel esen-
clal con la atencién que brinde al educando, a tal grado
que, el conocimiento que tenga del cémo se produce el
aprendizaje en sus alumnos, le daré pistas claras
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para ayudar al educando a superar las dificultades que se le

presenten antes y durante el proceso ensenanza-aprendizaje.

NEISER nos cuenta que “... al enfocar, el nifin, la mirada
hacia la palabra puede ser identificada paorlarelaciony
enlace que hay entre ellas” . puede conocer la palabra
(Freviamente almacenamiento auditivo) en base a algo

menas gue la identificacion plena de sus letras”™,

Eso quiere decir que el nino aprende el lenguaje de una
forma evolutiva y relacional y en una continua reestructuracion
de lo aprendido con lo por aprender, y valiéndose de los ele-

mentos mas llamativos en el trozo grafico y de la re-----



lacién que guarda éste con la estructura del mensaje presen-

tado,

La Memoria o el Almacenamiento Cognoscitivo.

La memorla es el elemento clave de todo aprendizaje, por tal,

es cotidiano que los educadores se les oiga quejar de que talo

cual alumno presenta dificultad de aprendizaje por falta de re-
tencién memoristica. ;Cuél es la causa de tener poca memo-

rla? ¢Qué es la memorla y como atraerla hacla nosotros?

“Tai dntrrrenaifr ROV anbraserrats alagenerd e
pidamente al principio ¥ luego con mas lentitud. Esta memo-
tia al larga plazo sobre vive al deterioro, solo si los reacti-
vos han sidao codificadas en una farma suficiente . "Redun
dante” de manera gue permanezca identficable incluso,
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después de muchas degradaciones de sus caracteristicas

especificas”.

La memorla no es otra cosa que la capacidad de retener el
aprendizaje; pero como éste tlende a deteriorarse, es necesa-
rio estar en constante repaso; pero no utllizando los mismos me
dios o procedimientos didacticos. Los méas conveniente es cam-
blar los medios y procedimlentos dldéétlcos, fin de hacer mas
atractiva la retroalimentacion y que ésta parezca menos repe-
tittva y mecanisista.

Sl estamos hablando de manzanas rojas y, tenemos la nece-
sldad de retroalimentar el conoci_mlentoj habra que seguiries
hablando de manzanas, pero ahora, que sean verdes o amari-
llas etc.

Sl la primera vez que hablamos de la manzana lo hicimos
mostrando un ejemplar natural, ahora, hay que darsela al niio
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gue la coma, la saboreé y diga todo lo que piensa acerca de la
manzana. En otras palabras, hay que camblar los procedimien-
tos y actltudes.

Tomando eit cueitta que “...la infarmacidn almacenada nu-
case despiers, sino gue solo se usa..” hay que buscar los
medios ldénea de almacenarlay los procedimientos que nos
ayuden a retenerla. Para que cono ello, se logren mejores re-
sultados, despertandole el interés al educando por el estudio.
Con lo que llevara a almacenar un aceptable cimulo de apren-
dizaje que le permita resolver sus necesidades proble maticas

mediatas e Inmedlatas que se le presenten en la vida.

SANDERS (1965) “...encaontrd gue el repaso tiene un efe-
cto fortalecedor v estakilizador sobre laretencion.  Debe
hacerse en acto sequido, porgue a medida que se pasa el
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tiempo, tiende a diminuir la retencian”,

Retomando lo que menclona Sanders y enfocéndolo hacla el
aprendizaje de la lecto-escritura llegamos a la conclusién de
gue el método a usar para la misma, debe ser aquel o aquelios
gue cumpliendo estructuraimente este requerimiento, nos per
mitan segulr adelante con el aprendizaje y, a la vez, nos ayuden
a retroalimentar lo ya estudiado.

Si cumple con la exigencla, de seguro que se tendra éxito -
con tal metodologia. D e lo contrario, el efecto de la retencién
disminuiré a tal grado que, cuando se esté por concluir con---
cierto capitulo, los alumnos habréan olvidado gran parte del----
aprendizaje de capitulos anterlores, trayendo en consecuen--

cia, bajo rendimiento de la labor educativa.
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La Pauta del Deletreo.

Los educadores, Psicélogos, Pedagogos y demas personas vin-
culadas con el quehacer educativo, se cuestionan con preocu-
pacléon acerca de cuél es la forma méas eficaz para al ensefan-
za de la lecto-escritura.

Tratando de dar respuesta a tal interrogante, muchos se han
aventurado a opinar y han lanzado al mercado infinidad de reco
mendaciones o métodos, los cuales, de una manera u otra, tra-
tan de Inducir al logro del aprendizaje de la lecto-escritura. U-
nas veces con resultados no muy claros. Lo clerto es que, alin
cuando las metodologias empleadas funclonen, en clertos ca-
808 y para clertos Individuos o subculturas, se les tlenen por in-

funclonales.

Es obvlo que los educadores siguen en busca de aquel pro-
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cedimiento que se pueda adaptar a cualquier grupo sociocul--
tural del planeta. Pues en varlas partes del mundo, el analfabe-
tismo y en otras, los indices de reprobacién siguen siendo alar-

mantes.

JQueé es lo gue esté fallantdo? ;Los educandos? ;Los méto-
dos? . El sistema educativo? ;Quiz4 sean los procedimientos
metodologicos y las practicas empleadas en la cotidlaneidad?
<O al vez esié fallando el sistema educative? ;Seré en lo admi-
histrativo o en lo laboral?

Es de seguro que todo el engranaje del sistema educativo
tiene que ver de un modo u otro en el deterioro del aprendizaje,
del sistema educativo mexicano. Por negligencla de autorida--
des y educadores, por ia falta de responsabllidad, por la poca
estima hacla su labor como educadores, por los medlos econé-
micos en que se desenvuelve la socledad y el raquitico presu-
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puesto destinado a los fines educativos en el campo de la inves
tigaclon, son factores que provocan el bajo rendimiento educa-

tivo.

Respecto a los métodos FREINET, sefala. “ Lin metodo sies
bueno, debe servélido entodas las clases vy en todas par-

‘tes” en donde se construye el conocimiento.

Tratando de encontrar el eitigma, varfos Psicélogos enfoca-

ron sus esfuerzos, a encontrar el meollo del problema:

“Ur arrag o labas (Weisger] es ung pauis de daleteaa
unicamente si se representa una pronunciacion especifica.
Aun entonces, la pauta del deletreo no es stiola hilera de

letras, sino |a hilera en cierta posicidn en la palabra”.
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Como se puede ver, encontrar la mejor pauta del deletreo,
sigue siendo uno de los retos mas codiciados por los Psicélogos
Lengtiistas antiguos y modernos. Unos prefirieron tomar como
pauta el fonema, otros la silaba, la palabra, la frase, y hasta con
el enunciado se aventuraron. Pero con todo y ello, alin no se
han puesto de acuerdo sobre cual es la mefor pauta para la en-
sefianza de la lecto-escritura. Por efjemplo: COORER (6) nos

menciona;

“ A0 Sl B S DS So0uoEs i3 daned Ok SHscminmiar
estos somtlos unos uno tel otro, es mucho magtadl distin-
guier entre gjlempios te un'fonema titerente, que entre dos
sohidos gue peneneces alamisma tlase'de fonemas Este
experiments he gido interpretddo como prlebsa’ de gue ‘el
aparato aliditivo @sta sintonizado gn terminog de fonemas v
gue'él fonema e's la categoria tuniciorial del analisig del len-



gusje; sin embargo, no necesita irmplicar esta nocidn®,

También MILLER (1962) nos habla sobre la pauta: “..si uni-
dad cognoscitiva tipica es alrededor de tres palsbras; es,
uhafrase” “Entre la silaba v la frase se haya otro obwvio can
didato para la segmentacidn; la palakra misma... s oknia
que las palekras funcionen como unidades cognoscitivas

imponantes” pég. 217,

“ g fINATRAS, 195 SHASAS, 18 gaiabias, s frases § comsiita-
yentes lingiiisticos, pueden actuar como segmentos funciona

les en circunstancias apropladas “ pag. 210.
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Luego GIBSON, PICK, OSSER Y HAMMOND (1962) dice al --
respecto; “...prueha que las pautas del deletrec deben ser

definidas en referencia a sus posiciones en las palabras”,

Como se nota, aunque unos prefieren el fonema, otros la si-
laba, otros la palabra, la frase y el enunciado, como pauta del
deletreo, tal parece que en si, han logrado coincidir en el valor
que toma la pauta seg(in la posicién y el enlace que hace con
las demas partes. Ya que menclonan que: “...se debe ensefiar
la letra, no como unidad por separado, sino como pane de
untodo” “ Mas que ensefiar al nifio el fonema de la letra,hay
gue ensefiarle la relacidn, el enlace que existe entre todas

las demas letras v que van a conformar una palabra”.

Esto se entlende que, en clerta forma, la pauta del deletreo
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no tiene tanta importancia, lo que més parece Importar en es-

tos caos, es la relacion, el enlace, la posicion y el papel que --
desempefiia cada letra como parte de la pauta misma. Hay -
quiénes a la pauta, no la toman muy en cuenta, sinogue ala

atencién que se pone hacla la misma.

“E ik e st congiaserites e Bret e ok
pende de como despliega el sujeto la atencidn... Puede -
sar una letra la pauta del deletrec; la palabra como un todo

o incluso algo mayor”,

La atenclién es baslca en cualquler forma de pauta utllizada
en el aprendizaje de la lecto-escritura.

En concluslén afirmamos (respetando las opinlones particu-
lares de los Investigadores menclonados) que lo convenlente
debe ser juntar dichas teorias en una sola como unidad funda
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mental del deletreo, en cual se ponga a la practica el fone--
ma, la palabra, la silaba, la frase y el enunciado. Todo esto, --
como un bloque Gnico, en el que se enlace toda una argamasa
metodolégica, sistematica y evolutiva. Que a la vez, que va de-
sarrollando el aprendizaje, vaya retroalimentandose para evi-
tar se dé el fenémeno del olvido y que el educando, a la vez -
vaya haclendo un constante uso de los elementos que va apren

diendo en la lecto-escritura,

El método méas eflcaz para el Aprendizaje de la Lecto-escritu-
ra.

Ya en el siglo pasado, Don Enrique Rébsamei (7} nos hacia --
menclén de los modos que se recomendaban para llevar acabo
el aprendizaje organizativo de los escolares. Menclona tres que

son los fundamentales:



MODO INDIVIDUAL, es en el cual se ensena o se atiende a

cada nino en lo particular.

MODO MUTUO es cuando el docente ensena en particular a
los alumnos mas aventajados de la clase, estos, posterlormen-

te, pasa el aprendizaje a sus compaieros mas atrasados.

MODO SIMULTENEO se da cuando se le clasifica a los alum-
nos en grupos homogénlicos, tomando en cuenta la edad, la --
madurez Pslcologica, nivel Intelectual, etc., y que todo el gru--

po selecclonado es atendido por un sélo maestro.

Consldero que para el aprendizaje de la lecto-escritura, es
recomendable que el docente ponga a la practica los tres mo-
dos menclonados, tomando como prioridad el (itimo; pero, en
determinada situacliones o en los casos muy particulares de

-



cada alumno, el educador debe echar mano de los otros dos.
Tambléin se puede entremezciar y de dicha mezcia, hacer uno
en comin para propiciar un mejor rendimiento en el aprendiza-
je. Todo depende de la metodologia empleada y la creatividad
del educador, asi como, de las necesldades y los recursos con

que cuente el plantel y en lo particular los educandos.

Las Causas del Deterloro del Aprendizaje.
Muchos hombres de clencla se han preguntando: ;Cuél es la
causa fundamental del deterloro del aprendizaje? ;A qué se
debe el sub-rendimlento escolar? Mas no se han conformado
con solo Interrogarse sino que se han ido a conquistar tales
causas e Incursionan en el Psiques de los Individuos, tratando
de descifrar el misterlo.

Uno de dichos aventureros es, precisamente, LEWIS (8)

quién nos dice:



“Crrins a'dpnermal cg) e e gk an ik o e o
cualguier interferencia en un punto de un cantinuo tan com-
plejo. Los factores que causan interferencias pueden ser -
de origen GENETICO FRENATAL( hé&bito, ingestién de be-
hidas alcohdlicas, radiacion durante el embarazo), COMN-
GENITAS { anoxias neonatal), TRALUMATICO (Lesion de -
créneo) INFECCIOSO (Encefalitis viral) IMMURNOLOGICO —
(Afectivo-alimentario) NUTRICIONALES TOXICOS (plamo
et MADURACIONALES, MEOPLASTICOS O PSICOLO-

&IC05"

Por lo visto, el origen del SUB-RENDIMIENTO en el aprendi-
zaje escolar, se puede dar por diversas causas. Entre éstas, -
no so6lo estan las menclonadas, sino que tamblén participan --
de una manera notoria, todas aguellas acciones del medio so-

clo-cultural donde se desarrolla el educando, lo mismo que las
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relaclones socioafectivas que proliferan en tal medio.

Por lo tanto, de un modo u otro, las interrelaclones socloa---
fectlvas que proliferan dentro del plantel, asi como dentro del
aula de clases, determinan en gran medida el alto y bajo ren---
dimlento escolar en el educando. Por eso es conveniente que
todo el personal que participa en la tarea educativa (adminis--
trativo y laboral), se esfuercen en propiclarle, al educando, un
clima de armonia, con el objeto de que el niiio encuentre el --
clima socioafectiva adecuado para que pueda desarrollar to-

das sus facultades fisicas e intelectuales.

(1) ULRIC NEISSER. “Percepcitn del Lenguaje” pag.222.

(2) NEISSER. Péag.224.

(3) PIAGET. “Psicologia Cognitiva® pags.125-131.

(4) JEAN PIAGET. “Estructuras Mentales o Estructuras del Aprendizaje” pag.25.

(5) ARDILA ALFREDO. Aspectos Biologicos de la Memoria y el Aprendizaje” pags.75-304
(6) UPN. “Evaluacion de la Practica docente” pag. 285,

(7) NEISSER “ Psicologia Cognitiva” pag. 413.

{8) UPN. “Grupo Esoolar” pags. 4-11.

{8) M. LEWIS “Desarrollo Psicologico del Nifio” pag. 232.



La Lecto-Escritura como un Proceso.

El lenguaje plctografico, empleza desde la edad de dos a tres --,
cuando el niiio comienza a representar a sus progenitores,
hermanos, tios, abuelos, etc., por medio de rayas, las cuales,
con el correr del tiempo, va perfeccionando hasta llegar al di-
bujo o renacuajo. Ya para esta edad el nlho Ingresa al preesco-
lar, donde se le enseiia la distinclén de los colores y un sin fin
de ejerciclos madurativos (gruesos y finos), lo mismo que ha te-
her un control de su cuerpo, lo que le va a permitir, flnalmente,
tener las aptitudes minimas para su arribo a la escuela prima-
ria. Mas, algunas veces, parte de dichas aptitudes natos, lejos
de fomentarse o propiciar su desarrollo, son coartadas. Sobre
todo en lo que se reflere a la creatividad grafica. Ya que no se
le permite al educando desenvolver su creatividad plc-togra--
fica en toda su potencilalldad. Pues la educadora al darle el di-
bujo previamente elaborado por ella, nada més para que lo
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coloré, lo esta limitando

a la dependencia y le esta fomentando la aberracion por la es-
critura. Es por esto, que el nifio se vuelve holgazan, prefiere -
todo hecho y no tlene la aptitud de hacer las cosas por si mis-

mo. Por lo tanto, se debe dejar que el niiio aflore todas sus ap-

titudes pictograficas e Inducirle a ello.

A los preescolares nunca se les debe dar cuadernos con -
dibujos elaborados, lo conveniente es defar que ellos mismos
los elaboren. Hay que pedirles que dlbujen a sus papas, her---
manos abuelos, su casa, animales domésticos, los palsajes que
conozcan -efc,, etc,, Con ésto, el niiio retiene la Imagen de
sus modelos, los recuerda y los manlpula a su capricho. El nifo
est4 creando; cordinando Imagen con movimientos Psico-motri
ces finos y gruesos; pero mas que todo, esté represen tando
por medio del dibujo, la realidad de su entorno.
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No importa que al principlo, sus personajes sean deformes o
s6lamente lineas, 6valos; lo que més debe importar, es que ya
esta haclendo representaciones de sus inquietudes por medio
de la escritura: La que con el paso del tiempo ira perfeccionan
do,

La fomentacién del garabato es importantisimo, porque -
yuda a que el educando desarrolle sus facultades neorofisicas
e Intelectuales y le desplerta el gusto por la escritura. Es de -
suma Importancia, que desde el preescolar, se le fomente al -
alumno la realizan del dibujo, porque de ello depende el éxito
o el fracaso de la lecto-escritura en los primeros grados de la
educaclén primaria. Ya que el conocimiento que adquiere en el
preescolar, es es esquema cognoscltivo en cual se sostenga la
educacién primarla, sobre todo, en le primero y segundo grado.

Los docentes que cuentan con amplia experlencia en la en
sefianza de la lecto-escritura, recomiendan que los dos o tres
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meses, en los primeros grados de la educacion primaria se
fomente en los escolares el dibujo. Asi como ejercicios Psico-
motrices gruesos y finos. Todo eso con el fin de recompensar
todas aquellas deflclenclas Psicomotrices e Intelectivas, que
los nliios no al-canzaron a lograr en el preescolar. Entre dichos
ejerciclos estén: el dibujo, recortar, pegar, ejercitar variada-

mente las manos, los ples, los dedos, etc.

El Lenguaje Graflco.
Se entlende por lenguaje grafico, todo aquelio que utllizamos
para comunicarnos con los demés por medios de signos y le-
tras. O sea al conjunto de silabas, palabras, enunclados, etc.,
gue componen un codigo y que es muy proplo de un grupo hu-
mano y que lo utlliza para expresar sus sentimlentos y aptitu--
des hacla los de-més congéneres,

,En dénde se unen o se separan ol lenguaje grafico deipic
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tografico?

Los dos tipos de lenguaje van slempre unidos, pues los dos
se usan para representar Ideas, nada més que el grafico, em-
pleza a predominar desde el tercer grado del preescolary se
Incrementa en el primero y segundo de la primarla. Que es, en
esta etapa de la educaclén primaria, donde se desplertala -
habllidad de leer y escribir. Es precisamente, donde predomina
lo gréfico. Sin embargo para hacer méas facll el aprendizaje de
la letra, se requlere auxiliarse del dibujo. Porque con ello, --se
llega a una mejor Interpretacion del lenguaje escrito. En otras
palabras, los dos lenguajes se relaclonan y se necesitan uno

con otro para poderinter pretarse con mayor facilidad.

La Iniclacién de la Lecto-Escritura.
La lecto-escritura se Inlcla simultaneamente desde que el nino
toma un instrumento( lapiz, gls, color, tizén, etc.) e Intenta ha
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cer rayas con el fin de comunicar sus sentimientos. Es aqui don
de empleza el aprendizaje de la lectoescritura. Dichos garaba-
tos son muy significativos para los nifios, ya que por medio de
los mismos expresan ideas y también las interpretan. Podemos
decir que la lectoescritura, comienza desde antes que el edu-
cando ingrese al Kinder, continiia en el preescolar, se reafir--
ma con mayor énfasis en los primeros grados de la primarla y
prosigue su edificacion durante toda la vida del educando.

;Como iniciar al educando a lograr el éxito en el aprendizaje
de la lectoescritura? La mejor forma de asegurarle el éxito al
educando en lo que se refiere al aprendizaje de la lecto-escri-
tura (como ya se dijo), es impulsando al nifio a que exprese sus
sentimientos, primero, por medio de dibujos; segundo, porme-
dio de la palabra escrita.

No Importa que los dibujos sean feos y deslineados y caren-
tes de simetria, lo que verdaderamente Importa, es que el edu-
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cando ya los esta utilizando como un medio de comunicacion,
Con el paso del tiempo, se iran perfeccionando a medida que

logre mayor madurez fisico e intelectual.

En la primaria, es importante que los educadores, sigan utill-
zando el dibujo como medio de comunicacién; pero con ma---
yor inclinacién hacla la letra.

Para poder encausar al nlho a entrar al terreno de la lecto--
escritura, es de suma importancia haga valoraciones Psicoma-
durativas del educando, lo que le permita, en un momento da-
do, selecclonar con mayor aclerto la pauta (Método) de dele--
treo que mejor se ajuste a las necesidades socloculturales de
sus alumnos y, con ello, asegure un mejor rendimiento del -
aprendizaje.

Ya vimos que ni log mismos clentificos, estudiosos e la ma-
teria, se han podido poner de acuerdo acerca de cualesla -
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mejor pauta para la ensenanza de la lecto-escritura. Porlo -
tanto, toca al educador frente al grupo decidir que pauta em--
plear para que sus alumnos se ensefien a leery a escribir con
mayor eflclencia.

Lo mas pertinente, es que seleccione el método que contenga
mayor cantldad de pautas recomendadas. Para que con eso, -
se cuente con mayor probabllidad de éxito en el procesoen --
sefianza aprendizaje de la lectoescritura.

Porque el niio que no logre aprender con un sistema de  --
pauta, lo haré con cualquler otra. Por tal motivo, y basados en
Investigaclones de varlos peritos en la materia, he disefiado un
método o sistema para la ensefianza-aprendizaje de la lecto--
escritura. El cual, abraza todas las pauta del deletreo recomen
dadas por los mencionados Psicélogos lingiiistas , de quienes
hemos venido hablando a través de este trabalo. Lo mismo que
de otros muchos, pero que no se han menclonado por falta de
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espacio.

Ya vimos que mas que la pauta del deletreo, lo que mas im-
porta es la posicion, la relacién, el enlace que tiene la letra den
tro de la pauta misma, dentro del proceso ensefianza-aprendiza
je de la lectoescritura. Por lo tanio, no es solamente importante
hacer una buena selecclén de pauta, sino que ver la sistemati-
cidad de su desarrollo, el enlace que guarda dentro de su es-
tructura misma, la perspectiva hacla donde se orienta, el papel
que juega la pauta como pauta en si misma y de todo un proce-
so de ensenanza-aprendizaje. En otras palabras, si con tal pro-
ceso, se lograra alcanzar todas las aspiraciones trazadas en
materia de lectoescritura, tanto personales como los espera-
dos en los alumnos. Que no es otro que, el de que os educan-
dos sepan leer y escribir con soltura y hagan buen uso de di--

cha facultad en beneficios de si mismos y de su en torno socia,
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La lecto-Escritura como un Proceso Evolutivo.

Visto esta que el aprendizaje de la lecto-escritura se da bajo un
proceso evolutivo y que éste comlenza, en le momento mismo --
que al nino le da por rayar en donde primero puede. Aquies
donde nace y, empieza su enraice enla primaria, para conti-
nuar su crecimiento por todos los dias de la vida del educando:
si asilo quiere él mismo. Pero no es sélamente saber cuando
empleza, sino que es convenlente averiguar el cobmo se realiza
y el qué hacer para acelerarlo y saberlo orlentar hacla lograr

objetivos concretos.

La lectoescritura como un procesos evolutivo, se puede --
orlentar de la sigulente manera: en primero lugar, formarnos -
una idea clara de lo que pretendemos (Objetivos a alcanzar), -
conocer el terreno que plsamos (NIho), hacer un plano mental y
gréfico de lo que pretendemos alcanzar (Plan de trabajo), ha
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cer una concienzuda seleccion de los materiales y herramien--
tas con fas que debemos trabajar (métodos y medios didacti-
cos)y comenzar la gran obra. Mas aln, dentro del procesoy
durante el mismos, hacer los reajustes adecuados y pertinen--
tes, que se requieran de acuerdo a las necesidades que se nos
vayan presentando durante el proceso mismoy las diversas --
circunstancias del medio social y de los alumnos: en lo general
y lo particular de cada uno. Para ello, es necesario lievar un -
continuo registro de los avances y retrocesos del proceso, para
poder valorary, en su caso retomar y reajustar técnicas y pro-
cedimientos.

En cuestién de la ensefianza aprendizaje de la lectoescritu-
ra, es Importante construir firmes esquemas de conocimiento,
Ya que seran el soporte de futuras estructuras. No hay que
olvidar que en nuestras manos esta, no sélamente, el futuro de

ese ser, sino que el futuro de toda una socledad. “ Eclucara un

e
!
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hombre es cresrle una permanente aptitud critica” (1) mas que eso, educar
a un hombre es enseiarle a se él mismo, siendo responsable
de sus actos y de las consecuencias de los mismos: exigiendo

respeto y otorgandolo a los demas.

Para poder Iniciar el largo camino de la ensenanza de la lec
to-escritura, primero hay que empezar con la prelectura (For-
macién de los primeros esquemas de conocimiento), en el
cual se le presenta al alumno la PAUTA, EL ENLACE, EL RIT-
MO E INTRODUCCION AL MISMO: de manera sélida.

En esta etapa, el educando debe familiarizarse con los ele-
mentos (letras), descubrir la relacién entre unas y otras (enla-
ce), aprender el como hacerlo (ritmo) y saber descubrir de ca-
da elemento (letra), el valor que tienen dentro de la pauta mis-
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Terminado el estudio. de fa prelectura, se entra de ileno
hacla la lectura, se entra de lleno a la lectura, hacléndose bajo
todo un procesos gramético, en cual se conjuga y se relaclonan
las diversas pautas del deletreo, recomendadas por los prin-
cipales Psicélogos y, que se entrelazan entre si, hajo un clenti-
flco sistema de estrateglas técnicas y metodoldglicas, que nos
conducen hacla la cuiminacién de todo un proceso cognosciti-

vos de la lecto-escritura.

La lectura es un medio que nos sirve, no sélo para darnos
cuenta de lo que plensan los demas, siho que creemos notros
de ellos. Lalectura dehe ser un proceso de facll asimilacion,
con un lenguaje senclllo y muy proplo, socloculturaimente, del
alumno,

La escritura progrématica de nuestra metodologia, permite
retomar, de una manera rapida, los elementos de la prelectura,
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sirviéndose de lo aprendido y haciendo uso de él, para conti-
nuar el proceso de la lectoescritura. Permitiendo, de este mo-
do, retroaliemntar el conocimiento y que el nino vaya adquirien

do bases sélidas en su aprendizaje.

La tercera ycuarta etapa, es una reafirmacion y reforza-
miento de las dos primeras, dandose en una forma acentrica,
permitiendo el aprendizaje se vaya Incrementando, alavez --
que se retoma lo aprendido, en una continua retroalimentacion

dentro y durante el proceso mismo.

La Lecto-escritura como un Medio de Comunicaclon entre los
Hombres.

Es obvio que desde que el niio empleza a manejar los elemen-
tos de la lecto-escritura (letras), trata de comunicar a los de--
més lo que sabe, lo que slente y todo aquelio que le inquleta. -
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Lo hace rayando las paredes y en los iugares donde mejor pue-
de, Hace recaditos para sus condiscipuios y se los envia. Son
cosas muy importantes en la formacién del proceso ensenanza-
aprendizaje y se deben fomentar. En ese mismo momento del
proceso, el niiio empieza a darse cuenta de la utilidad que tiene
el aproplarse de tal maravilloso procedimiento, con el que po-
dra decirle al mundo lo que siente. Es también en este Instante,
en el que el maestro debe de echar mano de toda su habilidad
como educador y saber conducir al alumno, hacia sendas y pro
pésitos, que lejos de coartar la creatividad del nifo, se le esti-
mule. Porque de ello depende en gran medida que, en el futuro,
el nifio tenga un gusto ferviente por la lecto-escritura.

Es conveniente que cuando el nino empleza a hacer sus car-
titas, el maestro las estimule y, de ser posible, hacer que el nino
establezca comunicacién escrita con sus parientes, maestros
de la institucion, alumnos o con otras personas que de un modo
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u otro ayuden en la estimulacion al aprendizaje de los alumnos.

En cuestién de escriturayen donde escribe el nifo, no es
con-veniente reprender al nifio; pero si inducirio a escribir en
lugares adecuados, como lo es en sus libretas o cuadernos es-
peciales. Hay que tener mucha tactica para conducir al nino,
de tal modo que no se le vaya a lastimar en su susceptibilidad y,
con ello, vayamos a provocar en él, la fobla por la escritura,

Se debe hacer hasta lo imposible para estimular adecuada--
mente los diversos trabajos de los alumnos y poderios conducir
por los senderos adecuados. Puede ser que en algunas ocaslo-
nes nos encontremos con algunas palabras que nosotros nos
parezcan groserias, pero no hay que presentar importancla,
tengamos presente que en el niiio no existe la morbosidad, sino
que esos se da en los adultos. Si reprendemos a los niios de un
modo poco adecuado, se corre el rlesgo de provocarle odio a la
escritura. Téngase muy presente que un trabajo mal hechoe
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incluso, grosero, puede resultar un gran triunfo para el alumno

y maestro si lo sabemos conducir adecuadamente,

(1) RUIZ OLABUENANGO. “Medios para la Ensefianza” pag.233.

79-



6 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y DIDACTICAS DEL METO-
DO EVOLUTIVO DINAMICO.

El método evolutivo dinamico esté estructurado EN CUATRO
ETAPAS O PARTES. Las que se deben de cubrir en el ano lecti-

vo de la sigulente manera:

La primera Etapa, en dos meses, partiendo del primero de

septiembre.

Segunda Etapa, en cinco meses,

Tercera Etapa, en dos meses.

Cuarta Etapa, en el mes de junio y los dias que se agregaron

del mes de juiio.

Para su mejor comprensién y realizacién dichas etapas se
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subdividen de la siguiente manera:
Primera: Prelectura,
“wutin t!:e ‘e vonEHes,
ot U os voatitus sidiicuy y e Surmadion de 'e-

bras a partir de estos.

SEGUNDA: La Lectura.

“Ervotho Ue s e, pariento Ue e sielve, nicién-
dose con los cuadros silabicos como reforzamiento de la prime
ra etapa y cimiento del sigulente inciso.

‘Lo formretitn e pasivres hiifizento e sieies teh
inclso anterlor) y la lectura de las mismas.

“‘Laiurmnadtn y ‘ethora te Srasey. diizando e pele-
bras estudiadas en el inclso anterlor,

“Lafurmrecion de eronciados, Wiizanto 'ee Steeesy
palabras estudiadas con las mismas letras,
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Furthatitn te petuehies RUTiUney, agTupento O

enunciados antes formados.

TERCERA; Estudio de las Silabas Compuestas.

Tyt e e vickes vumpoesles, tirethes téuodio
de las silabas compuestas en la palabra y éstas, formadas tini-
camente con las silabas vistas,

hudio 9w itaee, '@ vozh st SUiTrE sun e peleine
estudiadas, las que se integran a partir de las silabas compues-
tas,

Fotio Yo os enontedos, s tue e SUITHET Tun
palabras y frases vistas, en cuyo cuerpo se incluyen las silabas
compuestas,

E3hutho 9e o 'sotiones, SUimhatEs Ton s ehontie-
dos, cuales se componen con las silabas, palabras y frases es-
tudiadas.
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CUARTA: Lectura de Textos.
‘LethoTs U Teds, vutenito te v printiparaeie-
mentos.
Loupetos te Tedioy, Cuitanto de fa caligraiie oto-
grafia, etc.
Redeut'itn e Tedos Uheraros (voenhos, antytdhens,

chistes, etc.) y comunicativos (cartas, recados y otros).
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7 SUGERENCIAS METODOLOGICAS.
PRIMERA ETAPA: La Prelectura. (L.as vocales)

1) Se le presenta la vocal al nifto escrita eit el pizarron, en
cartuling, en cartitas de loteria, etc. (Previo cuentito si el docen
te lo estima convenientej

DICIENDOQ...

i AQUI DECE... AAA...! {SE LLAMA ..AAA...!

2) El nino debe repetir la vocal (asesorado por el maestro)
hasta que logre identificar el fonema y la grafia ( todo el grupo,
por fllas, por equipos, por niho, etc.)

;COMO DICE AQUL..7 {maesiro) ;QUE DICE AQUL..2

3) Pasen los nifios al pizarrén a leer la vocal (Previamente
escrita por el maestro) por grupo de dos, tres, cuatro,
etc.,(Segin tenga a blen el maestro)
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DICIENTO... ;COMO DICE... AQUI...? (SeRalandola)

J.AQUL.2

4) £l nifio dibuja la vocal en su cuaderno de escritura, -
tomando como base los contornos del renglén, de su libreta -

de raya, doble raya, etc., o como lo disponga el maestro.

5) El alumno localiza la vocal en revistas, periodicos, li-—-
bros, etc.; las coloré, las recorte, las pegue en su libretao en -

cuaderno destinado para ello.

6) Pase al plzarrén o al lugar donde se encuentra la letra
flia para que la lea, sefialandola con la mano o con otro o objeto
que le indique el maestro. Lo haga de uno en uno, o en peque-
fios grupos, segun estime convenlente el maestro.

7) Modele la letra con plastilina, lodo, barro, papel moja
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do en resistol, etc. Lo haga sobre la mesa de su pupitre, en una
tabla o en cualquier otra cosa plana que se destine para ello. Al
terminar lo estudle y lo lea en presencia del maestro.

8) Realice las actividades sugeridas en su cuaderno de
elercicios y, que ésto, sirva como medio de evaluacién objeti-
va, con cual, sumada con la estimativa, nos de la calificaciéon

del alumno, de cada letra; seglin el aprovechamiento.

a) El Cuadro Vocalico,
1} El niito ve el cuadro vocélico (previamente escrito por
el maestro en el pizarrén, en cartulinay, fijo en la pared, etc)

Inducido por el maestro, quién DICE...

iVEAN ESTO...!

2) Los discipulos leen las vocales (seiialadas por el maes-
tro ) cuando le pregunta...
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;COMO DICE AQUL..2 oY AQUL.? (AQUL.Y
3) Que los educandos lean las vocales que seiala el maes
tro en forma horlzontal, vertical, inclinada, por columnas,saltea
das, etc.
4) Los alumnos pasan a identificar las vocales (sehalando
selas el maestro) por grupos de dos en dos, de tres, cuatro,
sels, etc., (Segln lo estime necesario el maestro) y cuantas ve-

ces lo crea pertinente el educador,

5) Reallce el cuadro vocalico en su cuaderno de escritura
ylo estudle varlas veces. Luego pase a leer en presencia del
maestro, segln le Indique el mismo y, quién seiale con el dedo,
laplz, etc. (En forma horlzontal, vertical o Inclinay de cualquier

otra forma que estime pertinente el docente.

6) Todo el grupo lea le cuadro vocéllco, uniendo dos voca
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les, uniendo una columna con otra,

DICIENDQ... ;COMO DICE... ESTA CON ESTA...?
J..ESTA Y ESTA..? {(Et maestro debe sehalar la vocal, indican
do que una vocal se une a otra (nunca lo diga) para que el niho
se vaya dando cuenta y adqulera la técnica de la lectura, la di-
recclonalidad y el ritmo) Lo estudle primero en forma vertical,
horizontal e inclinada, salteadas, etc.

7) Pasen los nifios a lesr la unldn de vocales (Diptongos),
por grupos de tres, cuatro, cinco, sels, etc,,yla s_eﬁale el do-
cente con la regla, etc. Ejemplo: ae, ei, lo, ou, ua, ae, etc.

a e i 0 u
e 1 0 u a
i 0o u ae
ou a e i
ua e io0
DICIENDO EL MAESTRO... ; COMO DICE... ESTA CON
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ESTA..? ;ESTAY... ESTA?
(El maestro inicamente lo dice dos o tres veces y el alumno
es que debe repetir. En caso de que el alumno no lo haya apren

dido, repitalo) El maestro sélo debe senalar las letras.

8) Se flje el cuadro vocélico en la pared del salén o donde
el niio lo siga visualizando. Léase de vez en cuando para re-
troalimentar,
NOTA; Estlidiese el cuadro vocélico, cuantas veces estime ne-
cesario el educador, Téngase muy en cuenta que no se debe
continuar adelante, sino se tiene la certeza que todos los alum-
nos identifican plenamente las vocales. Sipor alglin caso le que
dara uno o més nifios rezagados, debe continuar; pero tenlen-
do culdado de dedicarles un tlempo especial a dichos ninos con
problemas, a fin de que logren superar sus dificultades de
aprendizaje. S| lo creé necesarlo, repita actividades para
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para reforzar el conocimiento.

b) Estudio de los Cuadros Silabicos.

1} Maestrese el cuadro silabico a los niitas, escrito en el
pizarrén, en cartulina, etc.

Y DIGA EL MAESTRO...;VEAN AQUI...! ;QUE DICE...
AQUI?

2) Que los nifios lean el cuadro silabico, guiados por el
maestro, quién LES DIGA... ;COMO DICE AQUI...?; Y...
AQU..7

Primero lo haga en forma horizontal, vertical, y saltea-

das: silaha a silaba,

3) Los educandos copien en sus cuadernos de escritura el
cuadro slidbico y estudien las silabas que se presentan en él.
Luego, pase a leerios en presencia del maestro, quienle
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indique donde leer con el lapiz, lapicera u otra cosa.

4) Lea todo el grupo las siiabas del cuadro silabice en for-
ma vertical, juntando las silabas de unha columna con otra,
Ejemplo:
ma me, me mi, mi mo, mo ma, mu ma, etc.
Lo haga en forma salteada, horizontal, inclinado, etc., el
maestro (inicamente senala, DICIENDO..,
;COMO DICE ESTA..CONESTA .7 ,ESTA Y..ESTA..?

etc., etc.

5) Pasen a leer hacia el pizarrén por grupos de dos, tres, -
cuatro, cinco, seis, etc., segiin determine el docente, Lo haga
verticalmente, horlzontal, inclinada y salteadas.

El maestro le sefiale, DICIENDO...;COMO DICE AQUI...?
JESTAL . CONESTA..? ;ESTAY.. .ESTA? ETC,, ETC,
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6) El alumno lea nuevamente ei cuadro vocalico y descu-
bra paiabras conocidas que se forman al unir una silaba con
otra, el maestro las escriba en el pizarron a un lado del cuadro
y de ser posible, repinte las silabas con gises de colores.
Ejemplo:

ma me mi mo mu mama ama
me mi mo mu ma mimi ama
mi mo mu ma me memo

mo mu ma me mi

mu ma me mi mo

7) Lea las palabras todo el grupo varias veces,; por fllas,
por equipos de dos en dos, de tres, cuatro, cinco, seis 0 mas

hinos, seglin lo decida el educador,

8) Los alumnos coplen las palabras en sus cuadernos de
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escritura y las lean varias veces, luego pasen a leerias en pre-
sencia del maestro,

9) l.os educandos busquen las silabas que forman la pala-
bra en revistas, periédicos, etc., las recorten y las peguen for-
mando palabras. Luego pasen a ieerlas en presencia del maes-

tro.

10) Fifense los cuadros y las palabras formadas (Escritas
en cartulina) en la pared o en lugares visibles para que el nino

las visualice y las lea.

11} El maestro le dicte palabras a los alumiros (de las mis-
mas que formaron al leer los cuadro) para que las escriban en
su cuaderno, en el pizarrén, etc. Esto con el fin de Ir haciendo
que el alumno vaya esforzandose por retener lo leido y la vaya
utilizando en su comunicacién escrita,
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NOTA: Es importante que el maestro se vaya dando cuenta de
los progresos que va teniendo el alumno, asicon de las dificul-
tades, para que los vaya ayudando a superarlas, repitiendo al-
gunos de los punios o agregando oiras actividades de sus mui-
tiples experiencias. Es importante sefalar que entre mas sélido
quede el conocimiento de cada letra, en la prelectura, con ma-
yor facilidad y rapidez superara las tres etapas sigulentes.

Es notorio puntualizar, que los nifios, al término de esta eta-
pa, muchos estan leyendo por si mismos. Incluso, son capaces
de escribir dictado con palabras de dos silabas, De ser posible
adquiera el libro de lectura del METODO EVOLUTIVO DINAMI-
CO, e indique a los alumnos estudiar en su casa lo que se ve en
clase o lo que se piensa ver al dia siguiente: que les ayuden sus

padres,
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SEGUNDA ETAPA: Lectura,
a) Estudio de ias letras; Partiendo de las silabas.

1) Estudie nuevamente los cuadros silabicos, siguiendo
las sugerencias del punto cuatroy cinco, en el estudio de la
prelectura.

2) Estudie las columnas de silabas que se presentan (pre-
viamente escritas en el pizarrén por el maestro) y forme pala-
ras conocidas para que luego las lea.

3) Estudie las columnas de silabas, primero todo el grupo,
luego por filas, después por grupos de sels, cinco, cuatro, tres,

dos y uno o del modo que lo decida el educador.

4) Los lea varias veces guiados por el maestro. Quién se-
fiale DICIENDO... ;COMO DICE ...AQUI? ;AQUI...Y, AQUI...?
( Si el nifo presenta dificuitad para leer, el maestro, le
ponga la muestra, dicléndole una o dos veces; pero nada mas.
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El nifio es quién debe de repetir (Estudiarlas) cuantas veces lo

ordene el maestro.

6) Copien las silabas en sus cuadernos de doble raya, cul-
dando que la letra chica, cubra los contornos del renglon chico
y las letras largas, pasen hasta medio renglén de grande. Sl se
utiliza la libreta comuin o de raya, hagase ias letras chicas de
una linea a otra ( contorno del renglon) y las letras largas, de
dos renglones. Debe tenerse cuidado de las letras (desde un
principio que el niho emplecen a escribir) tengan la redondez

adecuada.

6) Busque las silabas en periédicos, revistas, etc., las re-
corte y las pegue en su cuaderno o cuando menos, las localice
y las coloré,

7) Moldié las silabas con plastiiina, papel mojado en
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resistol, barro, etc., haciéndolas en una tabla o en un cartén,
etc.

8) Lea las silabas moideadas en presencia del maestro.

9) Resuelva las actividades de su libro de ejercicios para
que el maestro los evallie y, conjuntamente, con la evaluacion
estimativa de las actividades anteriores, le dé su calificion su

mativa o de letra.

b) Formacién y Estudio de las Palabras.

1) Forme pailabras, coi las silabas, de la letra que se es-
tudia. Las escriba en el pizarrén y las lea varias veces todo
el grupo, por filas, por pequenos grupos, etc. Los GUIE EL. MA
ESTRO DICIENDO:

;QUE DICE... AQUI7 ;, V... AQULL.2

2) Escriban en su libreta de doble raya o de raya, las pala-

labras, procurese hacer la caligrafia adecuadamente. Estudie
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las palabras, varias veces en su libreta y pase a leerlas en pre
sencia del maestroy, lo haga, sefialandola con el dedo.

3) Estudie las palabras en su libro de lectura y las lea en pre
sencia del maestro; como si fuera leccion.

4) Realice las palabras, de su libro, con plastilina, papel
mojado en resistol, con frijol, sopa de pasta u otros materia-
les; las lea en presencia del maestro.

5) Coloré los dibujos de su libro de ejercicios, los recorte y
los pegue donde corresponda.

6) Tome dictado, hagalo de preferencia, tomando como
apoyo, las palabras que se estén estudiando de cada letra
(durante la misma); hagalo, si le parece bien al docente como
se le sugiere.

DICIENDO: Vamos a jugar a ganar y a perder. Yo lesvoya
decir una palabra, ustedes la escrihen en su libreta. Sila
escriben bien, yo les pongo una palomita y si la hacen
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mal, una tacha. Lo importante es que todos saquen palomita
y nadie tacha, porque el gque saque palomita, gana. Y el que sa
que tacha, pierde.

El que logre tener mas palomitas: ganay, es el campeén.

NOTA: Es de suma importancia que el méestro esté muy aten-
to, a la forma como los niios desarrolian, el trabajo, en las‘di-
versas actividades sugeridas. Lo mismo que, en los ejercicios
de sus libros, para que se les evallle continuamentey se le

otorgue a cada educando, una calificacion justa.

En caso de que alg(in alumno se vaya quedando rezagado,
repitase actividades, invente otras y, retroalimente de modo

conveniente para ayudar a los alumnos que lo necesiten.



¢) Formaclén y Estudio de Frases.

1) Tome como base las palabras estudiadas anteriormen-
te (De la misma letra) y con ellas forme frases.

2) Las lean varlas veces todo el grupo, por fllas, equipos,
etc., o haga gulados por su maestro, quién les sefale y DIGA...

;COMO DICE AQUIL.7 ;AQUL.7 5 ¥...AQULL.2

3) Coplen las frases, escritas y estudiadas en el pizarron,
en sus cuadernos de escritura; las estudie varias veces y luego
pase de uno por uno a leerlas en presencla del maestro.

4) Estudie varias veces las frases gue se le presentan en
su llbro de lecturas y pase a leer en presencla de su educador.

6) Forme las frases con plastilina, semlllas de frijol, de
calabaza, malz, etc., y las estudie y, las lea en presencla del
maastro.

6) Realice las actividades sugeridas en su llbro de ejercl-

clos y lea cuantas veces le Indique el maestro.
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7) Tome dictado de frases ( de preferencla las que se for-
maron con la letra que se esté estudlando o se haya estudia
do) empleando las técnicas sugeridas en el punto sels, referen-

te al estudio de la palabra.

d) Formacién y Estudio de los Enunciados.

1) Con las frases y las palabras vistas forme enunclados.

2) Los escriba en el plzarrén para que los lean varlas ve-
ces todo el grupo, por fllas, por equipos de sels, cinco, cuatro,
tres, dos, uno y, como lo crea convenfente el docente el docen-
te.

3) Escriba los enunclados en su cuaderno de escritura y
los estudle varlas veces y, pasen de uno en uno, a leerlos en
presencla del maestro.

4) Estudie los enunciados en su libro de lectura y los lea
en presencia del maestro,
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6) Resuelva los actlvidades de su libro de ejerciclos y lea
los enunclados cuantas veces le Indique el educador.

8) Busque las palabras en perlédico, revistas, historletas,
etc., y las recorte, las pegue, formando con ellas, los enuncla-
dos.

7) Escriba dictado con los enunclados empleando las téc-
nicas que se han venldo recomendando o con otras que el edu-

cador, declda emplear.

Tercera Etapa. Las Stlabas Compuastas.

1} Estudie las silabas compuestas escritas (Previameite
porel educador) en el pizarrén, todo el grupo, por filas, en equl-
pos, etc. Los guie el educador, DICIENDO AL TIEMPO QUE SE-
NALA LA LETRA CON ALGO:

;COMO DICE AQUI? ;, AQUL.2
( Slelniio presenta dificultades para leer las silabas
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compuestas, el maestro debe decirle las veces que sea con
venlente, hasta que el nliio logre aprenderlas y expresarlas
adecuadamente. Recuerde que el nliio es a quién se le esté in-
duclendo a mejorar su diccién y no al maestro. Por lo tanto, hay
que Inducir al niiio a leer a toda costa las palabras) .

2) Cople en su cuaderno de escritura las silabas compues-
tas, las estudle varlas veces y, pase a leerlas en presencla del
maestro,

3) Busque las silabas compuestas en perlédicos, revistas,

llbros de historletas, etc., y las recorte y las pegue en su
cuaderno,

4) Modele las sflabas (compuestas) con plastilina, papel
mojado en reslstol, con pasta para sopa, etc., y pase nuevamen
te a leerlas en presencla del maestro.

5) Pase de uno por uno, de dos o tres, (el docente: divida

el pizarrén por la mitad con unaraya o con las rayas que es-



tleme convenlete, de acuerdo a las cantidad de niiios que qule
ran pasar para reallzar el presente ejerciclo) a escriblr las pa-
labras compuestas.

NOTA: Para el estudlo del punto cinco, se recomlenda que se
pase de dos o tres niiios, cuatro maximo, a escriblir las palabras
con las silabas compuestas, que le dicte el maestro, poniendo
en competencla a los educandos, con el fin de que se esfuer-

cen por ganar y con esto, aprendan mejor lo que se estudia.

a) Las Silabas Compuestas integradas a la Palabra.

1} Lean (todo el grupo, por filas, equipos de sels, ciitco,
etc.) las palabras que tlenen la silaba compuesta y que previa--
mente las ha escrito el docente en le el plzarrén. El maestro los
guie DICIENDO:

;COMO DICE...AQUL..2 ;AQUL.2
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2) Escriba en sus cuadernos de escritura las palabras y,
las lea varlas veces. Luego lo haga en presencla del maestro.

3) Lea las palabras en su libro de lectura y, luego, lo haga
en presencla de su educador.

4) Resuelva fas actividades de su fibro de eferciclos y,
vuelva a leer en éste, cuantas veces le Indique el maestro.

5) Pasen al frente para que escriban, en el plzarrén, las
palabras que tlenen las silabas compuestas u otras que le Indl-
gue el maestro. Lo haga lo sigulendo la técnica sugerida en el
punto cinco del Inclso anterlor que se reflere a las competen-
clas.

8) Locallce en el perl6dico, revistas, etc., las palabras que
Incluyan las silabas compuestas que se estan estudlando.

Las recorte y las pegue en su cuaderno. Luego las lea en
presencla del maestro, para que este veriflque sl estan blen y
les califique.

ARR>-



7) El maestro les dicte, a los discipulos, palabras que ten-
gan en su estructura, las silabas que se estén estudiando y
otras de las ya estudladas. Siga la técnica sugerida para estos
casos o la que méas se adapte al grupo o al momento.

NOTA.: Sl el maestro ve que las técnicas sugeridas no le redi-
taan buenos resultados, agregue otras o camblelas por aque-

llas que le aseguren mejor éxlto.

b) Las Silabas Compuestas Integrada a la Frase.

1) Estudle las frases escritas en el plzarrén, tomandolas
de su lbro de lectura. Lo haga todo el grupo, por filas, por equi-
pos etc., con la forma que ya se menclond.

2) Coplen en su cuadernos de escritura, las frases del pl-
zarrén, tenlendo cuidado con el trazo de las letras, las estudle
y pase a leerlas en presencia del maestro.
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3) Estudie las frases en su llbro de lectura, pase a leerlas
y regrese a su lugar a resolver las actividades de su llbro de
ejerciclos.

4) Realice las frases con plastiiina, pasta para sopa, efc,,
y las lea en presencla del maestro.

6) Escriba las frases en el plzarrén, pasando de dos y
tras, a competir en rapldez y hacerlo, correctamente.

6) Locallce en perlédicos las palabras que Incluyan las
silabas compuestas que se estén estudlando y forme frases, pe

gandolas en su cuaderno que se haya destinado para ello.

c) La Silaba Compuesta Integrada en el Enunclado.

1) Los nifios digan enuitclados que cointengan palabras y
frases, en cuales tengan silabas compuestas. Y las escriba an
el pizarrén el maestro. Eleducador Invita a los alumnos a for-

mar enunclados, DICIENDO:
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Namos 3 forrnar enuntiatos con as paleivTes toe TiEmes
estudiando. Plensen cada uno un enunclado que tenga pala-
bras que lleven “bra” , y cuando les pregunte me las dicen. Si...
iMuy blen! ( El docente las escriba en el plzarrén) Luego las es-
tudien todo el grupo, por filas, por equipos, etc., varias veces y
en segulda, pasen de uno en uno a leerlas al plzarrén,

2) Escriba, los enunclados que ha formado y estudiado en
el plzarrén, en su cuaderno de escritura. Los estudie varlas
veces y los lea, en presencia del maestro.

3) Estudle los enunclados de su texto de lectura. Luego
pase a leerlos de uno por uno en su libro.

4) Conteste las actividades que se le presentan en su libro
elerciclos y los estudle: las veces gue le Indigue el educador,

5) Cople los enunclados de su llbro de lecturas en su cua-

derno de escritura. Y los lea en presencia del maestro.
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6) Recorte palabras de perlédicos, revistas, etc., y forme
enunclados, para que luego pase a leerlos de niio por niio.
7) El educador le dicte a los alumnos, enunclados que

contengan las silabas compuestas que se estan estudiando.

CUARTA ETAPA: Lectura y Redacclon de Textos.

1) El maeastro selecclona libros de lecturas varladas de
caracter literario infantil.

2) Destinese dentro del aula, una parte para que forme su
rincén de lecturas, en el que contenga llbros con temas acor-
des a su grado y edad, para que lean lo de su preferencia.

3) El docente les Indigue la forma de tratar los libros, los
culdados, etc., asi como la forma en que debe de leer. De ser
posible, muestre la forma de leer, leyendo el docente una lectu-
ra dlarla en presencila del alumno.

4) £l alumno estudie ia leccion varias veces, luego pase
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al frente del grupo a leer.  Se pare correctamente y exponga
su lectura.

5) Invitese a personas ajenas a la Institucion para que ol-
gan leer a los nliios, con el fin de que éstos, vayan perdiendo el

temor y adquleran conflanza en si mismos.

a) Coplados.

1) Coplen et su cuaderno de escritura, trozos de las lec-
turas praferidas.

2) Téngase mucho culdado en la callgrafia, signos de pun-
tuacién, ortografia, etc.

3) Redacte historlas Inventadas por élmismo y las lea

frente al grupo. Haga otras que le dicte el maestro.
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8 RELACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICAS:

METODO EVOLUTIVO DINAMICO

PRIMERA PARTE: LA PRELECTURA.
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