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INTRODUCCION

La presente investigacion sobre la ensenanza de la orfografia en el
sexto grado de nivel primaria se ha realizado con el fin de apoyar el
proceso de actualizaciondocentey por lo tanto incidiren el mejoramiento

de su prdctica profesionall.

AUn cuando generalmente se piense quela ensenanza de ia ortogra-
fia se circunscribe a primero y segundo grado se afirma gue se frata de un
conocimiento elemental que ha de continuar desarrolidndose a lo largo

de toda la primaria.

Conla elaboracion de este trabajo se pretende que los profesores de
los grupos de sexto grado cuenten con elementos gue les permitan
comprender el estado actual delaensenanza dela ortograficy conozcan
las opciones que puedan orientar su trabajo a partir de las diferentes
formas que proponen los pedagogos consulfados para la ensenanza de

la ortografia.

El frabajo estd estructurado por seis capitulos: el capftulo primero
presenta la delimitacion del objeto de estudio: describiendo los anfece-

dentes que dieron lugar a la realizacion de esta investigacion asi



como la definiciéon y justificacion del mismo vy los objetivos que se

prefenden lograr.

En el segundo capitulo presenta el marco tedrico conceptual que
abarca el origen del lenguagje, la evolucion de la escritura, el origen del
alfabeto y de la ortografia, nuevos enfoques de la linguistica, las dificulta-

des en la escritura y propuestas para trabajar la ortografia.

El capitulo tercero explica la metodologia empleada en el desarollo

del frabgjo.

El capitulo cuarto se presentan los resuttados obtenidos al término de

la investigacion.

En el capitulo quinto se anotan las conclusiones a gue se llego al

culminar el trapagjo realizado.

El capitulo sexto se enlistan las bibliografias consultadas para el
desarrollo del tfema investigado. También en este trabajo se presenta un

glosario como anexo readlizado.



1. DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Antecedentes

Dentro de la problemdtica actual, la educacion ocupa un lugar
preponderante debido alavinculacion que existe entre estay el desarrollo

econdmico del pais.

La problemdtica educativa, se presenta en todos sus niveles, de ahi
que se detalle la serie de factores que afectan al Sisferna educarivo
mexicano en los conocimientos bdsicos, entre ellos el que mas Nos

interesa "La ensenanza de la Ortografia”,

Los programas de la asignatura de Espafnol en esta drea, alolargo de
la educacion primaria buscan en la debida proporcion el logro de metas
enbase alos objetivos que lo conforman y ellogro o fracaso de los Mismos
debe ser observable al término del sexto grado donde de acuerdo a los
PropIos Programas se coronany sinfetizan los objetivos senalados por toda

la educacion primaria.

Las deficiencias que se observan en 1os alumnos de sexto grado
hacen fijar la atencidn sobre el poco dominio que de la ortografia tienen

los egresados de la escuela primaria en comparacion con la eficiencia



supuesta que deben tener de acuerdo a los programas del nivel corres-

pondiente.

Reflexionar que es necesario un replanteamiento enla ensenanza de
la orfografia, para que el docente propicie el aprendizaje oriogrdfico de
unmanera mas practicay amena para el nifo es lo que nos llevo arealizar
esta investigacion, dado que la mayoria siguen metodos tradicionaies de
copiar por copiar y aprendiendo de memoria reglas orfograficas que en

la préctica no utiliza el nino.

Deseamos que esta investigacion le siva al docente para que
practique con sus alumnos la socializacion del aprendizaje CON NUEVOS
modelos para desarrollar una diddctica parficipativa y se olvide de la

ensenanza ineficaz e incompleta.

1.2. Definicion

'La ensefianza de la orfografia es mdas dificil de lo gue algunos
maestros y autores suponen; ya que no es una ciencia de estudio
escalonado, sujeto a pases progresivos y naturales como Ias Matemdti-
cas, sino un clmulo de problemas diversos e independientes entre si'y sin

un claro orden de prioridad".!

1 LAMAR Antonio. "Para escribir sin faltas de orfografia. — p. 5.




Muchos maestros creen que la ortografia es facil y sencilla de
manejary por lo tanto ciertos grados se le dd pocaimportancia inculcan-
dola mds en el primer y segundo, probaklemente por No actualizar su
método de lecto-escritura; de ahf que el alumno presente graves proble-
mas ortogrdficos al redactar sus escrifos y el maestro de sexto grado No
logre los resulfados esperados necesitando aplicar al grupo un 1argo

proceso de retrodlimentacion.
1.3. Justificacion

Portodo lo anterior se redliza la presente investigacion; elaboradacon
el fin de buscar nuevas formas de ensenar ortografia para gue los alurnrios
alegresar de la escuela primarialogren un ampliodominiodela orfografia

y sean capaces de escribir sin faltas.

Dadas las caracteristicas tedricas del tema elegido se realizd esta
investigacion analizando las dificulfades que tienen los alumnos de sexto

grado para dominar la ortografia.

Este trabagjo se realizo bajo un enfoque Tedrico Pedagdgice gue

g 2 ’ ”’ ~ ’
permitid demostrar que si son las formas de ensenar orfografia a 10s
alumnos de 6° grado lo que impide que €l alumno domine esta rama del

espanol que esla ortografia. Todo esto bajo elapoyo de unainvestigacion
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documental.

Es basico para establecer una correcta y sencilla COMNUNICQCGICT

escrita que todas las ideas y sentimientos fransmitidos sedn claros.

Por ofra parte el manejo correcto de la expresion escrita garantiza la
oportunidad de adentrarse con mayor facilidad en cudlquier drea de!
conocimiento humano, al que a su vez permita aumentar el rivel culturc
y tener una mejor proyeccion de las ideas en el momento de hacer uso

de la comunicacion escrita.

De la misma manera resulta inferesante tratar este tema paira senalar
las caracteristicas y las ventajas que proporciona Ia ensenanza. Para
impartir esta rama de la materia de Espanol se debe tomar en cuenta 1os
fines que se persiguen dentro de este campo, adecuando los objefivos ¢
los infereses de los alumnos, porgue se tienela firne conviccion de pocer
lograr que esta rama del Espanol se convierta en un verdadero failer de
creatividad, donde cada educando tenga la posibilidad de descubrit 12
forma correcta de plasmar susideasy sentimientcsy de esfarmaneraiogre
mejorar su comunicacion escrita, ya que la ensefianza del idioma en los
nifos es parte bdsica de su formacion y viendo la importancia gue iiene
este proceso en su desarrollo cognoscitivo se eligid enfre un sinndrmero de

temas el que creyd mds conveniente para resolver los problemas mas
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apremiantes del aula entre los cuales se encuentrala expresion escrifa, ya
que los alumnos estan por concluir la etapa de la educaciéon primaria y el
cédigo de comunicacion que poseen es muy pobre, denotandose d

escribir una carta, un poema, un resumen o cualquier material de

comunicacion.

"En cualquier actividad de expresion escrita la orfografia es importan-
te y el nifo debe sentir la necesidad de escribir sin errores. Sin embargo,
no se debe hacer una coreccion excesiva de la ortografia, se debera ir
introduciendo con objetivos alcanzables para que los alumnos I admitan

sin que les suponga frabas infranqueables".?

1.4, Objetivos

Con la redlizacidn de este trabajo se pretende que los docenies
refomen y tengan presente la importancia que fiene la Oriografia para

realizar una correcta escritura y con ello una mejor comunicacion escirita.

Lievar a los niflos a comprender la escritura en un sentido practico,
como uno de los elementos culturales mas importantes de la lengua

escrita.,

2 RECASENS Margarita. "Como jugar con el lenguaje”. . 64
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Considerar los errores como parte de un proceso que permita gue el
nifo adquiera por simismo Ia correcta ortografia, sinsanciones ni direccion

excesiva,

Constatar la importancia del aspecto orfogrdfico en textos que
permitan a los alumnos obtener una correcta comunicacion entre este y

el lector.

Lograr gue los alumnos practiquen la autocorreccion ¢ fin de que se

encuentren los errores cometidos en la escriturd.

Propiciar que el nino corrija sus errores en textos funcionclesy significa-

tivos evitando los ejemplos mecanicos.

Conducir al alumno para gue al concluir la Educacion Primaria sea

capaz de dominar la orfografia de su idioma.
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2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Teoria de Freinet

El método que propone Freinet para adquirir los conocimientos
bdsicos, es mediante la ensefanza practica, de manera gue el nino
aprenda haciendo, ya que no formamaos un hombre prefabricado sino
hombres vivos y dindmicos, seres activos en todo momento, insiste en el
hecho de que los conocimientos que deben adaquirirse, siempre se
obtendrdn por medio de observaciones y experiencias simples, recomen-
dando gue se debe de partir de la vida del alumno en su medio, siendo
tales conocimientos necesariamente diversos, segiin esos medios y €sos
alumnos; son diferentes segun las estaciones, edades, €l aspecto de la
religion, la originalidad de los cultivos y de 10s trabaijos, con la dosis
indispensables de individualidad y de universalidad que deberia ser

actualmente unc sefal de cultura y civilizacion.

Freinet nos ofrece instrumentos y técnicas ampliamente experimen-
tados para favorecer el frabajo pedagdgico, sus tecnicas estan basadas
en eltexto libre, el cual se realiza como sunombrelo indica dejandoal gligle
enlibertad para escribir, creando y motivando el deseoy la necesidad de

expresarse.
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Este pedagogo reflexiona constantemente sobre los grandes errores
cometidos en materia educativa, pero no queda ahi, buscac, encuentra,
propone y pone en prdactica medidas concretas incluso el riesgo de
incurrir en NUevos efrores, pero siempre con la idea de corregirlos en aso

de gque surjan,

Lo anterior encaminado afortalecerlaidea central de qué todo sujeto
en proceso de educacion es un ser potencialmente muy rico, al que hay
que permitir crecer en libertad y responsabilidad plena a traves de la

educacion por el trabagjo.

Portalrazdén se haredlizado este frabajo enbase alasideas de Freinet,
ya gue se tiene la conviccion de que las nuevas generaciones depben
adquirir el conocimiento de una manera activa y dindmica, pensando
siempre en la libertad con que el alumno debe crecer, lo que le permitird
desarollar todas las habilidades posibles para enfrentar la vida en 1cdos
sus aspectos y formar parte de una nueva generacion de ciudadanos
Utiles a su Municipio, Estado y Nacion; con una educacion cuyas bases se
formaron mediante el desarrolio de su potencial interno partiendo de su

entorno familiar, escolar y social.

Al realizar sste frabajo y apoyados en la teoria de Freinet se esta de

acuerdo en gue no hay que permitir nunca que los ninos fracasen, se les



debe impulsar al triunfo, ayuddndolos si es necesario medicnte la gene-
rosa participacion del maestro, haciendolos sentir orguliosos de su obra;
nunca se mejora al individuo rebajdndolo moral y psiquicamente al
espectaculo de sus debilidades y de sus fracasos si no alentandolo
siempre a ser mejor, organizando alrededor de él, el frabajo v la vida

partiendo de sus posibilidades aungue sean las mds modestas.

Lo esencial es que el nino en vez de ser reprimido y rechazado por las
reglas restringidas de la escuela, puede expresarse y liberarse; asi se inicia

una técnica que viene a ser cldsica: el texto libre,

2.2. Origen del lenguagje

Existen teorias que explican el origen del lenguagje. Desafortunada-
mente ninguna de ellas cuenta con muchos argumentos cientificos como

para determinar cual es la verdadera.

Indiscutiblemente es interesante saber cual es el origen del lenguaje;
pero por el momento lo mds importante es comprender la funcionalidad
delmismoy su aplicacion en eldesarrollo de la culturay enlavida practica

del individuo.

Es diificil establecer con exactitud cuando surgié el primer infento de
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comunicacion humana.

Algunos historiadores explican el origen del lenguaje, senaia que en
los tiempos mdas remotos de la humanidad el hombre primitivo se vio en
la necesidad de comunicarse para cuidar a sus hijos, prevenirlos de un
peligro o para manifestar su afecto ala pareja; y entonces por medic de
gritos, interjecciones, expresiones emotivas, etc., comenzd a emplear el
lenguaije bioldgico; limitado alo sensorial, producto de laconservacion de

la especie.

Después, ademds de los gritos e interjecciones, se cree que surgieron
las senales demostrativas, las cuales servirian para indicar las rutas de la

presa perseguida o la lluvia de una tormenta inminente.

Se piensa gue las primeras emisiones humanas tendieron a imiicyr los
sonidos que el medio ambiente generaba, como el rugir del ledn, el
sonido del trueno, del aire, del Rio, de la lluvia, etc.

Asi el hombre fue pasando la inferjeccion a la demostracion y de ahi
al sonido onomatopéyico: fue asi como se constituyeron las bases del

lenguagje.

Poco a poco el hombre fue dominando las partes moéviles de su boca
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hasta lograr una pronunciacion clara de los distintos sonidos es decir un

lenguagje arficulado.

Democitito y Suassure consideran al lenguaje como un hecho aritra-

ro, en cambio,

Para Plafén y Aristoteles la palabra es un hecho natural aunque el uso

que se hace de ella es un arte.

En cuanto a Whinthey y Suassure, ellos definen este origen como un

hecho arbitrario.

Por ello el hombre pudo usar en lugar del habla los gestos, olosdemas

signos visuales.

Steinthal, opina que no hay dificultad en la produccion del lenguaje
como la naturaleza humana como todas las actividades deriva de una

evolucion lenta de la animalidad.

Otros pensadores mds, admitenlateoria de la elaboracion elhombre
nace sin ideas, posee la facultad de adquiriras, organizaras y como
consecuencia de crear el lenguaje, medio necesario de su desenvolvi-

miento.



El proceso del lenguaje esta sometido a la experiencia, a las condi-

ciones psicolégicas del individuo, a su educacion y medio social.

Ofro punto de vista en relacion al lenguagje en cuanto a su origen es
que el lenguaje es de origen divino. Dios hizo al homibre un ser parlante,
le dio la facultad de hablar y los drganos necesarios para convertir 1

palabra en potencia.

El lenguagije es la facultad que tiene el ser humano para transmitir sus
emociones, gustos, necesidades, conocimientos, en fin foaas las ideas y

pensamientos que se pueden generar en la mente.

También el lenguaje esta considerado como el conjunto de signos
convencionales emitidos por el género humano a sus semejantes para

manifestar una idea o pensamiento determinado.

Se pueden elaborar varias definiciones dellenguaije, lo mds importan-
te es tener la idea de que el lenguagje es creado y organizado de manera
intencional por el hombre, para fransmitir pensamientos, ideas, y diferen-

tes estados de dnimo.
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2.3. Evolucion de la escritura

Como es 16gico, la gente empezd a hablar mucho anies de que se

le ocurriese siquiera escribir.

La escritura comenzo probablemente muchos miles de anos des-
pués de que el hombre aprendiera a hablar. Surgid del entrenamiento de
hacer dibujos. Ya en los tiempos en que el hombre vivia en cavernas, y
el mamut merodeaba por la tierra, la gente hacia dibujos. Los frazalca en
la arena con estacas puntiagudas, los pintalba con arcillas coloreadas,
sobre piedras chatas. Incluso los grababa en huesos © enrocas blandas,

comMo la arenisca.

Enunaregion de Francia, lamada la Dordona, se encuentran algunas
de las cavemnas que estuvieron habitadas por el hombre hace 15,000
anos y sobre sus paredes hay muchos dibujos de mamuts y de ofros
animales. Esos dibujos fueron trazados por €sos hombres de remctas

edades, que gustaban, como los actuales de hacer cuadros.

"Tales dibujos, naturalmente, no constituyen en verdad una escritura”.®

Si alguien dibuja un mamut simplemente para entretenerse esia solo

3 Nueva Enciclopedia Temdtica. 'Tomo 6". p. 225
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dibujando, no escribiendo. Con su dibujo no dice ncda a nadie:
solamente refleja la apariencia del animal. Pero supdngase que €l
dibujante tiene la brillante idea de dibujar un mamut o unc manacla ce

mamuts y de enviar el dibujo a algdn amigo suyo, con el fin de expresarie.

"Aqui hay muchos mamuts: veny ayadame a cazarlos'. Enese casc,

seria escritura.

Los comienzos de la escritura.

En esa forma, probablemente, nacio la escritura. Algunda persond que
podia dibujar, quiso enviar un mensaje. Quizd iba a emprender un vidie y
gueria dejar dicho en la caverna dénde se le podria enconirar o cudndo
volveria. Tal vez se encontfraba en pais extrano y queria decir algo a un
nativo, pero no conocia su idioma. En tales casos, asi como en muchos

ofros, los dibujos podian ser muy Utiles.

Cualquier dibujo que frasmite un mensgje es escriturq, escritura
pictogrdfica. Fue una de las primeras maneras de escribir que invento el
hombre, los indios de América del norte eran grandes escritores de
pictogramas, como se llama alos signos o dibujos de ese tipo de esciitura,
Un indio podia grabar foda una extensa carta en un pequeno pecazo de

corteza. Un sol podia significar un dia; una luna, un mes. Un dibujo con un
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circulo como cabeza y una linea recta como cuerpo podia siginificcr un
homibre, y tenian muchos otros dibujos para el dinero, para diversas clases

de alimentos y para otros objetos comunes.

A medida gque los indios hicieron mds hdbiles como esciitores de
pictogramas, aprendieron a expresarideas y no solo objetos por medio de
dibujos. Por ejemplo, una linea quebrada podia significar el camino de la
vida, desde la infancia hasta la vejez; lineas ondulantes podian significar
debilidad o falta de poder. Es sorprendente la cantidad de cosas gue

pueden expresar este género de escritura.

La escritura pictografica en Ameérica,

La escritura pictogrdfica poseia, ademds, una gran veniajo: no fenia
nada que ver con elidioma, uno sabe que si dibujc un perrc icao el mundo
sabrd de qué se frata, aungue un francés lo llame chien, un clemdan hund
y un ruso sobaca. Del mismo modo, cualquier inciio podia entender que
se frataba del sol cuando veia un dibujo del imismo, aun cuando Ia
persona que lo hizo perteneciera a una tribu distinia y designara al sol con

un simbolo diferente.

Esos dibujos, por tanto, eran un lenguaje que fodo el mundo podia

entender. Y era necesario que fuera asi, porge e irlous indias del
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continente americano hablaban cientos de lenguajes diferertes. Sin esos
pictogramas, un jefe no podia mandar mensajes a sus ¢liados para
transmitirles 1o que estos necesitaban saber. Ningun otro tipc de escritura

hubiera sido tan apropiada como esta.

2.4, Origen del Alfabeto

Los alfabetos nacieron poco a poco a fravés de los pictogramas, este
fue un acontecimiento frascendental en la historia del homire al hacer
que un dibujo representara ya no una cosa, Sino un sonido, esta gran idea
a la que nunca liegaron los indios ni los chinos, recibe el nombre de
principio acrofénico, es decir el uso de un signo para representar el prirner

sonido de unca palabra, en vez de la palabra eritera.

Nuestro alfabeto espanol surgid de los fenicios de quienes .0s griegos
tomaron el alfabeto que un poco cambiado, se usa hoy en dia. Los
griegos y los latinos formaron su alfabeto ideando signos pard representar
aquellos sonidos débiles, las vocales, que pueden pronunciarse

aisladamente,

Los historiadores de esta lengua han elaborado un alfalbeto llamado
alfabeto de la asociacidon fonético internacional, para expresar de mane-

ra fiel y cientifica los sonidos de fodas las lenguas.
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"Nuestro alfabeto tambien recibe el nombre de abecedarioy consia
de 29 letras: cinco vocales (a, €, i, 0, u) y veinticuatro consonantes, (o, C,
d, f, etc.)". Las letras sirven para representar en forma grafica los sonidos

de una lengua.

2.5. Nuevos enfoques de la linguistica

La linguistica puede ser definida como el estudio cientifico del
lenguaije. Estudia todos los aspectos del signo linguistico vy la funcién del
lenguaje como medio de expresion y comunicacion, pretende estudicr el
lenguagje en general y no una lengua en parficuiar; para eilo estudia ia
evolucién y el desarrollo de las lenguas su distribucion en ef mundo v ia
relaciéon que existe entre ellas. Para llevar a cabo un estudio tan amplio
dellenguagje, lalinglistica se auxilia de varias ciencias, teniendo cada una

de ellas su propio campo de accion.

FONETICA: Estudia los sonidos del habla.

FONOLOGIA: Estudia los sonidos cuando cumplan una funcion
dentro de un sinfagma.

LINGUISTICA: Es definida como el estudio cientifico del lenguaje.

MORFOLOGIA: Estudia la estructura de las palabras.

4 CABRAL DEL HOYO Roberto y otros. "La fuerza de las Palabras". p. 39.

190538
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SINTAXIS. Estudia las relaciones que se establecen con las
palabras al constituir los sintfagmas.

SEMANTICA: Estudia el significado de los signos.

2.5.1. Fonética y Fonologia

"La fonética tiene como propdsito describir los sonidos det habla, gue
existen en las distintas lenguas del mundo; saber donde se producen esos
sonidos, cdmMo se clasifican y cémo cambian en diferentes circunstan-
cias."s Tomando en cuenta lo anterior Roca-Pons, hace la siguisnte division

de la fonética.

1.- Fonética descriptiva. Descripcion de los sonicos en una frase

determinada de su evolucion.

Fonética normativa. Pretende dar reglas y orientarse sobra la manera

como deben pronunciarse los sonidos de una lengua.

2 - Fonética histérica. Estudio de la evolucion de o3 sonidos y

fendmenos fénicos de una lengua determinada.

5 ORTUNO MARTINEZ Manuel, "Linguistica Moderna", ©. 79
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3.- Fonética general. Estudia el aspecto fénico dellengudije sin cenirse

a una lengua o grupo de lenguas determinada.

4.- Fonética comparativa. (compara los elementos fonicos de una

lengua con oftra).

5.- Fonética experimental. Opera con diversos aparatos.

6.- Fonética aplicada. Trata de la ensefianza cig idiomas y i patologia
del lenguagje.
Fonologia

La fonologia estudia los sonidos de una lengug, los fonem:as atendien-
do a sus sitemdtica y distribucién en la cadena hablada. Asf podemos
definir el fonema como la unidad minima de lalengua, se repiesenta entre

barras.

Los sonidos de la lengua se representan en la escritura por medio de

signos llamados letras y grafios.

La lengua como arficulacion de sonidos vale paralalengua hablada
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y escrita, pues las letfras no son sino simbolos de sonidos; aungue en la
mayoria de los casos cada letra del alfabeto corresponde ¢ un fonema,
no es general es decir, que nuestra escritura no es tfotalmenia fonologia,
el espafol es una de las lenguas en que las semejanzas eniie escritura y

pronunciacion son considerables.

Resulta facil percibir la diferencia entre un fonema vocdiico y uno
consonantico. Basta la intuicion, ademds desde los primeros grados se
insiste en esta clasificacion de letras: vocales y consonantes. La diferencia
estriba en que al pronunciar las vocales, el aire no encuentra obstaculo o
impedimento alguno; por el contrario la caracteristica de la consonante
es el establecimiento de un obstaculo y el franqueamiento de este, por
ofra parte las vocales son fonemas que pueden funcionar comocentrode

silabaq, las consonantes nunca.

Segun TRUBETZKOY '"Los fonemas son las unidades mMas nequenas de

la lengua.®

2.6. Origen de la Orfografia

La utilizacidn de la Orografia en la escritura surgid de manera

6 HERNANDEZ GALICIA Miguel. 'Linguistica”, p. 27
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arbitraria. Esto es, simplemente varios académicos de Ia lengua acorda-
ron establecer reglas para escribir correctamente; con la finalidad de
unificar un criterio general para todas las personas que hicie:on uso de la

lengua escrita.

También se establecieron las reglas orfogrdficas porcue existe 1a
necesidad de ajustarse a una misma norma, pPor parfe de quienes
escriben. De otra manera seria un caos el entendimiento, puesto que cada
persona tfomaria en cuanta la orfografia de manera unilaterat, e concci-
miento y aplicacién de la orfografia en cada individuo es un signo de
cultura y de apego a la nomatividad de nuestra sociedad; por ello 10s
maestros tienen la noble mision de ensefar lo mejor posible y de forma
mds practica las reglas y ejercicios que permitan que los educandos se

apropien del dominio de la escritura en forma correcta,

2.6.1. Reglas ortogrdficas

Como todo conocimiento el de la ortografia se adquiere mediante un

estudio y un gran esfuerzo.
Las reglas no son sencilias, se necesita mucha tenacidad para llegar

a dominar la orfografia, es dificil pero no imposible, se necesita para su

logro un esfuerzo continuo, laboriosidad, constanciay sacrificio de tiempo.



En la orfografia el Unico camino seguro y eficaz es Ia practica de sus
reglas, dichas reglas siven como recetas eficaces para una correcta
comunicacion escrita, el uso del diccionario es recomendable para saber

Ccomo se escribe cada palabra y que significado tiene,

Esta falta del lenguaje escrito es una tarea ardua que debemos

enfrentar en el campo docente.

Siendo la ortografia la que nos ensefia a emplear acertadamente las
letras y los signos auxiliares de la escritura, escribir con errores ortograficos
es signo de la descuidada ensefianza de g ortografia, en el aprendizaje
escolar, porgue no se acostumbra ni se motiva a los alumnos a observar
detenidamente cada palabra, ni reflexionan en el porque se escribe,
ComMo se escribe, en los adultos como no se guarda un recuerdo muy
grafo, de cuando nos hacian estudiar a la fuerza tratamos de avitar todo
lo que nos evoque aquel método de ensefianza, porlo tanto se carece de
disposicion para estudiar algo que fradicionalmente se ha considerado
muy dificil de aprender, por lo tanto en la educacién primaria se ha venido
ensenando en forma incidental sélo cuando se presentan oportunidades

en cada materia.,

Los errores mds frecuentes son en el uso de la b YV. S, C. 2, gVy h-ll-y.

La ensenanza de la ortografia a nivel primaria ha cambiado, o observa-
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mos en los distintos medios audiovisuales donde aparecen con mindscuia
las palabras que antes se exigian con mayudsculas ejemplo: nombres
propios, meses, dias y fechas importantes, como medio de practica
completa se emplea el dictado tradicional (no superado por el moderno
autodictado), por considerarlo insustituible para ejercitar la atencion de la
memoriq, el oido, la vista y los elementos motores, recomenddndose

ahora la correccidon a conciencia.

2.6.2. Uso de acentos y signos

Es muy importante pronunciar las palabras expresando correctamen-
te la silaba tonica, ya que en algunas ocasiones la misma voz tiene un
significado distinto, segun sea la silaba que se pronuncie con mayor

intensidad.

La acentuacion en las palabras es fan importante como el debido
empleo de las letras. Por fortuna en nuestro idioma sdlo existe una clase de
acento grdfico, lo cual es una gran ventaja para el nino, a diferencia de

ofros idiomas que utilizan tres 0 mds tipos de acentos.

En nuestra lengua el castellano sélo hay tres reglas bdsicas para el
empleo de los acentos ortogrdficos, las fres muy faciles de aprender,

recordar y aplicar, las palalbras se clasifican en: agudas, graves y esdrd-
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julas, expuestas de la siguiente manera:

19, Se acentuaran las palabras agudas terminadas en vecal (@, €, 1, O,

u) y en consonante 'n"y "s".

20, Se acentuaran las palabras graves terminadas en consonantes

gue no sean "'n"y"s",

39, Se acentuaran fodas las palalbras esdrijulas.

Se debe dar una correcta acentuacion a ias paiabras como ya se
menciono, ya que un acento colocado indebicamente ccmbia fodo el

significado de la palabra, ejemplo.

PUblico.- El publico protesto por la interrupcion.
publico.- yo publico una revista nueva.

Publicd.- Ese escritor publicé su libro recientemente. ;

Los signos de puntuacion se usan para comprender claramente el

significado de lo escrito ademas de indicar las pausas de ia lectura.

"La puntuacién forma parte del estilo y como ya se ha dicho, el estilo
es el hombre, cada persona, pues puntuard a su manera una larga

ddisula; escritores igualmente cultos y versados en su oficio Lsarian en muy
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distintfa forma los signos de puntuacion, si se pusieran a hacerlo en un

mismo texto".7

Los signos ortogrdficos y de puntuacion mas utilizados en ia practica
son: lacoma, puntoycoma, guién, punto, dos puntos, comillas, parentesis,
y signos de admiracion, interrogacion, asi como 10s puntos suspensivos,
cada uno de ellos tiene su uso especifico en la escritura para cumplir con

el cometido de cada quien.

Un escrito realizado sin tener en cuentalos signos no seria posible darse
a entender faciimente a sus lectores, de ahi la razon por la cual debemos
tener pleno conocimiento de la funcién que cada uno de ellcs desempe-

na.

2.6.3. Reformas orfogrdficas

La Real Academia Espanola autoriza, con cardcter facuitativo, una
serie de novedades, para que las personas las utilicen incorporandose a
sus escritos y afirma que estas nuevas formas son progresivas y que ia
Academia sigue adelantando el camino del fonetismo, siendo estas

nuevas formas optativas, porgue las personas pueden emplaar las que

7 SELECCIONES DEL READER'S DIGEST. "La fuerza de las Palabras'. . 39.

i
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gusten.,

A continuacion se enumeran algunas:

1.- S por ps. Se puede escribir sicologia, sicoldgico, sig licifra, sicosis, O
bien psicologia, psicoldgico, psiquiatia, psicosis. Conservancio tambien ia
ps en elinterior de la palabra como asepsia, colapso, y al final de palabrcs,

como biceps, forceps, v triceps.

2.- La n por mn, inicial. Autorizé nemotecnic tal como se pronuncia, '
pero también mnemotécnica y como en castellano se tiene la dificuliad
por pronunciar mn en la misma silaba, es seguro que se impondrd la

reduccion.

Se mantiene en posicién interior cuando la mn se reparte dos silabas;

amnesia, himno, pero se admite:

sonambulismmo - somnamibulismo

sondmbulo - somndmbulo

3.- Lan por gn. Se autorizd nomo en lugar de gnomo, ndstico en lugar

de gndstico.
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Se conserva gn interior, ej. ignorancia, maligno, magno, diagnaostico,
excepto prondstico y sus derivados, 1o mismo gnoseoldgico y gnosis, No se
admite la reduccién consondntica, pero como existe dificultad en pronun-

cliar gn en la misma sflaba probablemente ha de aceptarse la innovacion.

La simplificacion de estos grupos iniciales ps, mn, gn, es una continua-

cién de una antigua tendencia académica.

4.- En el grupo pt. Se proponia en 1970 la reduccion, feridofito aungue

se prefiere pteriddfito.

Los anglicismos y otros extranjerismos que llevan "s" liquida y diversas
combinaciones consondnticas como standard, stop, smog, speaker,
kuch; la Academialas ha hispanizado con una"e"inicial, esplin, esmoauing,
esqui, etc., en voces tdnicas recientes es precoz toda hispanizacién
artificial, tal es el caso de restordn gque Mmas bien se esta usando con 1a

siguiente forma: restaurante.

Abriéndose camino el criterio fonético frente al etilogismo se sigue

prefiiendo como lo comprobamos con lo siguiente:

séptimo - sefimo

obscuro - OSCuUro

e
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subscriptor - suscriptor
tfransmitir - tfrasmitir
substantivo - sustantivo

septiembre - setiembre

El criterio fonético sugiere que no se supriman las letras definitivamente

deban pronunciarse €., subsistir, obstante, abstinencia y otras.

5.- Trans o tras. Se autoriza las dos formas. Tienen alternancia; trastien-

da, fraspaso, transaccién vy transitar.

Por la misma libertad que se concede las posibilidades graficas
pueden ser diversas como: subscrito, suscrifo, subscriptor, donde nofamos
que el cardcter individual o la ideologia se pueden reflejar hasta en las
preferencias ortogrdficas. En cuanto a la duplicacion de las vocales

tenemos:
e por ee, autoriza: remplazar, sobrentender, pero prefiere reemplazar,
sobreentender, reembolso; mdas no podidn suprimirse si forman parfe

esencial de la palabra como en: leer, creer, Yy poseer.

Apor aa, admite; contramirante, albaca, pero prefiere contraalmiran-

te, y albahaca; mantiene la aa en contraataque.
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O por co, en el caso mds importante de reducciones es. Claro OsCuro;

pero mantiene la 0o, en cooperar, coordenar, coordinar, y sus derivados.

7.- El diccionario en 1970 ha hecho que la "x" se pronuncie comoj, €j.,

mexicanos y oaxaquenos.

La pronuncioacion ks, en meksico no ha existido en espanol ni en las

lenguas indigenas, pero si se da en inglés y ofras lenguas.
En otros casos la X" inicial suena como s €j., xenofobic, Xochimilco,
Xdchitl, como podemos apreciar hay una *x' que se pronuncia Como X, |

y como x; la misma inseguridad se manifiesta en una serie c'e alternativas.

8.- Voces con hysinh,

alheli - aleli

7 harpa - arpa
higuana - iguana
renendija - rendija
hurraca - urraca

sabihondo - sabihondo
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Q.- Ofras alternativas.

Ribero - Rivero
hie -y
hiedra -yedra
hierba - yerba
ze ce Zi Ci
cenit - zenit

cinc - zinc

COCuiq - cocuy
cappa - Kappa
vodka - vodka

yac - yak

valén - Walon

velmares - welmares

haren - harem

10.- Los nombires propios pueden escribirse conforme al gusto perso-

nal de quienes lo usan.
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Hilda - llda
Vaca - Baca
Martha - Marta

Jiménez - Giménez

11.- Algunas palabras de acento dudoso admiten breve acentuacion

Dinamo - Dinamo
Cardiaco - cardiaco
relma - reuma

Sélo que debe precisarse el acento en caso de que tenga distinto

significado, ej. liquido, liquido y liquidd.

12.- En los albergues terminados en mente se da dcs acentos
prosodicos, ur:o en el adjetivo y otro en el nombre, por lo tanfo el adjetivo

conservard el acento, ej. contéstame, agilmente vy licitamente.

anglo - soviético

historico - critico

14.- Los vocablos agudos terminados en ay, ey, oy, uy, se escriben sin

tilde €j. Uruguay, maguey vy virrey.
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15.- Se indica que la h (muda) colocada entre dos vocaies no impide

que estas formen diptongo, €.

de -sahu, cio.

y sl una vocal debe ir acentuada se colocard el acento ortografico

como si no existiera la h, ej. vahido, buho, rehuso.

16.- Cuando al dividir una palabra por sus silabas debe quedar al
principio de linea una ha precedida de consonante, se dejara esta al final

del renglon anterior y se comenzard el siguiente con la h, €], in-numacion.

17.- Uso de la diéresis. Se utilizard para indicar que la u ha de
pronunciarse en las combinaciones gle y gui, como guero, enaguita, que
dando en libertad su uso cuando se utilice como licencia pogtica o con

ofro propdsito de indicar una pronunciacion determinada.

18.- Cuando los gentilicios de dos pueblos o teritorios forman un
compuesto aplicable a una tercera entidad geogrdfica o politica en la
que se ha fundido los caracteres de ambos pueblos o tertitorios, dichos
compuestos se escribirdn sin  separarse €j... hispanoamericano, pPero
cuando hay oposicidn entre dichos elementos, entonces se unirdn con un

guién ej. germano -soviético, y franco -prusiano.

AR i i ——
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19.- Cuando en los comportamientos entre dos objetivos, €l primero
conservard la terminacién masculina - singular mientras que s segundo
concordord en género y numero con el nhombre correspondiente y se
escribirdn con un guidn €j. leccién tedrico-practico, cuerpos tecnico-

administrativos.

20.- Los nombres extranjeros se escribirdn en general, sin ponerles
ningun acento que no contenga en el idioma a que pertenscen, pero
podrdn acentuarse a la espaiola cuando lo permitan su pronunciacion y

grafias originales ej. Avifidn, Berlin, Paris, Génova.

Estas modificaciones no son todas, pero si la gran mayoric de ellos.

La Real Academia ha fratado de mantener una actitud ccnservadora
en cuanto a la escritura de las palabras, sin embargo por meaio del uso
ha tenido que hacer algunas reformas; mostrando la posibiidad de
emplear grafias nuevas sin renunciar alas ya tradicionalmente conocidas
gue son por las que se inclina siempre; inspirado un criterio liosral porque
nunca ha querido imponer un camino, dejando siempre en eleccion para

los criterios pero si pone su atencidon en los cambios de la lengua.

La Real Academia de la lengua lleva ya dos siglos y medio de vida

trabajando para indicar su deseo de una reforma orfogrérica. Como

= = e s mem s e Em R e —— i a—
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vemos necesitamos mantenemos en una constante informacion acerca
de las nuevas nomnas y disposiciones que con respecto a orfografia
intfroduzca la Real Academia Espafiola para poder escribir con correccion
y a la vez saber valorar un escrifo en cuanto a redaccion se refiera,

2.7. Dificultades en la escritura
2.7.1. El andilisis orfografico

Consiste en seleccionar un enunciado que contenga pcilabias varia-

das, donde se permita recordar varios aspectos de orografia al mismo

tiempo, esta actividad la debemos redlizar constantemente.

Para efectuar este andlisis se recomienda gque se reaiice con la

siguiente secuencia.

1.- SeAalar las dificultades ortogrdficas y reflexionar por Giié se usa

determinada lefra.

2.- Examinar el acento ortogrdfico, sefalando el por que cie llievar o no

el acento.

3.- Estudiar los demds signos ortogrdficos y de puntuacion indicando

\Y
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el por qué de su utilizacion.

2.7.2. Defectos visuales y auditivos.

El nino escucha una expresion y la lee, cuando esto ocurrs 1os nervios
audifivos y Ic: visuales a su vez trasmiten Ias impresiones ¢ los centros
nerviosos. Ambos centros pasan la orden al aparato motor. La mano
escribe lo que oye y lo que ve. Son ahora dos centros nerviosos que han
intervenido en la elaboraciéon del frabajo, con mayores posicilidades de

efectividad.

Sélo que a los ninos se les ha cultivado el hdbito de poner atencién en
esos dos sentidos fan importantes para el aprendizaje que se tes dificulfa

captarla manera correcta de escribir lo que perciben conla vistay el oido.

En otras ocasiones el nifio sélo hace caso a un solo sentido es decir

no sabe ver y escuchar ala vez.

Los educadores sobre todo en el nivel primaria saben que ia ensenan-
za de la ortografia es labor constante y tenaz de cada dia, de cada
ocasion que se presenta en todos los trabajos escritos: composiciones,
apuntes de clases, elaboracion de cartas, recados, efc. etc., y aln con

este conocimiento no se le da la importancia requerida para que el

e e a , ——  ——— i . R S . -
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alumno se interese en escribir corectamente, ya que continuamente se
puede observar alos alumnos'que no les interesa utilizar las letras adecua-
das para plasmar sus ideas de una manera clarq, insinuando en ocasiones

que basta con gque ellectortengalaidea delo que se le quiere comunicar.

Por todo lo expresado anteriormente deben dedicarse sesiones espe-
cificas con planes y horarios perfectamente organizados y definidos para
despertar el interés del nino por una menor calidad ortogrdficas y que ese

entusiasmo lo lleve a mejorar su superacion persondal.

A lograr gque el nifo se interese por una corecta escriturc v la lleve a
la préctica el maestro estard colaborando para que el rezago oifografico,
disminuya en los educandos de los grados superiores en el nivel primaria.

El rezago ortogrdfico es un tema que se puede combatii utilizando
diferentes procedimientos como en andlisis de palabras, luego silabas y
finalmente de fonemas.

2.7.3. Dislexia

La dislexia ha sido considerada como la ceguera verod!,

Los problemas de la percepcion auditiva del dislexico han sido
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estudiados por numerosos investigadores los cuales concluyan que las
confusiones fonéticas del disiéxico (confusion de letras de sonido pareci-
do) se deben a desérdenes centrales y no periféricos, es decir aunque el
mensgaje auditivo sea captado correctamente, al legar las impresiones a
las zonas corticales encargadas, de su interpretacion son modificadas y

distorsionadas.

La dislexia engloba sintomas de inmadurez neurolégica y factores
emocionales, asi como incapacidad o disminucion de la pcienciatidad
parala lecto-escriturq, siendo esto su sinfoma determinante pci medio del

cual va a ser posible determinarla.

Las dificutades que observamos en el nifo dislexico asi como sus
deficiencias perceptivo-motrices, son las mismas por las que afraviesa un
nifo normal fransitoriamente, mientras esta creciendoy aprendiendo, solo

que en el disléxico, perduran mas de lo usual.

El nifio disléxico muestra retardo pedagdgico comparandolo con el
nivel medio del grupo, o de dos o mds en relacion con su edac mental, no
representa ninguna deficiencia mental perceptiva, fisica ni ambientai que

justifique su dificultad en el aprendizaje.

Una caracteristica de la importancia de la dislexia es |a lentitud en su



recuperacion, aunque el nifo reciba atencién especial, genescimente se
requieren varios anos de tratamiento constante hasta que logra recuperar
sus deficiencias, algunos siguen su tratamiento hasta llegar o o cdoles-
cencia cuando alcanzan ia maduracién neuroldgica necescilc: =n algu-
nos dura foda su vida cuando la dislexia es de origen genético, defectos
de otro origen, asi como ortografia, disgrafia, y dificultad en la redaccion

espontdnea por escrito.

Lo que se logra con el tratamiento pedagdgico especial ss llevary
sostener el nivel de lecto-escritura del nifio disléxico all grddo escolar que
cursa, cuando el tratamiento se inicia en los primeros 10s resulfacios son
mejores, el fratamiento ideal consiste en la deteccidn de los niftos afecia-
dos cuando cursan preescolar, los signos de identificacion a £sa adad ios
vamos a encontrar, en fallas perceptuales o préxicas y quizd el termino
adecuado sea predislexia, por no presentarse todavia el aprendizaje de
lectura y escritura del nifio disiéxico, nos van a permitir la identificacion y
diferenciacién de este con el escolar normal. La descripcion de tales
errores se enuncia a continuacion, pudiendo variar en grado ' frecuencia

entre otro y otro caso.

1.- Conjuncién de letras de simetria opuestatales como b, pord, p cor

q., etc.
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2.- Confusion de letras parecidas por su sonido tales ccmo, b tor C,
(fuerte) y por t, estos sonidos son exclusivos y un niNc con problemias de

dislexia puede confundirlas.

3.- Confusidn de las letras parecidas en su punto de criiculacion
ejemplo ch o, los fres fonemas palatales y se articulan, cor i segundo

tercio de la lengua.

4.- Confusion de las guturales g (sonido suavely, vy q, sonido fuerie.

5.- Errores orfogrdficos, confundiendo letras que corresoenden o un
mismo fonema, por ejemplo S, C, (sonido suave) y z, Il coriy, g (sonido
fuerte) con j, el uso correcto de r (sonido fuerte y ir, de las silaas gue, gui,

el uso de las h, diéresis, acentos y mayusculas).

6.- Alteraciones en la secuencia de las letras que forman ias sicoas y
las palabras, a) omision de las letras por ejemplo, cuando escriben "oato,
en lugar de "plato”, b) inversiones como cuando escriben o keen “ie" en
lugar de"el’, 0 "se" en lugar de "es", etc. c) inversion de lefras como cuando
escriben o leen "tares" por "tales" d) alteracién en el ordencimianio ce las
letras, que forman las palabras como cuando leen o escriben "no mi' en
lugar de "mano”.

7.- Confusién de palabras parecidos u opuestos en su significcicia, esto
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es lo que llamamos sustituciones semdnticas, ejemplo cuando leen o

escriben "suelo" por "piso", "blanco" Por "negro”, "hombre" ocr “sefor",

8.- Errores en la separacion de las palabras, cuando ot escribir juntan
dos 0 mds palabras y no Ias separan cuando se debe, por ejemplo,
cuando escriben "lame-sa", en lugar de "la mesa",

9.- Falta de rapidez al leer, desde una lecturg mecanica rmal modu-
lada v sin ritmo, con marcada dificultad en Ig lectura de paclabras raras o
largas por su uso, hasta la lectura sildbica o deletreando, generalmente
estos sintomas traen consigo falta de comprensidn de ia lectura.

Johson y Mykibust (1067) distinguieron la dislexia auditiva y visual,
definiendolas como deficienciasdela lecto-escritura, de origen neuroldgico,
debidas a las alteraciones en los procesos gndsticos auditivos ¢ visuales.

La doctora Border clasifica la dislexia en:

1.- Dislexia disfonética.- Corresponde a la dislexia audiiva,

2.- Dislexia diseidérica.- Corresponde a la distexia visudl.

3.- Dislexia mixta.- Con caracteristicas de las dos anteriores,
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Esta clasificacion tiene la ventaja de orientar okjetivamente sobre la
metodologia apropiada a seguir en cada uno de los fipos de dislexia,

métodos globales o eclécticos y en que medida.

2.8. Propuestas para trabajar Ortografia

Uno de los principales factores que provocan el fracaso orfogrdafico ha
sido la carencia de programacion. Se puede afirmar que muchas veces
en la escuela se ha pretendido ensenar al mismo fiemp»o "toda Ia
orfografia" en cualquier edad y momento, sin fener en cuenta que aligual
que otfros materias la Ortografia requiere una programacion irdispensable
para adecuar en cada ocasion contenidos, método y desinaiario con
criterios psicologicos y logicos. Con dicha programacion se pretende que
el maestro evite el error de cdliculo en el comienzo y final dz! corendizaje

ortogrdfico.,

Un buen profesional debe comprobar de maduracion pracisa para ia

iniciacion de cada uno de los contenidos orfograficos.

Lo primero que se debe tomar en cuenta, €s no propcnet calabras
con dificultades ortogrdficas sin que el nino tenga la posibiicac de verlias
primero y mirarlas cuantas veces lo necesite, se debe partir de un

vocabulario usual, dejando atrds los manuales de Ortografia gue a veces
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usamos por falta de otros recursos.

Las reglas ortogrdficas deben irse infroduciendo a mead da gue el nit
es capaz de aplicarlas, dejando atrds la memorizacion que no le permite
hacer uso de ellas. Elnifio demuestra su madurez orfografice cuando duda
y pregunta la forma correcta de escribir una palalra, da esia moneid
empezara a asimilar algunas normas que le hardn descuir su popio

metodo de seguridad en la escritura.

Para incluir un trabajo con fines ortograficos se dsios zainir de textos

libres previomente elaborados por ellos mismos.

2.8.1. Ensefianza de la Ortografia partiendo de errores

Este procedimiento consiste en aprovechar escrios licnos de encias
para que de ellos se redacten las lecciones de orfogrefics, dancoies ¢ los
alumnos a que los induzcan para que los apliquen en o coreccion ds
dichos escritos y de acuerdo con las indicaciones ortogréicas aue dé el
maestro, ellos mismos realicen la correccion, existe una varsbie enlia que
el maestro se basa en escritos con enores orfogrdficos cia Propdsite se

transcriben en el pizarrdn, el nifo infiere la escritura correcta,

El procedimiento no consiste en aprovechar aigo gue ¢ sta mail esciito,



Lo que se puede hacer con esos errores es que el rnaestro 1os ancte e und
libretay los ordene de acuerdo a su frecuenciay ya que lo: polakhras esién
bien escritas se procederd a ensefar cuatro a cinco, cuando seon

dominadas pasara a las siguientes y asi sucesivamente.

2.8.2. Copia y dictado

La copia tiene gran difusion entre las actividades escciares, ya gue €

una actividad de transformacion, de informacidn visual er: accion grdflca,

Como docentes no se debe olvidar que en Ic activicad de comic s&

debe distinguir entre 1o que es copiado y el procedimierio da cosiar,

Una manera de aplicar el procedimiento de copic &3 imiiar ¢ ios
alumnos a que lleven al saldn de clase un cuento de su cropiecad cada

uno.

Para desarollar la actividad de copia se sugiera que el ciumno
infercambie su cuento con sus companeros, postericr a i lectura, & nifc

copie un frozo del cuento que mds le haya gustado.

En cuanto al dictado como procedimiento en la &nsehanzy ds 1

ortografia encontramos gue muchos maestros por ialic cie oreriiacion y



preparacion seleccionan trozos con palabras de dificil escritura v sin
ninguin estudio previo de ellos proceden a dictarles, por elic se comalsn

muchos errores principalmente porgue son palabras descorccidas.

Es inconveniente usar el dictado cuando se hace de paiabics aue se
les ocurren al maestro porque el vocabulario no es usado £of el alumno,

y ademds no incluye ningun aprendizaje.

El uso exagerado de la copia y el dictado se convieden en una
actividad mecdnicay rutinaria y el maestro con un gran acierto didéetico
puede vencer los aspectos negativos y utilizar la copia y el cistado como

ejercicios complementarios de cualquier método que utilice.

2.8.3. Los vocabularios

No es frecuente en las Ciencias de la Educacion y en quienes 1as
practican, encontrar puntos o temas de total coincidencia. Por eso cobra
importancia la opinién, Unicamente compartida por &i prciesorado, ce
que el éxito o fracaso de los alumnos en los niveles bdasicos guarda und
estrecha relaciéon con el dominio del area de lengudije y én espaciat, con

la expresién y comprension de la lingdistica.

En consecuencia, cada vez son mas precisas las invastigacionses
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pedagdgicas sobre vocabularios bdsicos adecuados a ciclos y edades
puntualizadores de dominios lingisticos activos y pasivos que facilitan al
profesor el diario trabajo sobre aspectos comprensivos del lenguaje y le

proporcionan pautas objetivas de comparacién.

Se entiende por vocabulario ortogréfico bdsico para ura determina-
da edad o nivel académico, el conjunto de palabras usuales u adecuo-

das a las exigencias normales comprensivas y expresivas gue un alumno

ha de saber escribir correctamente.

El vocabulario orfogréfico es una sintesis y compendio de su cores-
pondiente vocabulario bdsico (el vocabulario general que a esa misma
edad ha de utilizar el alumno), partiendo de los términos o palabras que
contiene un vocabulario bdsico se eliminan aquellas que no contienen
dificuttad ortogrdfica, bien por el criterio de jueces o bien sometiendo

cada témino a dictado vy eliminando aquellos que tras la prueba no

obtuvieron errores.

Algunos maestros integran vocabularios con los disparates que los
nifos escriben en sus composiciones pero, lo que se quiere es que el
vocabulario sea formado por palabras que ofrezcan dificultad ortografica
Y NOs sirvan para ensenar; un disparate no puede servir para lograr nuestro

objetivo.
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En ofros casos se hace vocabulario de escuelq, pero este procedi-

miento no delimita el frabajo de cada grupo.

Otros lo realizan por grado, dando mejor resultfado elaborar uno para

cada grado.

Quien practicala lectura, al escribir utiliza un vocabulario mas amplio
por que al leer enriquece su vocabulario y fiene mds oporiunidades de
expresarse correctamente, como lo demuestra el vocabulario utilizado en

sus frabqjos.

Los programas mds actualizados de ensefianza del lengugje, sobre
todo en los niveles bdsicos, cifran sus exigencias en el uso y dominio del
vocabulario bdsico; parece oportuno, por lo tanto, que €l ﬂcn‘omiem‘o
orfogrdfico, dentro del drea de lenguaje, se base tambien en el uso y
dominio del mismo vocabulario bdsico, insistiendo en el aspecto ortogrd-

fico.
2.8.4. Juegos
Todos los docentes son sabedores de que no es suficiente utilizar solo

el libro de texto como unico recurso diddctico en la enseffanza de la

escritura ya que no hay métodos Unicos ni infalibles ademds se debe estar



53

atento a las innovaciones diddcticas que son de gran ayucay se deben
aplicar para poder saber si dan resultado lo fallan, por elic se debe estar
preparado para inventar crear y recrear constantemente buscando 10s

proceso s de aprendizajes adecuados que alejen al docente de ias rutinas

y de las ideas preconcedidas.

Uno de estos proceso es el juego que permite al alumno disfrutar su
clase y llegar al conocimiento con algunos de os juegos Mmds cdecuados
para la ensefianza de la Ortografia en 6° grado son los siguientes:

A) Letras de o suerte

- Poner una bolsa con letras recorfadas.

- Sacar al azar 10 lefras y colocarias en el pizardn,

- Cada grupo ha de formar las palabras que pueda cen las 10 letras

que han salido, ganando el equipo que mds palabras haya escrito.

Sistema de juego.

1. Usar las 10 letras incluso repitiéndolas.

2. Usar solo las 10 letras.
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3. Usar sélo las 10 letras pero pudiendo colocar Cruces.

4.- Adjudicar a cada lefra un valor y sumar los puntos.

B) Un barco cargado de...

Se frata de un juego Mmuy conocido que consiste en |o siguiente:

o dice: "tenemos un barco cargadode... Caramelos”, y pasa

palabra que empiece con ld

El maestr

la pelota a un nNiRo, este ha de decir una

misma letra ej., caramelos y pasar la pelota a ofro NiRO.

pite una palabra ya dicha o se farda demasiaco en
por la lefra dada e

Cuando se re

contestar o se dice una palabra que no empiezd

elimina el infractor.

El eliminado antes de abandonar el juego ha de decin ur, parco

cargado de..." Se dice una palabra que inicie con und letra diferente ala

anterior €. "dromedario” y pasa la pelota a ofro.

VARIANTE: En lugar de decir palabras por lefra que empieza pueds

juego pero pensandola palabra poria letra que termind

hacerse el mismo
y se convierte en un encadenamiento de palabras.



C) Cazapoalabras

Consiste en formar una palabra a partir de ofras dos. Alos ninos se les
dd una lista de palabras y ellos han de hallar, la palabra icrga. en algunos

casos deberdn ordenarse las letras sueltas y en otros las silakas.

Ejemplo...
SETA MICA = Camiseta
penha sola = espanola
Mira pide = pirdmide
Oler peto = petdleo
lona miga = magrolia

2.8.5. Uso del diccionario

El dicclonario es un libro de consulta, un fiel amigo gue CCoOMPana A

todas partes y proporciona informacién inmediata.

Saber consultar el diccionario enriquece 10s conocimienios y permite
dar respuesta a cualquier duda si no se recuerda la escritura de alguna
palabra.  Para utilizar el diccionario, los alumnos deben conocer de

memoria el abecedario ya que las palalras se encuentran escritas en

190538
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riguroso orden alfabético.

La guia lateral colocada en el margen superior ayuda a la pronta

localizacién de la palabra.

Para localizar mds facil una palabra se debe abrir el diccionario en la
zona mds probable, debe perderse el tiempo leyendo todas las palabras,
dado que las letras de referencia de la pdgina coinciden con las primeras

letras de la palabra que se busca.

Si coinciden lee también la primera y la dlitima de la pdgina...

No se debe buscar nunca una palabra sin reflexionar un poco sobre
el abecedario, ya gue un buen buscador es el que encuenira en menos

de un minuto...

Ya que has encontrado la palabra, busca el significado mdas conve-

niente....

Las ilustraciones que vienen en los diccionarios son de gran ayudd
para conocer visuaimente un objeto o personq, para poder redlizar su

dibujo y para comparario y distinguirlo de otros.
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La redlizacion de un sonido en varias letras dificulta un poco la

busgueda de una palabra por €j. el sonido /s/ se realiza en sol

zapato
cielo

xochimilco

Los verbos son palabras que cambian continuamenie de forma,
sobre todo en las ultimas letras. Estos cambios se corocen como

conjugacion.

El diccionario no puede registrar toda la conjugacion de os verbos por

ser muy numerosa. Unicamente aparece una silaba forma del verbo.

El infinito = nombre del verbo en sus variables terminadas en AR - ER-

Los sinénimos se utilizan en la comunicacién para no repetir una

palabra €.

Signo

Senal

Indicio;
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Dentro de un articulo pueden encontrarse varios sindnimos.

Las indicaciones gramaticales informan sobre el género vy la clase de

una palatbra.

Clases

Determinantes (articulos demostrativos, posesivos, relativos,

numerales, indefinidos, etc.)

Nombres sustantivos (propios, comunes, etc.)

Verbos (transitivos, infransitivos, reflexivos, etc.)

Pronombres (personales, demostrativos, relativos, etc.)

Adjetivos (calificativos, demostrativos, posesivos numercles e indefini-
dos)

Adjetivos (de lugar, tiempo, modo, cantidad, orden, etc.)

Preposiciones (a, ante, durante, excepto, incluso, efc)
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Conjunciones (copulativas, disyuntivas, adversativas).

2.8.6. La revisidn

Todo trabajo redlizado debe ser evaluado, utilizando la gran variedad
de ejercicios que existen, para comprobar si realmente se han logrado los
objetivos programados para poder continuar nuestro programa o de lo
confrario, refroceder a iniciar de nuevo, pero utilizando ctros medios

diferentes que nos lleven a obtener mejores resultados.

La apreciacion de los adelantos alcanzados en ortografia, es muy
importante conocerla, porque permite al maestro andlizar las ventajas y
deficiencias de la metodologia usada y al alumno le permite tener cabal

conocimiento de los que aprende.

Segun los resultados obtenidos, €l maestro podrd saber si es conve-
niente, pasar a la realizacidon de nuevos ejercicios, o por el contrario es
preciso volver a estudiar y a repasar aquellas palabras que se suponia ya

dominaban.

"Dos son las cosas que deben medirse en la ensenanza de la

ortografia: Los hdbitos ortograficos adquiridos por el alumno, y la habilidad
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ortogrdfica lograda por l1os mismos".8

Los hdbitos orfogrdficos se miden mediante el dictado de palabras
sueltas del vocabulario del grupo, y el vocabulario especidl de cadanino;
se recogen los frabajos y se califican de acuerdo ala siguiente formula que
el profesor Martin del Campo proporciona en su lioro técnica de la

ensefanza en lo referente a la medicion del aprendizgje.

La habilidad ortogrdfica se mide mediante el uso de las palabras
estudiadas, pero formando parte de un escrito ya que debbemos tener bien
establecido que la habilidad es el encadenamiento de los hdbitos,
porque el alumno se dedica a expresar sus experiencias, emociones y
pensamientos dejando que la mano escribalo que la mente esta pensan-

do.

Por lo cual la habilidad ortogrdficaha de seruna cosaincosciente que
debe medirse sobre trabajos originales que los alumnos escriban; enseguida
se lesrecogeny se estudian, contando en cada composicié ., las palatoras
que ofrezcan dificultad sin fijarse si estdn bien escritas o no; luego se
contaran cuantas de estas palabras de dificultad ortogrdfica fueron mds

razonables y precisas.

8 CASTANEDA Rafael, "Obras Completas tomo 1". p. 200
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2.8.7. Método Audio - Viso - Motor - Gndsico

Este método es el camino psicoldgico que redne las mas probables
fuentes de afectividad en un convencimiento ortografico; empleando el
método Audio - viso - motoro - gndsico, 10s mismos ninos, encuentran la
solucién a fraveés de sencillos escritos en un ambiente de autosuficiencia

y alegria empleando los siguientes procedimientos:

1.- Después de una motivacion se presenta el escrito en una cartuling.

2.- El maestro y los alumnos lo leen cuidadosamente.

3.- Los nifos locdlizan las incidencias que hay en el esciito.

4.- Se marca con un color la combinacion de letras motivo de estudio.

5.- En una cartulina se escriben las palabras que se van iocalizando y

se colorea la combinacién.

6.- Se invita a los nifos para que inventen una regla ortogrdfica

relacionada con el escrito.

7.- Se pide alos nifos que copien el escrito, este delbe ser corto, yaque
demasiado largo se pierde el inferésy da lugar a cansancio o
fastidio provocando estos errores ortfograficos.

8.- Después de los ejercicios de copia, colectivamente en el pizarrdn
se podrdn formar familias de palabras con las cue se estan

estudiando. Encontrar semejanzas orfograficas en lcs derivados y

en las palabras compuestas que se hallen, ayuda a fijar y genera-
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lizar el conocimiento.

9.- Después de esto se practicara el dictado para asegurar la

memoria auditiva y motriz.

Es muy importante que el maestro se de tiempo para corregir y
cdlificar cada uno de los trabajos, y asi estimular el esfuerzo de los nifios

con las calificacién que se obtenga.



3. METODOLOGIA

Con la finalidad de descubrir nuevas formas de ensefiar ortografia G
los alumnos de sexto afo de educaciéon primaria ha sido importante
analizar esta rama del espanol, ya que se han observado ciertas deficien-
cias ortogréficas en la escritura de las palabras en base a andlisis

realizados en trabajos de los alumnos de este grado escolar.

Los pasos utilizados para la elaboracion de este frabajo de investiga-
cién se llevaron a cabo de la siguiente manera: la primera parte consistio
en la elaboracién de un anteproyecto que permitiera la planeacién a
seguir; posteriormente se eligieron las bibliografias necesarias para desa-
rrollar el fema elegido: "La ensefianza de la ortografia en el grupo de 6°

grados de educacion primaria’

Para realizar la investigacion anterior se elaboraron fichas de frabajo:
de pardafrasis y mixtas, asi como fichas bibliograficas, se consuttaron libros,
revistas, periddicos y folletos educativos andlizados en las bibliotecas
personal, escolar, municipal y de la Universidad Pedagdgica Nacionai;
una vez recopilado el material se hizo la organizacién y andlisis del mismo,
depurando lo que no era de utilidad en apoyo al trabagjo, posteriormente
se realizo un cronograma con los puntos que se consideran vitales para la

realizaciéon de esta investigacion el cual se desarrollo de una manera



cuidadosa tratando de conjuntar los puntos de vista de varics autores asi
como el propio. Concluyéndose al final con un punto de vista miy

personal.



4. RESULTADOS

Al concluir este frabajo de investigaciéon documental tras consultar un
gran nimero de autores relacionados con la ensefianza de la ortografia,
se encontraron muchas semejanzas relacionadas con esta importante
rama del espanol, ya que todos coinciden con la importancia de escriiy
correctamente a fravés de la informacion de hdbitos en la lectura v la

escritura.

La mayoria coincide en que influye el contexto social en que se
desenvuelve el nino para desarrollar sus ideas correctamente por escrito,
asi como laimportancia que tiene la manera en gue el maesiro infroduce
la forma corecta de escribir y la liberfad de expresidon que se le de al
alumno para adaguirir la habilidad de comunicarse mediante el lenguaje

escrito.

Por o antes dicho existe un acuerdo en relacién a las formas de
ensenar ortografia, entre los autores de este trabagjo y los pedagogos

consultados.



5. CONCLUSIONES

Alfinalizar este frabajo de investigacion se llego ala conclusién de que
lo mas conveniente es frabajar en el primer afo con el método global por
que con él fodo es visual y favorece el aprendizaje de ia orfografia,
materia que No se debe desatender en el primero y segundo, por que son
los grados donde se edifican las bases de la formacién de hdbitos
orfogréficos; que para lograrse se pueden utilizar una gran diversidad de
ejercicios y corresponde al maestro seleccionarlos para lograr el cumpli-

miento de los objetivos propuestos.

Los métodos modernos de la ensefianza de la Orfografia ponen
principal atencidn en los principios didc’xc’ricos de individualizacién de la
ensenanza y prevencion de errores para habituar al alumno en el estudio
ortogrdfico, mediante la técnica de mostrar palabras visual, auditiva y

sonora.

Se debe cuidar que la Ortografia de 1os nifios no este en su memoria
sino en la mano cuando escribe, ya no es una habilidad que se adquiere
en la vida cuando se ha alcanzado la suficiente madurez mental para
aprenderia; de esta manera se vera reflejada en toda actividad que se
redlice dado que en cUoIquier habilidad para gue lo conduzca a Ic

fijacion de hdbitos orfograficos.
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El maestro debe conocer la naturaleza de los errores y ce los probie-
mas gue presentan sus alumnos para escribir correctamente Ias palaoras

ya que no basta conocer lefras y acentos dominar la puntuacion.

Para lograr el éxito en la ensefianza de la Ortografia se requiére de un
procedimiento sistematico, procurando una buena motivacion que pro-
voque deseos de aprender utilizando materiales llamativos y técnicas
grupales a base de juegos que sean agradables y adecuacas a la edad

y desarrollo del nino.

El programa corespondiente a Fonologia y Orfografia de cada
grado, deberd ser estudiado durante todo el afo escolar, uiilizando para
ello procedimientos adecuados, ya que para aprender a escribir correc-
tamente se requiere un proceso donde haya ejercitacién constante y la

formaciéon de imagenes auditivas.

Se consideran fracasos Ortograficos:

La diferencia intelectual, los errores pedagdgicos, las condiciones
sociales inadecuadas, las dislexias o el cardcter dificil de algunos alumnos

que se resisten al aprendizaje, la memorizacién de reglas, etfc.

Se deben formar en el alumno una conciencia orfogrdfica ya gque la
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ensefianza de la ortfografia ofrece dificultades, y no se debe senalar por
capricho o costumbre sino que se debe estar pendiente de las innovacio-
nes que la Real Academia de la lengua les permita a los lineamientos que

sigue, sin olvidar gue la Orfografia es una materia instrumental bdsica e

indispensable.
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GLOSARIO

Estudia los sonidos reales de una lengua (su articulacion,
sus caracteristicas acusticas, sus rasgos, etc.)

Estudia los sonidos idedles de una lengua, ios fonemas
atendiendo a sus sitematica y distribucion hablada.
Conocimientos y formas gréficas (letras, puntos, espa-
Cios) y su relacién con el sonido.

Ciencia que estudia todos los aspectos c¢2 los signos
linguisticos.

Es cada uno de los aspectos visuales gue conforman ia
lengua escrita, uso correcto del acento, de ias letras, de
los espacios entre las palabras, ilas mayusculas, etc.
"La lengua escrita, documento del docente”.

Es la adquisicion de varias reglas © marcas gue nos llevan
al convencimiento bajo una apariencia Iogica.
(Linguistica U.RN. VIl Semestre, 91 p.)

Es el descubrimiento y mejora en el uso correcto de las
polivalencias, bv, ly, i, 1, cq, h.

Se define como una adquisicion de varios conjuntos de
reglas indispensables para escribir en formc correcta un
idioma.

Uso adecuado de los signos linguisticos que forman la
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palabra escrita, "Psicotécnia Pedagdgica: Villalpando
Monuél“.

Uso adecuado de las letras y los signos de la gramdtica
ha prescrito "Enlace educativo, suplemento sep... 30/94".
Conceptos. Vocabularios y Conocimientos relativos al
tema que trata el texto.

Conocimientos sobre las reglas que rigen el orden de las
secuencias de palabras y oraciones, ejemplo, cuando

iniciamos una oracidén con el articulo, etc.



