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INTRODUCCION

Para gue un profesor de escuela primaria cumpla satisfac
toriamente con su misidn en el aula, necesita contar con facto
res gue sean favorables tales como tener alumnos sanos, bien -
alimentados, cuyos padres los impulsen y apoyen en su educa —-
cidon, les procuren un ambiente propicio, y cuando se trata de-
grados superiores, también es primordial cue los conocimientos
gue hayan adquirido anteriormente sean lo bastante pricticos y
aplicables a lzs necesidades de la vida, todo ello se torna in
dispensable, en la conduccidn del proceso ensefianza—aprendiza-
je, cuando alguno de estos factores falta, se dificulta el tra
bajo del profesor.

El problema gue se plantea en esta investigacidn esté u
bicado en el Wltimo de los factores antes mencionados y se fun
da en la experiencia de més de 10 afios de las autoras con gru-
pos de cuarto a sexto grado, en las cuales se ha detectado que
por lo general en 1o gue respecta a lectura, solo reconocen —-—
grafias, es decir que se atendid en mayor grado a la lectura -
literal, dejando a un lado la lectura de comprensidn que viene
a ser la base para poder recibir los conocimientos, no sola —-
mente del A&rea de espafiol sino de todas las gue abarca el pro-
grama escolar,

De lo que se dice anteriormente surge la pregunta ; Qué -
resultados de aprendizaje obtendré4n los alumnos de cuarto y —-
sexto grados cuando el profesor pone énfasis en la sistematiza

cidn de la ensefianza de la lectura y en el incremento del ha --



bito de ésta durante el urimer semestre del ciclo escolar 198;
1882, en las escuelas purimurias urbsnas en Cd. Mante y Puerto-
dé Tampico Tamaulipas?.

Se considera que la sistematizacidn de la ensefianza-apren
dizaje de la lectura de comprensidn es muy importante por lo -
que la finalidad que se persigue al llevarla a la practica es-
.la de buscar formas que coadyuven a obtener para los alumnos —
me jores resultados en cuanto a la comprensidn del contenido de
los diferéntes textos que utilizan para el aprendizaje, por —-—
tal razén se formula un disefio para cuarto grado y otro para -
sexto, que se les donodomina programa-expérimental; en los cua—-—
les se trazan objetivos que se pretenden alcanzar en el térmi-
no de un semestre y para ello se sugieren ahi mismo algunas ac -
tividades de lectura que el alumno realizard bajo la conduc—-—-
cién del profesor.

La interrogante que se enuncia se analiza en el transcur-

-

so de cuatro capitulos que dan forma al cuerpo de este trabajo
el gque ademds contiene otras partes que lo complementan y <=Z—
orientan al lector hacia un manejo del mismo.

En el primer capitulo se plantea el problema en estudio .
para la posible solucidén del mismo, también, se expone una —-
hipétesis, la cual hace énfasis en que los profesores de es —-—
cuela, primaria utilicen la sitematizacidén en la ensefianza de-
la lectura e incrementen en los alumnos el hdbito de la misma-
para que estos obtengan mejores resultados de aprendizaje, in
cluye también el marco tedrico en donde a través de algunas —-
obras se toman valiosos criterios de autores reconocidos y con
experiencia en el tema como Emilia Ferreiro, C. Guillén de Re-
zzano, Moisés Jiménez Alarcdn, Artur I Gates, Vivian Javelly,-—--
José Vizcaino Pérez y otros mids de igual valia. Aparece en el-

capitulo 11 el desarrollo de los dos programas exverimentales-—

as



que fueron arlicadcs en dos gruros dc cusito Zredo y en uno de
sexto que estuvieron en proceso de observacidén, atendidos por-—
las autofas ¥ a los cuales se les identifica con los nombres -
de grupos piloto que al concluir el periodo sefialado fueron —-—
examinados al igual que otros grupos del mismo grado y de las

nismas escuelas, cuyos profesores se concretaron a cumplir -~-

con el programa oficial expedido por la Secretaria de Educa——

cidn Piblica, con el objeto de establecer cemparacidén en los -
resultados de aprendizaje, los cuales se observan a través de

griaficas y cuadros en el capitulo III.

No obstante que estas vivencias podrian ser de utilidad -
para los profesores de escuels primaria por haberse logrado —-—
comprobar la hipdtesis planteada, no se pretende generalizar -
los instrumentos empleados para el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de la lectura ya que la investigacidn se realizd con ——
una poblacidén de grupos de alumnos muy limitada y en tiempo ——
reducido, como se explica anteriormente; sin embargo no deja -
de constituir una experiencia valiosa.

En el capitﬁlo IV aparecen las conclusiones derivadas de
la investigacidn y una serie de recomendaciones que ofrecen —-—
las autoras.:Separadamente bresenta la bibliografia que auxi--
1i6 a la elaboracidén de este trabajo, por Ultimo se anexan los

apdndices necesarios.
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PLANT EAMIENTO DEL PROBLEMA



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. La lectura como apoyo del aprendizaje

Para los profesores de educacidn primaria es siempre mo-—
tivo de gran interés el grado de aprovechamiento general de -
los alumnos. A través de la prictica se encuentran innumera——-—
bles barreras que dificultan la labor de ensefiar. Al hacer un
andlisis de éstas y de acuerdo a las observaciones realigzadas
con grupos de alumnos se puede decir que en gran parte el a--
prendizaje es el producto de la correcta aplicacién de la lec-
tura, maxime cuando la ensefianza actual se basa en la investi-
gacidn para lo que es indispensable saber leer.

Si la investigacidn consiste en indagar, explorar, exami
nar, con el empleo de los medios que corresponden al fin pro--—-
puesto, es obvio que la lectura se convierta en el punto de —-
apoyo para el logro del aprendizaje; por lo que se considera —
indispensable dedicar una parte del tiempo en el aulava me jo—-
rar en los alumnos la habilidad de la misma Y ensayar para es—

te fin los métodos que se estimen mas adecuados.
1. Lectura literal y lectura de comprensidén

! Tradicionalmente la ensefianza de la lectura se ha reduci-
/do a descifrar, a reconocer y a traducir grafias, es decir a -
la lectura literal. Sin embargo ésta, ya no es funcional para-
los actuales reqﬁerimientos que implica el desarrollo intelec-

tivo del nifio.
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Se necesita que Jla enseflanza-aprendizaje de la lectura—-—
se encamine a que el alumno logre la conceptualizacidn y con-—-—
secuentemente la comprensidn de lo leido ya que como sefiala —-—
iates, " el desempeiio del alumno en todas las 4reas de apren-—-
dizaje depende considerablemente del modo como se oriente el
desarrollo de sus aptitudes en la lectura " ( 1)

/i Por otra parte existe la necesidad de aprender mids ante %

/

/
//1a pluralidad y variedad de dominio del conocimiento que exi--—

i

T~

ge el aprender a aprender y no reducir el aprendizaje a la in
Formacidén. Por ello es importante que la lectura no se limite
al reconocimiento de palabras sino se dirija a gue los alum -—-
nos adquieran aptitudes para entender a interpretar el signi--
ficado de 1o que leen y a que desarrollen la capacidad para -—-
analizar critica y valorativamente lo leido. De esta manefé,—-\\
el aprender a leer supone un proceso. de distintos niveles y--
formas; esta lectura se denomina lectura de comprensidna

2. La lectura como procéso

Javelly ( 2 ) sobre este aspecto, hace referencia a Fran
cisco Diez, quien asegura que los procesos psicoldgicos que in
tervienen en la enseflanza-aprendizaje de la lectura son nume —
rosos y complejos y que, para lograr un nivel de eficincia en
la lectura es necesario que estén debidamente integrados.

Se refiere también al desarrollo perceptivo y cognositivo que

t I) Artur I Gates y Herbert Spiter. Didacticas especiales

de la escuels primaria y jardin de infantes. Serie nue
va pedagogia. Buenos Aires, Ed. Librerfa del Colegio.
1970 p p. 18 y 19

(2 ) Vivian Javelly Gurria. tuias de Autoinstruccidn comple
mentarios. Segundo Urado Licenciatura en educacidn pre
escolar. México, Universodad Pedagégica Nacional, 1970.




aunque siendo distintos son interdependientes, y que en 1la me
dida que se adquiere mayor facilidad y rdpidez en el conoci ——
miento de la lectura, éste deja de ser un proceso de percep —-
cidn para convertirse en uno cognositivo.

Se distiguen en la lectura tres niveles los cuales im ——
plican tres propdsitos psicoldgicos que son:

" _ Praducir simbolos escritod a palabras.
~ CGomprender o sea entender tanto el significado connotati-
vo como el denotativo de las palabras.
-~ Responder al estimulo de las ideas presentadas por las pa
labras. " ( 3 )

Segin Ferreiro ( 4 ), %ambién Goodman, considera’ a 1la
lectura como un proceso en el cudl el pensamiento ¥y el lengua
je estdn involucrados en continuas transacciones. Para &1 1a -
busqueda de significado es lo més importante del desarrollo de
la lectura y es en el ciclo semdntico donde se toma toda su -
valor; sobre esto afirma

El significado es constuido mientras leemos, pero también \
/es reconstruido ya que debemos acomodar continuamente nue
va informacidn. A lo largo de la lectura de un texto, e -
incluso luego, el lector estd continuamente reevaluado el
significado y reconstruyéndolo en la medida en que obtie-
ne nuevas percepciones. La lectura es, pues, un proceso -
dindmico muy activo. ( 5 )

Con tales criterios se explica la importancia que tiene-

para el alumno de primaria el que se le ensefie a leer desde -

(3) 1Id.

4 ) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de es-
critura en el desarrollo del nifio. México. Ed. Siglo

XX, 1979. p p. 24 y 25
(5) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Op. cit. p. 26




sus inicios en forma activa, es decir, comurendiendo el conte—
nido de lo gue lee para lo cual pucde disponcr cnbre obros re—
cursos del contexto general, las ilustraciones de las lecturas
y el diccionario ya que la pasividad a la que conduce el sis——
tema repetitivo en la enseflanza-aprendizaje de la lectura pura
mente literal dificulta los trabajos de la investigacidn que -
son indispensables en la actividad para ampliar, comprobar o—-—
modificar los conocimientos.

3. Sistematizatidn de la lectura y su ensefianza

La enseflanza de la lectura reguiere ser sistematizada por
los maestros de primer a sexto grado, como lo dicen Gates y —-—
Spiter.

Su aprendizaje no se reduce a uno o dos afios de ensefianza
por excelente que ésta sea, sino que debe proseguir duran
te muchos afios mds, esto permitird una orientacidn conti-
nuadas de la misma a lo largo de la escuela primaria. A -
qui es donde cobra importancia la sistematizacidn de la -
misma si se entiende ésta como la forma que les permitiri
a los alumnos desarrollar sus posibilidades intelectivas.

(6)

El procedimiento que permite sistematizar la lectura estd
ya contenido en los programas de educacidn primaria. Pero por-
lo general es apartir de tercer grado cuando se orienta a pene
trar al alumno _gradualmente en el contenido de textos mediante
un proceso de comprensién, andlisis y seleccidn, lo que le per
mitir4d aprender a leer en una forma mas eficiente.

Dice Ferreiro ( 7 ) que para Goodman la lectura efectiva-
d4 sentido a los textos escritos pero la lectura eficiente uti

liza menor tiempo, esfuerzo y energia que sea posible para ser

( 6) Artur I Gates y Herbert Spiter Ibid. p. 32
(7)) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Ibid. p. 22

V)



efectiva; utiliza solamente la informacidn gque se necesita del
texto para obtener significado.

Tanto la lectura eficiente como la efectiva requiere de —
un proceso configurado por tres actividades del pensamiento —-

s 2 T d - -

que son: conceptuacion, reflexion e inferencia.

Sobre ésto Saavedra comenta que, Sdnchez Azuara y Moheyer
afirman que:

La conceptuacidn hace posible la descripcidn global del -
texto, la reflexidn conduce a la adquisicidn de las ideas
0 representaciones generales e implica discriminar, y re-
lacionar. La discriminacidn permite diferenciar las ideas
principales de las secundarias que los desarrollan y cla-
sificar las ideas secundarias de acuerdo con su funcién -
dentro del texto. Finalmente la localizacidén de las ideas
principales hace posible percibir las relaciones que se -
establecen entre ellas, mediante la escritura del guidn -
de ideas, para advertir como el autor fundamenta su pensa
miento. ( 8 )

Ademds agregan los autores que estas actividades de pen-
samiento se realizan simultanemente una vez gue se ha logrado
el dominio de las técnicas de la lectura.

Es importante que el alumno se habilite en este proceso -
de la lectura ya que el desarrollo de esa habilidad le permiti
réa obtener un mayor rendimiento o le facilitard el aprendizaje
de conocimientos en otros campos de estudio.

A este respecto Ferreiro apoya el criterio de Dawning ---
gquien considera a la lectura como una destreza y explica que -
el elemento clave de una destreza es el proceso de integracidn
de todo el conjunto de conductas que constituyen la habilidad-

total, la integracidn se aprende mediante la prdctica,solo es-

( 8) Agueda Saavedra. Redaccidn e Investigacidén Documental
1 ed., México. Organizaciones Graficas Maresa, S.A .

de C. V. 1980 p. 11

10



posible practicar la integracidn cusndo se ejercita 1a des ——
treza en su” totalidad y hace accesible su explicacidn dicien
do ;s

El que aprende una destreza debe, desde el principio, ha-
cer el esfuerzo de percibir la actividad como un conjunto
indivisible. Se aprende la destreza de jugar ajedrez, ju-
gando ajedrez; la detreza de pescar, pescando; a hablar -
hablando; y asi mismo se aprende a leer y eseribir, leyen
do y escribiendo. A medida que hay mds integracidn, hay -
mis progresos en la adquisicidén de una destreza o habili-
dad. ( 9 )

Bl mismo autor cierra su exposicidn sobre las habilida—-—
des en la lectura al hacer referencias a una paradoja citada -
por Bamberger.en 1976, que dice, " muchos nifios no leen libros
porque no saben leer bien, no saben leer porque no leen 1i ———
bros... " ( 10 )

Del razonamiento anterior se comprende que cuando se de—
sea gue el alumno aprenda a leer, es indispensable habituarlo-
a ello en las formas mas adecﬁadas sin olvidar que el hdbito -
de la lectura no va a lograr con practicarla de vez encuando -

0 con leer un solo texto sino que hay necesidad de leer diaria

mente y emplear para ello diferentes textos.

B. Investigaciones realizadas sobre el aprendizaje de la lectu

ra.

Se encontraron datos valiosos acerca de investigaciones -

realizadas sobre el :arendizaje de la lectura, entre otras las

( g ) BEmilia Ferreiro y Ana Teborosky. Ibid. p. 233

( 10) Emilia Ferreiro y Ana Teborosky. Op. cit. p. 234

11



que C. Gillén de Rezzano ( 11 ) wmenciona al referirse a las o
bras de J. E. Segers ( 12 ) gue sigue un plan cientifico al
mostrar las conclusiones de diferentes :utores en cuento a la
lectura en voz alta que los profesores manejan como lectura o
ral, y la lectura visual que se conoce como lectura silencio-—
sa. En esta obra ( J. E. Segers ) se observa cémo las inves
tigaciones realizadas por la seflora Anderson, Deborn, Huey, -
Pitner y Quanty, coinciden en cuanto a que la lectura en voz —
alta obstdculiza el desarrollo de los hédbitos de la lectura -
perfecta, por conceder mayor importancia a la articulacidn gue
la comprensién de lo leido y consideran como verdadera lectura
a la lectura visual por ser mucho m&s comorensible y rdpida.
Hace referencia también a los estudios del Doctor Decroly, Dex=
gan y Kern quienes opinan en forma contraria a los anteriores
al afirmar gue la com)rensidn de un texto es mejor en los a——-
lumnes que articulan gue en los gue lecn visualmente v que por
tanto exite ventaja en enseflar a leer en voz alta.

NDespués de valorar las conclusiones de investigaciones -
realizadas por Quanty, que tratan sobre el aprendizaje de la -
lectura concluye:

Ia lectura silenciosa es considerada como mds importante
que la lectura en voz alta. lLas experiencias demuestran-
que es también mds rdpida y mis eficiente. Sin embargo,—
no estd aprobado gque sea Unicamente visual, puesto que -
la mayoria de los autores han observado que en la mayor
parte de los sujetos estg acompafiada por lo menos de ar-

{ 11 ) C. Gillen de Rezzano. Espafiol antologia para el 2o.
y 3er. curso de 1lcen01atura en Educacidn Pre—-esco-—-

lar y Primaria. México, , Comunicacidn Impresa, S. A.
1976. p p. 187 - 191
(12) 14. .

12



ticulacidn interior, ; ®s eso por la influencia de los -
ejercicios de 12 lectura en voz alta a los cuales esos -
sujetos probablemente han sido sometidos durante su a——-
prendizaje ? ( 13 )

Sandra Castaiieda (714 ) realizd wna invesiigacidn rela-—-
cionada con efectos de la experiencia directa, sobre la compren
sidn de lo lefdo, en nifias de tercer afio de escuela primaria.
El objetivo principal de este trabajo fué evaluar los efectos
de la experiencia directa con el objeto, tépico central de un
texto, sobre la comprensidn de la lectura en escolares ( muje
res ) del tercer afio del nivel elemental.

Utilizd un diseflo de dos grunos apareados-correlacionas—
les. Los tratamientos fueron avlicados a cincuenta y dos suje-
tos del sexo femenino, asignados aleatoriamente a dos condi —-
ciones experimentales: con experiencia directa con el objeto,
tdpico central del texto y sin dicha experiencia.

Encontrd diferencias significativas entre grupos, tanto
para la comprensidn del texto base como para la compdrensidn ' —
de un texto subsecuente.

Tal evidencia, apoya al argumento sobre el proceso de ——
elaboracidén como parte de la construccidn de la presentacidn -
de las ideas principales derivadas de la lectura de un texto.
A%Parecer, las escolares fueron ayudadas a elaborar 1a.presen—
tacidn, en forma mds adecuada, gracias a la experiencicia di—-

recta con el objeto, tdpico central del texto. Esta podria con

( 13) C. Gilleédn de Rezzano. Op. cit. p. 192

(14) Sandra Castafieda F. Documentos Base. Congreso Nacio-
nal de Investigacién Educativa. Vol. II México, ta —
lleres Gréficos de la Direccidén de Publicaciones --
del Instituto Politécnico Nacional, 1981. p p. 97 ¥

98.
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siderarse como estraieyia de aprendizaje Util en educandos.

C. Formas de lectura

Leer es una de las actividades mwds recomendables para el
gue quiere aprender. El obtener la méxima utilidad de las lec—
turas ayuvdard al alumno en los estudios actuales y futuros.

Para la préctica de la lectura en la escuela se debe se-—
leccionar libros que contengan lecturas amenas, optimistas, a-
legres, actuales; si es posible que mencionen problemes de ni-—
fos de estos tiempos, pues mientras mds les atraiga el textoy-
mayor empeflo pondrén en la lectura y tendrdn me jores posibili-
dades de realizarla bien. El alumno dispone de los libros de -

texto, los cuales contienen esas caracteristicas. Esta lectu--—

ra puede realizarse en dos formas:
l. Lectura en voz alta

BEs aquella en la gue interviene la palabra hablada, esta-
actividad desenvuelve la capacidad expresiva oral de los alum-
nos como la facultad comprensiva y la formacién del hdbito ha-
cia las buenas lecturas. Es muy importante que antes de empe——
zar el ejercicio diario de la lectura en voz alta en la escue-
la, se prepare la clase con una atmésfera de gusto e interés,-
seriedad y respeto, se procurard que la intervencidn de cada -
lector no exceda de tres minutos seguidos.

En cuanto a la forma de evaluar la lectura en voz alta —-
Vizcaino Dice:

Los alumnos deben enterarse cdémo son calificados. No hay-
una manera plenamente objetiva para medir la calidad de -
la lectura oral. Sin embargo, debe usarse una forma que -
elimine, en lo posible, el subjetivismo. El maestro Rami-
rez, en uno de sus admirables trataditos diddcticos-" Ia
enseflanza de la lectura "-, nos ofrece una. Héla aqud:
1.— Lectura mecdnica hecha sin defectos.

2.~ Fluidez en la lectura



3.~ Articulacidén y pronunciacidén clara.

4.~ Entonacidén y modulacidn debidas.

5.— Lectura bien pausada.

6.~ Voz suficiente fuerte para ser oida.

7.~ Lectura sentida.

8.~ Hecha con dominio de la técnica de 1la expresidn oral.
9.~ Con la actitud debida al auditorio.
10.- Con buena postura.

Cada requisito vale 10 puntos, dentro de un total de 100.
No se pueden otorgar calificaciones medias. Segin el cri-
terio de quien juzgue, se pone 10 o O en cada una de las—
cldusulas.

Es muy 0til esta tablita. Nosotros hemos encontrado gue-
los alumnos tropiezan con varias dificultades a la hora-
de entender algunos de los incisos. Con la mira de facili
tar la comprensidn de los requisitos para calificar, he-—
mos hecho " nuestro " arreglo en esta tabla ( 15 )

Esta forma para evaluar la lectura, no obstante que estd
planeada para medir a los alumnos de un nivel de ensefianza su
perior, si se hacen los ajustes convenientes puede ser de mu-~

cha utilidad al profesor de educacidn primaria.
2. Lectura visual

Algunos autores mencionan en capitulos por separado la -
lectura visual por considerarla de diferente aplicacidn a la-
lectura en voz alta, otros opinan que entre ambas existe una-
continuidad ya que mientras que con la lectura en voz alta el
alumno principia a leer en los primeros grados, con 1? lectu-
ra visual se inidia en los grados superiores en el estudio y-

aprendizage de casi todas las 4reas del conocimiento.

—

(15 ) José Vizcaino Pérez. Diddctica del Lenguaje. 5 ed. -
México, Ed. Patria, S. A. 1978 p. 142
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D. Tipos de lecctura

No obstante que a los criterios antes cerfialados se les —
concede justificacidn por apoyarse en razones evidentes, se -
piensa que la lectura es una sola y que puede realizarse en -
voz alta o visualmente de acuerdo a las.necesidades del lec -
tor. Para facilitar la enseflanza de la misma, surge una subdi
visién que Moisés Jiménez Alarcdén ( 16 ) determina como " ti-
pos de lectura ", entre los que se mencionan, la lectura de —-
calidad, de estudio, de auditorio, de informacidn, explicaday

comentada, de consulta y de recreaciodn.

1. Lectura de calidad

En ésta gueda comprendida la puntuacidén, claridad, flui-
dez, énfasis, entonacidén y modulacidén de la voz; habilidades-
que solo se adquieren cuando el alumno esté dispuesto a apsr-
tar todo su interés en seguir las instrucciones que el profe-

sor le sehfale.
2. Lectura de estudio

Se practica con el fin de obtener o reafirmar conocimient
tos, para este ejercicio el alumno debe disponer de un ambien
te propicio, que estimule su concentracidn para que al conclu

ir, pueda discriminar lo escencial de lo complementario.
3. Lectura de auditorio

Para ésta se debe seleccionar de antemano el tema que ha

de ser leido ante un pdblico determinado e investigar con an-

(16 ) Antologfa. Espafiol para el primero y segundo semes-—
tre de educacidén normal. 1 ed. México. Comunicacidn

Impresay S. A. 1976. p p. 174 - 178




terioridad los puntos gque no se hayan cemprendido, con el ——

que pdésiblemente se Je solicite al finalizar la lectura, su -
propésito es llevar un mensaje de importancia para ese grupo-
social, y quien la ejecuta adguiere informacidn profunda del-

’ - - i - - L d -
tema asi como dominio y seguridad en si mismo.
4. Lectura de informacidn

A través de ella se propone princivalmente satidfacer —-—
vna curiosidad del momento, ademds ubica al lector dentro de-
la realidad presente y lo ayuda a conocer superiicialmente los
sucesos de orden mundial, se ofrece a través de periddicos, -
revistas, carteles etc. y estdn a su servicio todos los medios
de difusién._Esta lectura se puede efectuar en tiempo reducido
ya que no requiere de una atencidén profunda por no estar des——
tinada al aprendizaje.

Moisés Jiménez Alarcdn al referirse a ella, propone :

Para evaluar esta lectura deben considerarse los siguien
tes objetivos:

l.- Enriquecer el vocabulario

2.~ Distinguir acepciones

3.— Comprender la informacidn

4.- Identificar tipos de lectura

5.— Cémo obtener informacidn

6.~ Cémo resumir la informacidn

.~ Cémo trasladar la informacidn a la lengua propia

8.- Ejemplificar

9.~ Distinguir lo falso de lo verdadero
10.- Conocer las técnicas de propaganda
11.- Importancia real de la informacidn
12.- Comprender dibujos y esquemas
13.~ Cémo solucionar los problemas planteados ( 17 )

( 17 ) Antologfa. Op. cit. p. 176




5. Lectura explicada

Tiene como finalidad, aclarar, desenvolver y poner al al—
cance de los lectores el contenido de un escrito. En el aula -
al desarrollarse esta actividad, el profesor desempefia la par
te principal al explicar del contenido lo que el alumno no ha-
ya podido comprender ni ain después de recurrir a las fuentes—

@& consulta que estuvieron a su alcance.

6. Lectura comentada

El objetivg de ésta es exponer de una manera oral o escri
ta los resultados de wna critica que se refiere a la forma del
contenido de la obra, Fn esta lecturs se encuentran entre los-—
materiales mas adecnados, los didlogos, las narraciones, los -
cuentos, las fébulas, los episodios histdricos, hechos reales,

concursos y entrevistas, unidos a éstos 1a elaboracidén de mu--

rales, dibujos y el uso de recorte y pegado.
7. Lectura de consulta

Se caracteriza como la actividad por medio de la cual se-—
despe ja una duda o se amplia un conocimiento. As{ el alumno -~
recurrird al uso de enciclopediasy diccionarios, o cualquier -
libro que trate sobre el tema de investigacidn. Para el uso ——
correcto de estos libros, el lector estars preparado ya que so
lo se deben leer parcialmente con el objeto de ahorrar tiempo—-
que es una de las principales finalidades que persigue. En el-
ambito escolar, la lectura de consulta promueve la investiga——
- cidn personal a través del ejercicio que sobre ella ejerce, —-

bajo la conduccidn del profesor.

8. Lectura de recreacidn

Tiené Por objeto” proporei ohnar’a quien 1a’disfrute momen-=
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tos de esparcimiento que son tan necesariss para fortificar—
el c&ufzitu, estimula al lector a realizar mejor el trabajo —
rutinario, colabora an 1la resoiucidn de las Aificuliades que-
le presenta la vida y a la vez contribuye a elevar la cultura
El profesor debe pugaar porgue la bibliotcea del saldn —
de clases ¢ de la escuela cuente con libros cdmicos, de cuen—
tos, de historietas, de poesias, de fantasia, de comedias y -

4
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en ocasiones tienden a convertirse en tediosas dentro del au-
la y en una forma agradable y hasta divertida se logra culti-
var la mente del alwmo. |

El llevar a cabo la prdctiea constante de los diferentes
tipos de lectura que se mencioﬁan, se considera . benéfico tan
to para el profesor como para el alumno. Para el profesor por
que cuando los alumnos dominan la lectura se podrdn conducir-
con mds rapidez las actividades de los objetivos propuestos,-
Y para el alumno porque podrid superar las dificultades que se

le presenten en el trabajo diario escolar.

E. Formulacidn del problema

En las escuelas se presentan casos de alumnos que no han
logrado superar las dificultades de la lectura y en cierto mo
do afectan el avance de la generalidad del grupo ya que el —-—
profesor debe dedicarles mds tiempo y esfuerzo que al resto.
Esto se puede atribuir a varios factores: como son, el econd-
mico, el moral y el factof social, no obstante que en el pais
la educacidn primaria se imparte a todos en forma gratuita se
sabe que para obtener resultados positivos en el proceso ense
Hanza-aprendizaje, es necesario que quien aprende ademids de -

hacerlo bajo las técnicas adecuadas, cuente con buena alimen-
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tacidn asi como con una familia gue lo 1mpulse hacia los bue-
nas hdbitos. Interviene asi mismo en forma dcicrminante el ——
comportamiento que el profesor observe hacia sus alumnos, el-
que se considera debe estar encaminado a inspirarles confian-
z3, instdndolos siempre a participarle lasdudas asi como los-
problemas personales de todo tipo, con lo que dispondri de 1la
oportunidad de orientarlos mejor y ser mids justo en su trato-
hacia ellos.

De ahi que se considera que al impulsar los hdbitos de -
lectura en la escuela primaria, se puede contribufr tedrica——
mente por proporcionar al alumno los conocimientos en cuanto-
al uso correcto de los signos de puntuacidén y practicamente——
si se le prepara en el empleo del séntido critico y de una co
rrecta prosodia.

Tomando en cuenta las investigaciones realizadas, los —-
puntos de vista entre el aprendizaje de la lectura literal y -
la de comprensidén, 1la importancia que tiene su ensefianza en -
la formacién de la personalidad de los alumnos, de su inteli-—-
gencia, de la creacidén de habitos mentales, de la estimula——-
cidén de los valores afectivos, sociales y éticos en los mis—-
mos, de su aprendizaje en otras adreas del conocimiento asi co
mo las experiencias que se han tenido a través de la prictica
docente por mas de 10 afios, en los cuales se ha observado co-
mo la enseflanza de la lectura varia segin los criterios de ca
da maestro, unos contindan con el sistema tradicional basado-
en el descifrado, otros modifican los programas actuales, gue
se basan en la lectura de comprensidén, algunos dan mayor énfa
sis en su enseflanza y algo que casi se ha generalizado que es
no fomentar los hédbitos de lectura de_los alumnos, llevan a -

formular el siguiente planteamientos ; Qué resultados de apren



dizaje oblendrin los alumnos de cuarto y sexto srado, cunnlo—
el profesor pone ¢nfesis cn la sistemetizacidn de la ensefian—
za de la lectura y en ell incremento del hébito de ésta, duran
te el primer semestre del ciclo escolar 1981-1982, en las es-
cuelas primarias urbanas clave 2805218 y 2808963 de Cd. Mante
y 2829931, del puerto de Tampico, Tamaulipas ?

Se eligieron estas escuelas, sin considerar su distante-
ubicacion ya que el tema fué de interés comin de las autorss,
ademas porque el tratamiento del problema implica un estudi&—
experimental que dadas las condiciones prevalescientes solo -
podia realizarse en los grupos de alumnos que se atenderian -
personalmente y en algunos grupos paralelos al grado escolar—
donde los profesores de los mismos solo permitirian la aplica
cidén de algunos instrumentos de observacidén, asimismo porgue-—
las caracteristicas socioecondmicas de los alumnos son seme -
jantese.

Cuando el profesor de cuarto y sexto grado dedica diaria
mente en el aula un tiempo considerable a incrementar‘en los-
alvmnos el hdbito de la lectura durante los primeros seis me-
ses del aflo escolar y emplea una técnica basada en la sistema
tizacidén de la lectura, espera como resultado mejorar en ——-—-
ellos, entre otras cosas, la pronunciacién, la agilidad para-
ordenar sus ideas asi como la destreza para discriminar en un
parrafo la esencial de lo secundario; y 1dgicamente superadas
estas dificultades, el alumno queda preparado para poder efec
tuar cualquier estudio que lo conducird al logro de los obje-
tivos que sefilale el programa, por lo que en el transcurso del
segundo semestre el profesor con menos esfuerzo obtendri un -
mayor indice de aprovechamiento general del grupo.

Como se puede observar para el logro de este objetivo —-



los elementos gque intervienen en el problema guardan una es-—

trecha interdependencia, oues el resultado que se obtenga que
dard sujeto al incremento que el profesor dé al hdbito mencio
nado, a la cantidad de tiempo que se le dedique a la préctica
de la lectura y al medio en que se encuentra ubicada la escue

la.
1. Caracteristicas del medio

Las escuelas clave 2805218 y 2808963 situadas en 1la colo
nia Obrera y Andhuac No. 2 de Cd. Mante, Tamaulipas tienen —
una construccidn de mas de 30 afios Yy presentan una arquitec=
tura similar entre ellas, la ventilacidén e iluminacidm son —
adecuadas en la mayoria de sus aulas, los mesabancos son uni
tarios en una y binarios en otra, cuantan tambien con biblio
teca circulante en la que cada grupo controla determinado né
mero de volumenes que los alumnos pueden utilizar en el aula
0 en la casa, ya que no existe un saldén especial para la lec
tura; tienen ademds teatro al aire libre para las actividades
artisticas, seréicios de agua potable y electrificacidén. Sin
embargo muestran algunas diferencias en lo que se refiere a-
anexos, en la primera existen jardines y una amplia 4rea pa-—
ra juego, la segunda carece de espacio indispensable para —-
los alumnos realicen juegos o actividades adecuadamente. El-
nivel socioecondémico a que pertenecen los alumnos de estas —
escuelas son el medio inferior y bajo, considerando que los -
padres de muchos de ellos tienen trabajos eventuales y mal -
remunerados como son: albafiiles, fontaneros, vendedores ambu
lantes y servicios domésticos, algunos gque carecen de padre-
se ven obligados a trabajar en el turno que les queda libre-

para ayudar a solventar los gastos familiares que afronta la



madre prestando sus servicios en casas particulares o en comer
cios de la localidad. Son pocos los aluwinos que son hijos de -
empleados quienes perciben salario fijo en dependencias munici
nales o de gobierno o bien son obreros del ingenio agucarero y
de las plantas embotelladoras de refrescos.

La otra escuela en gue se realizd este trabajo de investi
gocidn es la clave 2829931, ubicada en la colonia Niflos Héro-
es en el Puerto de Tamoico, su construccidn se realizd apro—-
ximadamente hace 15 afios, algunas de sus aulas tienén muebles
unitarios y otras binarios, la ventilacidén e iluminacidn son-
adecuadas, existe un foro para actividades artf{sticas, cuenta
ademds con servicios de agua potable y electrificacidn asi --
mismo posee una drea extensa para juego y actividades de los-
alumnos, carece de un saldén destinado para lectura pero sin -
embargo cuenta con libros que pueden consultar los alumnos. -
Las caracterfsticas socioecondmicas de los alumnos se ubican-
en un estrato social medio bajo y bajo; los padres de ellos,-
en su mayoria trabajan como obreros eventuales en pequefios ta
lleres, como albafiiles y en una menor proporcidén como obreros
calificados de grandes industrias ubicadas en el corredor in-

dustrial Altamira Tampico.
2. Hipdtesis de trabajo

En base al problema que se estudia se presenta la si ---
guiente premisa s " Del énfasis que el profesor ponga en la —-
sistematizacidén de-la ensefilanza de la lectura y en éi instru-
mento del hdbito de la misma, los resultados de aprendizaje -
de los alumnos seridn mejores. "

Para el aprendizaje de la lectura es necerario que el ——-

maestro ponga énfasis en la ensefianza de la misma empleando -

R7 2689
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la sistematizacidn es decir que oriente al aprendizaje de la
misma a través de las tres actividades del pensamiento que —-—
son: conceptuacidén, reflexidén e inferencia, aspectos ya consi
derados en el programa del Area de espafiol correspondiente al
cuarto y sexto grado de educacidén primaria. Asi mismo para la
formacién del hébito de la leciura se requiere de una practi-
ca constante, un deporiista no se convierte en campeén solo -
por sus facultades, un campedén w.o se forma de la noche a la -
mafiana, pués ademds de la facilidad, inteligencia y gusto por
desempeflar tal o cual deporte, necesita realizar infinidad de
ejercicios preparatorios que lo podrédn. conducir a lograr la -
meta propuesta. -

Por lo dicho anteriormente se puede afirmar que toda per
sona que haya dirigido alguna disciplina estard de acuerdo en
que si el alumno aprende a usar con propiedad el vocabulario-
Yy a expresarse con sencillez, claridad y correccidn, en el fu
turo obtendrd oportunidades para actuar y desenvolverse social

mente.
3. Definicidn de términos

En la hipdtesis planteada se identifican los siguientes-
elementos cuya definicidn se adapta a los propésitos y carac-
teristicas de este estudio. v

La variable independiente es: énfasis que el profesor po-
ne en la sistematizacidn de la enseflanza y en el incremento -
del hédbito de la lectura. Se entieﬁae como la planificacidn y
ejecucidén de actividades que el maestro realiza para lograr -
que en su grupo de alumnos se cumpla mds eficientemente con -
el objetivo de la lectura de los programas de espafiol de cuar
to y sexto grado que es perfeccionar la capacidad de compren-—

sidn de los textos escritos, asi como practicar constantemen-



te la lectura para fomentar el hdbito de &sia.

ILa variable dependiente, : resultados de aprendizaje, se -
interpreta como el grado en que lograron los objetivos de a——
prendizaje los alumnos de cuarto ¥y sexto grado el cual se con-
trolard para efectos de este estudio a través de las evaluacio
nes registradas por los profesores en el cuadro de concentra——

cién de calificaciones.

I’\ o



CAPITUTO IT

METODOLOGIA
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CAPITULO II

METODOLOGIA
A.Programa experimental

Tamando como base las caracteristicas y lineamientos que
seflalan los programas de espafiol de cuarto y sexto grado expe
didos por la Secretaria de Educacidn Publica ( SEP ) se trazé
el disefio experimental que consistid en la elaboracidn de dos
pro%ramas, uno para el cuarto grado, aéghdice A, y otro para-
el sexto, apéndice B, en esta elaboracidn se consideraron los
siguientes aspectos.

Identificar el objetivo general de la lectura que seflala
el programa del 4rea de espafiol para la educacidn primaria —-—
que consiste en que el alumno perfeccione la capacidad de com
prensidén de los textos escritos.

Determinar las actividades que, permitirdn a los alumnos
lograr los objetivos especificos de la lectura en cada grado.

Seleccionar ademds de las lecturas sugeridas en los pro-
gramas y libros de texto otras que permitiréan hacer mis dpti-
mo ¢l proceso de enseflanza-aprendizaje de la lectura y conse-
cuentemente el logro de los objetivos.

Programar prdcticas diariamente para los alumnos sobre al-
gun tipo de lecturas diferente que coadyuvaran a fomentar el —

hdbito de la misma .

/’ Emplear procedimientos dindmicos, individuales y grupa— .
/

les, que encausaran a los alumnos a la reflexidén, sentido cri-



tiqg, expresidén y responsabilidades de su aprendizaje.

o Realizar evaluaciones continuas e individuales que hicie-
ran posible la correccidén oportuna de procedimientos, la rea—-
grupacidén en equipos de trabajo y la reorientacidn de 1la ense—
fHangza. ‘ '

Una vez diseflados los programas bajo los criterios antes—
sefialados, se inicid su aplicacidn en los grupos de alumnos ——
que atendian cada una de las autoras de éste trabajo.

Con el propdsito de observar si los resultados de apren—
dizaje son mejores en los grupos donde se implementaron los -
programas; experimentales se hizo necesario elegir otros gru—
pos de .alumnos, de los mismos grados ¥y escuela§ que no se ba-
saron en el programa sefialado, pero que si aplicaron el pro-——
grama de la SEP. Los maestros de estos grupos se concretaron,
segin su criterio, a desarrollar sélo aquellos objetivos del-
programa, que consideraron mas importante. A estos grupos se-
les denominé grupos paralelo Y a aquellos donde se implementd
el programa experimental, se les 1lamé grupos piloto.

No se estimé -necesario disefiar un instrumento para obser
var los procedimientos de ensefianza de la lectura empleados -
por los maestros dé los grupos paralelos.Se efectud a través-
de comentarios que se realizaban periddicamente y por medio-
de lgs cuales se pudo constatar, segin la opinién de éstos, -
que ng@ era posible cumplir ni desarrollar todos los objetivos
del praograma. Otro de los objetivos por los cuales no se ob-—-
servé a los maestros obedecid a que la observacidn directa al
tera el comportamiento de los mismos, por ello, fué posible -
aplicar a los alumnos de los grupos paralelos los mismos ins-
trumentos, que los grupos pilotos los cuales permitieron me-—-—
dir les resultados de aprendizaje en ambos .

Los resultados de aprendizaje en las dreas de espafiol, --



ciencias naturales, y ciencias sociales para ambos grupos se-
observaron en ei cuadro .de concentracidén anual de cada uno de
los grupos de alumnos. Se eligieron éstas dreas por que se con
sidera que para el aprendizaje de las mismas se aplica- mds 1la

lectura de comprensidn.

i
1. Desarrollo del programa de cuarto grado

Los objetivos especificos de este programa y de sexto gra
do se consideraron como los indicadores del logro del aprendi-
zaje y de la madurez del educando los que una vez alcanzados-—
se transformarian en antecedente y medio para el desarrollo —-—
de su educacién.

El primer objetivo que se propuso alcanzar en el grupo -
piloto de cuarto grado, consistié en ensefiar al alumno el ma-
nejo funcional de las partes de un libro, para lo cual se le-
hicieron una serie de preguntas, tales como : & Qué hay en la-
cardtula de tu libro de espafiol?, & Cudl es el t{tulo de este
1ibro?, ; En qué pégina empieza el indice?.

En esta forma se les condujo a descubrir que los libros-
estdn formados por varias partes, como son Cardtula, indice,
tftulo, paginacién, autor y que cada uno de ellas tiene una -
funcidén distinta e importante qué desempefiar, se le conscilen-
tizd de que el aprender a mane jar correctamente las partes de
un libro, le ayudaria a realizar con mayor rapidez las tareas
de investigacidn.

Después se le encausd a lograr el objetivo que se refie-
re a desarrollar la imaginacidn por medio de la lectura para-
para lo que se ieyeron en clase cuentos y narraciones: a con-
tinuacién se pidié al alumno que escribiera un viaje imagina-
rio y lo leyera a sus compafieros, lo que realizé frecuente——-—

mente, esto permitié me jorar la sintaxis y la calidad de re--
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daccién . El criterio para la evaluacidén fué la finalidad de
imaginar nuevas historias a partir de una que se tomd como -
ejemplo; se le otorgé la nota Muy Bien, cuando el trabajo —
era eficiente; Bien, cuando las ideas eran buenas y No Sufi-
ciente, cuando no se apegaban a lo establecido.

En el momento que se abordé el objetivo que se propone -
distinguir el personaje principal de un cuento o poema, se ——
persuadid al alumno para que leyera en el 1libro de espafiol,-
" El conejo " y contestara el ejercicio que completa la acti-
vidad, { apéndice @ ). Con ésta y otras prdcticas similares ——
aprendié a localizarlo. La evaluacidn se hizo con base a los-
aciertos obtenidos en los ejercicios efectuados, y se tomd -
nota en la guia de observacidn.

Otro objetivo a aleanzar fue que el alumno aprendiera a —
seleccionar las ideas principales de un texto, para lo cual -
se leyeron varios pgrrafos, se comentd su contenido para lue-
ga redactar enunciados que mencionan las ideas principales.=
Otro tipo de ejercicio:consistid en leer textos de el libro-
de espafiol y contestar ejercicios de los mismos que serian -
la pauta para la evaluacidn.

Para realizar las actividades que se sugieren en el obje
tivo relacionado con la manéra de distinguir la lengua comin
de la literaria, se leyeron dos textos en cada ocacién, escri
tos uno en lengya comun y otro en la literaria, las dudas se-
despejaron con el uso del diccionario. El alumno establecid-—
comparacién entre ambos y comprendid que guardaban el mismo-
contenido, pero que el lenguaje literario se distingue del c@
- min por imprimir belleza al expresarlo. Como medio de refuer-

zo y evaluacidn leyd el libro de espafiol una lecturg, se le ——

presentaron a continuacidén unos pares de enunciados que conte:
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nian la misma idea pero escritos en diferentes forma,; para 1lle
varlos a reconocer cotss diferencias se les preguntd; ; Cudl de
los enunciados tienen forma literaria ? ; Cudl se parece mds a
lo que tu dirias <.

El alumno también deberia de adguirir la habilidad para
redactar sus experiencias con claridad Yy sencillez, para lo-—-—
grarlo se le presentd un cuestionario escrito gque 1o indujo a
pensar sobre una respuesta amplia que expresaria por escrito,
asi pudo ser evaluado por la facilidad con que ordend las ide-
as al contestar las preguntas como las siguientes: ;& Qué es 1lo
qQue mas te gusta ver ? ¢ Por qué ? 4:Qué es lo que mds te gus
taria tocar ? ; Por qué ?. _

Al tratar el objetivo que consiste en estimular la capa-
cidad de observacidn para realizar descripciones al afiadir ele
mentos imaginarios, se le presentaron ldminas que contenian di
bujos de fdcil interpretacidn las cuales deberian ser observa-
das detenidamente pBr el alumno para describirlas de acuerdo a
todos los detalles expuestos y otras suposicdiones personales.
Para guiarlo, se le preguntd: ; Cudntas figuras se ven en la -
pintura ? ; Qué se contempla a lo lejos ?, 4 Qué color usé el
pintor ? ; Qué parentesco hay entre las personas de la pintu——
ra ?. A continuacidn se le:s solicitd que escribieran 18 des” -—
cripgién, incluyendo algunas suposiciones y las comentara con
los compafieros asi advertivia la coincideneia de todos en lo -
que si observaron y las discrépancias en lo que era supuesto.
La eficiencia que manifesté al realizar esta actividéd se va-—
loré de acuerdo a la gufa de observacidn.

De esta manera se dio por concluido el programa experi—-—
mental de cuarto grado, que se elabord con el propdsito de ex—

pverimentar las variables. Fué aplicado.a 406. alumnos:de icugrto=
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grado, grupo " A " en la escuela clave 2805218 del turno matu—
tino de £d. Mante, Tamaulipas y a 40 alumnos nertenecientes al
cuarto grado, grupo " A " de la escuela vlave 2829931 turno ma
tutino en Tampico, Tamaulipas. Se evaluaroﬁ-al finalizar el —
periddo establecido, con un mismo tipo de instrumento para am-—
bos grupos, apéndice B, se aplicaron del 28 al 31 de enero de
1982, con el propdsito de estgblecer, comparaciones en el apro
vechamiento de la lectura entre los grupos pilotos que se o --
rientaron por el programa experimental, y los paralelos que SO
lo se basaban en el programa oficial, mientras que para compro
bar el aprendizaje general, se tomaron los promedios del afio -
en las 4reas de espafiol, ciencias naturales, y ciencias socia-
les que se obtuvieron de los cuadros de concentracidn de eva-——
luaciones que son elaborados por dada maestro.

La evaldacidén del grado en que lograron los objetivos —-
los alumnos del grupo experimental se realizd por medio de —-
guias de observacién, apéndice E, que contiene en 1la primera -
columna el nombre del alumno Yy en la siguiente, los objetivos

a tratar con las escalas estimativas antes citadas, donde se -

controld periddicamente el avance logrado una vez que se conclu

ia con 2as actividades propuestas encada objetivo en relacidn
con la lectura que corresponde a un determiriado periddo de ob-
servacién. Cuando los alumnos no logran satisfactoriamente los
objetivos, se realizaron con ellos actividades de retroalimen—

tacidn.
2. Desarrollo del programa de sexto grado

Para alcanzar los objetivos sobre la lectura que marca -
el programa experimental del sexto grado, se recurrid a una se

rie de ejercicios orales y escritos, a €demplos prédcticos con -
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los libros del alumno, libro del maestro, otras fuentes de --
consulta, material diddctico alusivo, uso del pizarrén, gis,-
cuadernos, 1ldpices y crayones.

Como primer objetivo que se abordd, se procurd ensefiar —
al alumno el uso correcto ée los medios de informacidén que es
taban a su alcance lo que le serviria para resolver de una ma
nera mas rédpida y segura las dificultades que se le presenten
en el proceso de su aprendizaje. Para iniciarlos en esta dis—
ciplina primero se le explicd la clase de informacidn que o-—
frece la radio la televisidn, cada tipo de libro, periddico o
revista, con lo que surgid el comentario espontdneo entre los
alumnos quienes opinaban acerca del libro que se deberia con-
sultar segin el tema de que se tnétara o la fuente de informa
cidén que utilizaria en caso necesario, luego se continué con-
los ejercicios escritos, donde los alumnos tuvieron oportuni-
dad de llevar a la prdctica las tareas de investigacién con -
el uso de carteles, enciclopedias, diccionarios, libros de —-
texto, revistas, periddicos, radio y televisidn. Se aproveché
este objetivo para orientarlos sobre el uso adecuado de los -~
libros de consulta y con el objeto de afirmar el conocimiento
realizado, (apéndice f?,Que consiste en dos partes; la primera
sirve para demostrar habilidades al seleccionar la fuente de-
informacidn segin el problema por resolver, y en la segunda -
fage aplicar el conocimiento adquirido al obtener los dateos -
solicitados en estas fuentes. Para evaluar el avance alcanza-
do se 1levé a cabo un registro diario por alumno que sefiald -
en la guia de observaciéqa{apéhdice €', con 1a anotacién, Muy
Bien, Bien o No Suficiente. Cuando quedd ubicado en el ¥ltimo
nivel se empleé un refuerzo con nuevos ejercicios mas simples

y de fdcil interpretacidén que permitieran lograr el objetivo-
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propuesto.

 Para conducir al alumno en la aplicacidn correcta de la-
lectura de auditorio, se selecciond con anterioridad un tema-
el cual leyé primero en silencio, conversd a continuacién con
sus compalfleros para confirmar lo interpretado, verificd con -
el profesor acerca de las caracteristicas de la lectura de au
ditorio, y después se situd al frente del grupo para realigzar
la lectura en voz alta. De acuerdo con las explicaciones del-
profesor el alumno pudo deducir que son requisitos de una bue
na lectura de auditorio la naturalidad, claridad y expresivi-
dad. Se evalud con una escala estimativa consistente en los -
niveles, Muy Bien, Bien, y no Suficiente. Esta actividad se -
realizd tres veces por semana a partir de octubre de 1981 has
ta el 25 de enero de 1882, siendo diferente lector en cada o-
cagidén. La préctica de este tipo de lectura obligé al exponen

te en turno a prepararse debidaménte para estar en posibili—

dades de responder preguntas o aclarar dudas que posiblemente

surgirfén al final.

Para lograr el objetivo que se refiere a, localizar ideas
princ%pales de un texto se emplearon varias técnicas; al prin
cipio ée seleccioné un enunciado con el objeto_@eeduq}él alum
no interpretara su contenido, después se le proporciond una -
lista de tres enunciados parecidos en lenguaje pero que sola-
mente uno de ellos guardaba el mismo contenido del principai—
y deberia localizarlo, { apéndice H ), de esta manera se le —
estimulé a meditar detenidamente sobre el contenido de cada -
enunciado.,Realiggdosvarios ejercicios de éste tipo se aplicéd
el conocimiento para el estudio de Ciencias Naturales y Cien-
cias Sociales donde el alumno al leer el tema de estudio sub-

rayaria las ideas principales para elaborar al final un cues-
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tionario.

Por logue respecta al objetivo que habla de impulsar al-
alumno, a que comente oralmente alguno de los textos de su 1i
bro, sereligieron lecturas breves que leyé y comentd con el -
objeto de comprender el contenido., Al final presentd al grupo
una sintesis de las conclusiones obtenidas; se le evalud en -
base al grado de madurez demostrada en comentarios que reali-
z6 de diferentes lecturas otorgdndosele alguno de los niveles
ya antes citados.

El programa experimental se sefiald, que el alumno apren-
dia a establecer relaciones 1ldgicas entre la idea pr1n01pal -
de un texto y su titulo; para cumplir con éste renglon se le-
indicé que leyera visual ¥ oralmente varios fragmentos, ense-
guida se le proporciné un listado de titulos para que e11g1e—
ra el que conviniese a cada fragmento, refirié el motivo que-
lo incliné a seleccionarlo, con los mismos titulos formuld re
laciones inspiradas en esos textos. La evaluacidn se realizé-
por los mismos niveles.

Con el objeto de que el alumno interpretara la belleza -

contenida en un texto se le invitd a que leyera en silencio y

después oralmente un fragmento previamente seleccionado, debe.

ria imprimir emocidén a la lectura y comentar a continuacidn -
con su equipe. cual de ellas fué me jor interpretada, sugirid -

formas para mejorar la calidad de la lectura y a la vegz acep-

t6 las observaciones de los compafieros y del profesor para su

perar las deficiencias. Copiarlﬁﬂespués en el cuaderno los —-

trozos de la lectura que a su juicio eran 1os mas bellos y ex

presarian el contenido de esos parrafos con palabras. Cada u-—
no elabordé una escala estimativa para evaluar la lectura de -

sus compafieros, con los siguientes indicadores; naturalidad,
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claridad, expresividad, modulacidén ée la voz al espiritu del -
texto y presencia de 4nimo.

Cuando fué necesario que el alumno dedujera por el con--
texto el significado de los términces nuevos, se le indicé leer
con atencién un texto escogido y sefialar en é1 todas las pala-
bras sinénimas, después recurrirfa al uso del diccionmario para
consultar el significado, asi podria deducir por el contexto -
cual de ellas convenia usar en cada caso; escribié pequefias -
composiciones donde empled esas palabras con un sentido y o -
tras donde usé las mismas palabras pero con acepcidén distinta-
de acuerdo con el nuevo contexto.

Otro de los puntos que deberia lograrse consiste en habi-
litar al alumno para obtener las ideas principales de una in -
formacién periodistica, para lo cual se le pidié que leyera -
del libro de texto "Un viaje a la luna”, donde se narran las -
estrategies diarias vividas por los astronsutas que por prime-
ra vez visitaron la luna., Se les mostraron perifédicos de la ca
pital de la repmiblica que contenian la informacién correspon -
diente a este acontecimiento. Finalmente al consultar esos re-
cortes contebst§ a las siguientes preguntas en forma de cuestigo
nario; sDe qué fecha son los periédicos?, ;Qué dfa 1llegd el -
hombre a la luna?, etc., & la vez se aprovechd esta lectura pa
ra desarrollar la imaginacién y se le pidié que dibujara un co
hete con las caracteristicas que considerara convenientes para
que dos astronautas permanecieran en la luna durante un mes. -
Como actividad de refuerzo en los dfas subsecuentes los alum -
nos tomaron informacién de varios periédicos sobre sucesos de-
importancia mundial, los leyeron y los comentaron en el grupoOw

El programa experimental para sexto grado fué aplicado en

el periodo que comprende los meses de octubre de 1981 a enero-

-
7
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de 1982, a 33 alumnos de sexto grado grupo " B " turno vesper-
tino de la escuela clave; 2808963 de Cd. Mante, Tamaulipas.

Al concluir con el trétamiento de Jos objetivos del pro-~-
grama experimental, se procedié a efectuar las mismas pruebas-—
( apendice I ), tanto';n los grupos piloto como en los parale-~
los, estos se aplicaron en el periodo comprendido del 28 al —-

31 de enero de 19882.
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PRESENTACION DE RESULTADOS



CAPITULO III
PRESENTACION DE RESULTADOS

La exposicidn de datos sobre la relacidn que guardan a -
nivel descriptivo cualitativo los resultados de aprendizaje -
de los alumnos y el énfasis que el profesar pone en la siste-
matizacion de la ensefianza de la lectura asi como en el incré
mento del hébito de ésta, se hace en base a los indicadores —
empleados para este estudio. Estos son: el promedio final de-
aprovechamiento por dreas y @momedio general para alumnos de -
cuarto y sexto grado, tanto de los grupos piloto como paralelo,
la prueba final del programa para los mismo alumnos y la guia-

de evaluacidén de objetivos.

A. Promedio final de aprovechamiento por dreas obtenido por -~
los alumnos de grupos piloto y paralelo de cuarto y sexto gra
do.

El promedio de aprovechamiento en las dreas de espafiol, -
ciencias naturales, y ciencias sociales fué superior siempre-
para el grupo donde se implantd el pregrama experimental lo -
cual puede apreciarse en la figura 1 para los grupos de cuarto

grado, y en la figura 2 para el grupo de séxto grado. A la vez

puede observarse el promedio general de aprovechamiento que —-
comprende todas las asignaturas del programa que también fué-

superior para los grupos piloto.



Fig 1 Promedios finules de aprovechamiento por
dreas obtenido por los alumnos de cuarto
grado, grupos piloto y paralelo, en las-
escuelas claves” 2805218 de Cd. Mante, -
y 2829931 de Tampico, Tamaulipas. {( 1 )
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grupo piloto

______ grupo paralelo .

a= Promedio general de aprovechamiento

b= Promedio general de espafiol -

¢c= Promedio genral de ciencias naturales

d= Promedio general de ciencias sociales

(1) Fuente:

nes S.E.P. 1981 - 1982

Cuadro de concentracidn de evaluacio-
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AN
Fig 2 Promedios finales de aprovechamiento por &areas
obtenido por los alumnos de sexto grado, gru——
pos piloto y paralelo en la escuela clave s -

2808963 de Cd.

Mante, Tamaulipas. ( 1 )
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a = Promedio general de aprovechamiento
b = Promedio general de espafiol
¢ = Promedio general de ciencias naturales
d = Promedio general de ciencias sociales

( 1) Fuente; Cuadro
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B. Promedio general de aprovechamiento y resultados de 1a ——-
prueba final del programa experinental obtenido por los - -

2lumnos de los grupos piloto y paralelo.
1. Cuarto grado
l.1 Promedio general

En el cuadro mimero 1 puede apreciarse la cantidad de a-
lumos de los grupos piloto Y paralelo que se distribuyen en-
los niveles de promedio general de aprovechamiento a1l conclu-
ir el ciclo escolar 1981-1982. Se aprecia que nueve de los 80

alumnos de los grupos piloto y nueve de los 80 de los grupos—

paralelo alcanzen un promedio general que no sobrepasé el ni-

vel 59. En el nivel 60-69 de aprovechamiento general se regig -

tran cuatro alumnos de los grupos piloto y dos de los parale-
lo; al seguir el orden del cuadro se aprecian cuatro alumnos-
de los grupos piloto y 13 de los paralelo ubicados en el ni -
vel 70-79; por lo que respecta al nivel 80-83, se distinguen-
en €1 51 alumnos de los grupos piloto Yy 38 de los paralelo, -
en el mas alto nivel 90-100, hay 12 alumnos de los piloto y -
18 de los paralelo.

En este cuadro de referencia es importante notar cémo -
és mayor la cantidad deralumnos que llevaron el programa expe
rimental que alcanzaron niveles mds altos de aprovechamiento-
en relacién a la de 1os grupos donde no se implementé éste -
programa,

1.2 Resultados de la prueba final del programa experimen-
tal

Es palpable en el cuadro 2 cémo las calificaciones del -

nivel 59 hasta el 79 s0lo corresponden para los alumnos del -



Cuadro 1 Promedio general de aprovechamiento obte—
nido por los alumnos de cuarto grado gru-
pos piloto y paralelo en escuelas clave ;-
2805218 de Cd. Mante, y 2829931 de Tampico
Tamaulipas. ( 1)

Niveles de calificacidn. Cantidad de alumnos
Piloto Paralelo
Hasta 59 9 9
60 - 69 4 2
70 - 179 4 13
80 - 8¢9 51 38
90 - 100 12 18
Total 80 80

(1) Fuente s

Cuadro de concentracidn de evaluacio-
nes S.E.P. 1981 - 1982



grupo paralelo micintras que en los dos niveles mas altos se —
distribuyen los alumnos del grupo piloto en el cual se imple-
menté el programa experimental relacionado con 1la sistematiz%
cidén en el aprendizaje de la lectura y el incremento de hidbi-

tos de ésta.

2. Sexto grado
2.1 Promedio general

En el cuadro 3 se observa cémo en los niveles 50 a 69 so
lo 7 alumnos del grupo paralelo se ubican en ellos ¥ que con-
forme aumentan éstos niveles es mayor la cantidad de alumnos-
del grupo piloto que obtienen mejores resultados de aprovecha
miento general que los del grupo paralelo en el cual no se a—

plicé el programa experimental.
2. 2. Resultados de prueba final

El cuadro 4 también es representativo de cémo los resul-
tados de aprendizaje son mejores cuando el maestro pone mayor
énfasis en la sistematizacidn de la lectura Y en el incremen-
to de hdbitos hacia ésta, asi se observa cémo es mayor la can
tidad de alumnos de los grupos pilotos que se ubican en los -

niveles mds altos que los del grupo paralelo.

- C. Resultados de pruebas por objetivos del programa experimen

tal en grupos piloto y paralelo
1. Cuarto grado

Por lo que respecta a los resultados obtenidos en las prue
bas del programa experimental aplicado tanto a los grupos pilo
tos como a los paralelo de cuarto y sexto grado, que compren——

den todos los indicadores, de los cuales solo se hace alusidn



Cuadro 2 Resultados de prucba final del programa
experimental obtenido por los alumnos -
de cuarto grado grupos piloto y parale-
lo en la escuela clave 2805218 de Cd. -
Mante, y 2829931 de Tampico Tamaulipas.
(1)

Resultados de Grupo piloto Grupo paralelo
prueba final :

Hasta - 59 = 2
60 - 69 - 18
70 = 719 - 2iL
80 - 89 52 25
g0 - 100 28 14

Total 80 80

(1) PFuente; Cuadro de concentracidén de evaluaciones

o
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Cuadro 3 Promedio general de aprovechamiento de
los alumnos de sexto grado de la escue
la clave 2808963 1981-1982 ( 1 )

Promedio general de Alumnos
aprovechamiento Piloto Paralelo
1981 - 1982
Hasta - 59
60 - 69 7
70 - 79 5 13
80 - 89 15 9
90 - 100 13 3
Total 33 32

(1) PFuente : Cuadro de concentracidn de evaluacio-
nes S.E.P. 1981 - 1982



Cuadro 4 Resultados de prucba final obtenida por los —-
alumnos de sexto grado, grupos piloto Y paralelo
de la escuela clave 2808963 de Cd.. Mante, Tamau-
lipas. 1981 -~ 1982 (1)

Centidad de alumnos

Calificaciones
Grupo piloto Grupo paralelo

Hasta 59 2
De 60 @& 69 5

70 a 19 5 15

80 a 89 11 7

90 a 100 17 3

Total 33 32

( 1) Fuente: Prueba finel para sexto grado aplicada en
la escuela clave 2808963 de Cd. Mante, Ta -
maulipas. 1981 - 1982,



en la figura 3, a los que se concideran mds representativos en
cuarto grado, el primero gque e ningenta es el gue induce al -
alumno a escribir las partes de que consta el libro de espafiol
el que fué logrado en el grupo piloto por el 76% de alumnos y-
en el grupo paralelo por solo el 67%. Se sefiala también el in-
dicador, ;Qué parte de tu libro consultarias para encontrar un
ejercicio que se te indique?, donde la cantidad de alumnos que
contestd correctamente en el grupo piloto fué de 82%, en tanto
qQue en el grupo paralelo fué de 65%. Se destacan aqui los indi
cadores antes mencionados debido a que con ellos se evaldia en-
el aiumno la habilidad para mane jar un libro lo cual le faci -
lita la tarea de estudiar.

Por lo que toca al indicador, determina cuidl es el perso-
naje principal de un cuento, los porcentajes para ambos grupos
fueron superados, al haberse logrado que un 92% del grupo pilo
to lo alcanzara, en tanto que en el paralelo lo acertaron el -
80% de los alumnos; a este indicador se le concede gran impor-
tancia porque a través de é1 se puede detectar si el nifio sabe
encontrar la idea central de una lectura,

Se encuentra representado también en la figura 3 el indi-
cador, ;Qué te gustaria ver?, por servir como instrumento para
medir y desarrollar la agilidad mental del alumno en donde el-
resultado alcanzado por el grupo piloto ascendidé al 96% de &z
lumnos que lo lograron y en el paralelo al 90%.

En la figura anterior cuyas resultados muestran trayecto-
rias de menor a mayor para ambos grupos queda de manifiesto -
que el primer indicador mencionado presenté dificultad para ma
yor cantidad de alumnos no as{ el Wltimo que fué acertado por-
la mayoria, asi mismo es notable que el grupo piloto siempre -

registré mds altos niveles de aprovechamiento que el para -—-
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Fig. 3 Resultados ~or i-3icadores de 1z prueba Tinzl del
programa expe rimental obtenido por leos 2lui- 03 de-
grupos piloto y piralelo de cuarto gradn a2 lag -
escuelas 2805918 de Cd. Mante y 2829931 ae Tamplco,
Tamaulipas. 1681 - 1982 ( 1)
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- grupos piloto

— - — . &rupos paralelo

& Escribe las partes de que consfa tuw 1ibro de espafiol.

b ;Qué parte de tu libro consultarias. para encontrar un -

ejercicio que se te indique?. .
¢ Determina cudl es el personaje principal del cuento.
4 5Qué te gustaria ver?.

( 1 ) Fuente: Prueba final del prorama experimental aplicado

a grupos piloto y paralelo.



ralelo.
2. Sexto grado

De acuerdo a la figura 4 que contiene los resultados al-—
canzados de algunos indicadores comprendidos en la prueba g--
plicada en sexto grado, se puede observar que registrd mayor-
dificultad para los dos grupos el que se propone que el alum-
N0 narre un pasaje de la novela Don Quijote de 1la Mancha, don
de el grupo piloto obtuvo un 77% de aciertos contra un 52% del
grupo paralelo; con este indicador se evalua el objetivo que-
establece la necesidad de que el ‘alumno aprenda a trasmitir -
oralmente o por escrito algin mansa je leido, dasi como de con-
sultar la literatura, actividad sobre la cual se detecta que -~
aun debe insistirse.

Destaca también en la misma figura el indicador, explica
sobre la revolucidn industrial, sus causas y consecuencias; -
el cual se considera de gran importancia ya que en esa forma—
Seé encausa al alumno:. a localjzar lo importante de la lectu: -
ra al desechar lo complementario Yy el cual los alumnos del —-
grupo piloto alcanzaron un 87% en tanto que el paralelo solo-
en el 61%.

Se encuentra a continuacidén el indicador, los irboles —-
que no dan flores dan nidos, donde se aprecia el uso del len-
guaje literario que se considera necesario fomentar en el a——
lumno con el propdésito de cultivar la belleza de la expresidn,
se percibe tambien en 1la figura 4 al comparar el logro de és-
te indicador un marcado contraste, entre el grupo que aplico-
el programa experimental y el que 1o 1llev$ el programa ofi--—
cial, pués mientras el 90% de alumnos del grupo piloto reac—-—
cionéd favorablemente, en el grupo paralelo solo un 71% acierta

Es notable 1a habilidad que los alumnos de ambos grupos—-



Fig, 4
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Resultado por indicadores de la prueba final del -
programa experimental cue obtuvieron los alumnos de
sexto grado, grupos piloto y paralelo, en la escue-
la clave 2808363 de Cd., Mante, Tamaulipas 1981-1982

(1)

—_——

grupos piloto

a . Narra un pasaje de la novela " Don Quijote de la Mancha"

grupos paralelo

51

. Explica sobre la revolucién industrial, sus causas y con

LCudl enunciado expresa; los 4rboles que no dan flores -

Escribe el significado de la palabra comstitucién.

1 ) Fuente: Prueba final del programa experimental, aplica

b

secuencias,
c

dan nidos?.
d
(

da a grupos piloto y paralelo.



demostraron sl investigar sobre el significado de la palabra-
constitucidn, al responder positivemente el 160% de los alum—
nes con lo que se pudo concluir gue la totalidad de é11los sa—
be manejar el diccionario.

Bs evidente la diferencia de aprovechamiento gue muestra
la figura en la cual 1la trayectoria del grupo piloto se ene —
cuentra en un nivel superior a ia del grupo paralelo coinci -
diendo Unicamente con el m&ximo porcentaje en el indicador -

con el cual se evalda el manejo del diccionario.

D. Guia de evaluacidén de objetivos del programa aplicado a -

grupos piloto
1. Cuarto grado

De los logros alvanzados en la guia de evaluacién de ob-
Jetivos del programa experimental implementado solo en los a-
lumnos qe los grupos piloto de cuarto grado, los que compren-
den todos los objetivos, sélo se sefialan en la figura 5, el -
que induce al alumno a manejar funcionalmente las partes de —
su libro por la facilidad que le reporta para agilizar los -
trabajos de investigacién donde agrupando los niveles Muy -
Bien y Bien, se observa que el 86% de los alumnos logré el -
objetivo; en tanto que una cantidad relativa de alumnos que -
equivale al 14% se ubicé en la escala No Suficiente. También-—
se hace notar el objetivo que estimula la imaginacién por me-
dio de la lectura a través del cual el alumno dispusg de la -
libertad para crear fantasfas 1o que se juzga importante por-
agilizar la mente, se dominé éste con los niveles Muy Bien y-
Bien por el 87% de los alumnos, no asi por el 13%. Otro obje-
tivo que se estime representativo por su gran aplicacién en -

la lectura es el que lleva al nifio a seleccionar las ideas -~



Fig 5 Resultados obtenidos en la guia de evalua-
cién de objetivos del programa aplicado a-
grupos piloto de cuarto grado de las escue

JO%(J) las 2805218 y 2829931 ( 1981-1982) (1)
90 -
80_
70 1
60 1
50 1
40 1
301
201
10 -
0 : _
| MB B NS MB B NS MB B NS
‘ { q 1 | . b 1} [ C 1
MB = Muy Bien
B = Bien
NS = No Suficiente

= Maneja funcionalmente las partes de su libre
Estimula su imaginacidén por medioe de.la lectura
= Sabe seleccionar ideas principales de un texto

ooTop
I

( 1)) Fuente: Guia de evaluacibén de objetivos, apli
cada a grupos piloto.
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principales de un texto, en el que se logré que €l 81% de los
alumnos del grupo se colocara enire las escalas Muy Bieny -
Bien, en tanto que el 19% se celific6é como No suficiente,

Como se observa en la figura, en cada objetivo el més al—
to porcentaje alcanzado, se sitda en el nivel Muy Bien, el més

bajo en el No Suficiente y el intermedio en el nivel Bien,

2. Sexto grado

De los ocho objetivos que presenta la gufa de evaluacién-
para sexto grado, sobresalen en la figura 6; el que encausa al
alumno a manejar correctamente las fuentes de consulta por con
cientizar en €1 la utilidad que le reporta para las tareas de-
informacién, en el cual la suma de los niveles Muy Bien y Bien
indican que se logré que un 87% de alumnos 1o dominara, no as{
el 13%. A continuacién se sefiala en la misma figura el objeti-
VO que se propone que el alummo localice la idea principal de-
un fragmento, lo que se considera fundamental en el aprendiza-
Je porque &l dominarlo el alumno queda capacitado para compren
der cualquier escrito. La cantidad de alumnos que lo alcanzf -
fué muy satisfactoria, Ya que 2l reunir las escalas Muy Bien y
Bien se logré un total de 94%, lo que indica que solo el 6% no
logré superarlo, También muestra la misma figura un objetivo -
cuyo fin es que el alumno interprete la belleza contenidz en -
un texto, el cual se ha catalogado de impotancia por tener cé-
mo propésito cultivar el el alumno el interés hacia lo bello;-
éste se logré dominar en un 90% faltando Ynicamente el 10%.

Segin se observa, todos los objetivos fueron alcanzad6s1-
ya que el porcenteje de alumnos que no los lograron fué my re
lativo, distinguiéndose en la figura correspondiente con el ni

vel No Suficiente,
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Fig, 6 Resultados obtenidos en la guia de evalua-
cidén de objetivos del programa aplicado a—
grupo piloto de sexto grado en la escuela-
clave 2808963 de Cd. Mante, Tamaylipas.
1981 - 1982 (1)

1001
901

101
60 1
501

50
201
10+

& MB B. NS MB B NS MR B NS
L G 1 ! b 4 L Q 4

MB = Muy Bien
B = Bien
NS = No Suficiente

a = Maneja correctamente las fuentes de consulta
b = Localiza las ideas principales de un texto
= Interpreta la belleza contenida de un fragmento

(¢}
|

(1) Puente: Guia de evaluacién de objetivos del pro-
grama aplicado a grupos piloto.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A. Conclusiones

Después del andlisis de datos efectuados en el capitulo
anterior, fué posible confirmar, a nivel descriptivo, que cuan
do los profesores de-los grupos piloto pusieron mayor énfasis-—
en la sitematizacién de la ensefianza y en el incremento del —-
hdbito de la lectura, los resultados de aprendizaje de sus a——
lumnos fueron mejores en relacién con aquellos profesores que-
solo se concretaron a desarrollar bajo criterios particulares-
los objetivos de la lectura de los programas de espafiol de ———
cuarto y sexto grados.

Esta afirmacién se fundamenta en los siguientes juicios:

1. E1 promedio general de aprovechamiento escolar asi co
mo el promedio obtenido en las dreas de espafiol, ciencias na-
turales y ciencias sociales, tanto en los grupos de cuarto co
mo en los de sexto grado, fué siempre superior para los gru—-
pos piloto que en los paralelos, por ser los primeros donde -.
el profesor aplicd el progrma experimental para incrementar -
los hdbitos de la lectura, y la ensefianza sistematizada de la
misma lo que proporciond al alumno la facilidad para compren-
der mejor los teXtos de estudio.

2. Al aplicarse la misma prueba final en los grupos pilo
to y paralelo, se observé que el nivel de aprovechamiento al-

canzado por el grupo piloto de cuarto grado siempre se mantu-
.



vo por encima del paralelo, y en el sexto grado fué mayor sig
nificativamente la cantidad de alumnos del grupo piloto que ——
lograron los objetivos propuestos.

3. En los resultados de pruebas por objetivos del progra-

ma experimental en grupos piloto y aplicados también a los par

ralelo se encontré que siempre fué mayor el porcentaje de alum

nos de grupos piloto que lograron los objetivos propuestos en-

relacidn con aquellos que no llevaron el programa experimentals

Como se observa, los resultados de aprendizaje en los gru

pos piloto siempre fueron mds favorables que en.los paralelos,
lo cudl sé atribuye al énfasis que a través de la planifica-—-
cidn y ejecucidén de actividades que sus profesores realizaron
para perfeccionar la capacidad de comprensién de los textos -
escritos y el fomento del hdbito de la lectura, lo cual se —-

convirtid en un punto de apoyo para otros aprendizajes.

B. Recomendaciones

En base a las experiencias obtenidas en la practica do—-—

cente y en los resultados obtenidos a través de este trabajo -

se sugieren algunas recomendaciones. '

1. La promocidén de seminarios orientados a perfeccionar-
en los profesores de educacidén primaria la enseilanza de la —-

lectura sistematizada.

2. Buscar formas de aprovechamiento de espacios en las -

escuelas para destinarlas a las prdacticas de la lectura.

3. Realizar campafias para la adquisicidén de libros que -

permitan las fuentes de documentacidén a los alumnos.

4. Que los profesores procuren cumplir com el programa -

del 4rea de espafiol, ya que de éstos dependen otros aprendiza

58



jes.
5. Orientar el proceso de aprendigaje hacia la lectura -

de comprensidén y no a la literal.

6. Realizar précticas frecuentes de lectura de texto de —
diversos tipos para fomentar en los alumnos el hdbito de 1la -
misma. |

7. Iniciar la blsqueda de mds recursos diddcticos para -

la ensefilanza de la lectura de comprensidn.

8. Propiciar visitas con los alumnos a bibliotecas o cen-

tros de documentacién con planes de trabajo definidos.
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AFENDICE C

Ejercicio de lectura para cuarto grado para localizar el personaje central

1.

2.

3.

4.

5e

6.

Te

8e

e

10,

¢ Qué se encontrsd el conejo cuando mordisqueabs el pesto?
Re=
& Que decidid comprar el conejo con la moneda encontrada?
Re—~

P Que Pensaba comprar con la moneda para que no se le terminara?

Re=-
¢ Quien fud el primero em pedirle prestada la guitarra al conejo?

Re=
¢ Porque el conejo no queria prestarle la guitarra al gorrille?
R.-

& Que hizo el conejo cuando el gorrille no le devolvid su guitarra?

Re-

& Que le sucedié al gorrillo Por no querer regresar la guitarra
al conejo?

R.-
¢ Porque mmotivo miy8 el zorrilo?

Re= i
Com se sintid el conejo al recuperar su guitarra?

Re-
e Que otres animeles intervienen en este cuento?

R'-
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APENDICE D

Prueba final de cuarto grado J

NOMERE DE LA ESCUELA NOMERE DEL ALUINNO s
FRUERA DE ESPAfOL 4°. CGrado,
1.- Contesta correctamente las siguientes preguntass

le~ Escribe las partes de que consta tf litro de espafiol.

R.-
2.~ ¢ Que hay en la caratula de tu libro de espafiol?

R.-
/
3e= ¢ Cual es el nombre de este libro?

Re=
4o- ; Cudntas pdginas tiens tu litro de espafiol ?

Ry—
Se= ¢ Cémo se 1lama el ejercicio de la pdgina 44 ?
Re—
6.— ¢ En que pdgina empieza el Indice ?
Re=
To= & Que titulo tiene alguno de los cuentos ?

R.-
8¢~ ¢ Cudl es el nombre de un ejercicio de lectura ?

Ree

Ge= ¢ CSm es el dibujo que mas te gusta 7
R.-

10 o= ¢ Que rarte de tu litro de egpafiol consultarfas para encontrar el

ejercicio que se te indique ?
R,-




Después de leer con atencién la lectura de " DON GRILLO " d¥ 1o que

imeginas pudo haber pasados

ANTESs

11.- ¢ Donde vivfa " DON RILIO *
Re=

124~ ; Porqué se puso en camino ?
Ree

DESUES s
13¢= ¢ A donde hatrd 1legado el grillo ?

Re—
14e~ ¢ Qué Pinal le darfas & 1a historia ?

R.-
15¢= ¢ Escribe los persomajes que intervienen en " Cuento de un Conejo "

R.-
16.~ Determina el persenaje principal del cuento mencionado.

E.-

170~ Desp;é‘s de leer " El sol envidiose " y " El arco irig " localiza lag

ideas principaleé.

R.-
18.— 3 Cual era la prueba que tenfa que hacer el sol ?

Re~
19~ Porqué no sitvid la prueba que tenfa que hacer el sol ?
¢
Re—

20,- ¢ Cue bace el sol desde entonces ?

BR,-
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APEIDICE F

Ejercicios de lectura para sexto grado para seleccionar fuentes de infor—

racién y consultae.

OBJETIVO s EMPLEARA CORRECTAMENTE IAS FUENTES DE INFORMACION A SU ALCANCE

l.~ De la lista que se te Irroporciona, escoge el medio de informacién que

consideres conveniente y andtalo en la raya indicada.

a ) Carteles b ) historia de ' México ¢ ) Diccionario
¢ ) Radio e ) Literatura £ ) Periébdice

l.- ¢ Que fuente consultarfas si quieres saber el significade de una pa.la.[p-
tra 7 :
Re—
2+- ¢ Dénde encontrarias informacidén acerca de un suceso de importancia

Nacional ?

Re—
3= ¢ Qué fuente informativa emplear{ un cine para aminciar sus programasit

Re-
4.- Si quiere felicitar a un amigo en su cumpleafios ¥ no pudieras hacerlo

personalmente

Rew
Se= ¢ A que medio rrecurrirfas si quieres enterarte sobre la venta de —
algin coche o terreno ?
Re— )
6.~ Si te encargaran estractar una novela famosa. ; DSnde la tuscarias ?
Re.=
FOTA: En esta mj.%g'a,_pa.rte, el nifio demostrard sus habilidades para
selecoiomar la fuente mds adecuada.
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APVNDICE H

Ejercicio de lectura rara sexto grado para localigzar ideas Irincipales

T

IHSTRUCCICHES s Lee on silencio la siguiente leccidn y trata de compren&ef

su contenido.

EL, NIDO

Los drboles que no dan flores; dan nidos, y un nido es uma flor con péta-
los de plhmas.

Un nide es unz flor color de rdjaro cuyo perfume entra en los oidos.
Los drboles que no dan flores, dan nidos...
' ( Pernin Silva Valdds )

Abajo hay tres grupos de emunciados.

De cada grupo escoge el enunciado que explique mfs claramente las ideas
de la lectura que estfn entre comillas. Mfrcalo con X

1e— " Los drboles que no dan flores, dan nidos "
los nidos son las flores o los frutos de los drboles
Todos los drboles estdn adornadosj—con flores ¥y otros con nidos

ey

Los drboles que no dan flores no sirven

2.— " Un nido es uma flor con pétalos de pluma "
_ Los nidos tienen p&talos como todas las flores
las flores tienen plumms de los réjaros que se paran en ellos

'
___ Los nidos son tan bonitos comw uma flor que en vez de pétalos tie—

ne plumss.

3e= " Un nido es uma flor color de péjaro cuyo perfume entra por los .. -

ofdos
——— F1 nido es una flor especial con perfume
Los pdjaros tienen flores ¥ perfume en sus nidos

El nido es comp una flor y el canto de los rdjaros es comp un per—
fume,
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APENDICE I

PRUEBA FIRAL DE SEXTO GRADOC,

Tom

24—

3o

4o-
5e-

6um
Tom

8e—
G
10.—

11e--

12e-
136~

14em
15.-

160- :

17~
18.-
19~
200-

¢ Qué fuente consultarfas si quisieras conoccer el significado de
una palabra ?

& Qué fuente informativa emplearfa un cine frente a su local pa—
ra amnciar sus prograszas T

¢ De que fuente te servirfas rara enviar un mensaje urgente a un
familiar que vive retirado de la ciudad ?

¢ Dénde leerfas la informacién de un suceso reciente ?

Investiga sobre la Revolucidn Mexicare ( sus ceusas, caudillos,

¥ sucesos importantes ).

Escoribe el signifivado de la palabra constitucién.

Farra un paigaje de la novela " El ingenioso Hidalgo Don Quijote

de la mancha ",

Consulta sfbre los animales acufticos.

Explica la Revolucidén Indastriai; sSus causas y consecuencias.

& Porque un hombre que se conforma con obedecer leyes injustas no

no es homrado ?

Porqué &ntes de Bolivar, Hidalgo y San Marifn, se vi§ en Amé-

rica comp la 1lama que tiene mmucha carga encima 7

¢ Cufl es la ohra de estos héroes en sus respectivos paises ?

¢ Cufl eminciado expresa "os drboles que no dan flores, dan —
nidos ? '

" Un nido es una flor con pétalos de plumms ",

" Un nido es una flor color de pfjaro cuye perfume encanta en

los ofdos *.

¢ De que fecha son los periddicoes ?

¢ ué dfa 11eg8 el hombre a la luna ?

& En cufl perifdico dice el encabezado se vefa la luma ?

$ A que hora puso el pi& por primera vez el hombtre en la luna ?

Cufl encabezado d£ mds informacidn ?

[+

Qe
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