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INTRODUCCION

Lz elaboracidn de una diddctica fundamentada, vdlida y -
eficaz para la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales
y de cualquier proceso educativo, es problema central que de-
be plantearse en todo nivel donde se lleve 2 cabo actividades
educativas que pretendan y promuevan resultados positivos y -

significativos,

Para tal efecto es necesario considerar & todos aguellos
elementos y factores gue tienen relacifn con dichas activida-
des y de cuya atencifn y sistematizacidn depende en gran medi

da el Exito del proceder educativo.

interrelaciones maestro-alumnos, metodologias-teorias, -
contenido de ensefanza-aprendizaje, auxiliares, recurses ¥y to
das las derivaciones que de tales elementos resultan; son vi
tales para las consideraciones de formular tal o cual métode
y la organizacidn gue deba hacerse para el empleo ¥y desarro--

110 del proceso ensefiar-aprender.

En este nuestro tiempo, l1a necesidad de ir acerde no so-
1o con la propuesta oficial (programa oficial), sino fundamen
talmente con la realidad imperante gue no es, ni puede compa-
rarse o equipararse con ninguna otra ya pasada, futura, veci-

na o extranjera; exige un modelo educitive muy particular, -



articulado desde sus elementos, procesos e interrelaciones, -
con aguellas caracteristicas especificas de nuestros alumnos
y las manifestaciones de su actuar en los procesos de su ense
fianza-aprendizaje. Tal exigencia nes obliga o deberfa obligar
nos, a considerar en el andlisis de la realidad, a cada uno -
de esops importantes elementos cuya diversidad incide continua
mente en todo proceso educativo.

La situacidn educativa actuval, con su propuesta de moder
nizacién y superacidén nos recomienda los fundamentos de las -
corrientes auto-operativas, auvto-reflexivas y auto-criticas;
es deciry, procedimientos anticonductistas, en donde, desarro--
110 y autoformacidn integral del nifio deben atraer fuertemen-
te la atencidn para la elaboracidn de las metodologfas y di--

dicticas a wtilizar.

Atendamos pues, 2 las fundamentaciones tedrice-pricticas
de las capacidades autoconstructivas y operativas del alumno.
En el sentido de gue la autpevaluacidn y autocorreccidn son -
aspectos de la actividad educativa que casi siempre son toma-
das como elementos separados y desaprovechados con toda su -

magnitud dentro de los procesos educativos diarios.



CAPITULO UNO

PROBLEMATICA

LOS NIROS ¥ SU AUTOFORMACION REAL

Bisico es, que el maestro en su continua preparacifn y -
profesionalizacidn conozca, aprenda, tecrice-metodice y parti
cipe sobre todo aquello que es relativo al desarrollo y evolu
cidn del alumno; asi come también a todo lo gque se refiere a
metodologias, contenidos y factores de interrelaciones y ele-
mentos que en su conjunte forman el desempefio de su actividad

docente.

En este sentido el desarrollo integral del alumno debe -
ser fuente primordial de atencidn, pues integral es también -

toda la actividad desarrollada en la existencia del niho.

Y al parecer por diversas circunstancias estamos someti-
dos 2 solo dar importancia al aspecto meramente informativoe -
de los alumnos, donde todo trabaje y esfuerzo del procesoc en-
sefanza-aprendizaje se encamina hacia aprendizajes mecdnicos
¥y memoristicos de datos, conocimientos e informaciones irrele
vantes para los nifios, sometiéndolos también a desarrollar ac
titudes pasivas e irreflexivas (contrarias a lo que pueden ha

cer), originando con ello las apatfas evidenciadas para apren



der; 2 los continuos olvidos de contenideos. Dejando de lado vy

en desuso la posibilidad de incursionar en los factores del

aspecto formative del nifio, que en importancia y valor va 2
la par del aspecto informative. Situaciones que nos colocan -
en actitudes contrarias y contraproducentes a los fines y pro

pdsitos que pretende la educacidn.

Los fines generales que propone el Programa del Sistema

Educativo, basado en el Plan Nacional de Desarrollo. (1)

Para el segundo grado son: en la zsignatura de Conoci- -
miento del medio. Que integra Ciencias Socizles y Ciencias Na

turales dicen:

Se espera que el alumno logre:

- Manifestar actitudes positivas hacia el proceso de aprendi-

zaje.

- Demostrar interés por participar como miembro activeo de su

familia, su escuela, su comunidad y su pais.

- Comprender algunos fendmencs ¥ procesos tanto naturales co-
mo sociales, mediante la observacidn y la experimentacidn -

elemental.

1} SEP. Libro para el maestro, Segunde Grado, Comisidn Racio-
nal de Texto Gratuitos, México, 1984, p. 49.



- Expresar sus intereses, pensamientos, sentimientos y opinio

nes en forma oral, escrita, corporal y pldstica.
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lucidn de las problemdticas que se le presenten.

- Practicar normas de convivencia y trabajos en actividades -

cotidianas.

Fines gue nos dan los elementos gque necesariamente tienen
que construir los nifios para su autoformacidn real y signifi-
cativa, ¥ que & veces dejamos pasar de largo ignorando su va-

lor e importancia integrales.

Otro elemento problematizador, es 21 factor de organizar
el plan de estudios de los afios recientes, que aunque estable
ce flexibilidad en la wtilizacidn del tiempo de trabajo dia--
rio; también se exige gque se respeten las pricridades estable
cidas, que designa de las 800 horas anuales de trabajo gue -
prevee el calendario anual de 200 dfas laborales; s6le 120 he
ras anvales repartidas en 3 horas semanzles como el tiempoe de
signado para el trabajo del drea de Conocimiento del Medio, -
gue integra Ciencias Naturales, Historia, Geograffa y Educa--

cidn Civica. (2)

2) SEP. Plan y programas de estudio. Educacidn Bdsica, Prima-
ria, Comisidn Nacional de Texto Gratuitos, México, 1993, -
p. 14.



Distribucidn de tiempo que muestra desfavorecer el desa-
rrollo de actividades del Conocimiento del medio, cuya desig-
nacifén de tiempo es poca en referencia a la carga de aspectos
gque integra esta drea, complicacifn gque origina gquizds, el no
tomar en cuent2 los aspectos formativos de autoevaluacidn y -

autocorreccion.

Asf 1a elaboracidn de técnicas y prédcticas autoconstruc-
tivas y operatorias como procesos insertos en el macroproceso
educativo, debe estar acorde también a la propuesta de moder-
nizacién y mds adn, acorde al modelo educativo reguerido por
nuestras realidades; sea en lo formativo (actitudes, hdbitos
y habilidades) como en lo informative (contenidos, conceptos
e informaciones). Estas elaboraciones como engranajes del pro
ceso educativo tienen caracteristicas (aspectos) de autoceva--
luacidn ¥ autocorreccidén, manifestaciones naturales gue se -
dan en les sujetos (alumnos), evidenciadas tanto en forma in-

dividval como en forma grupal.



DIAGNOSTICO
PROBLEMATICA BILATERAL DE LA INTEGRALIDAD

Con respecto al grupe que atiendc de segundo grade, a -
través de la observacidn directa; inicial, constante y anali-
tica, como método para determinar la situacidn problemdtica a
superar, establezco que 105 nifics en su mayoria carecen de -
participacidn directa en la autoconstruccidn de técnicas y ac
titudes avtosvaluativas ¥ valorativas libres en aquellas acti

vidades educativas propuestas, sugericas v hasta en las im--

puestas {premeditadamente para observar sus reacciones).

Tal situacidn que hasta aquf precomina coemd un aspecto -
de 1o formativo, se complementa en dificultad cuando se obser
van y evaldan los resultados que se producen con la prdctica
y desarrollo de actitudes, hdbitos y habilidades inapropiadas
que conlleven 2 la obtencifn de resultados asignificatives e
incapacidad autocorrectiva; cuando de esta manera, el nifio se
pone en contacto con informaciones y contenidos de 1o formati
vo de su proceso ensefanza-aprendizaje. Originando una proble
miética dual o bilateral gue abarca laz integralidad de 1a for-
macidn del alumno en cuanto & lo formativo {socio-afectivo ¥

psicomotriz) asi como en lo informativo (intelectuall.



1} Elementos para diagnosticar.

Dos dias anteriores a la evaluacidn diagnfstica, se estu
viergn comentandoe grupalmente algunas situaciones de desarro-
110 de actividades donde los nifies tienen el derecho de apren
der 1o que les interesa y quieran aprender asf como las for--
mas de aprenderlas, ya sea sugiriendo los aprendizajes desea-
dos individualmente o por eguipos y siempre hacia el interior

del grupo.

Sin previo aviso, el dia de la evaluacidn diagnéstica, -
Megué, saludé y sclo me senté ante la mesa y esperé. 07 tiem
po para observar si algln nifio sugeria trabajar y qué traba--
jar. Ninguno lo hizo. Hubo carencia total de iniciative, asfi

queé propuse:

Para lo formative.

1.- Espacio para iniciativas de los nifios.

2.- éQué te gustarfa gue trabajaramos o aprendieramos el dia

de hoy?.

3.- éQuién te gustaria que revisara los trabajos gque hacemos;

tu, tus compaferocs o el maestro?.

4.- Escribe 1o que alcances (tres minutos) del Himno Nacicnal

Mexicanog.



[

¢Como te gustarfz trabajar y estudiar mds?.

- Td solo.
- En equipos.
- Con un compaiiero.

- Comp diga el maestro. -

Fara lo informativo.

iPara qué aprendes cosas?.

éDe qué sirven las cosas que aprendes?.

éQué has aprendido de tu comunidad?. Escribelo.
iComo debes estar para aprender mejor?.

éCdmo trabajas en tu saldn?.

- Como dice el maestro.
- Como dice en los libros.

- Como si estuvieras jugando.

Ejemplos anexados.



2) Algunos ejemplos del diagndstico.
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3) Interpretacidn del Diagnéstice.

La observacidn hasta agui empleada, derivé las siguien--
tes variables las cuales especifican mds la problemdtica a re
solver, mismas variables que estdn contenidas en cada uno de
los puntos del diagndstice.

En 1o formativo [socio-afectivo y psicomotriz).

1.- LIBERTAD. Los nifios se pierden en ella, pues estdn muy -

acostumbrados a2 directrices vy conducciones.
2.- AUTONOMIA.No presentan iniciativa para svgerir aprendiza-
jes y poca para desarrollarles. Repiten hdbitos

solo por obedecer.

3.- AUTOESTIMA. Tienen temor a actuar sin autorizacién o acep

tacién de alguien (maestro o compaferos).

AUTODISCIPLINA. Sus movimientos y habilidades se vuelven

=1
L]

inguietud desordenada, por su naturaleza y fal-
ta de interés, gque les impide permanecer largos
perfigdos de tiempo estdticos o en una misma po-

sicidn o actividad.

5.- INTERACTUAR. Sus interrelaciones son mecdnicas, muchas ve
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ces obligadas por 1a organicidad y 1a modeliza-

cidn que circunda a los nifos.

En 1¢ informative {intelectual).

B
i

CONQCIMIENTOS. Los manejan como mera informacidn desecha-

bile o de importancia momentdnea.

2.- CONTENIDOS. Como meros requisitos asignificativas caren--
tes de valor real.

3.- INFORMACIONES. Mensajes retenidos temporalmente o uwtiliza
dos sélo en exigencias o revisiones.

4.- APRENDIZAJES. Conductas que tienen gque aprender, repetir

y practicar para aprobaciones aunque estos sean
opuestos 2 To que les interess o fuera de las -

realidades.

5.- OBJETIVOS. Wo logran los de su interés o los gue necesita,

mis o menos los qQue cree que son regueridos por
la avtoridad, aunque para ellos no tengan signi

ficacidn.

Esta diversidad unificada de aspectos integrales en la -

cotidiana actividad educativa provocan los siguientes niveles
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problemdtica:

PRIMERQ. -

SEGUNDOD. -

TERCERD. -

CUARTO,-

QUINTO. -

Que los nifios carecen de capacidades autoevaluati--
vas ¥ autocorrectivas para valorar las actitydes, -
hdbitos y habilidades; los conocimientos, conceptos
e informaciones as{ sean las correctas o las inapro
piadas y que realizan durante su desarrollo ¥ su -

propio proceso de enseflanza-aprendizalje.

Que l1os aprendizajes en muchos casos son de validez

temporal y también asignificativeo-

Que las interacciones con el trabajo y las interre-
laciones con sus compafieros son desviadas por afdn

de divertirse, falta de interés y motivacidn.

Que las actividades son realizadas en forma incom--

prensible.

Falta de constancia consciente para gue los nifips -

terminen sus trabajos.

Tal problemdtica es variable en consistencia vy relativa

en incidencias, pues en los nifios se presenta en algunos ca--

sos mis y

en otros casos menos; por otro lado, 1a negatividad

de estos aspectos es permanente y & veces en los que se logran

superar al tiempo vuelven a reincidir, ya sea por su faita de
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significacifn o el poco valor que representan para estos ni--
fios. Conllevéndolos & una actividad muy ajena vy contraria a -

la verdadera participacidn educativa.
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SITUACION PROBLEMATICA

LA URGENTE NZICESIDAD DE QUE EL ALUMNO AUTOCONSTRUYA

La elaboracidn y prictica de las técnicas de autoevaluar
¥ autocorregir, es el hecho a superar en esta situvacidn pro--
blemdtica, come la urgente necesidad de que el alumno auto- -
construya en forma consciente los procedimientos que le permi
tan construir en Torma significativa los conocimientos socia-
les que le interesen, que le sean sugeridos o que el mismp -~

propenga.

Esta urgenciz general que en la actualidad, todas las -
asignaturas tienen como finalided, dentro del curriculum que
en cada grado se debe lograr; estd como el objetivo final de
las actividades educativas y con mayor énfasis en los grados
superiores de l2 primaria, pero al igual gque en los grados in
feriores, se nos deja a los maestros la libertad de emplear -
1os métodos y desarrollos que logren el objetivo final, sin -

importar cual método usamos o si uszmos o no, lo importante

es que se logre la finalidad.

Esta eleccidn o formulacidn de metodologfa, debe ser ==
otra de las constantes que deba dominar en atencidn durante -
todo 21 desarrollo del presente trabajo, pues la equivocada

eleccidn de metodolopgias y la falta de sistematicidad en mu--
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ches casos, son la causa principal de mediocres resultados y
los consecuentes fracasos de muchas de nuestras actividades -

educativas.

A la anterior problemitica le agregamos el heéhu de que
Tos nifios, principalmente de los primeros grados, tienen gran-
des dificultades para interactuar y relacionarse con sus gru
pos ¥ los entornos de sus vidas y aquellos gque lo hacen con -
cierta aceptacidn, demuestran gue tales intentos son irrefle-
nives, motivados cuesticonadamente por diversas razones como:
indicaciones autoritarias, ejemplos asfgnificativos, costum--

bres acrfticas y actitudes asignificativas, situaciones gue

en lugar de favorecer Sus procesos de ensefianza-aprendizaje

los obstaculizan o mal realizan.

En base a las anteriores consideraciones se deriva el -

cuestionamiento principal que impulsa y orienta la importan-

cia y validez de la presente propuesta pedaglgica y que es:
iCémo podrdn los nifios del segqundo grade, autoconstruir sus -
aprendizajes de autoevaluar y autocorregir sus interrelacio--
nes y los contenidos de lo social en forma significativa para

ellos mismos?.
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DEFINICION DEL PROELEMA

AUTOEVALUAR Y AUTOCORREGIR PARA AUTOCONSTRUIR

E1 problema a resolver con la presente propuesta, es gue
los alumnes de segundo grado elaboren y apliquen técnicas de
autoevaluar y autocorregir sus actitudes, hibitos, habilida--
des, contenidos, informaciones y aprendizajes. Utilizando 1a
prdctica y desarrollo de la dialéctica de 1o social, para au-
toconstruir, estructurar y reestructurar los aprendizajes de

sus procesos educativos.
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CAPITULD DOS

HIPOTESIS

USO DE REFLEXIOMNES Y CONTRASTACIONES DIALECTICAS

Para superar la situacidn de carencia de actitudes de --
iniciativa libre, de participacidn auténoma y de autoproduc--
cidn de aprendizajes, que proporcionen 2 los alumnos 12 posi-
bilidad de autoconstruir actitudes, hdbites, habilidades, con
tenidos y conceptos que sacados de sus realidades se convier-
tan en satisfactores significativos; es necesario que cada ni
fig deba dinmiscuirse en la realizacidn de procesos analfticos
y erftices, haciendo uso de las reflexicones dialécticas (con-
trastaciones) de los aconteceres sociales suyos y de los de-

méis.

Construyendo asf, aprendizajes en forma consciente y re-
flexiva haciendo tesis-antitesis y sintesis de sus comporta--

mientos sociales de otros comportamientos y de los demds.

Si nocomo un proceso continuo vy completo {(que serfa lo -

ideal), 57 por lo menos, que se inicien en dicho proceso.



22

JUSTIFICAC ION

LO QUE EL PROPIO NIRO AUTOCONSTRUYE ADQUIERE MAYOR SIGNI
FICACION

La preocupacidn primordial de esta propuesta pedaudgica
es convertir como perspectiva guiadora, e1 hecho de gue cada
nifo, tanto en lo individual como en lo grupal, realice y au-
toconstruya en forma operatoria: actividades, actitudes, hdbi
tos, habilidades y aprendizajes autoevaluativos y autocorrec-
tivos, como los procedimientos eminentemente sociales que sgn
en donde el emplec de actitudes reflexivas y criticas consigo
mismo, con los demds y sus entornos han de concientizarlo de
la potencialidad gue tiene como agente constructivo que junto
con el empleo, prdctica y elaboracidn de una dialéctica de lo
socfal, como procedimiento significative de su propio desarro
110 educativo, fundamentardn su propia integracidn al macro--
proceso educacienal, mismo que en su variedad exige de su par
ticipacidn directa, consciente, reflexiva y satisfactoria (o

sea significativa).

La autpevaluacidn y autocorreccidn de actitudes, hidbitos
¥ habilidades como elementos formativos de una personalidad -
integra, honrada, honesta y sincera, los deriva también a ha-
cer juicios criticos y valorativoes con respecto a los elemen-

tos de tipo informativo; esto en una concanetacifn ldgica de
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procedimientos de manera reflexive y analftica por parte de -
guien actda ([alumno) en este proceso gque &1 iniciarse como -

abstracto concluye de manera objetiva.

Hay que organizar todos los factores gue inciden en el -
proceso educativo, para gqgue el nifno al estar enm contacto con
elleos directa y analiticamente, los valoré, los reflexione y
los sistematice para apropiarse de ellos y los utilice y em--
plee para mds que contestar preguntas o exémenes de valor mo-
mentdneo, le sirvan para resolver sus verdaderas necesidades
de comprensidn y promuevan su ambicidn de sequir aprendiends.
Todo & través del uso de la dialéctica de lo social como métp
do de autoconstruir contenidos formativos e informativos de -
todos aquellos fendmenos socfales que dinamizan a su alrede--

dor.

Se puede generalizar, a reserva de la particularidad de
cada grupo, gue 105 contenidos sociales no son diffciles de -
aprender-gnsefiar; sino mds bien es la carencia de sistemati--
zar los procedimientos del método natural de la dialéctica de
lo social, asistematizacidn que ocasiona el constante fracaso
y consecuente olvido gue manifiestan los 2lumnos al manejar -
las informacienes y conocimientos que se pretenden hacer obje
tos de aprendizajes. Fracasos que se superarfan si se promue-
ve y facilita con una verdadera diddctica que considere gque -

los nifios desde los primeros grados de la orimaria y su pro--

l?;ZﬁE
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gresiva continuidad reflexionen, analicen, contrasten, eva- -
lden y autoconstruyan el méteodo gque les permita, a través de

los procedimientos del ensefiar-aprender interactuando ya sea

Hlardfn ran Thaec rantanddaes &~ 4w
B4 4 id AR AR w A A m iR A ek R B

13

..-.Aﬂisa‘l A mAaw madia da 1o man-?
Bifle 08 b 4 Af pd A b Midhe we d AR e ¢ Be RaRae Ad b

formaciones gue aparte de pertenecer a sus medios naturales y
sociales donde se desenvuelve, le brinden la posibilidad de -
construir aprendizajes significativos derivados de la proble-
matizacidn real que requiere de su participacidn directa y -

consciente; "pues sabemos gque 1o que el propio nifio autocons-

truye, adquiere mayor valor y significacidn para 81". (3)

3) Moreno, Monserrat. Qué es la pedagogfa operatoria, Revista
Cuadernos de Pedagogfa, NGm. 78, Junic, 1981, Barcelona, -

Espana.
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QBJETIVOS

ELABORAR Y APLICAR TECNICAS DE AUTOEVALUACION ¥ AUTOCO-
RRECCION

La presente propuesta en su sistematicidad considera los
tres vitales aspectos en conjunto del proceso educativo: a)
alumno y sus contextos; b) metodologias a utilizar y ¢) inter
relaciones maestro-alumng. Como aspectos gue fundamentan el -
actual y efectivo proceder de ensefiar-aprender; ya que lo - -
efectivo de este proceder depende del valor ambivalente de in
terrelacionar la ensefianza con el aprendizaje y viceversa, -
condicién genérica de los aprendizajes convencionales o sea -

spciales.

El fin de alcanzar eén el procedirmiento de la actividad -
educativa asi planeada y metodizada (de la forma mencionada)
persigue el hecho de que los propdsitos y objetives asi logra

dos sean lo més integrales y significativos que se pueda.

Respetando la integralidad educativa, los objetives pro-

puestos son:
- Para el aspecto formative.

Que el alumno logre: participar libremente, con autong--
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mia en su interactuar e interrelacionarse, de manera que su -
autoestima tenga reforzamientos cada vezr que aplique 1z dia-
1Ectica de lo social; el autoevaluar y autocorregir todos los
factores de su personalidad integral como nifio, integrédndose

de acuerdo a su desarrollo evolutivo en los mbitos (contex--

tos) donde se desarrolla integramente de manera satisfactoria.

- Para el aspecto informativo.

Que &)1 alumne logre: elaborar técnicas de autoevaluacidn
y autocorreccifn propias y grupales ocue le permitan valorar -
analfitica y criticamente conceptos, contenides e informacio--
nes gue le sirvan para ir conformando y/o reestructurando su
curriculum educativeo y las aplique para resolver las problemd

ticas que se le presenten.
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MARCO REFERENCIAL
REFLEJOS DE IDEQLOGIAS Y COSTUMERES FAMILIARES
1.- Contexto Social.

E1 contexto social es el &mbite elaborado por el devenir
¥ las influencias que los factores y elementos que lo forman

y definen asi por sus estrechas relaciones.

La comunidad donde se encuentra la escuela es una de las
mis populosas y pobres de las tantas que hay en la ciudad. -
Las casas se avecinan estrechamente unas con otras y casi to-
das muestran apenas lo indispensable en servicios como casas
habitacidén. Construcciones de otro tipo no hay, excepto un -
templo pequefio catbdlico ¥y uno muy grarde e importante de los

hermanos, algunas pequefizs tiendas y un mercado.

Una escuela secundaria y un jardin de nifies, oficiales
también y gque estdn a un lado y atrds de la primaria comple--
tan casi una manzana de la colonia, junto con el mercado y al
gunas casas mds. Las calles de la comunidad son irregulares y
terregosas, s6lo las mds transitadas cuatro o cinco tienen pa

vimento.

Es una regifn donde el trabajo de sus miembros no es ni
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agricola ni obrero-laboral, sino que se dedican a lo que en--
cuentran, pues hay desde pequefios comerciantes, mecdnicos, -
choferes, empleados, obreros, subempleados, domésticas, desem
pleados y algunas contadas excepciones de profesionistas aque

tienen que trasladarse en su mayoria a otras comunidades a -
trabajar, pues la comunidad en cuestidn carece de centros o -

nicleos gue brinden trabajo permanente y constante.

La poblacidn es casi al 50% de diferentes religiones gque
son 1as que al parecer dominan (catdlicos y hermaznos), convi-
viendo sin interrumpir la aparente armonfa en que se desen- -
vuelve l1a comunidad. Siguiendo las ideoclogias y costumbres fa
miliares, la seccidn correspondiente & los hermanos manifies-
tan un control de conductas mis cerrado que los catflicos, -
por lo cual se complica un poco mds la homogenizacidn para la
actividad grupal. Agqufi sucede que sobre todo los hermanos se
muestran mds reacios a aceptar y comprender verdades cientifi
cas y afirmaciones de contenidos gue luego refutan con sus fa
milias y sus creencias, aungue esto se aprovecha, organizando
las discusiones gue surjan de tal manera gque todos grupalmen-
te de ambas religiones se auto-construyen los aprendizajes en

forma significativa y real.

Aquf los medios de comunicacibn (a quienes tienen la po-
sibilidad), ofrecen las informaciones manipuladas, mecaniza--

das y por 1o tanto irreflexivas, a las cuales los nifios catg-
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licos son més permeables pues a diferenciz de los hermaneos,
comentan, repiten o imitan actitudes y conductas sin reflexig
nar, tomadas de lo gque observan en T.VY. o escuchan en radio,
lo cual no es muy comdn con los nifics no catflicos que ya sea
por conviccidn o por el contrel rigido de sus familiares no -

imitan m&s que aguellas que autorizan sus ndcleos familiares.

2.- Contexto Institucional.

La escuela donde comparto la actividad educativa con un
grupo de segqundo grado de la educacidn primaria, es la Escue-
la Urbana %26 "Jesds Romero Flores" cuya poblacidn es mixta,
es del turno matutino del sistema oficial educativo dependien
te del Gobierno del Estado. Con domicilio enm la calle Egipto
Bo. 1724 de la colonia Bethel en el sector Libertad de la ciy
dad de Guadalajara, Jalisce, hacia su extremo nororiente co--

lindando con el periférico norte.

La escuela es una de las mds grandes y pobladas de la -
ciudad, cuenta con alrededor de mil alumnos albergados en 24
grupos con 4 de cada grado. Lz construccidn es de tres médu--
los de material normal, con dos pisos cada uno; dos patios en
cementados cada uno con una cancha de volei-bol y partes te--
rregosas; en el patio principal hay una asta-bandera recién -
construida ¥ bebederos en ambos patios, hay dos direcciones,

matutina y verpertina, un saldén de proyecciones de video y -
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rincén de lecturas, bafios para nifos, otros para nifias y - -
otros para maestros.

- -

En &l plantel las relaciones laborales del personal admi
nistrative, docente y de apoyoe se desarrollan armoniosamente,
brindando en el trabajo ayuda mutua en la programacidn de ac-
tividades dentro de la institucidn y la facilidad para Ta uti
lizacifn de los recursos de apoyo y diddcticos con las gue --
cuenta la escuela. También hay facilidad para sacar 2 los gru
pos a excursiones y visitas extraescolares después de la pre-
via organizacidn y cecordinacidn entre direccién y grupos. Po-
cas veces se ven grupes fuera de sus salones 2 excepcion de -
cuando se estdn preparando las celebraciones y festivales es-
colares. Todos trabajamos de manera independiente y con la 1i
bertad de planear y organizar nuestros propios horarios de -

trabajoc v las actividades a desarrollar,

3.- Contexto Grupal.

la actividad docente gue desarrollo en la cotidianeidad
de 1a labor educativa, la comparto con grupo de alumnos mixto,
de 12 nifles y 16 nifias de 7 afios; mds 6 nifios y 6 nifias de 8

2fios; ¥y solamente 3 nifics de 9 afios son repetidores.

Los nifios en general son inquietos, siempre a la expecta

tiva. Los 42 nifips que forman el grupo no tienen mayor pers--
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pectiva de la sociedad y de sus dmbites, mds alld de la pers-
pectiva familiar, de la escolar y los infcios de 1a integra--

cidén a las comunidades que los rodean.

4.- Contexto Individual.

Los nifies manifiestan actitudes y caracteristicas de ca-
rencia en cuanto a participacidn directa ¥ autdnoma de liber-
tad de expresidn y accifn, situacidn que se ha suavizado un -
poco y pasc a paso, pues el grupo ha tenido continuidad de -
procedimientos educativos, ya que desde el primer grado se es
téi promoviendo la superacidn de tales carencias, propuesta -
que al parecer se¢ estd pretendiendo desde el jardin de nifios,
afirmacidn apoyada por los comentarics de los nifios y alaunos
antecedentes gue se observan en unos cuantos en lo gue se re-
fiere a algunas actividades desarrolladas y que coinciden con
las_corrientes constructivistas y operatorias. Continuidad -
gue ha sido favorable pare el desarrolle de las sitvaciones -
educativas actuales, observacidén basada en gue yo atiendo al

grupo desde el primer afio.

Se observa también, que la mayoria de las evidencias que
muestran 1os nifios son reflejos de las costumbres e ideolo- -
gfas de sus familias, como fuente principal que determinan -
“los conocimientos ¥ las informaciones que manejan, y en menos

instancia las influencias de 1a escuela, las cuales van paula
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tinamente proporcionéndoles posibilidades significativas que
le permiten 2 cada uno irse vinculando a sus realidades de -
acuerdo a su desarrollo evelutivo. También existen diferentes
niveles de desarrolio de Yas invariantes funcionales {4) y en 2l
gunos casos el poco desarrollo de ellas, lo cual es une venta
ja para homogeneizar y deshomogeneizar las actividades en los

momentos correspondientes.

4). Invariantes funcionales gque debemos entender para este ca
so como las funciones mentales de asimilacidn, acomoda- -

cifn y equilibrio y desequilibrio.
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CAPITULO TRES
MARCO TEORICO
FOMENTAR EL PROCESO CONSTRUCTIVO

Establecer un marco tedrico ha sido tarea comin de finves
tigadores y autores, seguidores de todo tipo de corrientes -
educativas en cuya sistematicidad guedan evidenciados rumbos,
preferencias, afinidades, reflexiones y desarrollos en donde
a través de la evolucidn histdrica han producido cosechas y -
contrastaciones de muchos y variados aprendizajes, experien--
cias ¥ referentes que han sido y seguirdn siendo motivos de -
estudio, andlisis y discusidn; asi como también de perfeccio-

namientos.

Mptives que se transforman en los elementos ¥ contenidos
generadores de los aspectos que conformardn la cimentacidn ¥
complementos de la elaboracidn de metodologias y sus desarro-
1165 que garanticen positivos resultados dentro de los proce-
s05 enseflanza-aprendizaje, seguirdn siendo cada uno de ellos
en el interactuar de la actividad educativa, aspectos y facto
res que.aunque con diferentes nombres y acomodos diferentes,
establecen las urgencias y premisas que proponen las problemd
ticas a resolver en la teorizacibn, metodologias y desarro- -

1los de la prdctica dentro de las actividades docente-pedagéd-
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gicas de tiempos pasados, presentes y también futuros.

Comop la perspectiva marxista; que propone dos aspectos -
primardiales de lags aportaciones de Marx ¥ Enoels, aspectps -
que se siguen empleando en estudios, andlisis y perfecciona--
mientos... "primero su insistencia en la formacifin polivalen-
te y multilateral del hombre"... lo que debemos considerar co
mo 1a formacidn integral del alumno, ligada a los diferentes
contextos en los que interactda... "segundo, el descubrimien-
to de la interpretacidn entre lo social y lo educacional”.(5)
lo que sabemos se refiere 2 que los aprendizajes de lo social
se elaboran en lo convenciconal ¥y en lo particular, generados
de 12 organicidad educativa de los factores contextuales don-

de se desenvuelven los alumnos.

"Por otra parte Gramsci sostenia que los problemas peda-
gégicos deben ser entendides en el conjunto de los problemas
sociales”".{6) con 1o cual estoy de acuerdo més agregando que
para la metodologia educacional, debemos tomar en cuenta la -
importancia de la interdependencia gque aporta el desarrolilo -

evolutivo de las funciones mentales de los alumnos.

5} Palacios Jesds. "La cuestidn escolar, criticas y alternati
vas", Barcelona, (1980) Lafa, p. 622.

6) Idem, p. 694.
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Otros autores que consideran el nexo entre problemas pe-
dagfgicos y problemas sociopeliticos: Makarenko, Lombard?, -
Freire y todos los de los Tineamientos de la escuela nueva y
ia escueia activa {io que considero gue gctuaimente es ia co-
rriente constructivista), toman la dimensidn social de la for
macidn de todas las actividades pedagfgicas como fundamento -
de las preocupaciones tedricas y prdcticas de la actjvidad -

educativa.

Como decia J. Palacios por otra parte, sefala enfatizan-
do a Vigostky... "lo gque se puede aprender estd en estrecha -
relacidn con el nivel de desarrollo del nifio, del mismo modo
el aprendizaje influye también en los procesos de desarrollo
potencial, no hay aprendizaje sin un nivel de desarrollo pre-

vio, como tampoco hay desarrollo sin aprendizaje™. (7)

Teorfia Socio-Cultural (Vigostky).

Vigostky concibe al hombre como un ente producto de pre-
cesos sociales vy culturales, €1 es el fundador de la teoria -
socio-cultural para desarrollar uno de los esguemas tedrices
que intentd con acierto articular los procesos psicoldgicos -

con los procesos socio-culturales.

7) Mlvarez A. y del Rfo P. (1980) "Educacidén y desarrollo: la
teorfa de Vigostky y 1a zonz de desarrollo préximo™, Ma- -

drid, 1950, Alianza, p. 102.



La principal influencia gue le da una cierta unidad
2 su obra, son los escritos dialécticos e histéricos
de Marx y Engels, de los que era un profundo conoce-
dor, Vigostky se planted la tareaz de construir una -
psicologfa cientifica acorde con 1os planteamientos
marxsistas. (Con 1o que ce nyede fdentificar la pro-
puesta de desarrollar la prdctica de 1a dialéctica -
de 1o social). En la actualidad predomina la vigen--
cia de la obra vigostkyana, ya gue es un hecho casi
consensual que los autores interesados en estudiar y
continuar con sus planteamientos ¥ sefialan que sus -
escritos psicolfgicos constituyen una teorfa inacaba
da.

En los Gl1timos afios en muchos pafses se ha manifesta
do una tendencia creciente por retomar sus jdeas e -
hipétesis bdsicas de gran potencia con el fin de com
probarlas o desarrollar mids alld l1as 1ineas de inves
tigacién propuestas por €1. Cabe mencionar que algu-
nos de estos trabajos se hanm llevado a cabo y siguen
desarrolldndose con muche dinamismo en diferentes -
campos del conocimiento cotidiano en psicologias, en
educacidn, etc.

A partir de Tos escritos vigostkianos podria argumen
tarse que la educacidn debe promover el desarrollo -
sociocultural e integral del alumno. (8)

Otra implicacidn vigostkyana es que la educacidn se coor
dina con el desarrollo del nific 2 través de lo que &1 denomi-
né la "zona de desarrollo préximo" (ZDP), este concepto cog--
noscitivo ¥y 1a cultura van 2l mismo tiempo que se producen co
nocimientes y formas sobre como elaborarlos, para asi cons- -
truir el saber sociocultural. Estas similitudes nos ponen en
contacto directo y concatenacidn con los postulados de 1z teo

rifa psicogenética.

8) Carretero M. "La concepcién de desarrollo”, Cuaderno de pe
dagogia 141. Barcelona, 1986, p. 12.



37

Teorfa Psico-genética (Piaget).

En la psicologfa genética se fundamentan una serie de in
vestigaciones sistemdticas con la principal preccupacidn de -
responder cientificamente a las problemdticas de buscar y ex-
plicar las relaciones y fendmenos sociales y como estos apren

dizajes se construyen.

La teorfa genética postula como elementos principales de
considerar a las sucesiones de invariantes funcionales en la
estructuracidn v reestructuracidn de los conceptos y aprendi-
zajes que el alumno debe construir al estar en contacto con -
las informaciones, (1o cual se puede equiparar con el concep-
to de las zonas de desarrollo préxime (ZDP) correspondiente a
la teorfa sociocultural). La teoria piagetana es conocida co-
mo constructivista (o sea de las escuelas activas), en el sen
tido de gque para sus segquidores los conocimientos no se ad- -
guieren solamente por exteorizacidn, sino gue predomina la --
construccidn realizada desde el interior y tomados del entor-

no por parte del alumneo.

Desde el enfeque psicogenético, el objetive principal
de la educacitn es crear hombres que sean capaces de
hacer coasas nuevas, no simplemente de repetir lo que
han hecho otras generaciones; hombres gue sean creati
vos, inventivos y descubridores. E1 segundo objetive
de 1a educazidn es formar mentes gque puedan criticar,
gque puedan verificar y no aceptar toede lo que se le -
ofrezca.(9)

9) Piaget, 19564, cit. por Kamii “"La autonomia como objetivo -
de 1a educacidn”. Madrid, 1982, Aljanza, p. 29.
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"E1 punto crucial de la teoria piagetana desde la visidn
educativa no son los estadios como tales sine en tante refle-

jan el mecanismo del proceso constructive" (10)

Desde el enfoque psicogenético, la educacidn debe ser en
tendida como un elemento apropiade para ayudar a potenciar el
desarrolle del zlumno y promover su autenomia moral e intelec

tual.

La profunda implicacidn de la teoria en 12 educacidn se-
gdn los piagetanos, es que debemos de dejar de transmitiv co-
nocimientes a los alumnos en formas vanamente preestablecidas
y en vez de eso, fomentar su propio proceso constructivo. Ase
veraciones gque nos 1levan a considerar los lineamientos y teo

rias gperatorias.

Teoria Operatoria (Monserrat Moreno).

...Comprender no es un acto sdbito, sino el térming
de un recorrido de cierto tiempo, durante el cual -
sg van considerando aspectos distintos de una misma
realidad, se abandonan, se vuelven a retomar, se --
confrontan, se toman otras nuevas hipftesis y nue--
vas hip6tesis ¥ nuevas conclusicnes,; se toma con--
ciencia de la contradiccidn y se toma como comple--
mentario el proceso seguido con sus errores y sus -
correcciones, 1o cual abra nuevos camines gue pue--
dan reanudarse cuando sea necesario. Lo importante

10) Kamii C. {1987) "Implicaciones de la teorfa de Piaget. -
Infancia y Aprendizaje" 18. Madrid, Siglo XXI, p. 17.
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nog s solo 1a nueva adguisicidn sino el haber descu-
bierto como 5¢ llega a ella. Esto es 1o gue permite
generalizar, asi evoluciona el pensamiento cientifi-
co en las explicaciones del universce ¥y los conteni--
dos sociales.

...No ze pueden formar individuos mentzlmente 2cti-
vos & base de fomentar la pasividad intelectual, si
queremos que el nifio sea-creader, inventor y analfti
co hay gque permitirle ejercitarse en la invencifn, -
tenemos que dejarle formular sus propias hipdtesis y
aungue sepamos que son errdneas, dejar que sea &1 -
mismo quien lo compruebe, porgue de 1o contrario le
estamos semetiendo a criterios de autoridad y le im-
pedimos pensar, en esta comprobacifn se le puede ayy
dar, plantedndole sitvaciones que contradigan sus hi
pdtesis, sugiriéndole a sitvaciones gue sabemos no -
se van a verificar, pidiéndole que apligue suv razona
miento a casos diferentes, pero nunca sustituyendo -
su verdad por la nuestra.

..E1 hecho de comprobar que existe mds de una solu-
cifn a cualguier problema aunaque no todas Sean igual
mente econdmicas, agiliza el pensamiento e impide la
rigidez mental que %1eva a2 considerar que el saber -
es uno e inmutable. {11)

Todos los lineamientos anteriormente analizados, desde -
los postulados de Marx y Engels hasta las teorfas desarrolla-
das de Monserrat Moreno,fundamentanen 2lguna medida las teg
rfas constructivistas que sostienen que el nific debe compren-
der que no solo puede 1legar a conocer 2 través de otros - -
(maestros, libros, etc.}, sino que también por s§ mismo, ob--
servando, experimentando, interrogando a la realidad y combi-
nando razonamientos de entre los dmbitos gque lo rodean. Y que
puede crear en su actividad educativa sus propias formas de -

operar ¥ construir sus aprendizajes.

11) Moreno Monserrat. (1981) "Qué es la Pedagogfa Operatoria”
Cuadernos de pedagogfia. Ndm. 78 Propuestas Palem (1994),
Barcelona, Espafia.
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Perspecliva Tedrica.

Estas premisas y microteorfas a las cuales me permiti -
dar cierio orden cronoidygicoe y de aiguna manera una sucesidn
16gica que las concatene, me derivaron los apoyos ¥ referen--
tes que explican muchos fenbmenos e implicaciones que con --
respecto a la muy posible autoconstruccidn de la técnica de -
la dialéctica de lo social y su desarrollo como metodologfa -
factible de que los nifos del seqgundo grado de primaria, se -
inicien en su descubrimiento, elaboracidn y desarrollo para -
1a solucidn de las problemdticas inmediatas y evolutivas. Ta-
les implicaciones son las mismas que originan y apoyan la prog
posicidn de formular una teorfa propia acorde 2 nuestra reali

dad y momento histdrico.

Proposicién de fundamentar y desarrollar un modelo educa
tivo con perspectiva de mejorarse y complementarse, que no 5o
1o responda a las modas sexenales y de vanguardiaz sino que -
sea simultineo 21 dinamismo de las construcciones de los apren

dizajes sociales.

Asi como también respaldan cientificamente el presente y
firme intento de propiciar el descubrimiento, desarrollo ¥ -
aplicacién de la dialéctica de lo social. A lo cual agrego -

los siguientes argumentos:

La objetividad de lo social, el alumno la puede construir
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usando la dialéctica de 1o social que estd precisamente en la
relacidn de verdad y/o falsedad, que no &% otra cosa que afir
macidn y/o0 negacidn, o bien tesis-antTtesis y sintesis de las
contrastaciones gque hagan los alumnos en lo particular y en -
1o grupal. Para ello gue el mismo nific construya apoyado con

la dialéctica de 1o social, técnicas de autoevaluar ¥y autoco-
rregir las actitudes, hdbitos y habilidades de su aspecto for
mative, para luego hacer 1o mismo con las informaciones y con
tenidos de su aspecto informativo y asf aplicarlos en la reso

lucidn de sus problemdticas integrales.

Empleando como procedimiento sistemdtico el descubrimien
to ¥ uso de la dialéctica de 1o social en una internalizacidn
consciente de anmalizar critica y reflexivamente la relacidn y
los resultados de estar en contacto directo con sus dmbitos -

educativos, familiares y sociales.

Es necesario que el nifio autoconstruya instrumentos de -
anflisis dialécticos y que sea capaz de aceptar nuevas alter-

nativas de ensefar-aprender interactuando.

E1 promever los beneficios del descubrimiento y aplica--
cidn sistemdtica de las técnicas o pasos del procedimiento de
la dialéctica de 1o social en forma accesible y comprensible
para los nifios de segundo grado, nos propone uno de los mu- -

chos cuestionamientos, tal vez el mds ldgico v ambicioso para
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corroborar la efectividad de dicho procedimiento:

iPodrédn los nifos del segundoe grado, autoconstruir sus -

i

Gprendizajes de 1o social en Torma signiflicalive, a través de
la elaboracifn y prdctica de actividades autoevaluativas y -
avutocorrectivas; orientadas por el desarrollo de la dizlécti-
ca de 1o social, y emplear dicho proceder para autoevaluar y
avtocorregir también en forma significativa los aprendizajes
y contenidos de las demds dreas de su educacidn formal y de -

la informal?.
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ALGUNOS FUNDAMERTOS PSICOLOGICOS, SOCIALES Y EDUCATIVOS

En la realidad las actitudes psicolbogicas de los nifos -
de los primeros grados de primaria son Yas de crear aprendiza
jes ¥ conocimientos & través de juegos y representaciones di-
rectas o indirectas de aguellas situaciones que ve y que vive
de sus entornos inmediatos. AsT se le presentaz la urgenciaz de
autoconstruirsea s mismo como la personalidad de agente so--
ciazl que es (nifo) y entender la interrelacidn gue tiene con
sus entornos, para posteriormente, comprender conscientemente
su participacidn en las relaciones de su grupo social inmedia
to {familia), parz luego entender la correlacidén que tiene --
con otros grupos sociales mis distantes como grupo escolar, -

maestros, vecinos y desconocidos.

En cuanto a los principios sociales que el nifio de segqun
do gqrado, muestra en algunos casos mids en otros meneos, son -
aguellos gue urgen a los &lumnos a salir del egocentrisme pa-
ra ir paulatinamente integrindose a grupos ajenos a su fami--
1ia, donde estd integréndose ya para ganarse la aceptacidn de

los demds, 1a de sus grupos inmediatos y la de otros mds.

Luego l1os fundamentos educativos evidencian nuevamente -
las actitudes 1adicas y muy subjetivas para apropiarse de --
aguellos conceptos ¥y conpcimientos que surgen primero de sus

entornos inmediatos. Y también de aguelles entornos que le -
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proponen contrastar lo que &1 piensa, 1o que es y 1o que pien
san los demds. En un andlisis de la participacidn de s7 mismo,

en forma consciente de su integracidn como ser sociable; don-

wi g i A e L o E ST U VSRR AR —— o
de al mismo t.um,.ru 5 ¥a carscterizands a COMBOrLarse como i

4]

fio o elemento muy particular dentro de las dindmicas sociales

o sea convencionales.

Tales caracteristicas se presentan en los alumnos mis -
tarde o mds temprano originande gque en ellos se den o produz-
can los aprendizajes a diferentes ritmos en donde con la meto
dologfa apropiada, que fundamentada con bases y teorfas acor-
des y reales; facilitaran el proceso de avtoconstruccidn de -
los aprendizajes y conceptos tomados de sus entornos y rees--
tructurarlos después de un andlisis dialéetico, para que as§
adquieran el valor subjetivo y a la vez objetivoe a través de
las construcciones individuales gue después se CUnvierteﬁ en
convencionales, es decir en sociales. Esto de forma significa
tiva que es uno de los propdsitos fundamentales de Ta ensefian

za-aprendizaje de las Ciencias Sociales.



KETODOLOGIA

PROPUESTA DE ELABORAR Y DESARROLLAR LA PRACTICA DE LA
DIALECTICA DE LO SOCIAL

La metodologfa a seguir es un procedimiento con didicti-
cas constructivistas ¥y operatorias tanto mentales como manipy
ladoras, donde todas ellas proponen en su actividad la inter-
accidn del actuar de los alumnos con sus contextos y los ti--
pos de relaciones que surgen en las dindmicas sociales donde
se desenvuelven y que abarcan desde los entornos familiares,
educativos y culturales con los inmediatos, los lejanos ¥ aun
los desconocidos. De tal manera cue en dichos procesos auto--
evalue y autoconstruya aprendizajes de sus propias actitudes,
hibitos, habilidades y conocimientos de manera aznalfitica, re-
flexiva y critice de tales construcciones, para gue por s§ -
mismo, €1 alumng se habilite de posibilidades significativas
que le permitan de manera satisfactoria resolver las problemd

ticas sociales y otras problemdticas que se le presenten.

1.- Estrategias Metodolébgicas.

La estrategia base de este procedimiento, e5 que el alum
no participe descubriendo ¥ usando lo que 1lamo la dialéctica
de 1o social para construir la intersubjetividad de Tas parti

cipaciones e interacciones sociales. Es decir gque cada nifie -
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particular y grupalmente o viceversa, descubra a través de -
las contrastaciones gue haga intercambiando reflexiones y and
1isis, cuando actde en grupo, en equipos o individualmente ya
toa en ol galén de clases o en actividades extraescolares. -
Donde en su interrelacionar, aplique el procedimiento que lo
11eve a reflexionar, egnalizar y criticar la verdad o falsedad,
gue no es otra cosa gue afirmacidn o negacifn de la objetivi--
dad/verdad; objetividad/imparcialidad y de la objetividad/acep
tacién, o sea lo gue se traduce a; 10 que es; 1o que piensa el

nifioc y 1o que piensan los demds.

Gue el mismo alumno elabore su capacidad de autoevaluar -
(particularmente) y evaluar {colectivamente), basdndose en las
contrastaciones‘d1a1écticas, los diversos hechos y situaciones
que 61 sugiera; que acuerde en eguipos 0 que ¢ sean propues--
tos, primero los de sus entornos y después programdticamente -
1os de su curriculum educativo. Comprenda el procedimiento pa-
ra autoconstruirlo como técnica y la convencionalice como tals
gue lo entienda y 1lamecomo el procedimiento de la dialéctica
de 1o social si asi lo decide. Para luego emplearla consciente
mente, manejando la terminologia correspondiente, a1l analizar
1os hechos donde siempre tiene la oportunidad de contrastarlos
y reflexionarlos, en cuy2 constancia encuentre y desarrolle la
técnica para construir formas propias de actuar particular y -
grupalmente, y de acuerdo a su desarrollo evelutive se inicie

en la construccidn y/o resstructuracidn de las actitudes, hébi
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tos y habilidades gue le lleven 2 elaborar y reelaborar conc-
cimientos e informaciones que aplicdndolos le resuelvan las -

probleméticas de la vida real.

En primera parte para metodizar el procedimiento de em-
plear el uso de la dialéctica de 1o social, propongo conside-
rar primero los factores del aspecto formativo, ya que son -
elementos de formacidn de la personalidad educable del alumno
como son las actitudes, los hdbitos y las habilidades; mismos
factores gue al ponerlos en prdctica, ya sea ana1izaﬁdo sus -
propias actitudes y hdbitos en forma introspectiva y después
llevdndolos a la contrastacidn convencionalizada de comporta-
mientos propios y ajenos para asi facilitar la asimilacidn de
contrastar los hechos sociales, es decir, tomar primeroc en -
cuenta los elementos de formacidém gue son los que por natura-
leza humana ponen en accidn las funciones mentales (invarian-
tes funcionales}, para contrastar y comparar las cosas, los -
fenfmenos ¥ los hechos. Condicifn gque favorece al uso y em- -
pleoc de la dialéctica de lo social en los andlisis y criticas
de 1os hechos sociales, sean los de su propio comportamiento
dentro de los grupos donde se desenvuelve y también de las in
terrelaciones que dentro de estos grupos y de otros se dan. -
Esto a través de la autoevaluacidn consciente y reflexiva de

s1 mismo y la evaluacidn colectiva y critica de los demds.

Para gue por otra parte y en concatenacidn se aborde el
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aspecte informativo atendiendo a los factores de informacio--
nes y conocimientos que a través de los contrastes dialéeti--
cos de lo social, el nifo autoconstruya y autecorrija las in-
formaciones de los contenidos y de los conocimientos sociales
que por medio del proceso de hacer tesis-antitesis y sintesis
de lo analizado; 21 alumno ensefie y aprende a la vez, estruc-
turando y reestructurando los contenidos en las formas conven
cionales gue le posibiliten de habilidades para resolver y -
conformar sus necesidades sociales y su curriculum educativo

correspondiente a su desarrollo evolutivo.

De este modo se pretende respetar la integralidad del -
proceso educativo, para despufs autoconstruir ¥ practicar el
proceso de tesis antitesis y sintesis (o sea la dialéctica de
lo social) de los acontecimientes de indole formativa {compor
tamientos) y de 1os conocimientos de indole informativa (con-
tenidos) de los hechos sociales, y asf el alumno logre las ac
titudes autocevaluztivas de su aspecto formativo y las autoco-
rrectivas de su aspecto informativo, como el fin primerdial -
gque generd la presente propuesta de; ...Propiciar la elabora-
cién y prdctica de actividades autoevaluativas y autocorrecti

vas en los nifies de segundo grado de educacidn primaria.

Es necesario que queden vinculadas integralmente las téc
nicas propuestas de gque los nifies practiquen las contrastacio

nes con la tesis-antitesis y sintesis al método operatorio de
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autoconstruir el procedimiento de la dialéctica de 1o social,
comp proceso fundamentado por las teorfas constructivistas y

operatorias gue apuntan que desarrollando asf el proceso edu-
cativo, se garantiza que por lo minimo se propicie en los --
alumnos de segundo grado l1a elaboracidén ¥ la préctica de la -
avtoevaluacibn y la autocorreccidn de su desarrollo y desempe

fio integral.

En esta perspectiva, las estrategias oue primero hay que
1levar 2 desarrollo son todas aquellas gue pongan en accién -
directa e interactiva a los nifies del grupo para que de ahi -
se derive que el alumno en forma particular, en equipos ¥ gru
palmente, analice sus interrelaciones cada que ellas se den.
Buscando asf, el andlisis y reflexién conscientes de ese in--

terrelacionar y las consecuencias que de ahi surgen.

..Tanto 1a eleccidn del tema de trabajo, como la or
ganizacidn de normas de convivenciz, se realiza en -
las clases de pedagogfa operatoria, a través del con
sejo de clase, formado por todos los nifios y el maes
tro, que t\EﬂEﬂ vez y voto en ellas. Pero las deci--
siones no se toman al azar, sino que hay que portar
argumentos. Al proponer un tema de trabajo hay que -
explicar en qué consiste y decir como se piensa tra-
bajar. No se puede proponer un temaz imposible de 1le
var a cabo... es necesario precisar el método a se--
guir y hay gue indicar el por oué de la eleccidn; no
se puede pedir a los demfs que realicen alge sin que
sepan por qué. Elegir un tema puede 1levar mds de un
dfa. Durante este tiempo se busca documentacién, se
discute, se piensa, se realizan visitas. Es muy 1im-
portante esto, dentro del trabajo escolar porque una
vez elegido existe el compromiso de 1levarlo a cabo
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¥ este compromiso puede durar dfas, semanzgs o incluso
meses...{12)

12} Moreno Monserrat (1981)}. "Que es la pedagogfa operatoria”
Revista Cuadernos de Pedagogia No. 78. Barcelona, Espaiia.



APLICACION DE LA PRGPUESTA

.- Andlisis Curricular.

Les objetivos de esta propuesta no estdn concretamente -
en el programa correspondiente para segundo grado, estdn fue-
ra del discurso oficial; de tal modo que tendremos que progra
marlos para mds o menos dos semanas de trabajo formal. Aungue
todo 21 tiempo se pueden desarrollar las técnicas propuestas
de modo informal durante el tiempo requerido para su posible

¥y total dominio.

En el trabajo formal con dos horas diarias sea al inicie
del horario de clases o cuando asi sea posible, ya que es fag
tible aplicar este proceso en las demds asignaturas, recomen-
dando gque las actividades asi realizadas trasciendan en préc-
tica a otros imbito; donde el nifio se desenvuelva aparte de -

su contexto escolar.

Asf mismo 1levar a esa trascendencia metodizada los te--
mas y contenidos del drea de Ciencias Sociales gue estdn inte
grados junto con los de Ciencias Naturales en el frez de Cong
cimiento del Medio, como aspecto englebador de los conocimien
tos sociales a los procesos de ensefianza-aprendizaje y que -
irdn correspondiendo a su curriculum educativo ¥y mds ambicio-

samente sin dejar de lado todas agquellas situaciones de apren
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dizajes seociales informales que se originan sin duda alguna -
2l estar los nifos en la interaccidn con los demfs, sez esto

planeada ¢ expontdneamente junto con todo ello, se iniciafﬁ -
el desarrolle, proponiende contrastar las actitudes, hibitos

¥ habilidades propias, las de los demds ¥ las que se cree son
correctas; para que en 105 procesos de andlisis y reflexifn -
elabore sus propias conclusiones y seleccione aquellas que le
sean de mayor utilidad para s mismo ¥ su interactuar. Todo -
de una manera motivadora, interesante, cordial y respetuosa;

siempre con apoyo de actividades lddicas y de representacio--
nes donde invariablemente la actividad de los nifies sea parti

cipativa.

Considerando los antecedentes del marco referencial an--

tes mencionados y como punto de partida:

Desarrollemos el contenide “"Los derechos del nifio", tema
que se ve envuelto con un sinnumero de posibilidades que pon-
drén en evidencia las bondades de la aplicacifn sistemftica -

del procedimiento de 1a dialéctica de lo social.

E1l tema "Los derechos del nifio” es un mero ejemplo, al -
igual que podria ser cualguier otro tema a desarrollar, pues
todo contenide se puede sistematizar asf. Aungue zparentemen-
te en forma expontdnea los alumnos expongan y expresen en for

ma 1ibre una v otra inguietud o interés, los cuales se pueden



encauzar hacia este tema.

Asf pues, tomemos como apoyo mis que como obstdculo las

caracteristicas del contexto sccial. Las que refieren alas di

ferencias culturales y religiosas, asi como las influencias

de los medios de comunicacidn; del contexto institucional.

fguellas que permiten l1a libre programacidn de temas que al
realizarloes, de todos modos se irdn acoplande al curriculum
educativo del contexto grupal. Las de las influencias ideoid-
gicas y religiosas, reflejo de las costumbres familiares como
la fuente principal de actitudes y de informaciones gue hasta

ahora manejan, ¥ del contexte individual las de la relativa -

carencia de participacién directa y auténoma de expresidn y

de actuacidn libre de los nifios, 257 como las desigualdades

del desarrollo de las funciones mentaies ¥ las ausencias de

ellas, que junto con las diferencias de ideologfas y costum-
bres han de ser preocupacidn principal para homogeneizar y -
deshomogeneizar en su momento dado; v en lo respective, prac-
ticar y repracticar los aprendizajes y construcciones particu
lares, grupales y hasta las impersonales. Fundamento de los -

aprendizajes sociales.



2.- Actividades de Aprendizaje.

Las actividades o situaciones de desarrollos de aprendi-
zajes son en general con la posibilidad de adaptarlas de acuer

do al tema seleccionado.

Son propuestas para respetar la integralidad y complemen
tar a las generalidades gue sugiere el programa oficial, pues
son alternativas especificas para el logro de los objetivos -

de la presente propuesta.

Fara que el alumno en 1o Tormativo;

- Sugiera los contenidos y aprendizajes que deseen ense-
fiar-aprender, sin esperar & que el maestro ordene. Las suge--
rencias tienen que llevarse al consenso del grupo y seleccio-
nar los que sugiera 12 mayorfa de intereses de lgs nifips en--

cauzdndolos sutilmente al tema.

- Proponga aprendizajes con los temas gue le gustarfa de
sarrollar, explicando Tos motivos de sus preferencias respe--

tando los de los demds y sus expresionss.

- Participe en todas las oportunidades posibles en aque-

112s actividades y discusiones de contrastar diferentes com--

portamientos de si mismo y de sus compaferos.
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- Practigue actividades aque promuevan el atraer la aten-
cién grupal o de equipos en situaciones de orgenizar juegos,
representaciones, etc. 5in esperar siemore ser elegidos para
organizar a 1o¢s demds, contrastando y expresando schre el de-
recho y capacidades que todos tienen de ser glegidos para ta

les fines.

- Seleccione libremente los compafieros con l1os gque quie-
re trabajar sobre comentarios de los comportamientos que tie-
ne dentro de sus familias, en la escuela ¥ en cotros Embitos -

eligiende compafiercs diferentes para cada actividad.

- Interactfe siempre que sea posible en diferentes jue--
gos y representaciones sugeridas por el grupo ¢ las que &1 de
cida representar, respetando las sugerencias y ponencias de -
los demds; situaciones tomadas de los contextos de alrededor,

familie, cuentos, programas de T.V., etc.

- Promueva y comente en su casa ¥ otros dmbitos las expe
riencias ¥ 1o expresado en las contrastaciones al practicar -
en ¥ durante las actividades anteriores los resultados de ha-
cer tesis-antitesis v sintesis, entendiéndolo como: lo que es

=10 gue €1 piensa y lo gque decide, gue cree estd mejor.

- Agrupe siempre ante sus compafieros los aspectos que &1

cree deben conformar "Los derechos del nifio" (tema que selec-

175240



cione como ejemplo), expresando los motivos, las razones y -

las experiencias que originaron esta agrupacidn y seleccién.

- Realice las contrastaciones y comparaciones todas bajo

1a dialéctica de 1o social, basados en el siguiente esquema:

a) tesis - ant{tesis - sintesis
b} afirmacidn - negacidn - conclusidn
c) lo gue &1 cree - 1o que creen - 1o gue se cree
otros debe ser.
Para que el alumag en 1o informative:

- Maneje los contenidos seleccionados destacando cada -
vez gue sea posible la importancia de las informaciones reci-
bidas y las fuentes de donde provienen haciendo el andlisis -

hacia el interior propio y del grupc.

- Destaque la importancia y validez gque tienen los conte
nidos seieccionados para desarrollarse, construya los andlisis
de 1a dialéctica de lo social 21 ensefiar-aprender o sea expo--
ner vy escuchar y sacar conclusiones, empezando a relacionar -
estas tres actividades con las terminologfas regueridas te--

sis-antitesis-sintesis.

- Utilice y proponga informaciones que promuevan las --
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construcciones de aprendizajes, mismas gue deben ser extraf--
das de los medios y dmbitos que tengan influencia sobre el nji

fio (familia, medios de comunicacién, escuela, etc.).

- Evalde siempre ante el grupo los comportamientos y los
conocimientos analizados, sean estos de cualquier &rea o si-

tuacidn seleccionada.

- Convencionalice y de términos (nombres) & los pasos -
del proceso de desarrollar la dialéctica de 1o social, basén-
dose el esquema de la Gltima actividad del zspecto formativo.

Hombres que usard s5i asi lo decide y los puede controlar.

- Practigue los pases antericres y relacidnelos con los

momentos ¥ actividades correspondientes durante el proceso.

- Construya los valores sociales que le vayan siendo 0ti
les para conformar “"Los derechos del nifo” y los convenciona-
lice asociéndolos con las terminologfas también convencionali-
zadas y entendidas después de analizarlos y reflexionarlos ba

jo la dialéctica de 1o social, particular y grupalmente.

- Exprese ¥ escuche respetuosamente las experiencias de
los andlisis realizados, asi como las dudas y los resultados

de 1o practicado.

Para &1 logro del propdsito de la propussta, aunque sea



el méds bdsico {el de propiciar), hay gque trabajar las dos ho-
ras planeadas y destinadas; la primera con una actividad del

aspecto formativo ¥y la sigquiente con una del informativo, asfi

Tdans Tapg smaha i mmbe amdd g d A e e AR e e -
hi Vizar 1as oche ¥y ocho aciividades propuestas, ton -

rea

*
i

5

1a flexibilidad de ampliar ¢ reducir el tiempo de desarrollo

seqgiin sea requerido.

Asimismo aplicando esta técnica en los aprendizajes de -
las demds asignaturas se puede reforzar el proceso de la cons

truccidn de los mismos.

Es necesario, yva que asf sucede, gue si 1os nifies en su
totalidad no logran identificar y practicar los pasos de tal
técnica, continien siempre que sea posible practicando los -
procesos empleando desde las formas mds sencillas, come enumg
rar 1os pasos como 1%, 2° y 3%, hasta formas més complejas co
mg hacerlo en forma individual y grupal para gque asi apoyades
con el uso de l¢s lenguajes variades pero convencionales lo--
gren en algdn momento su identificacidn, aseciacidn y acomodo
pues la inteligencia de los nifos siempre estd despierta y re
flexiva aungue también a diferentes tiempos, ritmos y momen--

tos.
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3.- Desarrollo de 1z aplicacién de la propuesta.

vl A A e da s o i 4
1. Se hizo la programacifn de las actividades de aprendd

1

zaje para desarrollar una del aspecto formativeo y una del in-
formativo cada dfa al inicio de clases. Esta planeacidn se --
1levd a cabo después de haber conversado en grupo sobre las -
libres posibilidades de proponér o sugerir acuellos temas de
interés mayoritario que se l1levaran a analizar [construir). -
Fromoviendo el expresar respetuosamente las fuentes de donde

provienen tales temas y preferencias asf como los motivos de

darles la importancia para analizarlos. Este primer momento -
fue variadamente discutido destacando siempre por parte de -
los alumnos aquellos a2spectos que lo afectan directamente co-
mo su participacidn como individuos (nifios) dentro de su fami
lia y de 12 escuela, asf como de sus muy distintos comporta--
mientos que tienen que hacer, que deben imitar ¥y los que les

gusta desarrollar. Evidencias que 1levaron 2 plasmar en tex--
tos cortos y representacidn de breves historias algunas dibu-
jadas y otras platicadas. 5e expusieron hacia el interior del
grupo durante dos dias de los asf planeados. Durante el pri--
mer diz, expusieron los nifios gue iban terminando y ya al si-
guiente diz los mis que se autopropusieron para ello, los res
tantes que no hablarcn ante el grupo hicieron los andlisis en
forma mental pues 255 1o demostraron con las producciones de

sus trabajos.
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2. Para las siguientes dos actividades, se retomd el de-
sarrollo de las actividades antericres con la rapidez y efec-
tividad de haberlas desempefiado ya, nos sirvieron de introduc
cifén significativa para el desarrollo de la actividad de pro-
poner aquellas actividades que les gustaria mis aprender, --
aqui ya surgieron temas concretos que motivaron el interés ge
neral por aprender y discutir sobre fabricar e inventar histo
rias (asi 1lamaron & los temas) que hablaran ya sea en fanta-
sfa o en realidades, 1o que hace cualquier nifio en su vida -
diaria, destacando sobre todos los temas el de los juegos, el
de sus afectividades familiares y 10s de su propio trabajo en
la escuela, 1legandns 2 la conclusifn general de que esto es -
lo m&s importante por ser lo gque mds atafe 2 cada nifio en par

ticular ¥ en general y en ese orden.

3. Siguiendo la planeacidn, los nifics quisieron dar a co
nocer sus historias y sus invenciones y lo hicieron algunos -
platicando con toda la libertad e ingenic gque los caracteriza
provecando la hilaridad y el interés generzlizacos, otros de-
cidieron representar con ayuda de los compaferos gue ellos -
mismos eligieron y acomodaron para cada papel ante el grupo.
Representacidén en 12 cual mostraron en mayor o en menor grado
su relativa confianza de actuar ante el grupo para asf mismo
aceptar criticas ¥ aplicarlas en 1o actuvado, sitvaciones gue
se llevaron a cabo de manera respetuosa y venciendo nerviosis

mos ¥ verguenzas naturales de lo practicade. En estos momen--
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tos se realizaron situaciones de narrar experiencias propias
de 1o realizade ¥ los motives de haber hecho tales marracio--
nes, asf como las fuentes gque influyeron en su inspiracién -
donde no todos participaron activamente pero que si siguieron

con expectacidn évida de entenderlo todo y disfrutarlo todo,

pues en lps comentarios generales se captaron dos cosas muy

importantes:

Primero; se identificaron con alguno de los compafieros y

los apures de hacer una buenz representecidn ante el grupo,
es decir generalizaron actitudes y comportamientos como s -

fueron suyos propies.

Segundo; coincidieron que las representaciones o exposi-
ciones las pueden hacer todoes y cualguier nifio o nifia, saca--
das de cualguiera de sus medios familia, escuela, T.V., comu-
nidad, etc. AsT se empezd a generar la crftica respetuosa tan

to grupal como particular ¥ viceversa.

4. Para las actividades a realizar en este momento y des
pués de que los nifios cbservaron y criticaron gue las zctivi-
dades de representar y exponer no requiereﬁ de esfuerzgs ni -
actitudes imposibles de realizar. Se autopropusieron, va en -
gran mayoria, para organizar el desarrolle v realizacidn de -
actividades mientras que algunos de Tos restantes aceptaban -

los papeles o roles que sus propios compafieros les asignaron.
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Hasta este momento los nifios comentarcon hacia el interior del
grupo, los deréechos que tienen todos los nifios del grupo de -
elegir 1o gque cada -uno quiere expresar, representar y exponer
libremente y de acuerdo a sus intereses. As{ se fueron inmis-
cuyendo en el desarrollo de autecriticar y criticar las acti-
tudes y desarrollos realizados, criticas expuestas cada vez -

en forma mds consciente y fluida.

Se continud alternando una actividad del aspecto Tormati
vo con una del aspecto informativo en los desarrollos del tra

bajo diario.

5. Seleccionaron los temas a desarrollar de los medios -
que ellos creyeren mis importantes para si mismos y acordaron
en equipos el gue representarian ante el grupo. Para ello se
organizarcon en su eguipo elles solos, nombrando quien iba a -
exporier; quien iba a dirigir; gquien iba 2 realizar los textos
v quien los dibujos. Lo hiciercn voluntariamente ante el inte
rés y atencidn generales del grupo, sin que faltaran ias in--
tervenciones ya organizadas de los nifios que guisieron hacer
preguntas, narrar experiencias comunes y hasta hacer bromas,
1o cual hizo 1z sesién mis divertida y amena. Estas activida-
des se alargaron por dos dfas consecutivos pues después de ca
da exposicidn se criticd ¥ autocriticd la participacidn pro--
pia ¥ la de los demfs, lo cual priginé gue se fuera haciendo

1z evaluacidén y autoevaluacién de lo realizado donde los ni--
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fips propusieron tres aspectos a evaluar y que fueron:

- £5 todos Yo entendieron.

- 5i fue bonito ¥ divertido.

- 51 fue rdpido.

Hasta agqui todos tenfan urgencia y nerviosismo para par-
ticipar. Urgencia que se fue llenando con T2 autoevaluacidn -
gque algunos hicieron ante el grupo y los demds restantes por
eleccién propia lo hicieron en forma individual y por escrito
o intercambiando con 2lguno de sus compafieros, hasta este mo-
mento muchos nifios ya emplearon el término evaluar y el de 2y

toevaluar, mismos que ya eran entendidos por 1a gran mayoria.

Se programd el anterior desarrollo p2ra una subsecuente
sesidn donde se eligid otro tema, de esta seleccidn surgid el
de “jugar". Se sugirif que eligieran diferentes compafercs y
formas libres de exposicidn, lo cual se 1levd 2 cabo con ma--
vor precisidn, mayor conciencia y con resultados de evaluar y
autoevaluar de forma mds respetuosa y amena para el grupo don
de el interés se hizo evidente por tode 1o realizado. Siendo
el objetive de dicha repeticién la reafirmacidn de los proce-

dimientos realizados.

6. Se sugirid siempre al término de cada actividad que -

todos los nifios 1levasen a sus ca2sas las narraciones y comen-



tarios de las actividades, Jjuegos y representaciones realiza-
das y comentar estos hechos en el saldn de clases. De aquf en
adelante se comenzd a practicar y repracticar el proceso de -
comparar y contrastar lo que cada nifio cree (tésis); lo que -
creen los demés (antftesis) y 1o que se cree debe ser (sinte-
sis) realizando tres pasos, los cuales primero fueron numera-
dos, luego con la familiaridad de la repeticifn y después de

haberlos identificado fueron denominados por votacidn arupal

asf: 1°) Afirmacidn; 2°)Negacién, ¥ 3°) Conclusidn.

Seglin los nifies eran los nombres mds fdciles de aprender

y de aplicar al estar practicando el procedimiento.

7. A1 dr surgiendo los temas que el grupo seleccionaba -
para la contrastacidn y su andlisis con los tres pases antes
mencionados, se fueron tomando aquelles gue los propies nifios
crefan 105 mds importantes y necesarios para formar "Los derg
chos de los nifios” los cuales después de haberse analizado ba
jo la dialéctica de lo social, se llevaron a 12 expresidn tan
to verbal en exposiciones como por escrito en carteles y 1dmi
nas gue los nifios construyercon libremente con recortes, dibu-
jos, textos y materiales que ellos consegufan de sus medios.
Para luego explicarlos y colocdndolios & exposicidn permanente
dentro del salén de clases o fuera de ah¥. Hasta aquf los ni-
fios ya manejaban y entendfan en su mayorfa términes como eva-

tuar, autoevaluar y evaluar colectivamente; analizar, compa--



rar y contrastar; proceso, pasoes y sistema (método).

8. Se analizaron con el procedimiento de la dialéctica -
de lo social todas ezquellas acciones gque los nifos proponfan
con el fin de incluirlos entre "Los derechos de los nifies",
asi mismo las razones, motivos y fuentes de donde salieron ta
les intereses con el fin de que todos individual y grupalmen-
te analizaran y contrastaran lo expuesto. S5e did que solo al-
gunos nifios eligieron hacer el proceso ante el orupo y la con
secuente critica, algunos otros eligieron autoevaluar sus pro
-ias reflexiones y procedimientos ¥ la meyoria aceptaba reali
zar ambas situaciones de criticar y ser criticados. Masta --
2gui hubo muchas manifestaciones de haber adouirido mayer con
fianza y después de las zutocriticas v c¢rfticas consensuales -
misma confianza que se traducfa en mayor comprensidn y reten-
cidn de las informaciones, contenidos ¥ términos asf maneja--
dos bajo el sistema de la dialéctica de lo social, a la cual
a2utomdticamente se le fueron asociando los términos de tesis,
antitesis y sintesis lo que facilitd mis seleccionar conscien
temente cualquier tipe de temas y desarrcllar su andlisis y -

reflexidn bajo este enfoque.

AsT concretamos una lista de situaciones y temas que se
" gln las acciocnes, expresiones y resultazdos guiados por el de-
sarrollo de la dialéctica de 1o social; los nifios decidieron

concentrar en el concepto de "Los derechos de los nifies", mis
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mos gque en més o en menos coinciden en sSu generalidad con los
derechos sugeridos por los textos ¥ programas oficiales. Es--
tos mismos los construyeron los nifios sin mayor dificultad y

sT con mds variedad de aprendizajes poniendo en accidn el pro
cedimiento sistemdtico de desarrollar la dialéctica de lo so-
cial, lo cual se transformd en significativo por la constante
prdctica del proceso. Esto es muy prometedor como el procedi-
miento de reflexionar y contrastar las formas y actitudes al

aprender y analizar los temas ¥y contenides de otras dreac o -

asignaturas.

Las afirmaciones anteriores son por los comentarios res-
catados de las narracicones de los propios nifos que al llegar
al té&rmino de las actividades de 1a presente propuesta, tal -
proceso y sus actividades quedaron como posibilidades motiva-

doras e interesantes a realizar.

Estos procesos y su desarrollo de actividades rebasaron
el tiempo inicialmente programado, cosa gue se pudo adecuar y
agregar dos o mis dias durante el procedimiento, peus se re--
quirié que los resultados obtenides y asi construidos se afian
zaran y reafirmaran para el mejor ma2nejo y aplicacifn por par

te de los nifios.

4.- Estrategias y Actividades de Evaluyacion.

La evaluacifin en sy proceso, requiere no 50lo de la aten
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cién final, sino continua y constante junto con la explora- -
cidén diagndstica que se aplicd. Donde la prictica de autopeva-
luacidn y autocorreccidn de actitudes, hdbitos, habilidades y
conoc imientes se conjuntard con &) empleo adecuado de la ter-
minologfz (términos o nombres) elaberados per los alumnos, -

donde demostrardn que a2l manejarlos los comprenden.

Ademds como actividad evaluativa genérica y global, que
los nifics apliquen en sus propias construcciones la autoevalua
cidén y auvtocorreccidén y someta también a las criticas grupales
y de parte de otras personas las construcciones realizadas. Ha
ga tales criticas v andlisis con sus compaferos en forma respe
tuosa y honrada, concientizdndose de gue como ser social (mi--
fip) siempre estd expuesto y posibilitado a criticar v a anali-
zar y a ser criticado y analizado dentro y fuera de los grupos

sociales donde se desenvuelve.

Y gque 21 alumno:

- Comparta con sus compaferos, intercambiande con el grupo ¥y -
exponiendo sus construcciones ¥ las formas en oue las hizo,
auxiliéndose de Tos materiales gue &1 elija, los valore y -
Tos explique para la comprensidn propia vy de sus compafieros.

- Exprese en formas de texto, dibujo, ilustraciones, composi--
cidén de recortes, 1os derechos del nifo que haya entendido.

- Exponga en perifdicos murales o en exposiciones grupales sus cons
trucciones y acepte las criticas que se hagan de sus comportamientos y -

construcciones.
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CONCLUSIONES

Lz autoconstruccidn pperatoria de 1o intelectual debe te
ner interrelacidn estrecha con lo afectivo-social y psicomo--
triz. Donde los aprendizajes deben estar ligados a la reali--

dad inmediata del alumno a partir de sus propios intereses.

Conocimiento del desarroilo evolutivo del alumno; contex
tos e interrelaciones del grupo, son lpos fundamentos para la
elaboracidén de metodologfas y diddcticas exitosas, que el do-
cente en su actividad de ensefiar-aprender debe atender como -
facilitador y organizar los contenidos tan cercanamente como

sea posible de los alumnos.

En los primeros niveles escolares es conveniente empezar
12 ensefianza-aprendizaje empleando hechos concretos v a par--
+ir de ellos ir construyende los conceptos hasta llegar a los
mis abstractos. Apoyando asf el cardcter acumulative que tie-
nen los aprendizajes de autoevaluacifn y autocerreccidn, acti
vidad reestructurante que tiene el alumno de relacionar conte
nidos graduales con su respectiva terminologia convencional -

en la aplicacién y comprensidn significativa.
E1 desarrollc del lenguaje y 1a elaboracidn de la termi-

nologfa (de lo artitrario a lo convencional)} dentro de la es-

cuela, especialmente en los primeros afios es importantisimo,

merrt



ya que del desempefio de las capacidades lingiiistica y comuni-
cativa del nifio dependerd su posterior capacidad para corgani-
zar sus discursos y la argumentacidn 1d6gica en l1a autocons- -
truccidn de actitudes. Que le permitan corregir aquellas gue
el mismo evalda como impropio o inservible para resolver las

problem&ticas que le proporcionan los &mbitos que lo rodean.

Siendo el mismo nifo, guien decida qué actitudes, hdbi--
tos y habilidades de los autoconstruides, restructurados o sg
leccionados, a través del uso de la dialéctica social le solu
cionardn en forma significativa la problemdtica gque exige la

integracién positiva a dmbitos de desarrollo.

Losintereses de cadanifio deben articularse con los de otros
miés. Serd necesario que se pongan de acuerdo, que aprendan a
respetar y a aceptar decisiones colectivas después de haber =
tenido ocasién de defender sus propios puntos de vista. Ello

constituye un aprendizaje para la convivencia democrdtica.
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SUGERENCIAS

La particularidad y dinamisme de lgs procesos educatives
nos pone en la necesidad de elaborar comp docentes las teo- -
rfas, métodos, actividades y prdcticas, gue fundamentadas en
la realidad imperante, nos garanticen mds gque logros exitosos
resul tados significativos. Basados en la diversidad unificada
gue nos brindan todos los factores y elementos que conforman

la teorfa y prdctica del proceso educative.

También b&sico es, que el nifio participe y autcconstruya
técnicas vy estrategias propias para el cdesarrollo de su ense-
fianza-aprendizaje en forma constructiva y operatoria. Agufi, -
el empleo de la dialéctica de lo social en planes de activida
des viables dentro de los andlisis de su actuar y de sus rela
cfones con sus entornos, garantizan en el alumno la paulatina
y significativa integracidn, desde su temprana actividad edu-
cativa; durante su proceso evolutivo y: hasta la apropiacidén -
de su personalidad educacional (donde ecucacionmal guiere de--

cir susceptible de educar).

Consideremos que la construccidn de la formacidn inte- -
gral no se realiza en el vacfo, sino que se da en el mundo --
circundante, por esta razén la ensefianza-aprendizaje debe es-
tar estrechamente ligada a la realidad inmediata del alumno,

o sea, partir de sus propios intereses. Aqui es vital estable
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cer un orden para ayudarlo a descubrir las interrelaciones en

tre los fendmenos fisicos, afectivos y sociales.

5i el nifio aprende a sistematizar conscientemente la ela
boracidn y préctica del procedimiento de la dialéctica de lo
social, podrd a través de su perfeccionamiento ir autoconstru

yendo los aprendizajes gque &1 decida hacer significativos.

Desarrollar con los alumnos el proceso de la dialéctica
de 1o social, no es otra cosa que facilitar el engranaje edu-
cativo de los pasos del proceso natural que tiene cada nifio -
de contrastar y comparar los hechos y fenfmenos sociales don-
de &1 interactia, asi como de aquellios que se van agregando -
a su acervo personal y cultural. Ya con el tiempo y la précti
ca constante de estos procesos dialécticos, los beneficios y
utilidad de sus resultantes no solo se dan ni solo se aplican
en el drea de ciencias scciales, sino gue todo ello se puede
aplicar ya con cierta habilidad en las &reas de Ciencias Natu
rales, Espafiol vy Matemdticas, etc. Para que las construccio--
nes asi realizadas les ayuden en la resolucidén significativa

de su problemitica no solo social sino también integral.
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