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"..@ quien cree en la necesidad de que la imaginacién ocupe
un lugar en la educacidn, a quien liene la confianza en Ia
creatividad infantll; a quien conoce el valor de la liberacian que
puede lener la palabra. El uso tolal de la palabra para todos me
parece un buen lema, de bello sonido democratico. No para
que fodos sean arlistas, sino para que nadie sea esclavo”

Gianni Rodari.



CAPITULO 1

LA PPROBLEMATICA




INTRODUCCION

Durante mucho tiempo la ensefianza de la escrilura en la escuela primaria se
ha concebide en términos poco significatives para los alumnos, ya que su
planteamiento en el aula no ha sido intencionado claramente desde una perspecliva
en la cual se considere como un medio para la comunicacion, ni como herramienta
para el desarrollo de habilidades intelectuales en los nifios. Se ha dado prioridad a la
copia, a la repeticién de palabras mal escritas y al diclado de textos; esperando
sobre todo que los alumnos se esfuercen por legrar bonitos trazos de letras y una
buena ortografia y la escritura precisa del dictado. Esla preocupacién ha dejado de
lado el verdadero valor que posee la escritura, su uliidad comunicativa.

Se ha pensado con frecuencia que logrando que los nifios dominen el aspecto
mecanico de la escritura todo esta listo. Por lo tanto aprender a escribir, a redactar y

a utilizar la escritura como medio de comunicacion, no parece ser lo importante.

Por otra parte, ha sido tanto el hincapié que los maestros hemos puesto sobre
el aprendizaje de la lectura, que se ha restado importancia al desarrollo del lenguaje
escrito, de tal forma que se cree que como consecuencia de saber leer se sabra

también escribir.

En esle trabajo se plantea la necesidad de favorecer en el aula siluaciones
que estimulen la comunicacién por medio de la escritura desde un aspecto funcional
de la lengua escrita, donde se dé prioridad, principalmente, a la produccidn de textos
a partir de las ideas e intereses de los educandos, de tal forma que resulle
significativo para ellos. Es importante sefalar que el presente trabajo es solamente el
producto de un acercamiento al tema, por lo que faltaria profundizar mucho mas en

este campo.



Es producto también, del proceso seguido durante los momentos de
formacion. Donde parti del analisis de mi propia practica docente para detectar mis
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la praclica, deberia preservar y los que se presentaba como necesario modificar a

fin de tener mejor desempefio come profeser,

En esle proceso detecté de enire varias problematicas existentes, aguella que
me fuera mas significativa y sobre la cual deberia hacer las delimitaciones
pertinentes para disefar un proyecto que permitiera superar esa dificullad, a la vez

que también innovara mi praclica docente.

De tal manera, es por ello que en el primer capitulo se hace referencia a como
se desarrollo el diagndstico, la importancia que éste posee como una forma de mirar
mas de cerca la compleja vida del aula, asi como qué elementos se consideraron
como necesarios a diagnosticar. Como producto del diagnostico se define la
problematica, se plantean sus causas y sus consecuencias asi como la relevancia
gue toman. Se hace mencién de las razones que motivaron éste trabajo, asimismo,

se definen los objelivos que se pretendieron lograr.

En el segundo capitulo se presentan las relaciones que existen en el
curriculum oficial y la problematica planteada, las consideraciones que se tomaron en
cuenta en torno  a la escritura, las orientaciones tedricas que explican las
concepciones que definen la problematica y apoyaron la toma de decisiones para
superarla. También se hace referencia al papel que desempefian los participantes,
(profesor, alumnos, contenido), asi como la conceptualizacion de los términos
basicos necesarios para el entendimiento del trabajo; tales como: escritura,
participacién, ensefianza, aprendizaje, evaluacion, entre otros, a la luz de la teoria

constructivista,



El capitulo tres expone cudl es el tipo de proyecto que se selecciond, de
acuerdo con las caracteristicas del problema; asi come su aplicacion, las estrategias
que se emplearon para ello, la forma de evaluar el proceso y los productos. Se hace
mencion, también, de la metodologia seguida para la solucion de la problemética que
como consecuencia de esa solucién brindd beneficios tanto a las alumnas en su
formacion, asi como también los cambios que en mi como docente se presentaron
como resultado del aprendizaje obtenido como parte del proceso. En otro apartado,
se presenta la planeacion que guid el proceso asi como también se hace mencion a
los resultados obtenidos en la aplicacidn del proyecto y los puntos que quedaron
pendientes. Por otra parte, se plantean algunas sugerencias como resultado de la
experiencia vivida que, a la luz de la teoria y la practica, permitieron mejorar la
comunicacidn escrita de las alumnas favoreciendo en ellas el desarrolle de

habilidades y estrategias para la redaccion de textos.

Se presentan finalmente algunas conclusiones desprendidas del proceso de
aplicacidn de las estralegias, luego de analizados los resultados obtenidos.



¢(ESCRIBEN O NO LOS NINOS?

El diagnostico

Cuando nos referimos a ia praciica docente, habiamos de una praclica
compleja, diversa y llena de dinamica, de eslilos y formas de ser, tanto del alumno
como del maestro, aspeclos que confluyen en el aula en el momento en que se
desarrolla el proceso ensefanza-aprendizaje el cual, ademas, se encuenira

conformado por un conjunto de relaciones:

+ Relacion enlire personas, maestros, alumnos, padres de familia, autoridades, eic.

» Relacion con el conocimiento que poseen los involucrados; tanto con el que se
ensefia como con el que se aprende.

« Relacion con la realidad social, econdmica y cultural,

« Relacion institucional.

» Relacidn con el conjunto de orientaciones, ideologias y valores.

Dada esta gran diversidad de relaciones y dindmicas gue conforman la
practica educativa, se viven variadas siluaciones que favorecen ylo dificultan la labor
docente. Para poder mirar de cerca esas cuesliones que empafan el quehacer
docenle se hace necesario realizar un diagnéstico que permita conocer
detalladamente cuales son las necesidades salisfechas y cudles necesitamos
satisfacer, qué problemas se presentan, qué dificultades, preccupaciones, etc.

El diagnosticar los diferentes estados y movimientos de la compleja vida del
aula, desde la perspecliva de quienes intervenimos en ella, mediante la
experimentacion, la evaluacion, la redefinicion de los modos de intervencién, en
virtud de los principios educativos que justifican y validan la practica y de la propia
evolucién individual y colectiva de los alumnos y de nosotros como docentes, nos
pone en condiciones de mejorar en nuestro hacer profesional y con ello contribuir en
mayor calidad en la formacion de los educandos.



El diagnostico de la realidad en la que nos desempefiamos es una fase de
gran importancia para la elaboracidn de proyectos tendientes a resolver la o las
probleméticas que en ella se viven. Permite ubicar cudles son las méas apremiantes,
deleclar sus causas y las consecuencias de eiio para pONemos en la posibilidad de

encontrar vias de accién encaminadas a resolverlas,

El objetivo basico de realizar el diagnoslico es el de conocer la realidad. "...E/
diagndstico previo a fa formulacion de un proyecto es el reconocimiento que se
realiza en el terreno mismo donde se proyecla gjecular una accion delerminada de
los sintomas o los signos reales y concretos de una situacion problemética” .
Espinoza (1886:77)'

Dadas estas caracteristicas del diagnostico, se hace necesario conocer de
cerca lo que aconlece en el nivel social, escolar y grupal, asi como en el plano
individual de los alumnos. MNecesitamos saber con qué cuentan al iniciar un
determinado proceso de aprendizaje para determinar en que consislird la ayuda
necesaria para que lleve a cabo la actividad constructiva que le permita aprender de
un modo significativo. Se requiere saber cudl es su disposicion para aprender tal o
cual contenido, conocer con qué capacidades, instrumentos, estrategias y
habilidades cuenta para llevar a cabo ese proceso, saber qué concepcion tiene de
ese contenido y finalmente enterarnos de cuales son los conocimientos que ya posee

respecto de ese contenido.

Tomando en cuenta los aspectos anteriores, al inicio del ciclo escolar 1997-
1998 en el grupo de 5 B, el cual estad conformado por 35 alumnas (es escuela para
nifias) que se encuentran entre los 10 y los 12 afios de edad, de la Escuela Urbana
Mo. 396 "Abel Ayala" realicé acciones con la finalidad de conocer cudl era la
problematica mas senlida, de entre varias problematicas detectadas, y encontré que

' ESPINGZA. En Contexto y valoracién de la practica docente . Licenciatura en educacidn . Plan 1994 UPN.
Miéxico 1993, p.23




una de las méas significalivas es el escaso interés por parte de las alumnas para la

produccion de lexlos escritos con fines comunicativos y de manera libre.

Al inicio del ciclo escolar apligué el diagndstico para eslablecer la situacién de
las alumnas ante el problema, primerc en lo general y luego en lo particular de cada
una de ellas. Primeramente les realicé dos preguntas por escrilo (anexo 1) con la
finalidad de conocer su concepto de escritura y si les gusta o no escribir. Los

planteamientos fueron:

1.- $ Te qusta escribir? Y ;por que?

2.- Para ti jqué es escribir?,

Las respuestas obtenidas arrojaron como resultado que de las treinta y cinco
alumnas lreinta vy tres contestaron que si les gusta, de las ofras dos nifas su

respuesta fue no.

En la pregunta del por qué, las respuestas de la mayoria coinciden en senalar
"porque puedes aprender mucho". Esltas respuestas manifiestan que eslan
encubiertas por las nifias para evitar consecuencias posteriores, como regafos,
desacreditacion, inconformar al profesor, etc. Se advierle que respondieron con
palabras que el adulto espera escuchar, con el fin de estar a tono con &1, lo cual nos
dice que no contestaron lo que realmente ellas piensan al respecto, es decir que no
corresponde a sus ideas propias. Se deduce gue no tienen confianza en mi como su
maestro y por lo lanto a pesar de haberles mencionado que trataran de decir lo que

realmente pensaban no fue asi.

Con relacidn a la pregunta jqué es escribir?, la mayoria de las respuestas
fueron en el sentido de que escribir es: "hacer copias, escribir dictados, hacer
resimenes, resolver cuestionarios”. Estos conceptos permiten observar que para

ellas la escritura no es propiamente plasmar sus ideas en el papel, sino que es el



resultado de aclividades mas del tipo mecanico, con base en las ideas de otros. Esto
nos indica la necesidad de favorecer las escritura mas libre como una forma de lograr
que las alumnas encuentren sentido al hecho de escribir y por lo tanto adquieran el

¥ . They  mprmamlts  mm o af
gusto por hacero, ya que para ellas la escritura sélo les permite cumplic con &l

trabajo académico, por lo tanto sélo tiene valor en el &mbito escolar.

Otra parte del diagnéstico consistié en observar la respuesta obtenida al
solicitar a las alumnas que escribieran un texto, en el que expresaran lo gue
pensaban y sentian por el regreso a clases. Cuando escucharon esta peticion
observé que se miraban unas con olras, se preguntaban qué escribimos, deseaban
ver que alguna de sus compaferas diera inicio a su texto para saber cémo
empezarian ellas y qué escribirian. Les causd dificultad iniciar su escrito. Durante
este momento se advirlié que manifestaban temor e inseguridad para escribir. Me
acerqué a algunas para preguntarles qué iban a escribir. Sélo me miraban, ofras me
decian que no saben que escribir, "no me salen las ideas”, comentaban. Finalmente,
del total de alumnas, veinticinco lograron escribir, aunque los textos se aprecian
escasos, un tanto incoherentes en su estructura,

Una vez concluidos los escritos se les invitd para que dieran lectura a su texto
ante el grupo, pero ninguna acepté hacerlo. Les pregunté que si deseaban que yo lo
hiciera por ellas y respondieron que no, varias dijeron que los podia leer pero sin que
lo escucharan sus compaferas. Inclusive, algunas no querian que yo diera lectura en
silencio a lo que escribieron. Ante esta negativa se deduce que las nifias no tenian
seguridad de lo que escribieron, que tenian temor de que no fuera aceptado su
trabajo. Estas manifestaciones obedecen a que en la escuela no damos el valor que
tienen las ideas propias de la alumnas, ya que generalmente desacreditamos sus
trabajos, ademas inconscientemente les hacemos creer que sélo son dignas de
valor aquellas ideas escritas en los libros terminados en imprenta, entre ellos los
libros de texto, olvidando que esos textos un dia fueron ideas sueltas, primarias,
luego borradores, etc., y que finalmente llegaron a ser plasmadas en los libros: ¥ con



esa aclitud anle las producciones propias de las alumnas terminamos subestimando

lo que ellas escriben.

Después de esto, duranle las Yres semanas siguientes segul realizando
observaciones para deleclar olros elementos que me permitieran conocer mas de
cerca la situacion problematica. Mediante estas observaciones adverli que las
alumnas manifestaban mucha pasividad para escribir, es decir, ante la invitacion a
realizar trabajos de escrilura con sus propias ideas; no copias, ni resimenes,
permanecian esperando a que les dijera sobre qué escribir y qué anoltar de ello. Ofra
actitud detectada es relacionada con la evidente desconfianza en si mismas para
escribir, se advertia timidez, duda, insequridad. Durante estas observaciones
enconlré que hacian preguntas tales como: ;jcuantos renglones o paginas vamos a
escribir?, & con pluma o con lapiz?, iqué debe decir?, elc. Estas preguntas las
realizaban con bastante regularidad, lo cual indica que tiene mucho mas peso el
aspecto de forma que de fondo de la escritura, es decir, los maestros otorgamos
mayor importancia a la cuestién mecdnica, dadas las presiones que ejercemos por la
forma; por la "buena letra” y dejamos en segundo plano lo que el texto expresa; esto
es, su contenido, por lo cual escribir resulta para las nifas tensionante, lejos de ser
agradable, salisfactorio, gralificante y sobre lodo con sentido diferente a aguello que
consiste en obtenar una buena nota o librarse del castigo. Eslo nos indica que la
escritura sélo tiene valor en el ambito escolar, por eso cuando no hay exigencia para

que se escriba no se hace.

Este conjunio de observaciones permiten decir que en la escuela no existe la
intencionalidad de promover la escritura libre, lo que se escribe es de caracter
académico, razon por la cual las alumnas no encuentran sentido al hecho de escribir,
no permitimos que descubran el placer que causa la escritura cuando logramos
penelrar en nuestro interior al poder plasmar lo que llevamos dentro, nuestras ideas,
producto de nuestros intereses, inquietudes, sentimientos, emociones, ete. Vygotski
sefialaba: "Se ha ensefiado a los pequefios a trazar letras y a formar palabras a partir
de fas mismas, pero no se les ha ensefiado el lenguaje escrito. Se ha hecho tanto



hincapié en la mecdnica de la leclura gue se ha olvidado el lenguaje escrifo como
tal...Del mismo modo que los niftos aprenden a hablar, deberian aprender a leer y a
escribir” (Vygotski1979, pp. 159 y 177)°

Posleriormente, para conlinuar con el diagnéstico, se cité a los padres de las
nifias para informarles de la dificultad encontrada, asi como para invitarlos a
participar en el proyecto que se realizaria encaminado a resolver esa problematica; la
razon de ello es porque en la formacion de las alumnas también la participacion de
sus padres es fundamental, por ser ellos parte de la molivacién o desmotivacién que
las nifias tienen para acudir a la escuela. El valor que los papds otorgan a los
estudios de sus hijas se ve reflejado en trabajo escolar, la mayoria de las veces, si
ellos sienten apatia hacia la escuela y lo que en ella hacemos, las alumnas

comparten el mismo sentimiento lo cual repercule en su desempedio dentro del aula.

Durante la reunidn, con la finalidad de conocer la situacion de los padres de
las alumnas de este grupo con relacion a la produccidn de textos, se les plantearon
una serie de preguntas de manera oral con el objeto de saber si para ellos esto
significaba un problema en sus vidas. Se les cuestiond primero sobre cuanto
escriben nermalmente en lo cotidiano y si es asi: qué tipos de textos elaboran;
cartas, recados, notas, diarios, poemas, canciones, etc. De acuerdo con las
respuestas obtenidas se encontrd que los padres de estas nifias hacen poco uso de
la escritura, ya que les es "mas facil tratar de guardar en la memoria lo que deberian
escribir”, aunque a veces se les olvida, “nos da flojera hacerlo” fue otra de las
respuestas obtenidas.

En otro momento de la reunidn se les preguntd: ;Cuando escriben, se les
presenta alguna dificultad que pueda ser la causante de que no lo hagan?. En
terminos generales, de acuerdo con las respuestas, se deduce gue realmente no

*WYGOTSKL El desarrofio de los procesos psicoldgices superiores.Grijalbo. Barcelona 1979, En Reflexiones
para la renovacion delas pricticas de ensefianza de [a lectura ¥ la esceritura. Gilberto Aranda Cervantes
nupfivwww.e-nuv.mx.pubignb.nlm, 1998



escriben, debido a la dificultad que les representa escribir mas alld de unos cuantos
enunciados, Esta deduccion es importante, ya que la postura que tiene la mayoria de
los padres ante la escritura, de alguna manera influye sobre las alumnas porgue
éstas se desenvuelven en un contexto donde la escrilura carece de wvalor
comunicativo, y esto se debe a que si, para ellos la escritura no liene mucho
significado, para sus hijos tlampoco lo tendra. Al respecto resulta interesante hacer
mencién a lo que senala Margarita Gdmez Palacios..."La escrifura en si misma
conslituye para el miflo un objelo mas de conocimiento, forma parle de la realidad
que gl tiene que conslruir, praducto cultural elaborado por la sociedad para fines de
comunicacién...en la medida de su condicion socioecondmica y cultural, el nific
tendra mas o menos contaclto con la lengua escrifa, asi como con personas que
pueden informarle sobre ella..como se puede apreciar, eslamos frenfe a un
problema largo y complejo de naturaleza cognitiva. Esfe es delerminado por el
entorno social. "™

Después de realizado el analisis e interprelacion del diagndstico y definida la
problematica se presentd a las alumnas la definicién y explicacidn de la misma, las
consecuencias de ella y la motivacidn para resolverla, el cdmo lo hariamos y para
qué,

Para poder trabajar en la solucidn de las dificultades que se presentan en &l
aula resulta necesario involucrar a los implicados, por lo que es de suma importancia
que las alumnas comprendan el problema y cual seria la tarea para resolverlo, ya
que al tener conciencia de ello, al saber que seria un asunto en el que nos

involucrariamos todos, su participacién  seria mas comprometida.

Cuando las alumnas se sienten tomadas en cuenta en el trabajo escolar,
cuando saben que es valiosa su parlicipacidn, ponen mayor entusiasmo en el trabajo
¥ como consecuencia los resultados son mejores.

*GOMEZ-PALACIO Margarita y otros. Propuesta para el aprendizaie die la lengua escrita.
DGEE-SEROEA, México, 1998.pp.32



De acuerdo con lo obtenido con el diagnostico, una de las primeras
consideraciones que debemos tomar en cuenta es: para que las alumnas progresen
en su desarrollo de hakilidades v capacidades, para que le encuentren significado y
redefinan el verdadero valor de la eseritura, se hace necesario crear un contexto en
el cual se promueva la lectura y la escritura, asi como la expresién oral, ya que el
lenguaje no se puede tratar desarticulado, por ser cada una de sus paries un

componente importante de lo que llamamos comunicacion.



¢DE DONDE NACEN LAS DIFICULTADES PARA ESCIBIR?

La Problematica

La necesidad de escribir surge cuando buscamos comunicarnos con alguien a
quien no podemos transmitir un mensaje oralmente. La necesidad de extender el
alcance de la comunicacion mas alld de la emision sonora llevd a buscar otras
formas de comunicar un mensaje. Hasta ahora la mas utilizada por la humanidad es

la escritura.

Sin embargo, la necesidad de escribir no se limila a la comunicacién de
mensajes entre una y ofra persona debido a la falla de coincidencia indispensable
para la comunicacidn oral. La escritura también sirve a muchos otros propésitos:
basta que imaginemos un mundo sin escritura donde no existan: anuncios escritos,

nomenclatura en las calles, diarios, revistas, libros, ele.

Esta forma de plasmar la expresién oral, que podriamos considerar como otra
realizaciéon de las facultades de comunicacidn del hombre, ha acompafiado a la
humanidad durante milenios, en diferentes culturas y con sus respeclivas variantes.

Evidentemente todo ello en servicio de la humanidad.,

En mis afios de servicio he encontrado que en la escuela se da prioridad a
escritos tales como la copia, el dictado, escritura de problemas, resimenss,
definiciones, listas de respuestas, elc. ; realmente dentro del saldn de clases casi no
hay, en el transcurso del dia, momento en que no se haga uso de la escritura, sin
embargo, se ofrece poco espacio para que los alumnos escriban sus propias ideas y
para que comuniquen lo que ellos desean, es decir no damos oportunidad de que le
encuentren sentido a la escritura porque el uso comunicativo de la escritura es muy
escaso, se ha dado mayor prioridad a la forma que al contenido, inclusive su
tratamiento en la escuela ha sido separado uno del ofro, El hincapié en la forma, que
en principio no tiene mucho sentido para el nifio, ha producide demasiada tension y



temor acerca de escribir. Esto influye para que en el aula se advierta la poca
produccién de textos con ideas propias de los nifios; lo mas usual es volver a escribir
lo que ya fue escrito por otros, por esto, a menudo los escritos de las alumnas son
sumamente pequefios y, lo mas grave, con poco significado para quien los redacta,
aun en los grados superiores. Esta puede ser una razon por la que, cuando los
alumnos s& ponen ante el papel, generalmente dicen no saber sobre qué escribir y
para qué hacerlo { no nos refrimos a la obligacion que impone el maestro o |a tarea
escolar), ya que el texto libre se observa sdlo excepcionalmente.

Por otra parte, antes que el nifio asista a la escuela empieza a dar
significado a los trazos escritos que mira a su alrededor e intenta reproducir los
propios mediante lineas de varios tipos, las cuales plasma en el lugar que le parece
mas adecuado, de acuerdo con sus intereses (paredes, juguetes, libros, elc.), razdn
por la cual muchas veces es sancionado por los adultos por hacer garabatos. Tal
vez este sea el primero de varios problemas que el pequefio enfrentard en sus

experiencias con la escritura.

Mas tarde en la escuela continda esta desacreditacion, ya que la mayoria de
los escritos que hace terminan en la h:lasura, con lo gue se desvanece, anle los ojos
del nifio, el valor de perdurabilidad que posee la escritura, asi también con este
hecho damos a entender a los alumnos que no tiene importancia lo que escriben,
mientras que por el contrario les exigimos que no maltralen sus libros, demostrando
valorar asi lo que escribieron otros y ha pasado por la imprenta, pero no lo que el

alumno escribe en su cuaderno.

Otra raz6n es que, como ya mencione, en el aula damos mayor prioridad a la
forma que al fondo, es decir, se enfatiza que el alumno logre buenos trazos
(perfeccidn caligrafica) de lefras y que su ortografia sea lo mas perfecta posible, y si
ne lo hace asi, se le tachan sus textos y le ordenamos repeticiones de las palabras
mal escritas, que lejos de estimular la escritura, generan en ellos temor,

desvaloracion y falta de significado de la escritura y, por si fuera poco, en ocasiones



la utilizamos como medio para sancionar conductas de los educandos gue nos
parecen inadecuadas, obligdndoles a repetir un buen numero de veces enunciados o
frases tales como: no debo platicar en clase, no debo jugar, etc. Con esia
experiencia dificiimente se puede senlir confianza, gusto v seguridad para producis

textos.

Por lo tanto, debemos conceptualizar la ensefanza de la escritura desde olro
enfoque. Al respeclo Kaufman & Lerne, (1983) mencionan que.."la feoria
psicogeneélica concibe el aprender a leer eomo un proceso de construccion de
conceptos que los nifios elaboran a lravés de las inferacciones que establecen con el
objeto de conocimiento, en esle caso, el sistema de escrilura, el cual debe dejar de
ser considerado como un sistema de asociaciones (entre grafias y fonemas) y
definirlo ya como un conocimiento de naturaleza cultural y social™*

Ante esta problemalica se hace necesario favorecer en el aula situaciones en
las que los educandos puedan hacer uso de la comunicacion escrita ayudandoles a
lograr habilidades para hacero, pero no con copias y dictados escritos por otros,
sino, con textos en los que se encuentran ideas propias de los nifios gue a ellos
interesen y les sean significativas y a través de las cuales tengan la eportunidad de
comunicarse por este medio.

La problematica y necesidades planteadas en parrafos anteriores, se presenta
en la escuela en la que me desempefio como docente y particularmente en los
grupos que he atendido. A partir de esto nace la interrogante: jcémo favorecer la
comunicacién per medio de la produccién de textos escritos en el aula?,
entendiendo esto como la produccion de textos escritos por las alumnas a partir de
sus ideas e intereses y de tal forma que se despierte en ellas el gusto por ello. Al
respecto conviene citar a Gauriglia (1988) cuando sedala: "un chico escribe cuando
no imita, no copia ni repite, sino cuando expresa, se comunica ¥ dice algo a través de

‘HUERTA A Ma, De los Angeles. Lo enseflanza de [o lenguea exerita e of contexto escolar En Aprendizaje de
ta lengua en la escuela . Licenciatura en educacion . Plan 1994 UPN México 1995,p.154
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la palabra escrita pleno de significado”® Esta es precisamente la necesidad que

debe de atenderse en el aula para brindar a los alumnos la oportunidad de descubrir

el valor comunicativo de la escritura. Esto obliga a plantearse otras interrogantes:

» ;Cémo lograr que el esfuerzo de expresar sus ideas de manera esciila, resuile
significalivo?.

s ;Como lograr que la escritura de las alumnas trascienda el ambito meramente
escolar, haciendo de ella una herramienta Util para la vida?.

« ¢Qué condiciones son necesarias, en el ambiente del aula, para que las alumnas
sientan seguridad para expresarse por escrito?.

+ ;Que importancia tiene que los padres participen  con sus hijas, en el

descubrimiento del valor comunicativo de la escritura?.

*PULIDD Ochoa Roberto. La letra con gusto enire. UPN México 1996, p. 209



ZQUE SE PRETENDE CON ESTE TRABAJO?

Las dificultades que presentan las alumnas para escribir, mencionadas
anlerioimente, entorpecen an buena medida &l desarrollo de sus capacidades y
habilidades comunicativas por esle medio. Lo cual necesariamente implica que esla
comunicacién ha de resultar inleresante, significativa, a fin de que conlribuya para
que las nifas desarrollen estrategias para la preparacion y redaccion de texlos, que
ademas les sirvan como material para el aprendizaje.

Objetivos

OBJETIVO GENERAL:
* Mejorar las experiencias escolares de comunicacion escrita que respondan a las
necesidades lodicas y socioafectivas de las alumnas y les propicien el empleo de
estralegias y habilidades personales en la produccién de mensajes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* 9. - Estimular ambientes para la comunicacion escrita y favorecer el gusto por esla
forma de comunicacién,

* 2.- Generar experiencias para que reconozcan sus estrategias personales en la
produccidn de textos escritos.

* 3.- Incrementar sus recursos personales para que la intencion comunicativa logre
sus propositos.

* 4.- Implementar estrategias para desarrollar practicas de escritura placenteras y
cada vez mas precisas.

* 5. Motivar la participacion de los padres como facilitadores en el descubrimiento
del valor comunicativo de la escritura fuera del contexto escolar.

Al respecto de los objetivos sefalados, se tomaron como orientacidn las
recomendaciones que se hacen en los documentos editados por la SEP, donde se
sefiala que "Los nifios aprenden a leer y escribir cuando lienen un verdadero interés
en fo que estén haciendo, cuando se enfrentan a tareas que fienen alguna ulilidad



practica y cuando lo que aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con lo
que desean saber."

SSEP. Guia para el moestro de sexto grade. Educacion Primaria. México, 1992, 12



¢VALE LA PENA APRENDER A ESCRIBIR?

Justificacion

su vida ha enfrentado la necesidad de poder comunicarse con sus semejantes,
comunicacion que también ha venido desarrollando conforme al progreso alcanzado

para satisfacer sus necesidades para vivir, de bienestar, de progreso, etc.

La comunicacion prehistérica pudo ser inicialmente mediante la mimica, &!
balbuceo de sonidos que mas tarde se convertirian en palabras, debid utilizar el
medio pictérico para comunicar primeramente, luego para conservar lo que se queria
expresar. En su evolucién fisica, material, social, etc, también lo acompand su
necesidad de comunicacion, evolucionando con ello los medios y los modos de
hacerlo hasta crear formas mas avanzadas y precisas que |e permitieran poder vivir y

convivir en el medio al cual pertenecia

La escritura es producte del trabajo crealivo del hombre, quien, con base en
sus necesidades de comunicacion construyd un sistema de representacion grafica
para poder dar salisfacion a esas necesidades. Hoy en dia el hombre necesita saber
leer, escribir, pero no por el sélo hecho de saber, sino para poder aprander, para
comunicarse, para dar perdurabilidad a sus pensamientos, sentimientos vy
emociones, para tener acceso a la comunicacion; vive rodeado de mensajes escritos
y cada dia le es mas comun registrar sobre el papel lo que hace o debe hacer, con
esto se evidencia que la escritura actualmente cumple una funcion social muy
importante ante esta necesidad de comunicarse. Resulta muy dificll poder imaginar
una sociedad sin escritura; un mundo sin libros, periddicos, cartas, documentos de
identidad, publicidad, leyes, acuerdos, elc.

La escuela no debe ignorar esta situacidn, por el contrario le debe ofrecer al
alumno la posibilidad de escribir sobre lo que piensa, desea o necesita comunicar,

17923¢
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entender la importancia desde un enfoque comunicative y funcional y no solamente
mecanico, de tal forma que los nifios puedan valorar estos aprendizajes como

instrumentos imprescindibles para desenvolverse en la vida cofidiana.

En la sociedad aclual, las personas intervienen en miltiples ambitos de
relacidn: la familia, las instituciones, las organizaciones sociales, el mundo laboral y
comercial, etc. Esta compleja red de intercambios individuales exige de todos una
competencia comunicativa, que tiene que ser desarrollada y enriquecida
especialmente por la escuela, de manera que los nifios ¥ nifas sean capaces de
expresarse  de manera eficiente y comprender plenamente los mensajes que
reciben.

No solo se han enriquecido las oportunidades de comunicacion, también se
han ampliado los canales. Actualmente se tiene contacto permanente con la radio, la
television, donde se uliliza en gran medida la expresion oral para enviar sus
mensajes, los cuales se basan en guiones escritos, aqui podemos apreciar cdmo la
lengua escrita influye a la oral, otros ejemplos serian: las conferencias, discursos,
ete. Otros medios, como la prensa escrita, la publicidad y las redes de informacidn,
asi como con los medios computarizados para procesar y difundir la informacién,
Todo ello aumenta la necesidad de manejar en alto grado no sdlo el lenguaje verbal
sino también otros lenguajes, como los que emplean la imagen, el sonido vy el
movimiento que aprovechan todas las posibilidades expresivas del cuerpo,

Deniro de este marco, la escuela busca mejorar la competencia comunicativa
de los educandos, ayudandolos para que se expresen con claridad, orden y
coherencia, empleando el lenguaje con precision y correccion en la produccion de
textos y para que procesen criticamente los mensajes que reciben, no sélo
directamente a través de la lengua en su forma oral o escrita, sino también a través
de los medios de comunicacién masiva. El esfuerzo que se haga por enriquecer las
posibilidades comunicativas de los educandos tendrd ademas un efecto favorable en
sus capacidades de pensar, de reflexionar con agudeza, de procesar y sistematizar



la informacion que reciben. Eslo puede ser asi porque todo enriquecimiento del habla
tiene un efecto favorable en el uso de la lengua como instrumento de pensamiento.
Es por esto que las aclividades de escritura deben presentarse en conlextos de
comunicacién y como actividad lidica para evitar que su aprendizaje siga

convirtiéndose en algo incomprensible, tedioso y de poco significado para los nifoes,
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HACIENDO ENFASIS EN LA COMUNICACION

El curriculum oficial

Ei proposito cenlral de fos programas de Espanol en fa educadidn pimaria es
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los

distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:
* Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de 1a lectura y la escritura
* Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez
* Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos de
diversa naluraleza y de diversos propositos.
* Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a
construir estrategias apropiadas para su lectura.
* Adquieran el habito de la leclura y se formen como lectores que reflexionen
sobre el significado de lo que leen, y puedan valorarlo y criticarlo, que
disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto
eslelico.
* Desarrollen habilidades para la revisidn y correccion de sus propios textos.
* Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido
y las apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la
comunicacion.
* Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera
de la escuela, como instrumento de aprendizaje autonomo.

Especificamente para el quinto grado y en concrete en relacién con la
produccién de textos el programa destaca que el nifio:
* Redacte diversos textos, en forma individual y colectiva.
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* Explore antologias para reconocer sus caracteristicas y elabore una con los
trabajos escolares,

* Redacte diferentes tipos de texto, considerando tilulo, secuencia, relacion
entre ideas.

* Redacte textos con atencidn a la exposicion de las relaciones causales.

* Redacte resumenes

La realizacion de eslos objetives exige la aplicacion de un enfoque
congruente, que difiere del utilizado durante las décadas pasadas y cuyos principales

rasgos son los siguientes:

1.-La inlegracion estrecha enlre contenidos y actividades.

Si se tiene como objetivo el desarrollo de las capacidades lingiisticas, los
temas de contenido no pueden ser ensenados por si mismos, sino a fravés de una
variedad de praclicas individuales y de grupo que permiten el ejercicio de una
competencia y la reflexion sobre ella. En el caso de temas gramaticales u
ortograficos, la propuesta de los programas consiste en integrarlos a la practica de la
lectura y la escritura, no sélo como convenciones del lenguaje correcto, sino como
recursos sin los cuales no se puede lograr una comunicacion precisa y eficaz,

2.- Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos
para la ensefianza inicial de Ja lectura y la escrifura.

Los maestros utilizan técnicas muy diversas para ensefiar a leer y escribir, que
corresponden a diferentes orientaciones tedricas y a practicas arraigadas en la
tradicién de la escuela mexicana. Con mucha frecuencia, los maestros usan
combinaciones eclécticas de distintos métodos, que han adaptado a sus necesidades
¥ preferencias.

La experiencia de las décadas pasadas muestra que es conveniente respetar
la diversidad de las practicas reales de ensefianza, sin desconocer que existen



29

nuevas propuestas tedricas y de método con una sélida base de invesligacion y

consistencia en su desarrollo pedagogico.

I a orientacion establecida en los programas de los primeros dos grados
consiste en que, cualguiera que sea el método que el maestro emplee para la
ensefanza inicial de la lectoescritura, ésta no se reduzca al establecimiento de
relaciones entre signos y sonidos, sino que se insista desde el principio en la
comprension del significado de los textos. Este es un elemento insustituible para
lograr la alfabetizacion en el aula, en donde deben existir multiples eslimulos para la
adquisicion de la capacidad real para leer y escribir. Se lrata de un prerrequisito para
lograr a lo largo de la educacién primaria una mejor competencia comunicaliva en

forma escrita.

3.- Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con la lengua oral y
escrifa.

Los nifios ingresan a la escuela con el dominio de la lengua oral y con
nociones propias acerca del sistema de escritura. Sin embargo, el nivel y la
naturaleza de estos anlecedentes son muy distintos entre un alumno y otro y
generalmente estan en relacién con los estimulos ofrecidos por el medio familiar y
con la experiencia de la ensefianza preescolar.

La situacion mencionada influye en los diferentes tiempos y ritmos con los que
los nifios aprenden a leer y escribir. El programa propone que este aprendizaje se
realice en el curso del primer grado, lo cual es factible para la mayoria de los
alumnos. Sin embargo, son frecuentes las ocasiones en que, por distinlas
circunstancias, este objetive no se cumple. En estos casos es conveniente y
totalmente aceptable que el maestro extienda hasta el segundo grado el pericdo de
aprendizaje inicial, esto influye a lo largo de sus estudios de primaria, ya que adn
cuando cursa los siguientes grados sus experiencias previas siguen siendo los
elementos con que los nifios cuentan para nuevos aprendizajes.



4.- Propiciar el desarrollo de las compelencias en el uso de fa lengua en todas las
actividades escolares.

En el plan de estudios se deslina un amplic espacic a la ensefanza
sistematica del espanol, pero esto no implica que deba circunscribirse a los limites de

la asignatura.

El trabajo en cada asignatura y en todas las situaciones escolares, formales e
informales, ofrece la oportunidad natural y frecuente de enriquecer la expresion oral y
de mejorar las practicas de la lectura y la escritura. Esta relacion entre el aprendizaje
del lenguaje y el resto de las actividades escolares reduce el riesgo de crear
situaciones artificiosas para la ensefianza de la lengua y conslituye un valioso apoyo

para el trabajo en las diversas materias del plan de estudios.

5.- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo.

La adquisicién y el ejercicio de la capacidad de expresion oral y de la lectura y
la escritura se dificultan cuando la actividad es solamente individual. El intercambio
de ideas entre los alumnos, la confrontacion de puntos de vista sobre la manera de
hacer las cosas y la elaboracién, revision y correccidn de textos en grupo son formas
naturales de practicar un enfoque comunicative.

Organizacion de los programas

Los programas para los seis grados articulan los contenidos y las aclividades
en torno a cuatro ejes tematicos:
« Lengua hablada
+ Lengua escrita
» Recreacion literaria

+ Reflexion sobre la lengua.
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Los ejes son un recurso de organizacion didactica y no una forma de
separacion de contenidos que puedan ensefarse como temas aislados. Son lineas
de trabajo que se combinan, de manera que las aclividades especificas de
ensefianza integran cominmente contenidos y actividades de mas de un eje.

A lo largo de los programas de cada grado, los contenidos y aclividades
adquieren gradualmente mayor complejidad. Para desarrollarios, el maestro puede
organizar unidades de trabajo en las que se integren conlenidos y actividades de los
cuatro ejes, que tengan un nivel andlogo de dificultad y se puedan relacionar de
manera légica. En los nuevos libros para el maestro se incluye una sugerencia para

la organizacion de estas unidades,

En la presentacion de los programas se enuncian en primer lugar los
conocimientos, habilidades y aclitudes que son materia de aprendizaje en cada uno
de los ejes y enseguida se sugiere una amplia variedad de opciones didaclicas,
denominadas "siluaciones comunicalivas”, que el maestro puede seleccionar para
conducir al alumno a aprender el conocimiento ¢ a desarrollar la habilidad o la actitud
correspondiente.

Con la inclusién en los pregramas de estas situaciones, se quiere poner de
relieve que el aprendizaje de la lengua escrita y el perfeccionamiento de la hablada
se producen en contextos comunicativos reales, en este caso, organizados por el
profesor dentro del aula, pero tomando en cuenta, asimismo, las necesidades
comunicativas de la vida extraescolar.

Las situaciones comunicativas que se presentan son sdlo algunas de las
muchas que el maestro puede propiciar para que los nifios aprendan a leer leyendo,
a escribir escribiendo y a hablar hablando, en actividades que representen un interés
verdadero para ellos, de acuerdo a su edad y que sean viables en relacion con su
lugar de residencia, sus posibilidades de acceso a materiales escritos diversos, a las
bibliotecas, a los medios de difusidon masiva, elcétera. Aunque las situaciones



comunicalivas se presentan agrupadas por ejes, lo deseable es que una misma
situacion sirva para promover aprendizajes relacionados con varios de ellos, De este

mede, una aclividad de lectura puede dar origen al intercambio de opiniones en
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forma oral, a la escrilura de textos, a reflexiones sobre el género y el ndmers de los

sustantivos ulilizados y a la revisién y autocorreccion de la ortografia.

Situaciones comunicativas permanentes

En cada uno de los programas se sugieren siluaciones comunicativas que
corresponden a los dislintos ejes. Ademas de lo anterior, hay situaciones que deben
crearse regularmente, a lo largo de los seis grados, con modalidades y variaciones
adecuadas al nivel de desarrollo de los ninos,

Las situaciones comunicativas permanentes son;

Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblioteca del aula.
La biblioteca del aula, bajo la modalidad de "Rincdn de Leclura” o de cualquier

otra, es una de las herramientas fundamentales para lograr que el salén de clases

brinde a los nifios un ambiente alfabetizador. Para lograr sus objetives, deben

cuidarse lres aspectos basicos: 1) La recopilacién de material escrito de uso coman y

de diversos tipos; 2) la renovacion constante de los materiales; 3) el acceso libre de

los alumnos a los materiales de lectura.

Lectura libre de los materiales del Rincon de Lectura o de la biblioteca del aula.

Los nifios deben disponer diariamente de un tiempo minimo, establecido
especialmente, dedicado al uso libre y auténomo de la biblioteca. Se les debe dar
también la posibilidad de usar ésta al concluir una actividad o en el tiempo libre y de

llevar los materiales a su domicilio, bajo normas asumidas per el grupo.

Audicion de lecluras y narraciones realizadas por el maestro y por los nifios.
La audicion de textos leidos o contados por el maestro muestra al alumno
como leer materiales de distinta naturaleza y fomenta &l gusto por la lectura.
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La lectura en voz alta realizada por el nifio es un medio valioso para que adguiera
seguridad, mejore su diccién y fluidez, su comprension del iexto y conslate los

avances que logra.

Redaccion fibre de texlos.

Los nifios deben disponer de tiempo y sentirse motivados para producir
libremente textos sobre temas diversos, en los cuales puedan incluir sus
experiencias, expectativas e inquietudes. El objetivo central de esta tarea debe ser

que los nifios puedan practicar la expresion personal,

Revision y correccion de lexios propios.

Esta actividad es una de las formas naturales que permiten la reflexién sobre
la lengua. Mas alld de las aclividades elementales de la correccién ortografica, el
alumno desarrolla su capacidad de valorar la eficacia comunicativa de un texto y de
identificar y seleccionar vocabulario y formas de construccion adecuadas a sus

propositos expresivos.

Elaboracion de &lbumes, boletines o periddicos murales que reccjan fas
producciones escritas de los alumnos.

Al escribir para otros y con propésitos definidos, se destaca la necesidad de
revisar y corregir la redaccion, para asegurarse de que realmente comunica 1o que se
quiere. Por otro lado, eslas actividades permiten conservar los textos de los nifos,
verificar los avances logrados e incluirlos como materiales en la biblioteca escolar.

Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de lealro.
Estas actividades contribuyen a que el nifio adquiera seguridad y visualice las
formas de uso y la intencionalidad de diversos textos.



Juegos
Diversas aclividades de tipo lodico deben estar presentes a lo largo de toda la
primaria: particularmente son atraclivas las adivinanzas y los juegos con palabras,

los crucigramas, los juegos que implican el uso del diccionario, etcétera.

Algunas de las situaciones comunicativas que se pueden crear, situaciones
comunicativas con los padres, donde se escriban agradecimientos, felicitaciones,

peticiones, redaccién de recados, recetas, buenos deseos, cuentos, elc.

Invitar a los nifios a producir textos; poemas, recitaciones, redacciones,
alusivos a los eventos y fiestas escolares a conmemorar, donde pueden ser leidos

por los propios autores.

El profesor puede, por escrito, hacer comentarios, sugerencias, estimulos,

reconocimientos, agradecimientos, ete., a los trabajos de los alumnos.

Ademas de las razones expuestas con anterioridad no debemos dejar de lado
lo que propone el curriculum oficial al respecto en el nuevo enfoque planteado por la
Modernizacion Educativa, en donde sefiala como propésito general del area de
Espanol lo siguiente:

"El propésito central de los programas de Espafiol en la educacién primaria es
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacidn de los niffos en Jos
distintos usos de la lengua hablada y escrita”” . Este desarrollo no puede lograrse si
no permitimos que los alumnos se comuniquen, para aprender a hablar, a escribir, a
leer hay que hacerlo pero no mecanicamente sino con una razdn asequible para los
nifios y en donde pongan en juego sus facultades para comunicarse. En oftro
apartado de Planes y Programas se sefiala que " Los nifos deben disponer de
tiempo y sentirse molivados para producir libremenle texlos sobre temas diversos, en

SEP. Plan y Programas de estudio, Primaria. México, 1993, p. 23
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los cuales puedan incluir sus experiencias, sus expeclativas e inquiefudes. El
objetivo central de esta tarea debe ser que los nifios puedan praclicar la expresién
personal"®

Los plantzamientos citados nos invitan a buscar ofras formas de ensefianza
del area del Espafiol las cuales respondan tanto a esos objetivos como a las
necesidades actusles de comunicacién por medio de la escritura y a la solucién de |a

problematica que se viene senalando.

“E{ uso de la lengua en el contexto escolar constituye un objetivo pricritario del
mismo, sin embargo lo trasciende, ya que si bien el aprendizaje de la lengua escrita
puede ser un objetivo académico por si mismo, también represenla un medio para el

acceso a ofros conocimientos de tipo académico y social"?

*Ihid p. 26
"Huerta, Op. Citp. 41
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;COMO CONCEPTUALIZAMOS LA ESCRITURA?

Consideraciones sobre su funcionalidad

Si reconocemos las potencialidades de la lengua escrita, no debemos dudar
que el hombre hoy en dia necesita conocerla, praclicarla y perfeccionarla hasta llegar

a convertirla en un modo natural de expresion agil y de facil manejo.

La escuela no puade vivir alejada de esla realidad, debe preccuparse por que
los alumnos tengan espacios de expresion constantes, reales, no ficticios, para lograr

un uso fluido preciso y eficaz por medio de la comunicacion escrita.

Para que los alumnos comprendan la funcidn social de la escritura, los
contenidos escolares que forman parte de esta propuesla se trabajan a través de
siluaciones de aprendizaje, donde la constante es la produccion de diversos tipos de
textos en situaciones comunicativas para que descubran, por un lado, el sistema de
la escritura y, por el oltro, para que comprendan que con ella pueden comunicar a
través del tiempo y la distancia lo que piensan, lo que dudan, lo que sienten, etc., M.
Halliday (1980) afirma que: "los nifios aprenden el lenguaje a través del lenguafe
fcomo herramienta de comunicacion), v aprenden acerca del fenguaje (como objeto
de conocimiento), solamente uséndolo para propésitos funcionales y significativos™. '

Debemos considerar a la escritura como un movimiento dinamico entre los
procesos de planearla, elaborarla y revisarla, este movimiento de ninguna manera
puede ser lineal, es decir, escrito a la primera intencidn, sin por lo menos haber
pensado qué escribir y para quién hacerlo. Eslo indica que producir textos no es un
hecho mecanico, sino por el contrario, constituye un acto inteligente, en el cual, el
que escribe debe anticipar e intentar controlar lo que va a plasmar en el papel.

GONZALEZ, Cecilia v otros. Extratepias pedagdgicas para superar las dificultades en el dominio del sistema
excriturg. DGEE-SEMOEA, Mdéxico, 1986, En La lengua escrita en la educacion primaria. SEP. México
1992, p. 163
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La escritura implica para el nifio, una reformulacién de su lenguaje hablado,
con el propdsito de ser leido. Es un sistema de simbolos visuales que conllevan

pensamientos, sentimientos, ideas y emociones.

En la medida que la escritura es ufilizada por el nific como una forma
comunicativa, una expresion del yo a través de esos sentimientos e ideas propias,
podra ir descubriendo el valor que posee, primeramente para él, y luego para los
demas.

Por el contrario, un blogueo hacia la comunicacion escrita provoca que el
alumno realice una escritura espontanea pobre, limitada en sus aspectos crealivos y
comunicalivos y sin ningdn significado para el nifio, lo cual, lejos de favorecer gusto o

atraccidn hacia el acto de la escritura, lo lleva a alejarse cada vez mas de ella.

Caracteristicas de la escritura.

Es importante hacer algunas distinciones particulares de la escritura para
comprender cudl y como debe ser el proceso, tanlo para su ensefianza como para su
aprendizaje. En gran medida, de ello depende el éxito o fracaso de la apropiacion per
parte del alumno de este medio de comunicacion.

A menudo pensamos y creemos que el aprendizaje del lenguaje escrito puede
seguir un proceso o una forma de ensefianza igual o semejante al del lenguaje
hablado, pero no sucede asi, por lo que es necesario apuntar algunas cuestiones al
respecto:

1) La escritura no es propiamente el producto textual del habla.

2) El lenguaje escrito utiliza simbolos graficos en vez de los simbolos del
habla, por lo tanto es mas complejo &l aprendizaje del primero.

3) El lenguaje escrito no es un medio natural de comunicacién

4) El lenguaje escrito es permanente, por lo que permite ser revisado,



perfeccionado o reelaborado.

5) La escritura posee una secuencia espacio-temporal. Ello implica que el que
escribe sea mas consciente que el que habla.

6) La escritura carece de apoyos como gesios, miradas, enlonacion, &
contexto, pausas, etc., como los que posee la lengua oral, por lo que lograr
éstas intenciones en el momento de comunicarse por escrito resulta mucho

mas dificil.

"l a escritura, al igual que la lectura, no constituyen una inslancia facil. La
adquisicion del cédigo grifico, no es una caracteristica genélica del hombre, como lo
son los sonidos del habla y, por ende, debe ser laboriosamente aprendido por cada
generacion (Mac-Worlh, 1973) casi siempre en una relacion educador alumno™’

La escritura s un instrumento a través del cual el nifo expresa:
-Las ideas de su mente

-Sus sentimientos y emociones

-Las experiencias vividas

- Sus anhelos

-Su mundo interior

-Las nuevas significaciones que descubre de la realidad

El crear sus propios textos ademas le permite: leer, conservar, jugar, actuar y

sobre todo crear.

HCOMDEMARIN, Mabel y Mariana Chadwick. "Escritura fase intermedia®, en: La ensefarza de la eseritura.
Bases tedricas y pricticas. Manual, Visor, pp. 143-190. En alternativas para <1 aprendizaje de la lengua en e aula,
Licenciatura en educacida Plan 1994, UPN._México 1996.p. 180
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ACERCANDO LA ESCRITURA AL NINO

Una propuesta constructivista

Ei conceplo gue como docenie se lene respeclo a fa luncidn gae & en cuanlo
tal debe desempenar, asi como respecto al papel del alumno, y al rol de los
conlenidos, marca profundamente el procese ensefanza aprendizaje. Esta
concepcion es el producto de la formacidn y la experiencia del docenle asi como del
contexto donde se desempena. De aqui se desprende la forma de entender al
alumno, como persona y como sujeto de aprendizaje, y de ello también resulta el
como tratar y abordar los contenidos de estudio. Ensefiamos como creemos gue se
ensefia y como creemos que se aprende, en ello radica la importancia de la

conceptualizacion que al repeclo tengamos.

El presente trabajo se apoya en la concepcidon constructivista, la cual resulta
de la aplicacion pedagogica de los estudios realizados por Jean Piaget (1896-1980),
educador, psicologo, bidlogo y fildsofo suizo. Seglin sus investigaciones, el
conocimiento es consltruido a través de la interaccidn del sujeto con el objeto. Un
alumno se apodera de un conocimiento si actda (de manera orientada, organizada,

no arbitraria, ciega) sobre él, puesto que aprender es modificar, descubrir, inventar,

En esla tecria se propone el uso del lenguaje de una manera funcional, donde
el aprendizaje de ese lenguaje es lanto personal como social , guiado por las

necesidades del que aprende y del sentido que tiene para &l

El papel de los involucrados

En esta concepcion el profesor se vuelve un participante aclivo en el proceso
de construccion de conocimiento que tiene como centro, no a la materia, sino al
alumno, por lo que se desempefa como guia, orientador; estimula, promueve la
actividad del alumno. Sabe escuchar a sus alumnos, deja la palabra mas a ellos para
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entenderlos, para saber lo que piensan, estimar los conocimientos que el nifo ya

posee y para poder ofrecer una ensenanza que promueva el aprendizaje en ellos.

Es importante que la relacion maestro-alumno s&a respetuosa, de empatia,
de afectividad, donde tambien se respete la libertad de los alumnos y éstos sean
valorados como personas, que aciertan y gue cometen errores; los cuales les
permiten aprender { a ambos) y mayormente si el profesor toma en cuenta esas
dificultades para construir estrategias que permitan al alumno superarlas. La
consecuencia de esto favorece la autoestima y la seguridad de los nifios, lo cual a la

ver los prepara positivamente para el aprendizaje.

El alumno es el protagonista de su propio proceso de aprendizaje en una
conslante interaccidon con los oltros nifos y adultos v con el contenido. Al maestro le
cabe la responsabilidad de plantear situaciones o problemas que permitan a los
nifios descubrir nuevos aspectos del objeto de conocimiento asi como de coordinar

intercambios entre los miembros del grupo, de tal modo que resulten productivos,

También es importante sefialar que la concepcién constructivista no puede
sefialar al maestro el rol de mero espectador de un proceso que el nifio iria
desplegando continuamente; por lo tanto, afirmar que el nifio es el protagonista de su
propio aprendizaje, no significa negar la aclividad del maestro ni olvidar que es el
responsable del aprendizaje escolar.

Esta concepcion sefala que las aclividades pedagdgicas deben tomar en
cuenta los intereses de los nifios, claro, esto sin renunciar a los objetivos planteados
por el programa correspondiente, los cuales se encuentran orientados en la mayoria
de los casos hacia los intereses de los nifos, aqui lo importante es que las
situaciones de aprendizaje que se proponen a los alumnos estén planteadas de tal

modo gue resulten significativas para ellos.
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En lo referente a los contenidos, éstos se consideran como un medio que
favorece el aprendizaje y no solamente como un fin, o cual implica que no se
entiendan como el maximo objetivo del proceso ensefianza-aprendizaje, sino que a
través de ellos se promueva al alumno para que pueda seguir aprendiendo
constantemente. Al respecto de la relacién enire alumnos, docente y contenidos
conviene citar a2 César Coll cuando sefala; "Desde una perspectiva constructivisia |
el alumno es el responsable de sy propio progreso de aprendizafe. Es &l quien
conslruye el conocimienlo  y nadie puede subsiituile en esa tareal..) el papel
profesor{...) €5 de orientador o guiaf...) su funcidn es de ayudar al alumno en esa
construccién, La ayuda pedagbgica se lograra proporcionandole modelos de acidn a
imitar, formulando indicaciones y sugerencias para resolver las lareas, permifiéndole
que elfa y desarrolle de una forma auldnoma unas delerminadas aclividades de

aprendizaje.(...) Aprender consiste, fundamentalmente en construir significados”. o5

El aprendizaje se entiende, enlonces, come un proceso individual y gradual
que todo individuo desarrolla al construir un nuevo conocimiento. Esto puede ser
posible mediante una serie de aclividades que permitan a los alumnos interactuar
con el profesor y con sus companeres, lo mismo que con el conocimiento. En esta
interaccion los ninos ponen en juego, y explicitan, sus saberes previos frente a los
demas. Por otro lado, se permite una mejor relacidn de trabajo en el aula.

Es importante considerar que esta confrontacion de opiniones no debe
confundirse, ni manejarse como una forma de rivalidad, sino, por el contrario, como
una actitud en la que el didloge se convierte en parte esencial de ayuda reciproca
que debe imperar en el grupo. Esta actitud es muy importante para crear un
ambiente grupal propicio para el aprendizaje, por lo que &l profesor debe hacer senfir
que la opinion de todos tiene valor, tanto como la de cualquiera, sea o no acertada,
siendo conscientes de que también de los errores se aprende. La confrontacion

BeOLLL, César, Constructivismo ¢ Imervencidn Pedagdgica. JCdme crsefiar fo g s B de constrnie?, Madrid,
1991, En Corrientes pedagdgicas confemporineas. Licenciatura en educacion Plan 1994 UPN.México 1995.p. 16-

)8



permite a los nifios validar tanto sus opiniones como la de sus companeros, lo cual
habla de que se esld construyendo el aprendizaje, el cual resulta de una
internalizacién que se da, primero entre los individuos; interaccion social o de grupo,

y luago dentro de cada uno de ellos de acuerdo con sus individualidades,

Las perspectivas Vygotskianas sugieren que los alumnos aprenden sobre las
funciones del texto escrito y sobre las convenciones que permiten que el texto
impreso comunigque, a través de la interaccion con un adulto o en colaboracion con
pares mas capaces. En esta interaccion, con el tiempo maestros y alumnos asumen
la responsabilidad conjunta por las actividades dentro de una estrategia hasta que,
finalmente los alumnos pueden crear sus propios lextos.



CAPITULO III

LA APLICACION Y LA EVALUACION
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LA ESCRITURA EN PERSPECTIVA

Un proyecto para mejorar la practica docente

Para lograr estos objetivos se presentd la necesidad de elaborar un proyecto
que parmitiera alcanzarlos mediante la puesta en practica de estrategias adecuadas,
praclicas, y de interés para las alumnas. El tipo de proyecto seleccionado se
denomina “Proyecto de Accion Docente”, el cual se aplica para conocer Y
comprender un problema de la practica docente, que permita pasar a la construccion
de una alternativa critica, con cuya aplicacion se pretende favorecer la formacion,

tanto de los alumnos como del docente dentro de la practica misma.

La practica educativa requiere de la reflexién del docente para fines de lograr
mejorarla, para alcanzar condiciones mas favorables para el aprendizaje de sus
alumnos. Esta reflexion debe estar apoyada por algun enfoque de investigacion que

ayude a observar su praclica para gue pueda reflexionar sobre ella.

En este proyecto, la invesligacion se realizé apoyandose en los principios de
la investigacion-accién, la cual proporciona mediog para teorizar la praclica que
desempefio como docente con el fin de transformarla, buscando que sea mejor, con
base en una reflexion que tome en cuenta conjuntamente los procesos y los
productos. La investigacién y la accién se conjugan para desatar un proceso de
aprendizaje grupal.

La reflexion simultinea entre procesos Y productos a la luz de la calidad de
ambos constituye una caracteristica de lo que Schon ha denominado préctica
reflexivay John Elliott, investigacicn accion,

Una condicién necesaria para gue suceda la transformacion de la practica es
que el profesor sienta la necesidad de iniciar cambios, de innovar su gquehacer
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docente. "En la investigacion accidn “a ensefianza se concibe como una forma de
investigacion encaminada a comprender cémo lradueir lo valores educalivos a
formas concretas de fa praclica.”™ Investigacion que nos permite observar
detenidamente nuestra practica educativa, lo que sucede cotidianamente, y
reflexionar sobre ello buscando explicaciones en la teoria y las respuestas de otros
en un proceso que implica ir y venir de la practica a la teoria y de la teoria a la
practica. Accidn que nos permite aprender a ser investigadores investigando; en la
investigacion se investiga durante todo el proceso educativo que se geslara segln el

avance del proyecto.

BELLIOTT, John, Ef cambio educattvo desde la vestigocion aocidn. Madrid, Morata, 1991.En Investigacién de
Ia prictica docente propia. Licenciatura en Educacion Plan 19904, LIPN, México 1995.p.39
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LA PRACTICA TIENE LA PALABRA

Metodologia

“Por metodologia entendemos el conjunfo de prescripciones y normas que
organizan y regulan el funcionamiento del aula, en relacion con: los papeles a
desempefiar del profesor y los alumnos, las decisiones referitdas a las organizacién y
secuenciacion de aclividades, la creacion de un delerminado ambiente en aula,

ale. wid

La forma en que se organiza un aula de clases esla determinada por una serie
de factores, ya sean internos o externos, que se relacionan entre si. Por un lado las
normas instituidas por la autoridad escolar acerca de la disciplina, el uso del tiempo,
el establecimiento de prioridades a ciertos contenidos. Por otro dentro del salén de
clases cada maestro lraduce de manera muy particular los métodos, los contenidos,
las normas institucionales y las relaciones con la comunidad, al mismo tiempo que
propone, negocia y consiruye junto con su grupo una serie de normas a observar
para el orden, el trabajo, las tareas, etc. En esle espacio las relaciones entre profesor
y alumnos y entre los alumnos mismos son el componente esencial del aula y se
construyen con base en las caracteristicas particulares del grupo y del maestro.

Las interrelaciones y factores mencionados juegan un papel preponderante
en el proceso ensefianza-aprendizaje, por esta razon es de suma importancia lograr
dentro del salén de clases un ambiente favorable para el aprendizaje donde los
alumnos sientan seguridad, confianza, respeto y valoracion de su persona, sus
cualidades y sus pensamientos. Estas condiciones estimulan el trabajo en los nifios

por sentirse tomados en cuenta, lo cual también propicia el autoaprendizaje al

MSARCIA, Eduardo, et al. "Comeo investigar en ¢l aula®, en dprender invesiigando, Espafia, Diada, 1989, pp. 15-
17. En Maneacion, evaluacion y comunicacion en el proceso ensefianza aprendizaje. Licenciatura en educacion
Plan 1994.UPN, Mexico 1995,p.95



descubrir que poseen las posibilidades y los medios para hacerlo por sus propias
capacidades y no Gnicamente por la aportacion del profesor,

Crear en el aula un ambiente de aprendizaje cooperative desde un enfogue
constructivista en el que el protagonisia sea el propio alumno donde le hagamos
poner en juego sus habilidades para que escuche, observe, intercambie ideas,
organice su trabajo y coopere en ayuda a sus compafieros, haga comparaciones,

elc., ulilizando dos componentes basicos: libertad y confianza.

Cuando los nifios descubren que puaden escribir libremente sobre cosas gue
ellos piensan y sienten logran dan un gran paso, no s6lo hacia la escntura, sino, a su
mundo. Y si se genera un ambiente de confianza, encuentran que esta permitido
hacer preguntas, comentar, sugerir, criticar, opinar, para no conformarse con lo

primero que resulte e ir en busca de mejorar lo que hacen.

Las estrategias.

Tomando en cuenta lo anterior, en este trabajo se planearon algunas
estrategias pretendiende que en el desarrollo de su aplicacion se involucre la

participacion de las alumnas, tante fisica como intelectualmente.

Las estrategias son apoyos didacticos de los cuales nos valemos los
profesores para desarrollar una metodologia que permita al alumno apropiarse de
determinado conocimiento. Deben guardar estrecha relacion con los objetivos que se
pretenden lograr, y deben adaplarse a las necesidades y expeclativas de los
alumnos con el propésito de fomentar en ellos una actitud participativa, reflexiva y
critica.

Las estrategias que aqui propongo estan disefiadas desde un enfoque
comunicative para procurar el desarrcllo de conocimientos, capacidades, actitudes y
valores relacionados con el &rea de espafol. La metodologia ulilizada se
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fundamenta, como ya se menciond, en el constructivismo. En ella se consideran las
nociones previas de las alumnas, sus intereses y necesidades. Es inevilable, por lo
demas, que se cometan errores; pero es posible, de acuerdo con el constructivismo,
que se pueda aprender de los errores mismos. En esta forma de trabajo dentro del
grupo es necesaria la socializacidn del conocimiento en una discusion abiera y

armanica a la vez y en un clima de respeto,

Las eslrategias comprenden cuatro concepciones basicas:
a) Como aprenden los nifos
b} Trascendencia de la ensefanza
c) El objeto de conocimiento

d) Los conocimientos previos de los alumnos

El proceso en la aplicacion de las estrategias debe seguir una secuencia que
permita a los alumnos ir construyendo las ideas que posteriormente plasmaran

dandoles forma en un escrito.
La secuencia la podemos realizar como sigue:

A) Presentacién de un motive. Cada acto de escritura inicia mucho antes de
escribir sobre el papel y termina despues de haberlo hecho. Es muy importante tomar
en cuenta esta cuestién ya que Unicamente cuando el nifio encuentra un motivo o
razdn que despierte su interés por escribir, es decir sdlo si estd motivado y le
encuentra sentido, escribird con placer y, sobre todo, su esfuerzo y su trabajo le

seran significativos.

B) Motivar el intercambio de ideas de manera oral relacionadas con lo
que escribiran. Una vez que los nifios deciden sobre que van a escribir les resultard
atil intercambiar sus ideas, ya sea en binas, equipos o ante el grupo, para
escucharse y escuchar a sus compafieros al respecto, lo cual les ayudara a precisar

un poco mas lo que piensan escribir,
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C) Hacer notas de las ideas. El intercambio de esas ideas es importante,
pero lo es mas que lo escriban, aungue en ese momenio parezcan irrelevantes y en
el conjunto poco coherentes; este hecho ayuda a los alumnos a ir dando forma al

conjunto del lexto que producirdn,

D) Realizar una primera redaccién. Con las ideas anotadas y olras que se
considere agregar, se molivard a las alumnas para que realicen una redaccion
preliminar que les ayude a establecer la estruclura general de su texto, el cual puede
quedar a manera de borrador para mas tarde hacer los ajustes y correccién que
consideren necesarios. En este momento es muy importante que el nifne escriba
como le lleguen las ideas, sin preocuparse por la secuencia, la coherencia, la
ortografia, elc. Lo fundamental es dejar que fluyan las ideas y que se las plasme
sobre el papel, y posteriormente podra ocuparse de esos aspeclos de la redaccion.
Los alumnos mejoran su escritura si el texto es corregido en borrador, antes del
producto final, ya que rehacer el escrito terminado les produce pereza, existen

mayores posibilidades de corregirlo cuande no han elaborade el definitivo.

E) Ofrecer apoyos para estimular las ideas. En esta etapa es conveniente
que el docente haga un recorride  entre los alumnos para que observe el avance de
los textos y deteclar a los alumnos que liene problemas en la produccion para
ayudarle a "sacar” las ideas que adn no fluyen. Esto se puede lograr mediante una
entrevista breve donde haga preguntas al alumno y que le ayude a encontrar lo que
le hace falta.

Tales preguntas pueden ser

i Sobre que estas escribiendo?

i Como vas?

¢ Qué mas te gustaria decir?

& Qué pasara después?

£ Como te gustaria que terminara?, efc.
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Las preguntas deben ser cuidadosas, de tal manera que estimulen y que
ayuden a aclarar sus dudas y resolver el problema que se le presenle pero sin
imponer al nifio las ideas del maestro. Es necesario darles el tiempo y confianza para
que conlesten las preguntas, pero no ofrecerles respuestas; por el contrario, si las
preguntas realizadas no le ayudan, plantearle otras mas sencillas para apoyarlos en
su lrabajo. Estos cuestionamientos también permiten evaluar el proceso de los
alumnos, a partir del didlogo en un clima de confianza y respeto, de tal manera que
el nifio siga siendo el autor de lo escrite, y el profesor actie como orientador

proponiendo cambios, sugerencias, etc.

F) Compartir el texto, Cuando los nifios tienen la posibilidad de que sus
textos sean leidos o escuchados por sus compafieros, en primer lugar sus escritos
adquieren importancia, porque de antemano ellos deben de saber que escriben para
alguien, (para el autor mismo, para el o los compafieros, el maesiro, sus padres,

etc.).

Este compartir puede ser con el companero que desee, ante el equipo o &l
grupo. En segundo lugar, el escuchar los textos de otros y el propio le permite
comparar, imaginar, adquirir mas ideas para mejorar su trabajo. Ademas, con esta
actividad autoevalla su texto y evalGa el de sus companeros. Es importante que la
lectura se haga de manera voluntaria y, de ser posible, que lean sus escritos el
mayor numero de nifios posible, cuidando que no sean siempre los mismos. En
algunas ocasiones hace falta motivar de manera especial a algunos que no desean

dar lectura a sus producciones.

Durante este compartir es favorable promover los comentarios y sugerencias
de los propios alumnos a fin de mejorar el texto, lo cual permite un aprendizaje
compartido mediante el intercambio de opiniones.

G) Redaccion final. Después es necesario que cada alumno vuelva a su texto
para hacer los cambios, adecuaciones, agregados, correcciones, consultas al
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diccionario, etc. , que considere necesarios para mejorar su rabajo, con el objeto de
que el trabajo se encuentre en las mejores condiciones de ser publicado; enviado,
entregado, compartido, etc.

Para el disefo de las estrategias se tomaron en cuenta aportaciones tedricas
que guiaron su construccion. Tal es el caso de lo que sefala Van Dijk (1989) "Al
producir un texto, el nifio se enfrenta con el significado y el significante; pero lo que
se recornienda es dejar gque produzea el lexto libremente con el significado que él
guiera para que, posteriormente, se le haga notar si la palabra esta bien escrita”. e
Por su parte Donal H. Graves menciona que "una buena ensefianza de la escritura
es aquella en la que permitimos que los nifios descubran el lugar que efla ocupa en
sus vidas agui y ahora, no en un abslracto fuluro (...) es indispensable que los
maesfros fralen los problemas que los chicos lengan para escribir como
oportunidades para nuevos descubrimientos, porque es uno de los aspeclos mas
imporiantes y mas molivadores de la escrilura. Los escritores profesionales escriben
para descubrir; nosolros necesitamos reconocer esas oportunidades en que los nifios
puedan empezar a escucharse, a observarse y a lomar conciencia de las nuevas

imagenes™®

Es fundamental no iniciar por el techo, es decir, no esperar que los nifios
desarrollen escritos bien acabados; no olvidemos que es un proceso: Querer que los
alumnos dediquen sus energias a la forma, cuando apenas le van encontrando
senlido al fondo , es como provocar el alejamiento a la produccion de textos que les
interesen. 5i les es significativo lo que escriben, entonces iran preocupandose por
darse a entender de mejor manera.

H0IK, Yan T.A "Estructuras nareativas™, en: La clencia del texte, Baroclona, Paidis, 1989, En La letra con
Fusm entra. Roberto Palide Ochoa UPN, México 1996.p.150

* DOMNALD.H Graves. ; (hf fuace fa escrinera? Buenos Aires Aique 19%2. En Altemativas para el aprendizmje de
la lengua en ¢l aula Licenciatura en educacion Plan 1994, UPN, México 1996,p.119



Un interés excesivo por la correccidn y por la pureza idiomalica pueden inhibir
notablemente al alumno y a la larga perjudicarlo.



Calendarizacion de las estrategias

A continuacién se presenta el cronograma de estrategias desarrolladas para

el logro de los objetivos planteados para ia aplicacion del provacto:

PROGRAMACION DE LAS ESTRATEGIAS |

Del 15 al 17 de
Diciermbre

Un mensaje de
Navidad

Ded 12 al 16 de &Que me cuentas  Estimular la imaginacion pa-
Enero de la emvollura? la favorecer la redaccitn.
|
Del3al 7 de £Qué te hace imagi- |Favorecer la crealividad per
Febrero nar la musica? medio de la misica para la

%

Del 23 al 27 de Releamos nuestres | Descubran e valor de perdu-
Marzo textos rabilidad que posee la escri-
Ll T e —
Del 23 al 27 de Una nifia llamada... |Favorecer el gusto por la es-
Marzo crilura a partir de sus ideas e

mm—.lﬁ=l

CALENDARIZACION . ESTRATEGIA] . OBJETVO .. |
Dai 8 2l 19 de Diagndstico Detectar la problemdtica
Sepliembire mis significaliva del grupo
de 50. B
Del 29 de Septiembre  |La Carla Chusca Favorecer la conlianza en
al 3 de Octubre las alumnas. para
el 5 al 8 de El buzén del amigo  |Propiciar que redacten men-
Oclubre sajes atendiendo a distinlas
intenciones y destinatarios,
para promover la comunica-
cifn personal,
Ded 20 al 30 de Fabula aun amigo |Que las als. valoren la fun-
Octute ciln comunicativa de la
escniura,
Del 10 al 14 de Favorecer el gusto por la es-
Miviembre Favoritos critura a partir de sus ideas e
intereses,
Del 12l 5de La Brujita Estimular la redaccitn por
Diciernbre Atarantada medio de la descripcion de

una serie jlustrada,
Favorecer que las alum-
nas descubran el valor comu-
nicativo de la escritura a la

vez que desarrollan habilida-
des redactoras
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Planeacion de las estrategias

Para la plansacion de cada una de las esirategias disefiadas se tomaron en

cuenta los siguientes aspectos:

* Mombre de la estralegia:
* Propdsitos:
* Organizacidn grupal
* Preguntas iniciales
* Actividades
* Tiempo
* Materiales
* Producto
* Evaluacion
A continuacion se presenta un ejemplo de plangacion de una de las

estrategias.

Estrategia "Una nifa llamada”... .
Proposito: Favorecer el gusto por la escritura a partir de sus ideas e intereses.
Organizacion grupal: Individual
Preguntas iniciales:
iAlguna vez han escrito respecto a lo que les gustaria ser y hacer en el
futuro?
¢Han escrito sobre lo que les gusta y lo que no les gusta?
iLes gustaria escribir sobre su pasado?
Actividades
= Reflexionen respecto a las preguntas planteadas.
« Comenten con sus compaferas respecto de las preguntas iniciales
= Anoten sus ideas sobre lo que les gustaria escribir
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LA APLICACION DEL PROYECTO

A continuacién se presentan algunas de las eslrategias que se aplicaron paia
motivar la comunicacién por medio de la produccion de texlos de los alumnos

partiendo de los enfoques y conceplos senalados en parrafos anterioras,

La planeacion general de las estrategias obedece a las actividades sefaladas
en la secuencia presentada. Es conveniente mencionar que la planeacién debe
hacerse pensando en los niftos a los que va dirigido, en sus necesidades, sus
intereses, en la problematica que se necesita atender y no dnicamente tomando en
cuenta el programa escolar el cual al final de cuentas, es sdlo un medio para la

ensenanza.

Cuando planeamos debemos considerar que una de las funciones principales
de la planeacion es la prevision de lo que haremos, prevision que nos quiard en el
proceso, lo cual indica que tampoco debe ser una obsesion a cumplimentar, Por muy
perfecta que sea la plansacion tiene que "encarnarse” en la realidad de la practica,
la cual es variable. Implica que debe ser flexible y ajustable al momento de la
aplicacion.

Las actividades de aprendizaje que se organicen en la planeacién deben
obedecer a tres momentos metadicos: a) una primera aproximacion  al objeto del
conocimiento, b} un andlisis del objeto para identificar sus elementos, ¢
reconstruccién del objeto de conocimiento como producte del proceso seguido en el
que se realicen aclividades elementales como: observacion, descripcion,
experimentacidén, comparacién, induccidn, deduccidon, analisis, sintesis,
generalizacion,



La evaluacién.

La evaluacién es una parte importante de la tarea educativa. Por medio de
ella obtenemos informacion, tanto maestros como alumnos, que nos permite conccer
los diferentes aspectos del proceso ensefianza-aprendizaje tales como: las ideas
previas de los nifios, los conocimientos adquiridos, las dificultades enfrentadas, tanto

por el docente como por el alumna.

Se trata de un proceso permanente que abarca el quehacer pedagégico cuyo
fin es el de observar la forma en que evolucionan esas ideas previas. Debe hacer
énfasis en la comprension de los procesos de aprendizaje y no en la memaorizacidn
de los conceptos.

La ewvaluacion, por otra pare, debe considerarse como un proceso
retroalimentador, tanto para el nifo como para el maeslro. Al primero le permite
afirmar sus conocimientos vy al segundo, aclarar los logros alcanzados por sus
alumnos, sus dificultades para avanzar. Debe ser también un instrumento orientador
para su planeacion. Al evaluar es preciso tomar en cuenta las diferencias entre los

nifios, tanto en expariencias y conocimientos como en habilidades.

En este proceso estan en juego el que enseda, el que aprende, el contexto en
el cual se ensefa, las estrategias y recursos utilizados, La evaluacion deja de ser un
elemento externo al proceso pedagogico para converlirse en parte integrante del
mismo y, en un instrumento de la investigacion; al permitir no solamente calificar e
resultado, sino también, analizar la intervencidn de todos los elementos que la

determinan.

Vista asi, "la evaluacidn es una aclividad permanente del maestro pero

también defl alumno, quién necesita lomar conciencia de lo aprendido, asi como de
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fos conocimientos gue no ha logrado adquirir. De esta manera el alumno y ef maesiro

encuentran las mejores formas para conseguir el aprendizaje. A

Cuando logramos que los nifios tomen conciencia de que la evaluacion es sélo
una parte del proceso, y no un fin de &, es decir la limpiamos de toda mancha
intimidatoria, los alumnos aprenden a solicitarla y a apreciarla, y frabajan en un

ambiente que sienten mas amable y de confianza.

Es importante por tanto que en el aula se vivan por lo menos dos formas de
evaluacion basicas:

-la autoevaluacion y la coevaluacion.

La primera ha quedado ya definida en lineas anteriores. Por su parle, la
autoevaluacién supone que los alumnos y el maestro sean conscienles de sus
propios logros vy dificultades para tratar de superar el proceso ensenanza-
aprendizaje. La autoevaluacion y la coevaluacion permilen que los nifios parlicipen
aportando su propio punto de visla sobre el desarrollo del trabajo, tanto de su
desempefo propio como el de los que participan en el aula, lo cual le permitira
confrontar sus apreciaciones con las de los demas. Esto hara posible que con la
praclica los alumnos tcmen conciencia de sus pmpi?s progresos y de los progresos
del grupo. Propiciar esta toma de conciencia supone también ubicar al nifie como
sujeto de evaluacion, ya que concientizar los logros oblenides, los obstaculos
encontrados y los pasos que es necesario dar para avanzar, le permilira asumir una
responsabilidad creciente en relacién con el aprendizaje. Tengamos presente que la
evaluacion es un aprendizaje que todos debemos praclicar,

Como profesores, no debemos olvidar que los alumnos, de acuerdo con los
esquemas propios de asimilacién que han construido y a partir de ellos, es como se
desempefan en el proceso de aprendizaje y que generalmente difieren los de unos y

otros alumnos, por lo que resulta casi imposible suponer que idénticas situaciones de

" SEP. Espailol Sugerencias para su enseftansa Segundo grado, México, 1995.p32
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aprendizaje generen efeclos similares en todos los nifos. Debemos aceplar que
habra varaciones individuales en el proceso y resultados,

En este trabajo la evaluacion se realizé mediante cuatro instrumentos basicos:
- Diario de campo.

- Escalas estimativas.

- Enlrevista a los alumnos.

- Ficha de autoevaluacion.

El diario de campo es un instrumento que permite recuperar lo gue se vive en
el aula mediante el registro de lo que en ella acontece, para posteriormente analizar
y reflexionar sobre ello; con él, ademds podemos dar un seguimiento 2 nuesiro
propio proceso de aprendizaje a lo largo de la investigacion.

Mi actividad consistia en observar continuamente las actitudes y conductas,
opiniones, preguntas, comentarios, que las alumnas iban desarrollando durante el
proceso, tales como: la aclitud de placer o de inconformidad que la mayoria de las
nifias presentaban frente a las aclividades, el grado de participacion del grupo, la
aceplacion de aciertos y errores, el clima en el que se desarrollaba el trabajo, elc., e
iba anotandolas en un cuaderno y posteriormente haciendo andlisis, interpretaciones
y comparaciones con los registros de las sesiones anleriores para tratar de advertir si
se daba el avance en el proceso,.

Elaboré dos escalas estimativas, una de ellas titulada: "Inclinacion y gusto por

la escritura”, en la que los rangos a observar fueron:

1.- Manifiesta voluntad por escribir,

Este rango pretende evidenciar cual es la aclitud de la alumna ante el hecho
de escribir, si lo hace con gusto o por que se sienta comprometida a hacerlo, si
manifiesta interés por el trabajo.



2.- Participa en aclividades de organizacion y elaboracion de textos,
En este aspecto se pretende valorar cudl es el nivel de paricipacidn de la
alumna, si lo hace con entusiasmo. si se dispone con alegria, con enfado, con flojera,

cOmo &% su interaccion con sus companeras,

3.- Comenta, comparte sus experiencias de escritura con sus comparieras,
Con esto se husca conocer cual es su actitud con el texto producido, si valora
lo que escribid, si le parece interesante, importante, asi como su actitud hacia el

trabajo de sus companeros.

La escala se esiablecid en tres niveles: (M) mucho. (P) poco, (M) nada.
{Anexo 2)

Otra escala que se manejd fue la titulada "Calidad de la escrilura”, la cual se
utiliza al momento de leer y analizar los textos redactados por las alumnas. En esta
escala se establecen tres niveles:

1.- Extensién. La cual se entiende, en este trabajo, como la conformacién de
varias ideas que den forma al texto. En este aspecto influye de manera importante el
tipo de texto por lo que es el elemento que mas se toma en cuenta,

2.~ Creatividad. Se conceptualiza como la valoracion del tipo de ideas que
conforman el texto, es decir ideas que presenten cierto grado de creatividad, de

ingenio de la alumna.

3.- Originalidad. Que sean ideas propias de la alumna que escribid el trabajo, y
no copia de otra nifia u otro autor.

Los rasgos se evallan con la escala de (M) mucho, (P) poco, (M) nada.
{Anexo 3)

Otra ficha que se aplicd fue la de "Autoevaluacion” la cual fue manejada por

cada alumna, en la que anotaba su nombre y registraba el titulo de la estrategia, el
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grado en que le gusté {mucho, poco, nada) y, en otra columna el porqué de su
respuesta. Esta ficha se enlregaba a las alumnas al lérmino de cada estrategia, se
les solicitaba que dieran respuesta a ella y Ia enfregaban junto con su lexto,

(Anexo 4),

Otra forma de evaluar el proceso de las alumnas es mediante la "Entrevista”
propuesta por Donal H. Graves, misma que utilicé en cada una de las eslrategias, lo
cual consiste en utilizar &l didlogo entre alumno y maestro para que el nifio hable
sobre lo que escribe y el profesor cueslione para estimular su trabajo, toda vez que
se entera de los avances y dificultades que el alumno va enfrentando en el desarrollo

de su aprendizaje.

También abria una carpeta recolectora, en la que las alumnas incorporaban
sus trabajos, la comparacion entre sus propios trabajos nos permitia ir constatando
sus avances y las dificultades que iban enfrentando. Con esta informacion podiamos
tomar las medidas necesarias para apoyar oporlunamente el rabajo. Ellas mismas
seleccionaban sus trabajos para incluir en la carpeta los que a su juicio deberian ser
incorporados, favoreciendo con ello condiciones para que autoevaluran su trabajo.

Finalmente, al término de la aplicacidn de las estrategias, se plantearon las
mismas preguntas que se hicieron para el diagndslico, (anexo 5), con la finalidad de
saber si se modificé la concepcién que las alumnas tenian sobre la escritura, Los
resultados enconlrados coinciden en sefalar que si les gusta escribir, y que lo hacen
porque por ese medio pueden decir lo que s& imaginan y quieren.

Los resultados que arroja la propuesta aplicada se pueden declarar como
posiivos, al ser contrastados con los objetivos planteados para resolver la
problematica. Las alumnas lograron descubrir en la escritura un medio de
comunicacion Glil para ellas, facil de construir. Manifiestan gusto por escribir. Han
adquirido sequridad, ya que aprendieron a valorar sus propias ideas, por distintas
que éstas sean comparativamente con las de sus companeras.



Se advierle ademas, que escriben por placer y que no se hace necesario
presionar para que lo hagan, tampoco esperan un producto uniforme al de sus
compafieras,

Por otra parte, las estrategias favorecieron la participacién de las alumnas, las
cuales se interesan mas en el trabajo, aceptan leer sus irabajos ante el grupo. Se
advierte alegria, entusiasmo, satisfaccion respecto a lo que realizan, ya que han
aprendido a valorar su trabajo y esfuerzo, no sdlo esperando la asignacién del

profesor respecto de lo que hacen y come lo hacen.



LAS ESTRATEGIAS

El disefio y seleccion de las estrategias, asi como la secuencia de las mismas,
obedecieron a diversas razones que iome en cuenia en ei momenio de ia planeacion
del proyecto. Primeramente, consideré los objelivos a lograr, luego la secuencia de
aprendizaje y el tipo de estralegia, asl como las condiciones que favorecerian su
realizacion, los recursos que se requeririan, el tiempo de aplicacion. Todo ello para
que conforme se fueran realizando propiciaran que las alumnas descubrieran los
valores comunicativos de la lengua escrita, tales como: la perdurabilidad, Ia
comunicacion con olros que en el momento no tenemos presentes, el poder
reflexionar sobre lo que queremos comunicar, la posibilidad de escribir sobre asuntos
que dificilmente podemos comunicar por medio del habla.

La primera estrategia seleccionada fue "Una carta chusca” y la razdn de iniciar
con ella es que se pretendia lograr que las alumnas empezaran a adquirir confianza
en si mismas para plasmar sus ideas en el papel, buscando romper la mentalidad
errdonea que ellas se habia formado respecto al valor de sus ideas como factibles
para ser escritas,

La siguiente estrategia tiene la intencién de dar continuidad a lo iniciado en
la anterior, por lo que se sugind a las alumnas establecer un buzdn en el aula, el cual
permitiera comunicarnos por escrito con diversos tipos de textos; recados, carlas,
recomendaciones, sugerencias, etc. El objetivo era propiciar una comunicacion
peribdica y permanente con el fin de que cada vez se escribiera con mayor
frecuencia, ya que el buzén cubriria un aspecto muy importante, tener una forma de
poder decir por escrito lo que se deseara, para que paulatinamente se fueran
incorporando al uso significativo de la escritura.

Siguieron a estas estrategias la elaboracién de ofros textos con los que las

alumnas fueran experimentando mayores necesidades de reflexionar sobre lo que
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escribirian y para quién lo harian; los textos a redactar fueron una fabula ¥ un cuento,
para lo cual se partio de modelos o ejemplos que les sirvieran como referencia y les
orientaran sobre todo en la forma , mas que en el fondo de la redaccién.

Le siguié en la aplicacién "La brujita atarantada” la cual es una sugerencia
que presentan los materiales del Rincon de Lecturas. La caracteristica que hace
diferente a esta estrategia de las anteriores es que la redaccién se hace tomandao
como base la secuencia de ilustraciones, sin texto, de las cuales se hace una
descripcion de lo observado, lo cual deben plasmar por escrito. La intencion de
aplicar esta estrategia era saber qué posibilidades presenta para la redaccidn la
actividad descriptiva de ilustraciones.

Posleriormente, aprovechando la época navidefa se planted realizar esla
estrategia para la cual ya no se ulilizarian modelos vy la deberian redactar en su casa
y sin un destinatario en particular . La intencién era ofrecer la motivacion para que las
alumnas expresaran sus senlimientos hacia los demas en ésta época en la que
damos mayor atencion a la relacion humana.

Las eslrategias ";Qué me cuentas de la envollura?" Y "¢Qué le hace
imaginar la misica?", fueron disefiadas para estimular la creatividad para la escritura
¥ para que las alumnas descubrieran que existe una gran variedad de motivos por los
cuales escribir,

"Releamos nuestros lextos” es una estrategia mas para leer lo escrito, que
para escribir, con el objeto de que las alumnas encuentren el valor de perdurabilidad
que posee la escritura y motivar la reflexion y critica personal sobre sus textos.

La dltima de las estrategias, "Una nifa lamada...” fue programada hasta el
final con el objeto de que las alumnas pudieran realizar una redaccion sobre su
persona, su pasado, su presente yo su fuluro | apoyandose en los elementos ¥
estralegias desarrolladas y adquiridas por ellas con las producciones anteriores,
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Favorecer que las nifias entraran en su interior y lo pudieran expresar por medio de

la escritura en un acto de reflexién sobre si mismas.

Cabe sefalar que las redacciones realizadas por cada una de la alumnas eran
presentadas y comparlidas con sus padres leniende como finalidad que ellos
participaran con su opinion y estimulo para sus hijas. a la vez que valoraran los
avances que iban logrando en la redaccidn, asi como el calor comunicativc y

expresivo que posee la escritura,

Finalmente debo mencionar que de las estralegias seleccionadas para la
realizacion de esle proyecto, algunas no se aplicaron (no se hace mencidn de ellas),
por considerar que no eran adecuadas o necesarias, dada la evolucién del trabajo
realizado; otras (las presenfadas en este texto), sufrieron medificaciones en el tiempo
de puesta en practica, algunas olras en la secuencia de desarrollo.
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LA CARTA CHUSCA

Esta eslrategia se aplicd el dia 30 de sepliembre a las 8:30 hrs.

El chjetivo bésico es lograr que las alumnas sientan confianza para escribi
por medio de la redaccion de carlas graciosas cuya hechura les llame la atencién,
para lo cual se dirigen & un destinatario poco comin pero a la vez familiar para ellas,

por ejemplo; su mochila, sus zapatos, la television, su cama, ele.

La actividad se inicié con la lectura de una carta chusca, la cual se escribid
para este fin, y estaba dedicada al pizarrén del saldn de clases,

Las alumnas escucharon la lectura con cierta sorpresa y luego demostraban
agrado mediante sonrisas y comentarios de sus compafieras.

Una vez concluida la lectura, les pregunté qué les parecié la carta que escribi,
El interés por ofrecer sus respuestas se dio en la mayoria de las nifias, comentaron
que se le hizo interesante y graciosa. Luego les cuestioné sobre si les qustaria
escribir una carta, y que pensaran en el deslinatario a quien se la escribirian.
Contestaron que si, y empezaron a hacer comentarios entre ellas al respecto,
hablaban de distintos destinatarios, a medida que lo hacian manifestaban placer por
medio de sonrisas respecto de ello.

Después de los comentarios se les invité a redactar su propia carta, no sin
antes preguntarles, quién seria el destinatario, qué mensaje les qustaria
comunicarles, etc.. Hubo escritos para el cuaderno, para los zapatos, la almohada, la
television y otros. Se advierte que los tipos de textos que produjeron fueron muy
variados ademas de creativos,

Posleriormente se les invitd a dar lectura a las cartas de sus compaiieras mas
cercanas, asi como después les pregunté que quiénes deseaban hacero ante el
grupo. Doce de las treinta y cinco alumnas aceptaron hacerlo, no sin antes haber
dudado en la decisidn. Al hacerlo, algunas nifias manifestaban inseguridad, otras me
pidieron que yo diera lectura porque ellas no se animaban y asi se hizo, parecia que
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no sintieran confianza en lo que escribieron, lo que manifestaban dudando en leerlo

ante el grupo.

Durante el desarrolle de la produccion de los texios se advertia motivacion e
interés por las actividades, la participacion fue abierta y espontanea en la escritura,
ya que todas las slumnas elaboraron su carta. Mienlras que lo hacian se les veia
entusiasmadas, comentaban constantemente con sus compareras mas cercanas vy
apresuradamente volvian a su cuaderno para conlinuar escribiendo.

Esta estrategia pretende que las alumnas adquieran confianza para escribir, y
algo muy importante es que den cuenta que sus ideas tienen el valor como para que
sean escritas y leidas, tanto por ellas mismas como por ofras personas, y no

solamente lo que s2 encuentra escrito en los libros es digno de ser leido.

En otra sesidn de trabajo las alumnas intercambiaron sus escritos, ahora con
la finalidad de que cada alumna hiciera comentarios a su compafera sobre como
mejorar su trabajo, si esto le parecia necesario. Realizar esta actividad resulta un
poco dificil para las alumnas cuando no tienen la seguridad de ser capaces de
ayudar a su comparnera a mejorar su irabajo. Lograr que las alumnas participen en la
evaluacion de sus companeras no es nada facil, en esle primer inlento muy pocas lo
hicieron, pero lo importante es ir creando esa cultura de la autcevaluacidn y la
coevaluacion para ir desterrando en las alumnas que sdlo y exclusivamente el

profesor es quien debe evaluar el trabajo escolar. (Anexo B)
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EL BUZON DEL AMIGO

Una semana después se dio inicio a la aplicacion de esta estralegia, para ello
se recordd la experiencia de la carta chusca, lo cual apoyd en la motivacion para esta

nueva estrategia.

La inlencién de esta estrategia es crear un espacio donde las alumnas puedan
comunicarse por escrito con sus comparieras, el profesor o hacia el exterior del aula,
cuando tengan necesidad de hacerlo y con el tipo de texto que lo deseen,

Se presentd a manera de propuesta elaborar un "Buzén del amige” donde se
pudieran depositar cartas, recados, recomendaciones, problemas, mensajes, elc.,
fgue se quisieran escribir y para quien se deseara hacerlo, companera, maestro, etc.
La idea fue aceptada por la mayoria, luego les pregunte que como les gustaria que
fuera el buzdn y dénde se colocaria; después de varias opiniones vino la pregunta.
;quién desea hacer el buzén?, Areli se ofrecid a hacerlo. Es importante que las
alumnas participen con sus ideas y que las que se consideren importantes sean
tomadas en cuenta, ya que asi las alumnas sienten que son parte del trabajo y porlo
tanto se comprometen en ello,

Luego se les preguntd si les parecia importante que nuestro buzdn contara
con un "cartero” para que entregara las cartas. Ellas mismas propusieron que se
nombrara una compafiera por cada semana.

El buzdn se inicid con la escritura de una carta en ese momento. conforme
iban concluyendo su carta pasaban al buzén a depositarla. Se detectd animacion
entre las alumnas: ese primer dia sdlo una nifa no desed hacerlo, y se prefirié no
forzar la situacion, por lo cual no se le hizo ningdn comentario. Al finalizar la sesién
del dia el cartero repartid las cartas a su remitente para que las leyeran en su casa y



G

trajeran la contestacion para la proxima clase. Esto se hizo con la intencionalidad de
que se produjeran textos fuera del aula, dentro de la vida cotidiana de las alumnas.
Al dia siguiente se escribieron mas cartas, aparte de la que contestaron, algunas

H LY
nifias redactarcn dos y ofras hasla tre

i

Durante la primera y segunda semanas la escritura de cartas fue abundante,
en promedio hasta quince cartas por dia, esto puede cbedecer a la novedad que
representd para ellas la estrategia. Después lomé |, lo que en este lrabajo se le llama
ritmo normal en el cual el promedio de cartas, mensajes, recados, etc., es de entre
cinco y ocho textos por dia. Algunas alumnas escriben un dia o dos seguidos, luego
dejan de hacerlo, pasan algunos dias y contindan, ¥ asi con algunos intervalos se
desarrolla la escritura de diversos textos,

La carta, generalmente, se escribe en casa a menos que se presente la
necesidad de comunicar algo en el momento, luego se lee durante el recreo. Esta
forma de escribir fuera de la escuela tiene como objelive que también se escriba

fuera del contexto escolar y que se lea en espacios distintos del aula.

He recibido, a través del buzdn, textos de todas la alumnas y de algunas de
ellas varios, desafortunadamente no se ha tenido un registro de la canfidad, pero en
la lectura de estos textos se advierte que cada dia escriben con mayor seguridad y
que valoran la escrilura, ya que han descubierto que por medio de ella se pueden
comunicar cuestiones que oralmente resultan mas dificiles de decir. Los lextos leidos
reflejan confianza para redactar y para comunicarme lo que desean. Otro valor que
les permite descubrir a las alumnas sobre la escritura, es el de la perdurabilidad, ya
que se dan cuenta de que de esta manera se pueden conservar los mensajes que

envian o que reciben.

Esta estrategia resulta positiva ya gue con ella las alumnas encuentran
sentido a la escritura, escriben sin sentir que es una tarea asignada por el profesor,
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adquieren habilidades para redactar y descubren el valor comunicativo de la
escritura.
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FABULA A UN AMIGO.

Esta estrateqia fue aplicada el 22 de octubre.

Para ello se leyeron ante &l grupo fabulas de libros que llevaron las alumnas,
luego se hicieron comentarios respecto a los personajes y al mensaje (moralejas) ¥
se les pregunté: screen que podrian redactar una fabula, si les gustaria eseribirla
para enviar un consejo, una recomendacion a alguien en especial compafera,
amiga, maestro, papas, etc?. Las respuestas fueron positivas, aungue no de la
mayoria, por lo que les pedi que dieran ejemplos de manera oral scbre cdmo lo
harian, Para algunas parecia un tanlo claro hacerlo, mientras gue para olras
resultaba confuso. Invité a que intentaran escribir su fabula, comentandoles que no

olvidaran los componentes y la intencion de la fabula

Durante el proceso hacian comentarios con sus compafieras de junto, oiras se
levantaban para ir a conversar con nifias de otro lugar del salén, luego regresaban a
su lugar. Observé que habia nifias que no escribian y me acerqué para preguntarles
respecto a lo que escribian, planteamientos tales como: a quién le estas escribiendo,
qué le quieres decir, que personajes vas a ulilizar para presentar lo que quieres
decir, etc. Después de terminado el trabajo preguntaron si podian leerlo ante el
grupo, la mayoria manifestaba inquietud por hacerlo. Me sorprendid gue en algunos
casos deseaban nombrar a la persona a quien iba dirigida la fabula, luego daban
lectura al texto: ofras no lo mencionaban, por lo que las compaferas intentaban
adivinar para quién se habia escrito la fabula.

De entre las moralejas que contenian los textos redactados se escucharon
ideas como: no ser tan presumida, debes ser mas amigable, debes compartir con los
demas, etc. La que me escribieron para mi decia que no deberia tener chigueadas
en el grupo.

La participacién fue buena, sélo tres alumnas no quisieron escribir Iz fabula,
estas nifias generalmente participan con entusiasmo en los trabajos de escritura, por



lo que no se considerd significativo el hecho. Hay ocasiones en que no se lienen

ideas para hacerlo o simpiemente no es suficiente el motivo para escribir.

El objetivo de esta estrategia basicamente va encaminado a valorar la funcién
comunicaliva de la escritura, el cual se logrd, ya que las alumnas se percataron de

que lo podian emplear para comunicar un mensaje de una manera atractiva y sufil,

Lo més destacable como resultado de la aplicacidn de esta estrategia es el
que ellas se dan cuenia de que pueden utilizar este lipo de textos para trasmitir algo
que posiblemente no se alrevan a decir tal y como lo sienlen, y que ademas la
escritura no es el producto de algo aislado de su vida, algo que sdlo se ve en los
libros, sino que tambien ellas lo pueden hacer, lo cual les brinda confianza para
escribir y la salisfaccién de hacerlo para comunicar lo que a ellas les interesa y
desean,

Finalmente se solicitd a una alumna a que escribiera en el pizarrdn su fabula,
con la finalidad de entre todos realizar comentarios respecto al trabajo, ya fuera para
mejorarlo o para destacar las cualidades del texto. Una nifia accedio, anotd su fabula
y algunas compaiferas hicieron comentarios, de entre los que se destacan: que les
parecia muy bien, algunas preguntas sobre cuestiones ortograficas, etc. Lo
interesante de esta actividad es que va molivando en las alumnas la curiosidad
ortografica y de redaccion, ya que les hace prestar atencidon a aspectos que
posiblemente en otro momento no consideraron en sus textos. Finalmente se les
sugirid que en su casa releyeran su trabajo y le hicieran los cambios que juzgaran

necesaros.

Debo senalar que el permitir a las alumnas decisiones demasiado abiertas es
un tanto riesgoso ya que algunas no realizan adecuaciones a sus trabajo aun cuando

se dan cuenta de que deben hacerlo. (Anexo T)



MIS PERSONAJES FAVORITOS,

Puesta en practica; Noviembre 10

El objetivo de esta eslrategia es favorecer el gusto por la escritura a partir de
las ideas e intereses de las nifias.

La aclividad inicid con la lectura individual del texto "Una historia disparatada”
p. 120 de su libro de texto de espafiol, luego se realizé una lectura circulante en voz
alta. Después de concluida esta actividad se pidid opiniones respecto del texto. qué
les parecia, cudles eran los personajes, cual serd su contenido, gque contaba la
historia, etc. Posteriormente se les preguntd si les gustaria hacer un cuenlo
disparatado con sus personajes favoritos, les propuse que se podria hacer
individual, en binas o en equipo, se dispusieron a organizarse dandose las tres
formas. Para ello se les propuso pasar al pizarrdn a anolar los nombres de sus
personajes favoritos (aristas, caricaturas, cantantes, elc), la mayoria pasé a
escribirlos, se observaba mucho bullicio, algunas pasaron dos o tres veces, se
disputaban los gises, ya que pasaban hasta cuatro alumnas a la vez . Después
pregunté si ya habian escogido los personajes que incluirian en su cuento,
empezaron a jugar con los nombres y a hacer comentarios breves de lo que diria

Luego se les pregunté cémo son los personajes, qué hacen, donde se
encuentran, qué sucede, etc,, con el fin de ayudarles a ampliar & imaginar ideas que
les permitieran escribir. Para iniciar la escritura algunas permaneciercn en su lugar,
otras se tiraban al piso, hacian comentarios en su agrupacién respecto a lo que
contendria su texto, reian, discutian, se les veia muy divertidas. Esta libertad es
importante porque les permite actuar con comodidad, les libera su estado de animo y
no por ello eluden su responsabilidad,

Para la escritura del cuento en equipo o binas, la condicién era que todas
anotaran el texto de igual manera como lo hicieran las demas compaferas, en caso
de que se encontraran integradas en alguno. Entre este ambiente que se percibia,
alegre, agradable, discutian sobre el contenido, la actividad resultd divertida e
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interesante, tanto para ellas como para mi, en los textos relatan acontecimientos con
mucha creatividad. El problema gue se presentd fue relacionade con el tiempo, ya
que se estimaba realizar [a estrategia en una hora con treinta minutos, pero el trabajo
durd una hora mas de lo previste. Se dio lectura a los textos ante el grupo y se
acordd dar la redaccion final en su casa.

Resulta interesante observar que cuando las alumnas se sienten identificadas
con lo que escriben, la facilidad para hacerlo es mayor, ya que son sus propias ideas,
ademas se dan cuenta de que se puede jugar con los textos y que finalmente se
pueden expresar ideas que les son agradables, tanto a quien las escribe como a
quien las escucha o lee, lo cual les permite hacer una evaluacién de su trabajo.
(Anexo 8)
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LA ERUJITA ATARANTADA.

Esta estrategia se aplicd el dia primero de diciembre.

Tiene como prondsito estimular la redaccidn de un texo con base en lz
descripcion de una serie de ilustraciones que carecen de redaccidn.

Para ello se organizd al grupo en equipos de seis alumnas, a las cuales se les
repartio una serie de ilustraciones en las que se presenta una secuencia de acciones
que se expresan por medio de dibujos. Las ilustraciones se encontraban en
desorden, de tal forma que la primera actividad consintié en ordenarlas de acuerdo
con la secuencia en que consideraran gue sucedid lo que alli se presentaba. Les
llamaron la atencién las imagenes , hacian comentarios e imitaban con movimientos
las escenas que observaban. Posteriormente se propicid la presentacion oral ante el
grupo de la secuencia que organizd cada equipo, mosltrando ante todos las

ilustraciones que les tocaron, las cuales eran diferentes en cada equipo.

Cada que se presentaban las secuencia de una historia, se hacian preguntas
a las demas compaferas que escucharon la presentacion de las secuencias de
imagenes respecto a si la secuencia se encontraba ordenada correctamente. Sélo
una de ellas se modificd, ya que no corréspondia a la secuencia de acontecimientos
que se presenta en las ilustraciones. Después de terminada la presentacion de cada
equipo, se les pregunto si deseaban escribir lo que la historia contaba con las
ilustraciones, accedieron con entusiasmo, discutian sobre lo que deberia decir, pero
luego adverti que les empezd a dar dificultad redactar el texto, parecia que no podian
llegar a acuerdos y ademas, que las propias imagenes limitaban su imaginacion para

escribir.

Esta estrategia me permitié contrastar con las anteriores, en las que la libertad
para escribir éra mayor y eran sus propias ideas al no depender de imégenes
preestablecidas, lo cual me dice que se han dado avances, ya que las estrategias en
las que no se encajonan las ideas permiten a las alumnas escribir con mayor libertad,
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De alguna manera la presente estrategia es una especie de "copia” de lo que alli se
ohserva.

For lo tanto, una deduccion imporlanie es que en Gerlos momento les es Mas
placentero realizar escritos con sus ideas propias que sujetandose a ideas
preestablecidas.

Finalmente concluyeron el trabajo, pero me da la impresién de que fue una
actividad un tanlo forzada, ademéas también es posible que el trabajo en equipo
complicara en este caso el desarrollo del mismo. Ademds, es importante considerar
que es la tinica estrategia en que se impuso la organizacion grupal; en las anteriores
se dejo libertad de agrupamiento, aunque en la mayoria de los casos el trabajo se
realizé de manera individual, lo cual se considera que facilita mas este tipo de
actividad.

Después de la redaccién se dio lectura a los seis textos que se elaboraron en
total. No se detectd la misma satisfaccion que se experimentd en los lrabajos
anteriores, por lo que se estima que el objetivo se logrd escasamente, (Anexo 9)



UN MENSAJE DE NAVIDAD,

Esta estrategia se puso en practica el dia quince de diciembre.

2 se pretende ofrecer 2 las 2lumnas dnicamente un metive para
escribir, pero en este caso la preparacion es sin ejemplo y sin comentarios de apoyo
de sus compaferas.

Esta estrategia es diferente a las anteriores: se planed para, aprovechando la
temporada navidena, proponer a las alumnas redactar un mensaje de Navidad en el
cual no se tuviera a un destinatario en particular. Para esla estrategia no se piesento
ejemplo como en las anteriores. Ademas, se solicitd que se elaboraran en casa y que
al dia siguiente los colocariamos en el buzoén y que tomariamos cualquier lexto para
leerlo ante todeos. La idea fue bien aceptada, todas escribieron su mensaje y la
lectura resultd muy emotiva e interesante para las alumnas, en los textos se observa
que las alumnas poseen seguridad para redactar, que saben que escribir y lo hacen
con menor dificultad que cuando iniciaron sus primeros textos. En estas redacciones
se advierte que ya poseen mayor facilidad para escribir, y al ser comparadas con las
primeras cartas que recibi, considero que se ha dado un avance importante en

cuanto a la facilidad y la creatividad para redactar.

En esta estrategia encuentro un avance significativo, basicamente en dos
sentidos: primero; las alumnas han encontrado que son validas sus ideas, que tienen
la capacidad para escribir Cuando se termind la lectura de los textos, los
comentarios tanto para estimular a sus compaferas respecto a que les gustan los
trabajos (coevaluacidn), como para sefialar cuestiones susceplibles de mejorar,
fueron mas abundantes, Sequndo: inicialmente las niflas dudaban de leer sus
escritos ante el grupo, ahora la gran mayoria desea leerlos y espera los comentarios
de sus compaferas, los toma en cuenta, y después de haber elaborado su primer
redaccién en borrador respecto al trabajo, vuelven a é| para hacerle correcciones
{autoevaluacion).
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En la vida cotidiana existen una gran infinidad de situaciones, las cuales
pueden ser un buen motivo para promover que las alumnas produzcan texios,
situaciones que tengan algin significado para los nifios y gque por las mismas
caracierisiicas de la siluacion faciliten ia escilura, sin que esla aclividad ia enliendan

como olro trabajo mas del aula. (Anexo 10)
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i QUE ME CUENTAS DE LA ENVOLTURA?

La presente eslralegia se aplicd el dia 13 de Enero de 1998,

Se pretendid que las alumnas pusieran en juego su crealividad para la
produccion del texto con base en algo muy coman para ellas.

Se inicid solicitando a cada alumna que tomara de una bolsa un dulce o una
paleta, los cuales eran de varios tipos. Después de que estuvieron saboreandolos,
les pregunté: jcreen que se podria escribir algo relacionado con la envellura de su
dulce o paleta?. Empezaron a observar la eliqueta, comparaban una con otras e
hicieron comentarios entre ellas, de los cuales refan al escucharlos. Algunas
contestaron que si les parecia posible, después de los intercambios de opinibn y de
algunos intentos por relatar oralmente con su compafiera de banca alguna historia
breve al respecto, se les solicité que de manera oral se dieran ejemplos ante el
grupo, esto ayudo a que aquéllas que tenian alguna dificultad empezaran a imaginar
alguna trama o situacién para luego redactarla.

En esta estrategia no se inicid con un ejemplo, como en algunas de las
anteriores, sino que se parlié de la envaltura, es decir, de un metivo simple. Después
de los comentarios orales se les invitd a escribir una historia que se relacionara con
la envoltura, fue notorio que las alumnas se encontraban motivadas, que les agradd
bastante la idea y rapidamente se pusieron a escribir, inclusive aquéllas que
normalmente escriben poco, en esta ocasidn lo hicieron con mayer interés y cantidad
de lo que se esperaba. Para ello s solicitd que colocaran la etiqueta en un extremo
de la hoja, para saber sobre cudl de ellas escribirian.

Se redactaron textos de varios temas, de enamorados, de pleitos, de amigos,
de comelones, canciones, elc. Esta estrategia permitid que con mucha facilidad las
alumnas pusieran en practica su creatividad, logrando textos muy interesantes. Creo
que es una de las estrategias que mas ha llamado la atencidn a las alumnas y de las
que mas gusto por escribir les ha hecho sentir.



Se deduce que para escribir, lo imporlante es encontrar una razon que
interese a las alumnas , que les agrade, y sobre todo que les ofrezca libertad para
hacerlo, gue pusdan expresarse sin cansura y sobre todo que sientan confianza para

hacerlo, no dejando de lado hacer conciencia de que todo texto puede ser mejorado.

Después de la redaccion, al igual que en varias de las estralegias anteriores,
se invitd a la lectura ante el grupo, momento que ellas esperan con cierto interés,
aungue todavia hay tres alumnas que les gusta poco leer sus propios textos ante las
demas, aun cuando sus producciones han resultado atractivas a las compaferas.
Para la mayoria, el que ofros lean o escuchen sus redacciones es importante, y creo
que esto completa el ciclo significativo de la lengua escrita, cuando el escrito es
leido, ya sea por uno mismo o por otras personas. (Anexo 11)
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2 QUE TE HACE IMAGINAR LA MUSICA?

El objetivo de esta estrategia es continuar favoreciendo que las alumnas
utilicen su creatividad para la escrilura .

Fue puesta en practica el dia tres de febrero. Se dio inicio con una breve
explicacién sobre el hecho de que las melodias que contienen letra, generalmente,
emiten un mensaje a través de lo que se dice en sus versos. Se pidieron ejemplos de
este lipo, algunas ninas comentaron canciones que cotidianamente escuchan.
Luego se les preguntd si crefan que una melodia sin letra, es decir, sélo instrumental,
podria darnos un mensaje o nos podria hacer imaginar algo. Varias nifias
respondieron que si, ofras que posiblemente si, las menos sefalaron que no era

posible.

Posteriormente les invité a escuchar una melodia clasica y les pedi gue
trataran de hacerlo con atencién para ver si les hacia imaginar algo, después de
escuchar por primera vez solicitaron hacerlo nuevamente, luego de eslto se les
pregunté qué imaginaron, como era el lugar, que sucedia alli, quienas se
encontraban en ese sitio, etc. Lo imaginado no se dejé esperar, cralmente surgieron
varios comentarios sobre ello, hasta ese momento la participacion fue abundante, se
manifestaban motivadas e interesadas en el asunto. Luego se les invitd a redactar lo
que imaginaren, a lo que algunas alumnas preguntaron que si podian hacer un dibujo
en lugar de escribir, les dije que no habia problema, que lo expresaran como lo
desearan, pero que preferiblemente se hiciera escrito. La mayoria se incliné por
dibujar (24 alumnas), cinco de ellas lo redactaron y lo dibujaron y ofras cinco solo lo
escribieron. (faltd una alumna a la clase).

Se debe sefialar que la estrategia se iba desarrollando como se habia
planeado, las ideas existieron, pero decidieron hacer el dibujo; éstos presentaban
creatividad, sélo tres de ellos parecen ser la misma idea. La estrategia resulto
interesante para las alumnas, pero los textos escritos no se dieron como se
esperaba. Aunque también el dibujo puede ser considerado como un texto, por



emitir un mensaje; no propiamente con palabras, pero no deja de tener significado,
(Anexo 12)



RELEAMOS NUESTROS TEXTOS

El proposito de esta estrategia es que las alumnas descubran el valor de la

ordurabilidad de Iz escritura.

T3

La aplicacion se realizé el dia 23 de marzo de 1998.

Se dio inicio a la sesién con la pregunta ;recuerdan lo que dicen los textos
que han escrito en las estrategias?. (Cabe senalar que cada texto, después de
elaborado, se integraba a la carpeta recolectora de cada alumna). La manifestacién
en general fue de no recordar claramente lo que escribieron, Luego se les preguntd:
"; Recuerdan el tiwlo de algin texto?". Algunas respondieron gque si, haciendo
mencion de ellos, "¢ Recuerdan qué escribieron?. Hicieron intentos de dar respuesta
a ello, se notaba inquietud por volver a leerlos, por lo que la pregunta siguiente fue:
“; Les gustaria leerlos nuevamente?”. Se observé que les agradd la idea, ya que
mostraron inquietud e hicieron comentarios ¢on sus companeras respecto a lo que
recordaron en ese momento, e inmediatamente pasaron a lomar su capeta,
regresaron a sus equipos y dieron inicio a la lectura, varias de ellas un tanto
apresuradas. Se advilié que manifestaban animacion durante la lectura, algunas
preguntaron si podian intercambiar los escritos, ofras ya lo habian hecho; se les dio
tiempo para que leyeran e hicieran comentarios al respecto al interior del equipo.
Posteriormente se les preguntd si deseaban dar lectura a sus escritos ante el grupo,
a lo que varias alumnas contestaron que si y asi se hizo con oche lextos, las demés
ya no lo quisieron hacer. Después de terminada la lectura, algunas alumnas
solicitaron llevarse a su casa las carpetas; cuando se les preguntd para qué,
contestaron que para leerlo, para mostrarlo a sus papas, ofras para pasario en
limpio o hacer correcciones. (Seis nifias regresaron su carpeta, las demas decidieron
llevarsela).

Finalmente se les preguntd: ";Qué pasaria si lo que dicen sus textos
lnicamente se hubiera comentado y no se hubiera escrito?”. Los comentarios no se
dejaron esperar entre los equipos, luego se les pidio que respondieran ante todo el
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grupo, en su mayoria coincidieron en que "se nos hubiera clvidado y ya no existirian

esas ideas y que no lo podriamos recordar igual”.

Diadas las respusstas, paricipacion v entusiasmo manifiestos por las alumnas,
se puede senalar que el propdsito de la esirategia se logro en la mayor parte de las
alumnas, sdlo tres de ellas no manifestaron el mismo interés durante los comentarios
y animacién respecto de su trabajo, parecia que no le dieron valor a lo que
escribieron. Se les preguntd por qué no querian leer y contestaron que no les gustd
lo que escribieron, que "se les hacia sin chiste”. {estas alumnas se encontraban en &
mismo equipo). Pudo darse alguna situacion que en el momento les molesto, ya que
la mayoria de sus trabajos han sido aceptados por sus compafieras cuando en su

momento les dieron lectura.

Dias después se recolectaron las carpetas con el fin de elaborar una antologia
con sus textos, para lo cual se solicitd apoyo a los padres para preducir una copia de
cada anlologia para cada nifa. Los textos que componen la antologia fueron
seleccionados por las propias alumnas, procurando que en ellas se incluyeran por lo

menos uno de cada alumna.
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UNA NINA LLAMADA...

Esta estrategia pretende que las alumnas enfiendan a la escritura como una
forma de expresion importante para sus vidas.

La aplicacion se realizd el dia 25 de marzo de 1588,

Se dio inicio anotando en el pizarrén las preguntas: "; Alguna vez has escrito
respecto a lo que te gustaria ser y hacer en el fuluro? ;Has esciito sobre lo que te
gusta y lo que no te gusta, sobre lo que eres o fuiste?". Las alumnas contestaron
verbalmente que no lo habian hecho, se notd que algunas ni siquiera lo habian
pensado. Posteriormente se les preguntd si les gustaria escribir respecto a esto,
algunas dudaron un poco, la mayoria acepto hacerlo. Se les solicitd que en esla
estrategia, a diferencia de las ofras, el texto se elaboraria en casa con el finde que lo
pensaran bien y decidieran qué escribir, Cabe sefalar que intencionalmente en este
texto no se presentd ningln ejemplo a las alumnas, con el fin de valorar si en este
momento de la aplicacién de la alternativa pueden prescindir de ello y tener el deseo
de escribir, suponiendo el hecho de que exista un meotivo para ello.

Al dia siguiente, antes de recibir los textos, se invitd a las alumnas a leer sus
escritos ante el grupo; para ello se observd que enfre algunas compaferas se
mostraban sus trabajos; solamente cuatro de ellas aceplaron dar lectura ante las
demas alumnas, las otras nifias presentaban cierta duda para hacerlo, es posible que
esto se presentara por ser un texto de caracter mas intimo. Cuando se recogieron los
escritos se encontrd que tres de ellas no lo habian hecho, les pregunté que cual era
el motivo por el que no lo hicieron, una de ellas contestd que no sabia qué escribir,
otra que no tuvo tiempo y la tercera que se le olvidd en su casa. Tambien se les
pregunté si querian hacerlo, que si tenian idea de qué escribir; dijeron gue si, una de
ellas solicitd realizarlo en el aula, las otras dos prefideron hacerlo en casa.

Una vez leidos los trabajos se advierte que la mayoria de los textes son
impresionantes, en algunos se manejan contenidos muy profundos en los que



expresan con claridad qué les guslaria hacer en el fuluro y cdmo les gustaria que
fuera, Existen tambien cuatro textos que hablan de algunas dificullades por las que
han pasado las alumnas, de problemas familiares, y un texto mas en el gue la
alumna inventd un cuento que tal vez no tenaa nada que ver con lo aue se pretendia.

De acuerdo con los resultados obtenidos tanto en las fichas estimativas y de
autoevaluacion, asi como por lo observado durante la lectura, se puede decir gue la
estrategia gustd a las alumnas, que el haber elaborado €l texto también fue de su
agrado y que por las respuestas dadas ¢! elaborar el texto les resultd significative y
nuevamente ellas lograron comprender el valor que tiene la escritura, primeramente
para ellas mismas. (Anexo 13)
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BREVE REFLEXION

La aplicacién de las esirategias planteadas para favorecer la comunicacion por
medio de la produccidn de texts escritos permitid logrer los objefivos esperados ,
desde luego parliendo de la postura de que cada alumna posee sus propias
individualidades , por lo tanto los logros se dieron en funcién de esas
individualidades. Para lo cual hubo necesidad de realizar ajustes y modificaciones a
lo planeado a fin de oblener mejores resultados.

Por lo anterior, es importante sefalar que el aprendizaje que lograron las
alumnas no fue producto de un proceso lineal, sino de una reorganizacién de lo
aprendido entre lo que las nifias poseian y los nuevos conocimientos, estrategias y
habilidades obtenidos, por lo que fue necesaro realizar modificaciones en la
secuencia programada inicialmente. El aprendizaje obtenido como docente en este
trabajo me permite decir que es recomendable iniciar con actividades que ayuden a
“romper el hielo” enfre las alumnas, el docente y el contenido (la escritura) a fin de
fincar bases mediante un ambiente propicio para el aprendizaje y, a partir de aqui, ir
poco a poco propiciando experiencias mas complejas y que exijan mayores

elementos a las nifias.

La secuencia metodolégica aplicada para el desarrollo de las estrategias, lo
cual constituye un medio, mas no el fin, pretende lograr un proceso gque motive y
facilite la redaccién, que favorezean la evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion en
el grupo teniendo como ingrediente importante la constante de que cada vez el
aprendizaje sea mejor, tanto para mi como docente como para el alumno. Con las
estrategias se pretende presentar a las alumnas una razén motivadora y atractiva
para escribir, mismas que pueden adaptarse al nivel y antecedentes de cada alumna,
y que son, en algunos casos, detonadoras de la reflexién, imaginacion y creatividad,
logrando que las nifias sientan satisfaccién por el hecho de escribir. Ademas, aunque
el cbjetivo es motivar la produccion de textos escritos, su uso favorece la
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interrelacion de oiras siluaciones comunicativas donde se integran diferentes
aspectos del lenguaje, tales como: la expresion oral, mediante opiniones,
argumentaciones, comentarios, asi como la lectura oral y en silencio. Todo esto, ya

sea de manera individuai, en binas, en equipo o grupai.

La variedad de estralegias presentadas, que puede ser mucho mayor,
favorece la oportunidad de escribir por motives diversos: tanto para cuestiones
producto de la imaginacion y la fantasia (La carla chusca, Mis personajes favoritos,
£Qué me cuentas de la envoltura?, ;Qué te hace imaginar la misica?, elc)), para la
comunicacion de mensajes con alguna intencién (El buzdn del amigo, La fabula,
etc.). como para el descubrimiento y expresién de senltimientos, deseos, anhelos
propios de las alumnas (Una nifia Namada..., Un mensaje de Navidad, elc.). En su
conjunto, estas estrategias permiten a los nifios reflexionar sobre lo que desean
escribir, buscar la mejor manera de organizar el texto para que sea comprendido por

el lector, asi como pretender hacer buen uso de la puntuacidn.



CONCLUSIONES

Durante el desairolio del presenle lrabajo he querido eslabiecer una propuesia
para favorecer en el aula la comunicacion por medio de la produccion de textos
escritos. He entendido aqui esta produccidn como la escritura realizada por los nifios,
no en base a la copia o el dictado | sino a la transcripcion de las frases creadas en la
mente de los nifios como producio de su imaginacidon y creafividad. Textos que

resulten de las necesidades de expresion de los nifios.

En este momento debo sefialar que durante el transcurso y después de la
aplicacidon de éste proyecte fui descubriendo olros autores que se relacionan
ampliamente con lo que planteo en este trabajo. Autores tales como Celestin Frainet,
quien con su propuesta del texto fibre; publicada en su libro Técnicas Freinel para fa
escuela moderna, senala que por este medio el texto que los nifos escriben se
convierte en una "pagina de vida" que comunica de manera natural, y no arificial, lo
cual es producto de una buena organizacion de trabajo colectivo y del clima moral de
la clase en donde el nific plasma sus propias experiencias. Esta propuesta de Freinet
me parece un texto que no pierde validez, por partir precisamente, de la propia vida

de los nifios.

Gianni Rodari, es olro autor que es necesario mencionar, Nos plantea en sus
obras: Graméatica de la fanfasia y Ejercicios de fantasia, que la escuela debe
favarecer en los nifios, sobre todo, el desarrcllo de su creatividad, el cual se pusde
lograr por medio de la escritura donde el maestro sea promotor de la creatividad y la
imaginacion en un esfuerzo conslructivo.

Estos autores, al igual que los de la Escuela de Barbiana; con su propuesta
del trabajo cooperalive y la escritura colectiva, convendria que fuesen mas
estudiados por aguellos maesiros que pretendemos incursionar en este terreno.



Otro aspecio que debo mencionar, es el relacionado con el involucramiento de
los padres en este proyecto; el cual fue de suma importancia en el despegue del
trabajo. Donde les solicité su apoyo para la motivacidn de sus hijas con la finalidad
de estimular la comunicacion por medio de la escritura, A medida que las alumnas
fueron mejorando, se hizo menos necesaria su participacion directa en el trabajo,
aunque esto no significd la renuncia total a ello.

Por otra parte debo dejar en claro que parti de! principio de que los nifios si
pueden expresarse por medio de la palabra escrita, aunque no lodos con igualdad de
posibilidades, tambien sabemos que su aprendizaje es el producto de un proceso
que debe ser trabajado en el aula con clara intencidn abandonando las practicas de
la contestacion y el llenado de libros de manera mecanica lo cual enferma la vida
activa del aula.

Debemos tener en cuenta que la lengua escrita es un medio de comunicacion
y no sdlo un contenido de aprendizaje, por lo tanto es necesario:;

- Eslimular a los nifios a querer a la escritura y a disfrutarla, no a padecerla.

- Preocuparnos por que la conozean funcionalmente brindandoles espacios
para gue la utilicen para fines que también a ellos interesen.

- Valorar las producciones de los nifios,

- Paso a paso fortalecer la confianza para que escriban y no esperar que en el

primer intento se den los resultados.

Algunas consideraciones, producto de las reflexiones derivadas del proceso
seguido en este trabajo, que debemos tomar en cuenta para ayudar a los alumnos a
superar las dificultades que pueden enfrentar para el desarrollo de la escritura son:

* Crear una atmésfera de trabajo en la que los nifies se sientan libres para

expresarse abiertamente. Los nifios respenden cuando se aprueban sus

esfuerzos.
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fomentar una aclitud de superacién constante para que cada dia se haga
mejor el trabajo.

* Tomar en cuenta sus intereses de exprasion y comunicacian

* Es importante mantener una actitud positiva hacia el trabajo de los 2lumnos.
* Permitir que todos los nifios por igual lean en voz alta sus trabajos

* Tener paciencia con los nifios que son lentos para escribir y apoyarios en
los individual con pequefas entrevistas para ayudarles a sacar sus ideas

* Parmitir el anonimato cuando los alumnos lo soliciten, asi tendran confianza
para seguir escribiendo.

* Tomar en cuenta que cada alumno tiene su propio estilo de escritura,

* Estimular a los nifos para crear y experimentar con la escritura.

* Propiciar variedad de aclividades de escrilura.

* Aprovechar situaciones que vivan los alumnos y que les llamen la atencidn
para realizar escritos.

* Propiciar la comunicacién entre los alumnos por medio de textos escritos.

* Comunicarse a menudo con los nifos mediante la escritura,

* Emplear los textos de los alumnos como indicadores para valorar sus
dificultades y avances.

* Propiciar la autoevaluacion en los nifos sobre sus producciones.

* Solicitar la colaboracion de los padres para que valoren y estimulen las
escritura de sus hijos.

* Recopilar las creaciones escritas de los alumnos en antologias,

* Motivar a los alumnos a releer sus textos pasado algan tiempo, para que
reflexionen sobre lo escrito y verifiquen sus propios avances.

Finaimente, debo hacer mencidn de ofros aspectos de suma importancia, los
cuales no fueron propiamente motive de estudio en este trabajo. Me refiere al logro
de habilidades de tipo intelectual y de aclitudes que genera en los nifios el hecho de
favorecer que reflexionen sobre lo que desean escribir, que lo discutan con sus
compafieros y maestro, que paso a paso puedan ir logrando ser mas criticos con su
propio desempefio, que le encuentren sentido comunicativo a lo gue escriben vy



logren adquirir seguridad en ellos mismos como resultado de saberse como seres
importantes y capaces de aprender cada dia.

Es definitive, que como maestres, jugamos &l papel mas importante par
ayudar u obstaculizar 2 los alumnos en este tema de la escritura que cada dia
adquiere mayor sentido el poder desarrollar habilidades para comunicarse por este
medio,
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