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INTRODUCCION

El presenle trabajo se centra en el esludio de textos, documentos,
discursos (de los profesores) y en la observacion de la practica docente; donde,
con base en la informacién obtenida, analizamos e interpretamos el objeto de
estudio de nueslra invesligacidn que es, la parle de la practica docente que
corresponde a la operacion del curriculum oficial, y a partir de la misma,
establecimos la posicién que adoptan los profesores frente al Curriculum Escolar

del Plan Nacicnal para la Medemizacion Educativa.

El trabajo parte del estudio de las condiciones bajo las cuales los
profescres de educacidn primaria iniciamos una nueva etapa en la historia
educativa de nuestro pais, poniendo en practica una nueva propuesta educativa
(afio escolar 1983-1994), en la que se eslablece como una de sus prioridades la
renovacion de contenidos y métodos de ensefianza, y que sefiala al docente
como responsable directo de propiciar, planear y poner en practica nuevas
estrategias de ensefianza-aprendizaje, congruentes con esta nueva propuesta
educativa; lo que significa que para que el docente logre lo anterior, es
necesario que conozca, analice, interprete y opere dicha propuesta bajo los
principios que la sustentan, identificando con claridad, el qué ensefar, para qué
ensefar, como ensefiar, con qué ensefiar, y cdmo y cuando evaluar, orientacién
imprescindible de cualquier curriculum escolar para guiar las actividades

docentes de los profesores,



]

En este tenor, el propésito fundamental de nuestra investigacién es por
una parte, recabar la informacion que nos permita caracterizar las diferentes
formas en que los dﬂt:ente‘;*. de las cuatro zonas escolares en las cuales
llevamos a cabo las observaciones, operalivizan el curmiculum escolar vy,
posteriormente, con base en la informacion recabada, establecer las relaciones
entre ambos (curriculum escolar y practica docente), y categorizarlas para luego

hacer algunas sugerencias que pudieran contribuir a mejorarlas.

MNuestro trabajo se encuentra estructurado de la siguiente manera:
primeramente formulamos el planteamiento del problema, iniciando por
mencionar las causas que nos motivaron a realizar este trabajo de investigacién;
en este mismo capitulo, definimos y delimitamos nuestro problema u objeto de
estudio y establecemos los objetivos que pretendemos lograr, y en base al
diagnédstico dé la problemalica planieada elaboramos la hipdtesis; asi mismo
mencionamos los factores que de una u otra manera fueron limitantes en el

desarmollo del trabajo.

Mas adelante presentamos el marco tedrico donde estan contenidos
algunos supuestos en que nos apoyamos para explicar e interpretar nuestro
objeto de esludio; enseguida desarrollamos el apartado de metodologia, donde
se dan los pormenocres a partir de la forma como fuimos construyendo nuestro
cbjeto de estudio; posteriormente presentamos los resullados que obtuvimos, y

por Glitimo damos a conocer las conclusiones, producto de la revision, analisis y



comparacion de sus lineamientos con las observaciones vivas y directas a la
practica operaliva del curriculum de sesenta profesores de cuatro zonas
escolares; en este mismo apartado hacemos algunas sugerencias, con la idea
de que pudieran ser consideradas por el universo de maestros observados en &l
desarrollo de sus labores docentes, asi como por las autoridades educativas
correspondientes, si es que las encuentran pertinentes para el mejoramiento de

la practica docente, aunque fuera en minima parie.



1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 ANTECEDENTES

A través de la hisloria de nuestro pais, el Sistema Educativo Nacional, ha
sufrido una serie de cambios, reformas y modificaciones, con base en los

intereses, necesidades y avances de nuesira sociedad.

La dltima reforma educativa en México, se inicio en el afio 1989, la cual
se conoce con el nombre del *Programa para la Modemizacién Educativa®
(PME}), en ella se establece como una de sus prioridades, la renovacion de los
contenidos y los mélodos de ensefianza; esto conllevd a la elaboracion de
nuevos planes y programas, libros de texto y materiales de apoyo, buscando la
correlacion entre unos y ofros. Una vez disefiado el nuevo Plan y elaborados los
maleriales se realizaron algunas sesiones de trabajo, en las zonas escolares
181, 136, 124 y 23, todas ellas de la zona conurbada de la ciudad de
Guadalajara, Jalisco, en las cuales laboramos quienes llevamos a cabo esta
investigacion. En estas sesiones de trabajo se analizaron de manera muy
genérica los textos que guiarian y apoyarian nuesira labor docente, en donde se -
pusieron de relieve no sélo las modificaciones hechas al cémo ensedar
(metodologia), sino también al qué ensefiar (contenidos), con qué ensefiar
(apoyos didacticos), cuando ensefiar (200 dias laborables) y qué, como y
cuando evaluar que constituyen la esencia de la propuesta curricular que orienta

nuestra labor decente;, modificAndose también los libros de texto para el alumno,



libros de apoyo para el maestro, avances programaticos y planes ¥ programas

de estudio.

Las orientaciones van encaminadas a acentuar mas el proceso de
aprendizaje del nific y no al proceso de ensedanza; a poner al nifio en
siluaciones de aprendizaje que sean de su interés porque contribuyen a

salisfacer sus propias necesidades y las de la sociedad a la que pertenecen.

En suma se plantea la necesidad de recurrir a formas de intervencidn
docente que promuevan el aprender a aprender y a aprender para poner en

practica lo aprendido.

Cabe mencionar que las reuniones de frabajo anles referidas cuyo
objetivo era orientar y brindar apoyo al profesor en el desempefio de su labor
bajo nuevos planes y programas de estudio fueron por tiempo muy limitado y, en
ocasiones los profesores que las presidian no lograban dar cabal respuesta a
las inquietl-ldes y dudas que sobre el nuevo cumiculum manifestaron los
docentes, quienes mn!iamos y senlimos la responsabilidad de cumplir de

manera eficiente nuestra labor.

En estas condiciones el Sistema Educativa Nacional, inicia una nueva
efapa en su historia, poniendo al magisterio en situacién conflictiva; por un lado

cuesta trabajo romper viejas estructuras con las cuales nos sentimos seguros y



comodos al desempefiar nuestras actividades, y la idea de ser modificadas o
susliluidas por olras nos provoca cierto temor al fracaso, pues en ocasiones en
nuesiros intenlos por medificar nuestras estrategias de trabajo sentimos que
perdemos el control del grupo, al dejar de conducirlos, por otro, nos sentimos
angustiados por la mayor cantidad de tiempo requerido para desarrcllar
detarminado contenido, comparado con el que empledbamos con anterioridad
en nuestro papel de conducir al alumno a la memorizacidn de conocimientos
hechos y acabados, en lugar de permitirle ser el quien lo construyera ylo
descubriese, como lo propone la Modemizacion Educativa. Estas y olras
muchas experiencias fueron vivenciadas por la mayoria de los docentes en

relacion con la nueva propuesta educativa.

Algunas de estas vivencias han estado presentes también en algin
momento de nuestras vida escolar, haciendo nacer en nosotros la necesidad y
la inquietud de profundizar mas en esta problematica, abrigando la esperanza de

hacer algin aporte que pudiera contribuir a su solucidn.



1.2 DEFINICION DEL PROBLEMA

Dadas las inquietudes de un nimero mayoritario de nuestros compaderos
docentes (adscritos a las zonas escolares en las cuales laboramos) con
respecto a la operacién del nuevo Plan de Estudio instituido por la Reforma
Educativa que conocemos con el nombre de Plan Nacional para la
Modermizacion Educativa, percibidas a través de comentarios, reuniones en
consejo técnico, en los cursos de actualizacidn profesional al magisterio, etc.,
donde se mencionan una serie de problemas con los que se enfrenlan a causa

de este nuevo modelo educativo, siendo algunas de ellas las siguientes:

Por parte de los profesores son en el sentido de:

Que las actividades propuestas en los libros de texto presentan un alto
grado de dificultad para ser resueltos por los alumnos; prefiiendo utilizar un
texto comercial, por considerarlo mas entendible y con un mayor comulo de
informacion para los alumnos. En lo referente a las estrategias de trabajo
sefialadas en la nueva propuesta curricular, en donde se pretende que sea el
propio alumno el que construya los conocimientos, el profesor expresa que los
alumnos no tienen la capacidad para lograr lo anterior, puesto que no saben
interpretar la lectura, resumir, redactar, investigar, etc., y lo Onico que hacen es

perder el tiempo,



En lo referente al liempo!

Se expresa que si se trabaja siguiendo las orientaciones del Plan
MNacional para la Modernizacion Educativa, no alcanza el tiempo para cubrir el
programa de trabajo del grado correspondiente, y ademas los alumnos aprenden

menos que utilizando estrategias conducidas por el profesor.

También se hacen comentarios, de que el hecho de poner a trabajar al
nifio en equipos, donde el alumno, comenta, investiga, interprela, etc., provoca
indisciplina del grupo, considerando esla accion (la indisciplina) un factor

negativo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Las autoridades educativas (director) en muchas ocasiones no apoyan la
labor del docente en cuanto a la utilizacion de estrategias de trabajo sugendas
por el PNME., tales como: Trabajos en equipo dentro y fuera del aula, visitas a
lugares en donde se recabe informacion viva y directa del objeto de estudio;
ademas presion del director hacia el maestro por cumplir puntualmente con el

programa de trabajo.

Por parle del padre de familia al profesor se le expresan inconformidades
de la forma de trabajo del docente en relacion al Nuevo Plan, pues consideran
que la forma tradicional con lo que ellos fueron educados de manera formal,

asegura mejores resultados, ya que se memorizaba un gran cimulo dé



conocimientos que guizas nunca lograron comprender, pero para ellos el
repetifo es suficiente.

Todos eslos comenlarios que como ya mencionamos con anterioridad,
los expresan los docentes en reuniones de consejo técnico y cursos de

aclualizacion profesional.

Las anteriores inquietudes las globalizamos de la siguiente manera:
s Desconcierto de los profesores acerca del papel que deben asumir frente

a la nueva propuesta curricular.

. Dificultad para romper con viejos esquemas de interpretacién del

curniculum oficial,

s Temor de perder la autoridad y el control de sus alumnos al interior del

aula.

s Temor a que pase el liempo y que sus alumnos no aprendan lo estipulado

&n planes y programas de estudio y segin las estrategias sugeridas.

. Presién por autoridades y padres de familia que exigen resultados en

término de sus tradicionales expectativas.



Las circunstancias que arriba mencionamos de algunas manera se
conjugan, condicionan, obligan y empujan al docente a tomar determinada

actilud o posicion frenle a la propuesta curricular.

En virtud de ello, nosotros nos planteamos la siguiente cuestion,

¢ Cual es la relacién que se da entre la actitud o postura asumida por los
profesores de las zonas escolares 181, 136, 124 y 23, todas ellas ubicadas
dentro de la zona conurbada de la ciudad de Guadalajara, Jalisco, y el
curriculum oficial instituido por el Plan MNacional para la Modemizacion

Educativa?



1.3 JUSTIFICACION

Esla invesligacién es el resultado de las inquieludes de lres profesores
de educacién primana, egresados de la Licenciatura de la Universidad
Pedagogica Nacional, Plan 85, quienes durante los cuatro ininterrumpidos afios
de esludio formamos un equipo de trabajo, concluyendo esta licenciatura
desarrollando esta investigacion conjunta, con una problemética de interés

comun.

En la eleccidon del tema coincidimos a partir de detectar y establecer
intereses e inquietudes afines surgidas de la cotidianeidad de nuestra préactica
docente; el punto de convergencia fue, el deseo de analizar ¥y conocer la
operacion del cumiculum escolar vigente a parlir del ciclo escolar 1993-94,

propuesto por el Plan Nacional para la Modernizacion Educativa,

Nuestro interés se centra en investigar la actitud o postura que frente al
curriculum asume el profesor en el momento de ponerlo en practica, ya que las
opiniones de los docenles en relacién de las experiencias vividas al operar la
propuesta, son de angustia, desconcierto e inguietud, lo cual sin duda,
representa un problema para el dptimo desempefio de nuestras actividades

docentes.
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Ello nos motivo a llevar a cabo la invesligacion de esta problematica que
nos afecta directamenie.

Con base en los resullados obtenidos pretendemos ofrecer algunas
sugerencias y recomendaciones al universo de profesores observados y a sus
autoridades inmediatas correspondientes; si cuando menos en minima parte

logramos ésta pretension, ello justificaria nuestro esfuerzo.

12



1.4 DELIMITACION DEL PROBLEMA

El plan para la Modernizacidn Educativa en México, se concreliza en un
proyecto curricular en el cuél se pone en manos de los profesores via planes y
programas, libros para el maestro, guias, ficheros, registros de avance
programatico y libros de texto gratuito, cursos de orientacién, elc., mediante los
cuales se intenta comunicar los principios generales de un modslo educalivo, el
cudl, por sus implicaciones ideolégicas, epistemolégicas, socicldgicas,
psicoldgicas y pedagégicas puede ser motivo de estudio desde diferentes

Gpticas.

En el caso del presente trabajo, el esludio lo enfocamos sélo al aspecto
de la praclica docenle que corresponde al momento en que el profesor intenta

desarrollar, al interior del aula, el proyecto currricular institucional,

El estudio consiste basicamente en la recopilacién de datos, a fravés de
la observacion, la entrevista y el esludio de documentos, para, como
consecuencia de su clasificacién, interpretacién y andlisis, llegar a caracterizar y
calegorizar, con base en referentes tedricos, las actiludes que en la
operativizacién del curriculum oficial asumen los 60 profesores participantes en

el estudio.

13



1.5 OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Identificar y categorizar las posiciones asumidas en la operacion del
curriculum escolar propuesto en el Plan Nacional para la Modernizacion
Educaliva, por 60 profesores de las zonas escolares: 23, 124, 135y 181 de la

zona melropolitana de Guadalajara.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.5.1 ldentificar las crientaciones diddcticas subyacentes a la propuesta
de la Modermizacion Educativa en nuestro pais, puesla en practica
a partir del ciclo escolar 1993-1994.

1.5.2 Caracterizar las practicas docentes de los profesores observados.

1.5.3 Establecer la identidad de las practicas observadas y encuadrarlas
dentro del modelo educativo con el que son més congruentes.

1.5.4 Proponer acciones que pudieran, contribuir, a hacer mas

congruente, en caso de ser necesario, la actilud de profesor frente a la

propuesta curricular de la Modernizacién Educativa.

14



1.6 HIPOTESIS

Un alte porcenlaje de maestros de las zonas escolares 181, 136 dal
sistema federalizado; 124 y 23 del sistema estatal ubicadas en el &rea urbana de
Guadalajara, Jal. no desempefian sus actividades en base a las orientaciones
didacticas del cumiculum oficial instituido del Plan Nacional para la
Modernizacién Educativa debido a que se identifican con otras formas de trabajo

que pertenecen a orientaciones didacticas de curriculas escolares de| pasado.

1.7 VARIABLES

Como se puede observar esta hipotesis maneja dos variables.

La variable dependiente consiste en que *.. no desempefian sus
actividades guiados por las orientaciones didécticas del curriculum oficial
insfituido en el Plan Nacional para la Moderizacién Educativa® y la varable
independiente es “... debido a que se identifican con otras formas de trabajo

gue pertenecen a orientaciones didacticas de curriculas escolares del pasado”,
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1.8 LIMITACIONES

Algunos factores que consideramas pueden ser limitantes en el desarrollo

de nuesltro irabajo son los siguientes:

« La negativa de algunos profesores a permitimos observar sus actividades

docenies.

¢ La mayoria de los sujetos al sentirse observados, muestran una aclitud de
incomodidad y poca naturalidad, lo que origina la posibilidad de alterar en

alguna medida la auténlica realidad.

+ Consideramos la posibilidad de que los alumnos al igual que los profesores
limitaran su naturalidad de participacidn en la clase al sentirse cbservados por

personas extrafias y ajenas a los miembros del plantel educativo.

= La poca experiencia que como investigadores lenemos quienes llevamos a
cabo este trabajo de investigacion, puede ser una limitante para el éptime del -

mismo.

Mo obstante, consideramos que los efectos negativos que pudieran

derivarse de las limitaciones arriba sefialadas, los podriamos reducir al minimo,



si primero hablamos con honestidad y franqueza a los compadferos v a los
alumnos que participaran en el estudio y los convencemos de que nuestro
trabajo no representa amenaza alguna, ni para el lrabajo docente, ni para su
situacion laboral, que por el conlrario, los resultados que obtuviéramos podrian

apoyarlos para el mejor desarmollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

MNueslra poca experiencia como investigadores podra ser superada con el

apoyo y orientaciones que recibamos de los asesores de la U.P.N.



CAPITULO I

MARCO TEORICO



2.- MARCO TEORICO

2.1 TEORIA CURRICULAR

La educacion escolar es uno de los instrumentos que realizan los grupos
humanos para promover el desarrollo de sus miembros mas jovenes para
garantizar el desarrollo, conservacion, y transmisién de su cullura. Para tal
efeclo es necesaria una ayuda sistemdlica, planificada y sostenida que sdlo es
posible asegurar en la escuela, en donde se facilita a los alumnos una serie de
saberes y formas culturales, tratando de que lleven a cabo el aprendizaje de los
mismos, eslos saberes y formas culh.u_alas son los contenidos propuestos en el
cumculum, entendido éste como “Un inlento de comunicar los principios
esenciales de una propuesta educaliva de tal forma que quede abierla al
escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la practica™ , mediante
una propuesta, la cual en algunos modelos educativos puede quedar abierto al
analisis critico y pueda ser traducida efectivamente a la practica. El cumiculum
escolar es guia que orenta las actividades docentes y, como ya b
mencionamos, se encuentra contenido en: Planes y programas de astudio,
avances programaticos, libros de apoyo para el maestro, libros de texto para los

alumnos, ficheros, etc.

! Stephen Kemmis. “Definiciones e historia del curriculum™ en Antologia Basica: Anslisis Curricular, p. 122
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“El curriculum es el proyecito que preside las aclividades educativas
escolares proporcionando informaciones concretas sobre qué ensefiar, cudndo
ensefiar, como ensefar, y qué, cdmo y cuando evaluar, considerados como sus
elementos constitutivos™,

El qué ensefiar, se refiere a los contenidos que los sujetos tendran que
apropiarse, desarrollar o consltruir durante el proceso ensefanza-aprendizaje,
los cuales de acuerdo al modelo curricular seguido para la elaboracion del
curriculum escolar propuesto, deberan ser lomados por los profesores lal cual
se proponen o podran ser reconsiderados, modificados y adecuados a las
circunstancias del medio y a las necesidades de los involucrados en el proceso

educativo escolar.

El cuando enseiiar, se refiere a la manera de ordenar y secuenciar en el
transcurso del ciclo escolar, los temas, contenidos, propdsitos y objelivos; esta
programacion la debe realizar el profesor al inicio de cada ciclo escolar como
resullado del andlisis del curriculum correspondiente, acorde al grado que
atiende, debiendo tomar en cuenta las caraclerislicas propias de sus alumnos y

del contexto en el cual se encuentra ubicado su centro de trabajo.

? Coll Salvador César “Consideraciones Generales en torno al concepto de curriculum”, en Antologia
Basica: Anilisis Curricular, p. 19



El qué y cémo ensefar y el qué, cdmo y cudndo evaluar constituyen las
orientaciones didaclicas del curriculum escolar y su concepcion y estructuracion
son de capital importancia en &l momento de llevarlo a la hréctica.

El desarrcllo del como ensedar se refiere a "La manera de estructurar las
aclividades de ensefianza-aprendizaje en los que van a parlicipar los alumnos
con el fin de alcanzar los objetivos propueslos en relacidén con los contenidos

seleccionados™.

La libertad que tienen los profesores en el momento de operar la
propuesta curricular, y la amplia apertura que algunos disefios cumiculares dan a
los docentes para la seleccion, adecuacion ylo modificaciones de contenidos y
de seleccidn, disefio o adecuacion de las estrategias educativas, facilitan y
posibilitan la asuncién de posturas diferentes de los profesores frente a un

mismo curriculum.

El curriculum orienta al profesor en el como ensefar, sugiriendo
contenidos basicos, estrategias, proponiendo materiales, estableciendo formas

de inleraccion y sugiriendo formas y medios de evaluacion,

Si bien es cierto que el profesor es el directamente encargado de
operativizar el curmiculum escolar, y en ello le da una amplia libertad de accién,

existen sin embargo cierlos faclores, que de alguna manera u ofra, condicionan

" Ibid., p. 20,

20



al docente en su autonomia operativa, dandole a su accidon caracterislicas

propias que dependen de:

. La formacién, capacitacidn y actualizacién que recibe.

. La socialzacian profesional en el curso de su formacion.
- La influencia de olros companeros,

. Las normas de funcionamiento del cenliro de trabajo.

. Los medios disponibles en su centro de trabajo.

- Su sentido de la responsabilidad.

. La concepcidn que el profesor tenga de su praclica docenie,

Las cuales en su conjunio, dan lugar a que los docenles asuman

diferentes posiuras o actitudes frente a un mismo curriculum escolar.

Tanner agrupa estas posturas en Ires niveles o categorias:

“1} El nivel de imitacidn mantenimiento, en el que los profesores
son seguidores de libros de texio, guias, se confia en que lengan destrezas
para desempefiar larea o complementar con ameglo a algin patrdn, sin que ellos

deban cuestionar el material que utilizan™.

4 Gimeno Sacristdn, José y Angel | Pérez Gomez “El curriculum moldeado por los profesores™ Antologia
Basica: Andligis Curriculer, p. 122y 123,
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Eslos profesores ufilizan los libros como un todo y no como un recurso
adicional, sus eslrategias de Irabajo son pobres; lo mas usual en ellos es dar a
sus alumnos explicaciones de manera cral sobre el tema, en donde los nifios

deben aprender a partir de las explicaciones del profesor.

*2) En un segundo nivel se ve el profesor como mediador en la
adaptacion de los matenales, los curricula o las innovaciones a las

condiciones concretas de la realidad en la que ejerce™ .

A diferencia del profesor que se sitla en el primer nivel, éste si realiza
una planeacién de su labor docente, en |la que previamente selecciona los
contenidos, y disefia las actividades que realizara junto con sus alumnos. “El
conoce los recursos del medio, del centro, las posibilidades de sus alumnos,
etc., con lo que puede realizar una practica mas refinada interpretando y
adaptando, aprovechando los maleriales, texios, conocimientos diversos que

trala de aplicar, etc.®.

*3) En un tercer nivel, se silla el profesor creativo-generador que,
junto a sus companieros, piensa sobre lo que hace y trata de encontrar mejores

soluciones, diagnostica los problemas y formula hipdtesis de trabajo”” .

* Ibid., p. 123
¢ Ibid., p. 123.
T Ibid,, p. 123,
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Todo lo anterior se da dentro de un esquema de reflexién y analisis de su
practica docente, aqui el profesor disefia sus propias estrategias de trabajo con
base en las necesidades e intereses de sus alumnos, lomando como referencia
el contexto escolar; aqui el profesor diagnostica, interpreta, adapla, crea, busca
y evalia, buscando nuevos caminos que le permitan a él lograr los objetivos

propuesios, y a sus alumnos la construccion y asimilacion del conocimiento.

Los conceptos de:

. Imitacién mantenimiento.

s Profesor mediador de la propuesta.

e Profesor creativo-generador, nos permitiran una vez recabada la
informacion pertinente, categorizar las actitudes o posturas que adoplan
los profesores que observamos en el desempefio de sus actividades
docentes, frente a su forma de operativizar el cumculum escolar

propuesio por el Plan Nacional para la Modemizacion Educativa.

En las tres Oltimas décadas nuestro Sistema Educative Macional ha
realizado modificaciones a los curricula escolares, siendo de las mas relevantes

las modificaciones hechas al aspecto metodolégico.

Estas dllimas reformas educativas han sido elaboradas lomando como
base los modelos educativos de La Didactica Tradicional (plan de once afios

1958-1972); La Tecnologia Educativa (de 1972-1993); y la actual conocida como

173242
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Plan Nacional para la Modemizacién Educativa (a partir de 1992), que toma

como base el medelo de ensefanza-aprendizaje de la Pedagogia Operativa.

Tomando en cuenta la antigiiedad en el servicio educative de muchos
profesores que parlicipan en este trabajo de investigacién, deducimos que han
desempefado sus aclividades escolares guiados por més de alguno de estos
tres modelos educativos, lo que nos lleva a considerar que pese a las reformas
de los modelos educalivos, en donde entre otras cosas se plantean nuevas y
diferentes metodologias con dislintas formas de concebir los roles de profesores
y alumnos, de contenidos y forma de evaluacion, sigan desempefiando su labor
tomando como base modelos educalivos superados e incongruentes con el

propuesto por el Plan Nacional para la Modemizacion Educativa.

Por ello a continuacién hacemos una referencia de cada una de estos
modelos educatives, destacando en ellos la forma en que se conciben las

invariantes del proceso enseiianza-aprendizaje.

Es decir, tratamos de definir como cada uno de ellos concibe;

° El aprendizaje.

o La ensefianza.
s La evaluacion.
. Rol del alumno (sujeto).

. Rol del maesfro.
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. Objeto (contenidos).
. Conlexto.

Apoyandonos en esta éaracterizacién, podremos analizar y encuadrar los
resullados obtenidos en las observaciones a las praclicas docentes de los

profesores que parliciparén en nuestra investigacién.
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2.2 UBICACION DEL PROFESOR FRENTE AL CURRICULUM EN LA

DIDACTICA TRADICIONAL

La propuesta educativa de la Didactica Tradicional subyace en el
proyecto curricular del Plan de once afios, llamado asi porque en un periodo de
once afios se pretendia resolver los problemas educativos del pais en esa
epoca (1958). En este plan surgen los libros de texto gratuitos a nivel nacional:
y en el que se busca formar al hombre para convivir en sociedad, dando

pricridad al desarrollo del inteleclo del alumno.

La didactica tradicional se encuentra fundamentada en el principio de
intuicidn, mejor conocida como ensefianza intuitiva, *Su caracleristica es
ofrecer, en lo posible, elementos sensibles a la percepcién y a la observacién de
los alumnos™ considerando que no hay nada en la inteligencia que no haya
estado antes en los senlidos, por ello el profesor que basa su trabajo en esta
didactica, utiliza mucho imagenes en el pizarrdén las cuales refuerza con
explicaciones verbales, dandole a los alumnos el conocimiento como algo ya
acabado o hecho, donde el alumno pocas veces llega a la reflexién y
compresion del mnocimienb:':; lo mas frecuente es gue logre una memorizacion y

meacanizacion del mismo.

¥ Palacios Jesis. “Algo sobre la escuela tradicional” en Antologla: Anibiss Pedagdgico Vol I, p. 104,
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En la didactica tradicional se maneja un conceplo receplivista de
aprendizaje. “Aprender significa para el alumno, lomar una copia de la
explicacion del maestro™ . Dicho de olra manera, el aprendizaje se concibe
como la capacidad para retener y repelir informacion y la ensefianza como la

manera de lransmitir conocimientos.

De lo anterior se deduce que el profesor asume el papel de moderador
entre el saber y los alumnos, de tal forma que sus estrategias de trabajo no son
muy vanadas, se limita al uso de la exposicidon, convirliendo la clase en un
verbalismo que sustituye la paricipacion de los alumnos, mediante la cual

pudieran llegar a la reflexién y el razonamiento sobre el objeto de estudio.

En pocas palabras el papel del maestro es de expositor y el alumno de

receptor.

En lo que se refiere al qué ensefiar, se organiza de la siguiente manera;

“Los contenidos en la didactica tradicional manejan el consabido listado de

temas, capitulos, unidades, etc.””. La orienlacién cumicular que recibe el

maestro acerca del qué enseiiar, s un temario en el que no estan definidos los

contenidos que se pretende desarrolle a parlir del tema, lo que interesa es que

* Ibid, p. 108
' Ponce Anibal “La Didictica Tradicional™ en ; Cuademos de Pedagogia, p. 70,



el alumno memorice la mayor cantidad de conocimientos, sin importar, como ya

s& menciono, la comprension & interpretacidn de los mismo.

En esta postura tampoco es importante relacionar el objeto de estudio
con el contexto; lo que importa es que el alumno retenga y memorice el
conocimiento sin cuestionarse en qué situaciones de su vida cotidiana las podra

poner en practica.

La evaluacién en el modelo que nos ocupa se concibe: “Como una
aclividad terminal del proceso ensefianza-aprendizaje cuyo objetivo, es verificar
cuanto conocimiento memorizd el alumno™ . Este consiste en aplicar exdmenes
orales o escritos en el que el alumno ponga de manifiesto qué tanto "sabe”, y

con base en ello se le asigna una calificacion.

Esta forma de ewvaluacién adolece de imprecisiones, abusos vy

arbitranedades por parte del profesor.

La actitud que asume el profesor frente al cumiculum en este modalo
educativo, coresponde 'al nivel de imitacién mantenimiento, dado que el primer
nivel del curriculum caracteriza al profesor como un conductor de la ensefianza,

en donde no cabe la reflexion ni el andlisis de lo estudiado.

" Ibid, p. 82.
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2.3 UBICACION DEL PROFESOR FRENTE AL CURRICULUM EN LA

TECNOLOGIA EDUCATIVA

La tecnologia educativa es una propuesta didaclica aplicada en nuestro
pais a partir de los afios setenlas y su proposito fue, dar soluciones a los
problemas de la escuela tradicional, en la praclica, ésta pretendida idea de
superacién gird en torno a las reformas didacticas, es decir, al cdmo de la

ensefianza.

Este modelo didactico se define como “Una propuesta técnica mediante
una carta descriptiva cuyo elemento fundamental son los objetivos
conductuales; en ella se definen objetivos, se delerminan puntos de partida
caracteristicos del alumno y se seleccionan procedimientos para alcanzar los

objetivos y se lleva un control de los resultados obtenidos™.

A diferencia de la didactica tradicional, en donde el profesor exponia sus
clases a partir de un temario, en la tecnologia educativa se le dio mayor
sistematizacién a la ensefianza, reconociendo comeo punio de parida la
programacidn didactica y la especializacion de los objetivos de aprendizaje, los
cuales se definen como “La descripcidn y delimitacion clara, precisa y univoca
de las conductas que se espera que el estudiante logre y manifieste al final de

cada ciclo escolar'™.

" Moran Ohiedo Porfirio, “UNAM CICE" Propuesta de clshoracion de programas de estudio en la
Teenologia Educativa, p. 20
* Ihid  p. 24
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El profesor recibia elaborado, un programa de trabajo donde le
senalaban los contenidos, le especificaban las actividades y estrategias de
lrabajo, asi como las conductas que se deberian lograr mediante dichas
aclividades; lo que indica que se trabajaba con un curticulum cerrado, donde
existia poca apertura a la inicialiva del maeslro, en el senlido de elaborar y

disefiar sus propias eslralegias de trabajo.

La Tecnologia Educativa cambia en alguna medida la dindmica de
trabajo; se pasa del receptivismo al activismo; el rol de poder del profesor con
respecto al alumno, ya no reside tanto en el dominio de los contenidos, sino por
el dominio de las técnicas, condicion que le sigue permitiendo el control de la
situacion educativa, es decir, "En la Teénctogia Educativa se da la impresién de
que el maeslro desaparece del ceniro de la escena y deja el papel principal al
alumno, pero detrds de ese clima democrilico se desconocen principios

rigurosos de planeacién y estructuracion de la ensefianza™.

En la Tecnologia Educativa se define el aprendizaje como *El conjunto de
cambios yfo modificaciones en la conducta que se opera en el sujeto como
resultado de acciones determinadas™®, vy a la ensefianza como “El control de la

situacién en la que ocurre el aprendizaje™®.

" Ibid, p. 22.
" hid,, p. 30,
" Ibidem,, p. 30,
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De ahi que esta didactica brinda una amplia gama de recursos técnicos
para que el maestro conltrole, dirija, oriente y manipule el aprendizaje, lo que da

al profesor un papel de conductor del conocimiento,

La Tecnologia Educativa se traduce en un activismo, mas fisico que
mental, pues las eslrategias y actividades que propone eslén programadas, no
por el maestro sino, que se le dan como algo ya terminado para que él las
aplique, en donde el maesiro conduce todo el tiempo dichas actividades y en
ocasiones los nifios no logran la reflexion y mucho menos la construccion del

conocimiento.

En la Tecnologia Educativa la evaluacién es concebida como: “Una
actividad direclamente relacionada con los objetives de aprendizaje y con el

concepto de aprendizaje mismo™ .

Esta concepcitn evaluacidon muesira el cardcler observable y medible del
mismo, es decir, los conduce Unicamente a lo que el alumno es capaz de
manifestar objelivamente; eslo es, la conducta que explicite el alumno debera
ser clara, univoca y precisa. "Aqui cobra auge el uso indiscriminado de las

pruebas objetivas, avalando asi el caracter objetivo y medible del aprendizaje™.

" Stockton Federico “Objetivos de Aprendizaje en la Tecnologia Educative” Cupdermos de pedagogia
o 2, p 10
" Ihid , p. 29,
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Por la naluraleza misma de la propuesta pedagdgica que acabamos de
referir, al profesor, le corresponde asumir el papel de mediador, entre lo que le
propone curricularmente y las caracteristicas especificas de su grupo y contexto

donde se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.4 UBICACION DEL PROFESOR FRENTE AL CURRICULUM EN LA

PEDAGOGIA OPERATORIA

En los recientes cursos de actualizacion profesional al magisterio, se nos
ha mencionado que la metodologia de trabajo que nos indica a seguir el Plan
Macional para la Modemizacion Educativa, se encuentra fundamentada en la
Pedagcgia Operalornia, esta aseveracion no se encuentra de manera explicita en
los materiales que forman esle nuevo cummiculum escolar, pero las orentaciones
didacticas que se nos proporcionan a los profesores por medio de textos tales
como guias didaclicas nos permilen apreciar la congruencia enire estas

(orientaciones didaclicas) y los principios de la Pedagogia Operatoria.

Cabe mencionar que lo anterior no garanliza que los docentes hayamos
identificado con claridad los principios de este nuevo modelo educative y mucho

menos que lo estermos llevando a la practica.
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Tedricamente "La Pedagogia Operatoria @s una comente pedagdgica que
ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la
psicologia genélica respecto al proceso de construccion del conocimiento™ . Es
decir, esta pedagogia argumenta que para que el alumno logre adquirir un
concepto 0 conocimiento pimeramente debe pasar por estadios intermedios los
cuales seran como un caming que poco a poco lo llevardn a conslruir su propio
conocimiento y posteriormente pueda generalizarlo o aplicarlo a diversas
situaciones, de esta manera el aprendizaje se define como “El fruto de un
proceso constructivo, del cual conslituye la culminacion y que centra su atencidn
primordialmente en dicha construccion, posibilita al individuo para realizar
nuevas construcciones™. Lo anterior nos indica que un conocimiento no se da
en el vacio, sino que un conceplo o construccion sirve de base para olros
posteriores; ademas lo que el nifio aprende no debe surgir de lo que al adulto o
profesor le interesa que aprenda, sino de la necesidad del nifio de dar respuesta
a los problemas que plantea la realidad y que debe provocar la escuela, para

salisfacer las necesidades reales sociales e intelectuales de los alumnos.

“La pedagogia cperativa pretende establecer una estrecha relacién entre
el mundo escolar y extraescolar™ . Pues considera que el objeto de estudio

debe surgir de las vivencias intereses y necesidades del nifio, mismas que le

' Busquets Ma. Dolores “Aprender de la realidad” en Antologia Contenidos de Aprendizsje. p. 2.
® ibid, p. 15.
 Ihid, p. 6.
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plantea su propio contexto, de esta manera se despertard en el alumno el
interés de apropiarse del conocimienlo para posteriormente aplicarlo

(generalizacion) en la solucién de problemas o situaciones de su vida colidiana.

El papel del profesor en la pedagogia operatoria “Se centra en recoger
toda la informacion que recibe del nifio y en crear situaciones que le ayuden a
ordenar los conocimientos que posee y avanzar en el largo proceso de
construccion del pensamiento™. Es por ello importante para el docente tomar
en cuenta en la planeacidn de sus aclividlades docentes, tanto las
caracteristicas propias del contexto donde desempefia sus actividades, como
las vivencias, intereses y necesidades de los alumnos a su cargo, de esta
manera despertara en ellos el inlerés de construir sus propios conocimientos en
un ambiente de interés, seguridad, participacién, descubrimiento, etc. En estas
circunstancias, no es el maestro quien autoritariamente impone las actividades,

contrariamente, surgen de las necesidades e inlereses de los alumnos.

Estas actividades deben llevar al alumno a recorrer lodas las etapas
necesarias en la consltruccion del conoccimiento (asimilacidon, acomodacion,

equilibrio y generalizacién) sefialadas por J. Piaget.
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El nifio por su parle, despliega toda su capacidad en la adquisicion de su
aprendizaje y aprende en relacion con sus intereses de acuerdo a su nivel
intelectual e inleractda con su ambiente en una actividad investigativa.

En lo concerniente a la evaluacion, la pedagogia operaloria la concibe
como “Un proceso en el cual el profesor, quien es facilitador del aprendizaje,
observa cada uno de los momentos mediante los cuales el alumno edificd o
construyd su aprendizaje y manifiesta la aplicacion del mismo en diversas

situaciones de su vida cotidiana™

Quizés a los profesores, el hecho de que el alumno construya los
conocimientos pueda parecemos una pérdida innecesaria de tiempo, cuando
podemos transmitirlos directamente, ya construidos, ahorrando al alumno todo el
proceso mdiar_}do el profesor ganar fiempo para desarrollar otras actividades,;
pero las experiencias vividas por el alumno son necesarias para que éste logre
construir ese conocimiento, porgue los conocimientos adquiridos de manera
mecénica, sdlo sirven para ser aplicados en siluaciones muy semejantes a las
que se aprendieron y se olvidan tan pronto como se ha cumplido la finalidad

para la que se aprendieron, es decir, pasar un examen.

Los profesores que se desempefian dentro del marco de esta propuesta

didactica, por necesidad, lienen que asumir la actitud que corresponde a la

¥ Moreno Montserrat “Pedagogla Operatoria™, p. 55,



categoria del tercer nivel de la Teoria Curricular, la cual los caracteriza como
creativos y generadores. Esla postura es congruente con las orentaciones
didacticas subyacentes en el curriculum escolar propuesto en el Plan Nacional

para la Modemizacion Educativa.
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2.5 CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DEL CURRICULUM ESCOLAR

DEL PLAN NACIONAL PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

2.5.1 El propésito general de la asignalura de Espafiol es “Fortalecer el
dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral, es decir, orientar a las
generaciones jdvenes hacia un uso eficaz y creativo de la lengua oral y escrita,

tanto en los estudios como en la vida colidiana™* .

De acuerdo a la guia del maeslro en la asignalura de Espafiol se
pretende que “La escuela juegue un papel fundamental en el desarrollo de las
capacidades del nifio para expresarse por medio del lenguaje™ . Cuando por
primera vez los nifos llegan a la escuela, ya poseen conocimientos sobre la
lengua materna, y sus posibles usos. Saben preguntar, narrar, explicar, entre
olras tareas comunicativas. Eslos usos del lenguaje se adguieren naturalmente,
sin intervencidn de la educacién formal, por el solo hecho de vivir en sociedad.
Toca a la escusla ampliar los conocimientos que los nifics ya poseen y hacer
uso del lenguaje come un medio eficiente de expresion y comunicacion; esto es
dar continuidad al aprendizaje que los nifics ya han iniciado de manera informal

favoreciendo asi sus capacidades de expresion y comunicacidn.

M Secretaria de Educacion Poblica "Guia para el maestro de 6° grado”, p. 3.
3 Ibid,, p. 11.

37



2.5.2 De acuerdo a la guia y a la asignatura de Matematicas se pretende
“Cultivar la capacidad de plantear y resolver problemas, asi como realizar
mediciones y cdlculos precisos, al tiempo que se propicia la comprension y el

disfrute del conocimianto matematico™

La guia del maestro en la asignatura de Matematicas orienta al maestro a
guiar al alumno a adquirir el conocimiento partiendo de alguna problematica que
se pueda presentar en su vida cotidiana, lo cual le permitird el enlace de
nociones y nuevos conocimientos por medio de la generalizacién del

conocimiento construido con anterioridad,

Es importanle mencionar que el maestro debe provocar siluaciones
problematicas en donde el alumno fome en cuenta sus nociones de problemas

pasados para resolver el actual.

El maestro debe fomentar el trabajo en equipo, asesorando y

proporcionando actitudes de andlisis e investigacién en sus alumnos.,

Otro aspecto imporlante en esta nueva reforma educativa, es que el
maestro debe conlribuir a crear un medio ambiente de confianza y seguridad en

sus alumnos.

* fbidem., p. 3.
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Un ejemplo de lo anterior pudiera ser, que sean los propios alumnos
quienes resuelvan la problematica economica que se presenta en algunos
eventos del aula, de la escuela y de su comunidad. (Festejo del dia del nifio,

navidad, elc.).

253 De acuerdo a la guia para el maeslro en la asignatura de
Educacién Civica se pretende “Encausar la Educacién Civica hacia la
conciencia de los derechos y los mas altos valores del mundo actual, de lal
forma que su influencia se haga sensible en todas las actiludes y actlividades de

la vida escolar y comunitaria™

Se pretende que por medio de la ensefianza de esia asignatura se
desarrollen en el alumno las actitudes, el comporlamiento y los valores que
logren hacer .de &l un ciudadano consciente de si mismo, libre, critico,
cooperativo, tolerante e identificado con los valores de su nacidn y respetuoso
ante los valores de olras culturas, Se pretende lambién que aprenda a conocer

sus derechos y a respetar los ajenos, asi como cumplir con sus obligaciones.

Se recomienda al profesor que apoye sus actividades en las vivencias
que surjan en la convivencia cotidiana del salén de clases, escuela y contexto
en el cual vive el alumno; por considerarlo un material vivo y una problemética

T Ibidem., p. 3.
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auténtica en funcién de la cual, se le da un senlido humano y vital a los

conceptos que se consideran fundamentales en Educacion Civica.

A lodas estas coyunturas, sucesos y situaciones significativas que
aparecen espontaneamente en la vida diaria escolar o contextual se les llama
momenios vivenciales y ofrecen excelentes oportunidades para la ensefianza

de la Educacién Civica.

2.5.4 En la guia didéctica para el maestro se sefiala que “La Geografia
en la escuela primaria pretende que el nifio desarrolle conccimientos, conceptos
y habilidades que le permitan comprender el mundo y encontrar explicaciones a

los hechos y a los fendmenos que afectan su vida™ .

En esta asignatura es necesario que los alumnos memoricen informacion,
pero ésta se recordara sdlo cuando lo aprendido tenga alguna significacion para

ellos.

Tomar en cuenta los conocimientos ya adquiridos por el alumno es de

suma importancia; los alumnos deben adquinr el conocimiento geografico

# Secretarie de Educacion Piblica “Libro para ¢ maestro Geografia de quinto grado”, p. 14.
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gradualmente, empezando por conacer su enlomo, hasta lograr un conocimiento
internacional.

Es importante relacionar los conocimientos con aspectos de su
colidianeidad, para que el conocimiento sea significalive. Si los alumnos

encuentran un motivo para estudiar, el conocimiento se dara por si solo.

El maestro debe relacicnar los contenidos de sus guias con la vida diaria
de los alumnos, asi como manejar un proceso dinamico donde interactien el

objeto de conocimiento y el alumno.

255 En la ensefianza de las Ciencias Naturales, las aclividades o
eslrategias que el maestro proponga, “Deberan apuntar a la blsqueda de
explicaciones. Lo mas importante no es lograr que los alumnos lleguen a un fin
previsto de antemano en un fiempo preestablecido, sino aprovechar su inlerés
por conocer, observar, indagar y resolver problemas que ellos mismos se

plantean™

El propdsilo de esta asignalura es que los alumnos comprueben los
hechos y fendmencs nalurales por medio de la experimentacion para lograr lo
anterior, las Ciencias Naturales deben relacionarse con los fenémenos que

suceden todos los dias, cuestionando, como suceden y por qué suceden,

# Seeretaria de Educacion Piblica "Recomendaciones didacticas” en Ciencias Maturales sugerencing par
su ensefanza quinto y sexto grade, p. 19,
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La ensefanza de las Ciencias Malurales en la escuela primaria responde
a un enfoque formativo y apunta a desarrollar actitudes que permitan al alumno
partir de sus experiencias, elaborando explicaciones cada vez méas precisas
acerca de los fendmenos naturales que ocurren en su entorno y relacionandolos

con las repercusiones que puedan generar en su vida diania,

2.5.6 La evaluacion en el Plan Nacional para la Modernizacion Educaliva,
Un aspecto esencial de los procesos de la ensefianza-aprendizaje es la
evaluacion, mediante ella el maeslro y el alumno pueden apreciar las
dificultades que entorpecen tal proceso, lo que les permite tomar las medidas
pertinentes para superarlos y detectar los aciertos para favorecerios,
permitiendo también apreciar el aprovechamiento y avance del nifio hacia el

logro de los propdsitos.

La evaluacion debe ser permanente y continua, en donde maesiro y
alumno lleven a cabo el proceso ensefanza-aprendizaje, debiendo estar en
concordancia con los contenidos del programa y los momentos de dicho

proceso.

*La evaluacion debe hacer énfasis en la compresion de los procesos de
aprendizaje y no en la memorizacién de los conceptos. También es importante

que la evaluacidn sea considerada como un proceso retroalimentador tanto para
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el nifioc como para el maestro™. Al nifio le permite afirmar el dominio de
procesos y contenidos y al maestro identificar los logros alcanzados por el
alumno, y saber cuales son las dificultades que tienen los nifios para avanzar en
la construccion del conocimiento, permitiendo a ambos planificar nuevas
aslralegias que les ayuden a superarlos. Al evaluar es preciso lomar en cuenta
las diferencias entre los nifios, tanto en experiencia y conocimiento como en

habilidades.

De lo anterior, deducimos que, la propuesta cumicular del Plan Nacional
para la Modernizacion Educativa, aunque hace referencias para la realizacion
del proceso ensefianza-aprendizaje, no hace precisiones que limiten la accién
del profesor; por el contrario, dejan amplios espacios abiertos, por lo que se
refiere al empleo de estrategias didacticas y a la seleccion de contenidos, que
hacen préctica obligada la asuncion por parte del maestro, de una actitud

creativa-generadora.

W Ibid., p. 29
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CAPITULO i

METODOLOGIA



3.- METODOLOGIA

3.1 MANEJO METODOLOGICOD

El presente trabajo, por sus caracleristicas metodologicas, se encuentra
dentro del modelo de la investigacién de campo, puesto que el acopio de datos
que nos sirvio de base para la formulacién de conclusiones fue recogido en el
lugar mismo donde se generd a través de la observacion y el registro directo de

los aspectos fenomenoldgicos que nos interesaba estudiar.

La informacion se captd en vivo y en directo en los espacios escolares
educativos donde cotidianamente el docente lleva a cabo su practica ¥, opera el
curriculum escolar instituido, el cual de alguna manera condiciona la labor

docente.

El universo que conforman el personal docente de las zonas escolares
181, 124, 136 y la 23, asciende a 260 profesores. De estos fue tomada una
muestra de quince docenles por zona escolar, seleccionados al azar y que de

manera voluntaria accedieron a tomar parle en la investigacion,

Para obsarvar las practicas, no se predeterminaron las asignaturas;

simple y sencillamenle se cbservé lo que se estaba trabajando en el momento
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en que llegabamos, sin previo aviso de nueslra visita, como ya se lenia
acordado.

Procuramos, aungue  sin logrardo  puntualmente, distribuir
equilibradamente las observaciones entre los grados, las cuales finalmente, se
distribuyeron de la siguiente manera:

8 de pnmer grado

9 de segundo grado

10 de lercer grado

10 de cuario grado

11 de quinio grado

11 de sexto grado.

Ademas de registrar lo observado en las practicas docentes con la
finalidad de ampliar y complementar la informacién, cada maestro observado
respondié de manera oral un cuestionaric que recogia sus opiniones y
concepciones acerca de los elementos siempre presentes en el proceso da

ensefianza aprendizaje escolar (ensefianza, aprendizaje y evaluacién).

El método basico empleado para desarrollar la actividad anterior, fue el

elnografico.



"*Basada en la observacion intensiva, constituye una altemativa que si

se presta al estudio de este fendmeno, en vidud de gue unida a la lécnica de
observacion y el andlisis cualitativo de los dalos, se puede identificar y
comprender mejor y de manera sistemalica los procesos que eslan tomando

lugar®

De este método, tomamos como base la hipdtesis cualilativa,
fenomenoldgica, la cual “Intenta la interpretacidn del comportamiento desde la
perspectiva del observador, padicipante, previo estableciendo de categorias de

registro y de andlisis, con el punto de vista objetivo y al margen™* .

Para llevar a cabo las observaciones ya referidas, previamente
elaboramos una guia de cbservacidn y registro que de manera especifica nos
indicaba los aspectos que nos interesaban registrar de las practicas docentes

observadas.

M Sichen Wilson, “Esquemas de estralegias metodologicos” en Antologia: Técnicas v recursos de
imvestinaciin.

p.159
2 Ibid., p. 159




El cuestionario aplicado de manera oral a los profesores observados,
para complementar la informacién recabada via guias de observacién y registro,

fue el siguiente:

CUESTIONARIO APLICADO A LOS PROFESORES OBSERVADOS.
Concepcion de ensenanza.
Concepcién de aprendizaje.

Concepcidn de evaluacion,

Para apoyar y suslentar la interpretacién de los resultados obtenidos
mediante las guias de observacidén y registro; asi como las opiniones y
concepciones de los profesores que participaron en la investigacién, nos
auxiliamos de informacidn documental, la cual obluvimos mediante la utilizacién
del método Critico Hermenéutico, “La hermenéutica tiene como objetivo general
la compresion del interlocutor, pudiendo ser éste un documento, texlo un

discurso™ ™.

En los textos y documentos que analizamos tratamos de describir e
interpretar la Teoria Curricular, asi también, los modelos escolares de la

Didéctica Tradicional, Tecnologia Educativa y la Pedagegia Operatoria; mismos

¥ Ihid, p. 149,
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que han sustentado (modelos educativos) en alguna de las reformas educativas

a nivel primaria, el curriculum escolar.

Para realizar lo anterior, y con el apoyo del método Critico Hermenéutico,
elaboramos una guia de indicadores, la cual nos orientd scbre lo que

pretendiamos investigar o conocer de cada uno de los textos leidos.

En la caracterizacion de cada uno de los Modelos Educalivos, nos
guiamos por las invariantes funcionales del proceso ensefanza-aprendizaje
escolar, es decir, en cada uno de ellos se definid, como se concibe el
aprendizaje, la ensefianza, la evaluacion, el papel del alumno, el papel del
maestro, la relacién sujeto objeto, la relacién sujelo conlexto, y la relacién

maesliro alumno.

En la caracterizacion de la tearia curricular, establecimos indicadores que
nos sefalardn, qué es un curriculum escolar, como se elabora y los diversos

usos gue los profesores podemos hacer de el.

Dentro de los documentos que analizamos se encuenira también el
curriculum escolar del Plan Nacional para la Modernizacion Educaliva, del cual
tratamos de identificar sus orientaciones didacticas, apoyandonos también en

las invariantes funcionales del proceso ensefianza aprendizaje antes referidas.
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Un recurso mas que nos apoyd en la recopilacién de la informacion
deseada fueron las fichas bibliograficas, en las cuales fuimos regisirando de

manera textual las concepciones que apoyan y sustenten nuestro trabajo.

Una vez obtenida la informacion, tanto de campo como documental,
volvimos a relomar la utilizacién del método Critico Hermenéutico, para analizar,

interpretar y calegorizar las acciones y discursos de los profesores estudiados.

Lo anterior lo realizamos de la siguiente manera:

Primeramente analizamos los resultados obtenidos en el primer indicador
de las 60 guias de observacién y registro, y con base en esle analisis
determinamos las respuestas, en donde en ocasionas por ser diversas (las
respuestas) en un mismo indicador, requerimos hacer una categorizacidn de las

mismas y preseniar los resultados cuantificando cada una de eslas categorias.

Las calegarias eslablecidas fueron las siguientes:

En el indicador:
4Qué criterios se emplearon para la seleccidn de contenidos?, las

calegorias son:

® Seleccion de contenidos siguiendo el orden indicado en los registros de

avance programatico.

49



Seleccion de conlenidos de acuerdo a la secuencia del libro de texto

gratuilo.

Seleccion de contenidos de acuerdo al orden de los libros de textos

comerciales.

Seleccion de conlenidos por el profesor y los alumnos, de acuerdo a las
necasidades de éstos.
En el indicador:

LLas aclividades realizadas desperiaron y mantuvieron el interés de los

alumnos?, las categorias fueron:

Si.
No.
Lograron mantener el inlerés todo el tiempo.

Mo lograron mantener el interés durante toda la clase.

En el indicador:

¢ Cuales fueron las acciones y actitudes de los profesores observados?,

las categorias son:

Expusieron la clase.
Condujeron la clase.

Guiaron la clase.
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En lo concemniente a la evaluacién en el indicador,

¢ Cual fue el propésito de |a evaluacién?

Las categorias son:
Verificar si el nifio memoriza o retiene el conocimiento.

Observar el proceso de aprendizaje por parte del alumno.

En el indicador:

& Qué técnicas e instrumentos emplearon?.

Las calegorias son:

Cuestionarios, preguntas orales, y pruebas objelivas.

Propiciar la participacién del alumno (en equipo o individual).

En el indicador:

& Qué hizo el profesor en el proceso evaluativo?

Las categerias son:
Evaluar el producto logrado y asignar una calificacidn.
Observar, guiar y relroalimentar el proceso ensefianza-aprendizaje y

finalmenle evaluar los logros obtenidos.
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En el indicador;

& Como parlicipd el alumno en el proceso evaluativo?

Las categorias son:

. Siguiendo las indicacicnes del profesor,

. Interaciuando maestro-alumne, alumno-alumno, idenlificande  ideas
principales, elaborando malerial por equipo para hacer exposiciones

formulando preguntas y cuestionamientos, elaborando conclusiones, elc.

En el indicador:

4. Cual fue la finalidad de la evaluacion?

Las calegorias son:
. Asignar una calificacion.
L Verificar los cambios de conducta,

. Verificar que se lograra la construccion del conocimiento en los alumnos.

Posteriormente analizamos de manera individual los resultados obtenidos
en cada una de las guias de observacién y registro, en donde se encuentran
también las respuestas del cuestionario aplicando al mismeo profesor que se
observd en el desempefio de sus aclividades; con base en esle analisis y
apoyandonos en las diferentes actitudes asumidas por el profesor frente al

curriculum escolar que establece la Teoria Curricular, encuadramos cada una de



las practicas observadas, segin sus caracteristicas, con la categoria

comrespondiente, de las descritas en nuestro marco tedrico.

Para analizar las respuestas obtenidas en los cuestionarios aplicados a
los profesores estudiados nos apoyamos en las concepciones de aprendizaje,
ensefianza y evaluacion concebidas en la Didéctica Tradicional, Tecnologia
Educaliva y Pedagogia Operatoria; encuadrando cada una de eslas respuestas

(de los cuestionarios) en el modelo educalivo correspondiente,

Para presentar los resultados obtenidos las agrupamos en 3 Campos
Semanticos, que son:
. Las definiciones que encuadran con el modelo educativo de la Didéctica
Tradicional.
. Las definiciones que encuadran con el modelo educativo de la Tecnologia

Educativa.

. Las definiciones que encuadran con el modelo educalivo de la Pedagogia

Operaloria.

Finalmente en base a los resultados obtenidos elaboramos las

conclusiones y sugerencias.
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4.- INFORME DE RESULTADOS

4.1 ANALISIS CURRICULAR DE LA PROPUESTA DEL PLAN NACIOMAL
PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA Y SUS CONGRUENCIA CON

LA PEDAGOGIA OPERATORIA

Después de un analisis hemmenéutico acerca de los fundamentos
pedagdgicos de casa asignatura, concluimos que los principios comunes a todas

ellas son:

. El aprendizaje debe de estar encaminado al desarmollo de conocimientos,
habilidades y competencias que permitan al nifio aprender de la realidad y

no sdlo de los libros.

® El aprendizaje escolar es el resullado de un proceso dinamico, donde
interactia el objeto de conocimiento y el educando con un caracter

constructivo y progresive.

o Los contenidos que se estudiaran deberén de ser acordes con las
estructuras cognoscitivas alcanzadas en cada nivel de desarrolio y
entender los emores como momentos ineludibles en e proceso de

aprendizaje.
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Las actividades que el maestro disefie, deberdn estar enfocadas a la

comprension y asimilacion de los conceplos que son objeto de esludio,

El maestro debe apoyar sus aclividades en la convivencia cotidiana del
saldn de clases y la escuela en general. A estos momentos les llamamos
momentos vivenciales, los cuales proporcionan coyunturas, Sucesos,
anécdotas, situaciones significativas gue aparecen espontaneamenie en

la vida diaria,

Que los alumnos interactien entre si y con otras personas, cbservando y

registrando hechos y reflexionando entorno a si mismo.

Lo que los nifios aprendan tenga alguna ulilidad préctica en su vida
cotidiana, para ello es necesario que el aprendizaje se relacione con o

que conoce y desea saber.

Qué el aprendizaje sea significalivo, de tal manera que las situaciones le
brinden experiencias conceplualmente ricas que le permitan involucrarse
en el contenido. Por ello las actividades deben estar relacionadas con sus

vivencias e intereses para lograr un mayor éxito.

170%4¢
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4.2 RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS OBSERVACIONES A LA

PRACTICA DOCENTE

Las sesenta observaciones a la practica docenle realizadas por nuestro
equipo de trabajo, con la finalidad de caracterizar las posiciones o actitudes que
asumen los profesores observados frente al curriculum escolar del Plan
Nacional para la Modemizacion Educativa, se llevaron a cabo bajo los siguientes

criterios y condiciones:

Las observaciones las realizamos en las zonas escolares donde
actualmente prestamos nuestros servicio como docentes, quienes realizamos
este trabajo de invesligacidn, estas son: La 181 ubicada en la Colonia Miravalle;
la 136 ubicada en Las Juntas; la 124 ubicada en el Cerro del Cualro y la zona 23
ubicada en la Colonia Valenlin Gomez Farias, todas ellas ubicadas en la zona
metropolitana de Guadalajara. Las dos primeras pertenecen al sistema

federalizado y las dos (ltimas al sistema estatal.

Las razones por las cuales elegimos estas zonas escolares para llevar a
cabo este trabajo de investigacion fueron dos, principalmente: primero, conocer
con mas profundidad la realidad del quehacer docente del contexto escolar del
cual formamos parle, y segundo, que se nos facililara el acceso a los centros de
trabajo y especificamente a las aulas de clase en donde llevamos a cabo

nuestras observaciones, tomando en consideracién que somos compafieros y
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conocidos, lo que nos daba mayores posibilidades de ser apoyados,

permiliéndonos observar sus aclividades docentes.

Cada una de estas zonas escolares estan formadas por tres edificios que
funcionan con doble turno (malulino y vespertino), por lo que optamos por
realizar cinco observaciones en cada plantel, ya fuera del tume matutine o
vespertino, obleniendo de esta manera 15 observaciones que conforman la

materia de estudio de cada zona escolar,

El eriterio que aplicamos para realizar las cinco observaciones en un sélo
turno de cada edificio escolar, es que la mayoria de los profesores que laboran
doble tumo (que son bastantes) lo hacen en el mismo edificio escolar y

generalmente atienden el mismo grado.

Con base en lo anterior el total de escuelas en que realizamos nuestras
observaciones fueron doce (3 de cada zona), siete del turno vespertino y cinco

del turno matutino.

De los doce directores a cargo de las escuelas antes citadas y a los
cuales pedimos su autorizacion de realizar las observaciones con la anuencia de
los profesores de grupo, diez de ellos (directores), manifestaron muy buena
disposicidn de apoyamos en lo solicitado, y el resto (dos), expresaron que no

creian que fuera agradable para "sus maestros sentirse fiscalizados, cosa que ni
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ellos mismos hacian; pero que por ser companeros nos permitirian solicitérselo

a los profesores de grupo, a resarva de que ellos aceptaran.

De las doce escuelas, donde realizamos las sesenta observaciones
referidas, ocho profesores se negaron a ser observados en el desarrollo de sus
actividades; cuatro de ellos argumentaron gue no les gustaba ser observados y
el reslo que no tenian liempo de atendemos en ese momento, que quizés

después.

De los sesenta profesores que nos permilieron el acceso a sus grupos,
52 de ellos aceptaron mostrando una aclitud de compromiso por el hecho de ser
companeros de zona, también se aprecid incomodidad y poca naturalidad en el
desamrollo de sus actividades, incluso algunos comentaron no estar
acostumbrados a trabajar con la presencia de alguien ajeno al grupo escolar.
Considerando lo anterior (actitud de los maesiros cbservados) creemos que asta
actitud de incomodidad y poca naturalidad, pudo de alguna manera haber
alterado las observaciones en nuestros registros, siendo esto una de las

limitantes de nuestra investigacion.

Ocho de los sesenta profesores cbservados mostraron gran interés par
nuestro trabajo de investigacion, permitiéndonos con agrado el acceso al salén
de clases y desenvolviéndose al igual que sus alumnos con naturalidad y
seguridad; tres de estos Gitimos profesores mostraron gran interés por conocer

los resultados de esta investigacién.
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La aclitud que adoptamos los miembros de este equipo de trabajo, al
solicitar tanto a directores como a profesores frente a grupo su apoyo a nuestra
investigacion, fue de amistad, cordialidad, respecto y ayuda de ellos hacia
nosetros y, sobre todo haciéndoles notar que su cooperacidn podria ser de
ayuda valiosa para nosolros y para ellos mismos, pero siempre de manera
voluntaria y sin repercusiones negativas para ellos, por el contrario por medio de
esla investigacién pretendemos y esperamos que los resultados obtenidos

puedan ser susceptibles de mejorar su y nuestra préctica docente.

Cabe mencionar también que los profesores que observamos
desempefar sus actividades escolares dentro de las aulas de clase, no se les
avisd previamente de nuestra visita; esto con la finalidad de evitar una alteracién
en la planeacidn y organizacién de la clase por parie del docents, logrando con

ello recabar infarmacién méas real y confiable,

En la planeacidn y organizacién de eslas observaciones, pretendiamos
hacer diez observaciones a cada uno de los seis grados que conforman la
educacidn primaria, reparlidos de manera proporcional en las cuafro zonas
escolares antes referidas, ﬁern debido a la negativa de algunos profesores de
permitimos observar su practica docente, tuvimos que sustituida por otra
(cbservacion) que en ocasiones no coincidia con el mismo grado, quedando

finalmente de la siguiente manera:

(1]
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GRADO No. DE OBSERVACIONES

Prnmero 9
Segundo 9
Tercero 10
Cuarto 10
Quinto 11
Sexto i1

Las observaciones se llevaron a cabo en un lapso de siete semanas,
comprendidas entre el mes de noviembre al mes de enero. Posteriormente nos
dimos a la tarea de organizar, analizar e interpretar la informacion obtenida,
apoyéandonos en las teorias y modelos educativos que sustentan este trabajo de
investigacién, que son: Teoria Curricular, Didactica Tradicional, Tecnolegia
Educaliva, Pedagogia Operatoria y fundamentos didacticos del Plan Macional

para la Modemizacion Educativa.

Los resultados obtenidos en las guias de observacion y registro de

sesenta practicas docentes fueren los siguientes:

. De sesenta observaciones realizadas, en 55 de ellas fue el profesor quien
eligid el contenido o tema de la clase; cinco de las sesenta fueron
elegidas por ambos (profesor y alumnos) en sesiones anteriores y en

ninguno de los casos la eleccidn fue dnicamente por los alumnos.



. De las sesenta observaciones realizadas, los crilerios que se emplearon

en la seleccion de contenidos fueron:

. Treinta y siete profesores desarrollaron sus aclividades siguiendo
gl orden del avance programatico, mediante la elaboracion de un

semanario o carta descripliva.

. Onee profesores son seguidores de la secuencia del libro de texto

oficial.

. Siete profesores son seguidores de textos también, pero no de los

oficiales, sino de textos comerciales.

. Cinco de los sesenta profesores, eligen los contenidos tomando
en cuenta satisfacer las necesidades de los nifios, ubicando los
r:laontenidus en algin tema del programa correspondiente y en

- peasiones ampliando los contenidos marcados en su programa de

frabajo.

. Los contenidos de las sesenta observaciones a las praclicas docentes, se
encuentran contenidos dentra del programa oficial, del grado y asignatura

a que corresponden; aun cuando no todos los profesores desarrollan sus



actividades siguiendo el orden del programa, todos los contenidos de las
clases observadas pertenecen a él.

De las sesenta aclividades observadas, 46 lograron despertar el interés
de los alumnos; 32 de ellas mantuvieron el interés durante toda la clase,
14 que es el resto de las 46, los alumnos fueron perdiendo poco a poco el
interés debido en gran parle a las escasas esirategias de lrabajo.
Calorce de las sesenta observaciones, ni siquiera lograron despertar el

interés de los nifios.

De las sesenta actividades observadas, las acciones y actitudes de los

alumnos fuercon las siguientes:

. 18 grupos se limitaron a escuchar con poco interes la explicacidn

del profesor.

. 37 de 60 grupos observados, realizaron actividades prepuestas por
el maestro, en ellas, los alumnos estuvieron activos casi todo el

tiempo.

. 5 de 60 grupos, desarrollaron aclividades acordes a sus
necesidades e inlereses, en donde el alumno estuvo activo tanto

fisica como mentalmente.
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Las acciones y aclitudes de los 60 profesores observados en el desarallo

de sus aclividades docentes fueron las siguientes:

. 18 de los 60 se limilaron a exponer la clase.

. 37 de los 60 estimularon a los alumnos a desamollar las

aclividades y los conducieron todo el tiempo.

® 5 de los 60 guiaron y orientaron las aclividades, buscando en todo

momento la participacién de los alumnos de manera reflexiva.

De las sesenta observaciones realizadas:

. 13 de los conlenidos lomados del programa fueron enriquecidos

por algunos ofros.

. 47 de los sesenta se limitaron a trabajar Gnicamente con los

conlenidos marcados en el programa oficial.

PROCESO DE EVALUACION.

El propésito de la evaluacion de 55 de 60 profesores fue verificar si el

nific memorizaba o relenia el conocimiento.
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. Cinco de los sesenla profesores tuvieron como propésito observar

el proceso de aprendizaje por parte del alumno.

Las técnicas e instrumentos empleados por 55 de 60 profesores fueron

cueslionarios, pregunias orales y pruebas objetivas.

. Cinco de sesenta profesores propiciaron la participacién del
alumno, ya fuera de manera individual, en equipo o grupal: en dos

de estos cinco se trabajd a manera de taller integrador.

En el proceso evaluativo, 55 de 60 profesores se preccuparon por

evaluar & producto logrado al término de sus aclividades.

. Cinco de sesenta, evaluaron tanto el proceso como el producto.

En el proceso de evaluacion 55 de 60 profesores evaluaron el producto

logrado, asignando una calificacion a cada uno de los alumnos.

. Solo cinco de sesenta profesores, observaron, guiaron vy
refroalimentaron el proceso enseflanza-aprendizaje y finalmente

evaluaron los logros oblenidos por los alumnos.
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La participacién del alumno en el proceso evaluativo fue:

. 55 de 60 grupos de alumnos parti&pamn siguiendo  las
indicaciones del profesor, esto fue, contestando preguntas orales,
resolviendo algunos planteamientos hechos por el profesor,
contestando cuestionarios elaborados por el profesor, y

resolviendo ejercicios del libro de texto.

. El reslo de los grupos (cinco) participaron interacluando maestro-
alumno, alumno-alumno, identificando  ideas  principales,
elaborando malerial por equipo para hacer exposiciones,
formulando preguntas y cuestionamientos tanto al maestro como a
los equipos participantes, elaborando conclusiones, etc. en estos
cinco grupos se aprecio la preccupacion del profesor por vigilar

que se diera el proceso de aprendizaje por parte del nifio.

La finalidad de la evaluacion de las sesenta observaciones realizadas; las

categorizamos de la siguiente manera;

® 18 de sesenta, aplicarcn exdmenes para asegurar una

calificacion.

. 37 de esas sesenla observaciones se verificaron y cuantificaron

los cambios de conducta manifestados por los alumnos.



. El resto de las sesenta observaciones, que son cinco, verificaron
que se diera el proceso de aprendizaje en el alumno hasta lograr la
construccion del conocimiento, verificando esto Gltimo mediante la

generalizacion del mismo.

4.3 RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS CUESTIONARIOS APLICADOS

A LOS PROFESORES EN EL DESARROLLO DE SU LABOR

CONCEPTO DE ENSENANZA.

18 de 60 profesores conceplualizan a la ensefianza de la siguiente

manera;

. Es conducir al alumno a que logre el aprendizaje.

B Es trasmitir conocimientos por medio de técnicas y recursos.
e Conocimientos que se transmiten de un sujelo a otro,

. Es la forma cono el maestro ensefia.

El concepto de 33 profesores fue:
s Actividades que realizamos para la adquisicion de conocimienlos,
. Técnicas y recursos gque el maestro ufiliza para lograr un cambio de

conducta en los alumnos.
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. Acciones que propone el maestro para que el alumno aprenda algin
conocimiento.

. Es cuando damos algin conocimiento buscando la metodologia
adecuada,

. Aclividades que realiza el maestro para que el alumno aprenda algin
conocimiento.

. Es la planeacion de todo aguello que se prelende ensefiar.

El concepto de ensefanza de nueve profesores fue:

. Guiar al alumno a descubrir el conocimiento,

. Ayudar al nifio a apropiarse de los conocimientos mediante el andlisis y la
reflexidn.

. Intercambic de experiencias enitre maestro-alumno, alumnc-alumno,
sobre las referencias gue tienen respecto al mundo en que viven para

ampliar sus conocimientos y resolver problemas.

CONCEPTOS DE APRENDIZAJE.

18 de 60 profesores conceptualizaron el aprendizaje de la siguiente
maneara.
° Retencion de conocimientos por parte del alumno,

. Es con lo que logra quedarse el alumno.



. Es lo que se obluvo de cualquier ensefanza,

. Es la memorizacion de conocimienlos por parle del alumno,

El conceplo de 33 profesores fue:

s Es un cambio de conducta.

- Es cuando el alumno expresa lo que aprendid.

s Es cuando el nifio adquiere un conecimiento y modifica su conducta.
. La habilidad del alumno para cambiar sus conceptos.

Nueve de 60 profesores concepiualizan el aprendizaje de la siguiente

manera;

. Apropiacion de conocimienios para ponerlos en practica en la  solucion
de problemas colidianos.

. Son las estructuras mentales que logra construir el alumno.

CONCEPTO DE EVALUACION

18 de 60 profesores conceplualizan la evaluacion de la siguiente manera:
. Medir gque tanto logro retener el alumno,
. Verificar que quedd asimilado el conocimiento.
° Es verificar el resultado de lo que ensefid el maestro y aprendid el

alumno.
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El conceplo de 33 profesores sobre evaluacion fue:
e Estimar en cada nifio su cambio de conducla y habitos.

. Verificar el logro de los objetivos propuestos.

Nueve de los 60 profesores conceptualizan la evaluacidn de la siguiente
manera:
. Es un proceso por medio del cual se estiman las dificultades y avances

del educando en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.4 INTERPRETACION DE RESULTADOS

Por los datos recabados, pudimos damos cuenta, que de 60 profesores
en el desempefic de sus actividades docentes, el criterio que utilizan 18 de ellos
para la seleccién de los temas y los contenidos, es seguir el orden del libro de
texto. De esos 18, once realizan sus actividades siguiendo el orden del libro de
texto oficial, es decir, ulilizan este recurso como un todo ¥y NO COMO UN apoyo o
refuerzo adicional; de estos 18 profescres, cuatro son seguidores también de
libros de texto, aungue no del oficial, sino de un guia practica comercial, que
segun dijeron, les es mas Gtil que los lextos oficiales porque es més acorde con
los temas y contenidos del programa vigente, por lo que los libros de texto oficial
los utilizan Gnicamente como apoyo adicional. Tres de estos 18 profesores

utilizan también un texto comercial para la ensefianza de la leclo-escrilura
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(primer grado) y, segin manifestaron los textos que les proporcionan
institucionalmente los utllizan a parlir de febrero, cuando los nifios ya

aprendieron a leer y escribir.

Conforme a la Teoria Curricular, estos 18 profesores adoptan una actitud

de imitacidn mantenimiento frente al curriculum escolar oficial.

De forma general, la manera en que se desarollaron las practicas

observadas de los 18 profesores antes referidos, fue la siguiente:

En todas, fue el profesor quien eligié el tema, dio una explicacion sobre el
mismo, mientras los alumnos escuchaban en silencio; al finalizar la explicacion,
en algunos casos leyeron la informacién del libro referente al tema y ahi mismo
resolvieron el cuestionario (guias escolares), en otros casos se les dicld un
cuestionario que contestarian apoyandose en la informacion contenida en el
libro de texto oficial; ofros mas dictaron algin resumen en relacion a la
explicacidn que acababan de dar; en el caso de los cuestionarios, conforme los
alumnos iban terminando el maestro lo revisaba y les asignaba una calificacion,
recordandoles que no olvidaran estudiarlo puesto que las preguntas vendrian en
su préxima prueba; las asignaturas donde fue més marcada esta forma de
trabajo fueron, historia, geografiﬁ. civismo y ciencias naturales; en matematicas,

el profesor daba una explicacion de cdémo resolver determinado ejercicio y
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posteriormente les indicaba resolvieran olros similares siguiendo el mismo

procedimiento (mecanizacion).

De lo anterior podemos apreciar que el papel del maestro ademas de
situarse en la categoria de imitacion mantenimiento frente al curriculum escolar,
su practica es congruente con la didaclica tradicional,

La actilud que adoptan 37 de los 60 profesores observados frente al
curriculum escolar, corresponde al segundo nivel: desarrollaron sus actividades
guidndose en una previa planeacidn; estos profescres elaboran o compran una
caria descriptiva con base y acorde al programa oficial, ellos (profesores) con
anticipacion realizan un analisis y jerarquizacion de las actividades a realizar, A
esla aclilud de los profesores, la teoria curricular los define como mediadores en
la adaptacién de los curricula o las innovaciones, a las condiciones concretas de

la realizada en la que ejerce.

Estas clases se caraclerizaron por una inlensa actividad por parte de los
alumnos, pero siempre conducidos por el profesor, es decir, es &l quien organiza
sus clases semanales o marjsmlas. en su escrito que bien podriamos llamarlo
semanario, carla descriptiva, elc. el profesor determina y organiza las
actividades a desamrollar en el transcurso de un periodo determinado, tomando
en cuenta Unicamente para su planeacion avanzar en la operalivizacion de los
temas y contenidos sefalados por su programa de trabajo; de esta manera si

sus actividades asi lo requieren, pide con anticipacién a sus alumnos el material
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necesario para llevarlas a cabo, en esta categorizacidn, los alumnos se
mantuviercn activos e interesados, pero siempre conducidos por el profesor;

podriamos decir que hay mucha accién pero poca reflexion.

En el proceso evaluativo, el profesor tomd en cuenta la paricipacidn del
alumno en el desarrollo de las actividades, pero el peso mayor lo cargd a los
resullados finales que manifestaron haber logrado los alumnos en donde uno de

los recursos imprescindibles de la evaluacion son las pruebas objetivas.

Par los rasgos observados en las practicas de estos profesores, ademds
de ubicarlos en el segundo nivel (mediador), su trabajo docenle encuadra en el

modelo educativo de la Tecnologia Educativa.

El resto de las practicas observadas, que fueron cinco, registraron una
identidad con el tercer nivel establecido por la Teoria Cumicular (creativo-
generador), y que al igual que los del segundo nivel, organizan y planifican sus

actividades, la diferencia es que su planeacion es mas razonada, reflexiva, y

tendiente a adaptarse a las necesidades e intereses surgidos al interior del

grupo, dado que conoce y comprende la propuesta educativa del Plan Nacional
para la Modemizacidn Educativa y es capaz de adecuar los planes y programas
de estudio a las necesidades e intereses por los alumnos, eslos profesores

tienen claros sus propdsitos como educadores y buscan las mejores esirategias

para lograrlo.
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En el desarrolio de estas cinco clases se observaron situaciones como
las siguientes: hubo para el alumno oporlunidad de participar junto con el
maestro en la seleccidn de contenidos; en algunos casos, el contenido de la
clase observada surgid del interés que en sesiones anteriores manifestaron los
alumnos sobre un tema en particular, y con base en ello el profesor planed y
organizd las actividades que nos ltoco observar. En el desarrolio de las
actividades el maestro dio una amplia aperfura de paricipacién a los alumnos,
incluso procurd en todo momento la participacion de todos los alumnos, ademds
de mostrar gran habilidad de crientar a los nifios para llegar a la reflexion y
andlisis de los estudiado, de tal forma que el alumno lograba apropiarse del

conocimiento, construyéndolo de una manera sencilla y clara.

Otra habilidad que manifestaron estos cinco profesores, fue la de asociar
los contenidos de las actividades con situaciones conacidas y de interés para el
alumno, razdn por la cual se mantuvo vivo el interés durante todo el desarrolio

de la clase.

Un aspeclo mas en el que fueron muy cuidadosos estos cinco profesores,
fue en observar y propiciar el proceso de aprendizaje; aqui se verificé que todos
los alumnos, ya fuera de manera individual o por equipos, contaran con el
material necesario para desamollar las actividades, se organizé adecuadamente
el trabajo a realizar, se le apoyé y asesord a el alumno o equipo que lo solicitd;

en algunos casos donde las aportaciones y opiniones de los nifios eran
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confusas, el maestro inlervino haciendo cuestionamientos y planteamientos que
orillaban al nifio a la reflexion y con ello a plantear o expresar de manera mas
clara sus opiniones e ideas, de esla manera se dio la relroalimentacidn en el

momento requerido.

En cuanto al proceso evalualivo, este fue continuo y permanente, pues el
profesor desde el inicio de la actividad cuidd que se dieran las condiciones para

que el alumno pudiera lograr la asimilacién y construccion del conocimiento.

Estos cinco profescres evaluaron tanio el proceso como el producto, y en
los casos donde se trabajd por equipo o en taller integrador, al lérmino de la
exposicion de las actividades desarrolladas por cada uno de los equipos, se hizo
una evaluacion donde los mismos integrantes de cada uno de ellos (equipos) se
asignaban una calificacién con base a la calidad que ellos consideraban de su
propio trabajo (autcevaluacion), después de manera individual cada miembro
del equipo se otorgaba una calificacidn considerando sus aportaciones dentro
del equipo y finalmente los miembros del equipo cuantificaban la participacién de
cada uno de los integrantes. Esla aperiura que da el profesor a sus alumnos de
evaluar su propios trabajo, despierta en ellos el interés de mejorar la calidad de
los mismos y con ello desarrollan su capacidad de andlisis y reflexién. En este
proceso de evaluacion se fueron identificando las dificultades y buscando,
profesor y alumnos, alternativas para superarlas; finalmente se concluyd

verificando y valorando los productos elaborados.
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5.- CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Las orienlaciones cumiculares del modelo educalivo del Plan MNacional
para la Modernizacion educaliva, referente al qué, y cémo ensefiar, asi como al
que, como y cuando evaluar, exigen del profesor una actitud diferente a la que le
corresponde  asumir en modelos educativos como el de la educacion

tradicionalista y el de la tecnologia educativa.

El modelo educativo propuesto por el Plan MWacional para la
Modernizacidn Educativa, establece modificaciones subslanciales en lo
referente a la concepcion y seleccion de contenidos, a las estrategias de

ensefanza-aprendizaje y al proceso de evaluacion.

La autonomia que los profesores lienen en el desempefio de su labor
docente, les permite asumir diferentes aclitudes o posiciones frente a una

misma propuesta curricular,

El ciclo escolar 1996-97, es el cuarto periodo en que los profesores de
educacidén primaria a nivel nacional, desarrollamos nuesiras actividades con
base en la propuesta educativa del PNME, donde las meodificaciones mas
notables se refieren a la seleccion de contenidos, a los procesos de ensefianza-
aprendizaje y a la forma de evaluar esta encaminada a poner mas énfasis en el

proceso de aprendizaje que en el de ensefianza.
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Los cursos de educacién organizados por la administracidn educativa, no
han sido suficientes para que la totalidad del magisterio de educacidn primaria,
asuma, frente al cumiculum la actitud o postura que el modelo educativo del

PNME le exige.

Después de tres ciclos de desempefio del magisterio dentro del nuevo
modelo curricular, los datos que obluvimos nos indican que la mayoria de las
posturas que adoptan los profesores observados, no son congruenles con las

onentaciones curriculares.

Por lo observado en la practica de los 60 profesores a los que hacemos
referencia en el presenle lrabajo, de sus actitudes frente al cumiculum, 18
commesponden al primer nivel de imitacién mantenimiento, congruente con el
modelo educativo tradicionalista; 37 corresponden al nivel mediador del
curriculum que empalma con el modelo educativo de la tecnologia educaliva y
solo cinco son congruentes con el nivel creativo generador cuya orientacion

curricular corresponde al PNME.

En funcién de lo anterior, las sugerencias que consideramos pudieran ser
pertinentes para hacer mas congruente la practica docente con el curriculum

escolar institucionalizado son:
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Que al magisterio se le proporcione asesoria permanente, conlinua y mas
adecuada, por parle de las auloridades educalivas, que le permila identificar y
conocer los fundamentos ledricos pedagdgicos en gque se sustenta esta
propuesta educaliva y que se le oriente en teoria curricular, para que sea capaz

de identificar la postura mas congruente con el proyecto educalive vigente,

Para llevar y reforzar un seguimiento de lo anterior, consideramos
importante e interesante, que de manera periddica se realicen en cada zona
escolar, talleres integradores divididos en grados escolares, en donde los
profescres podamos expresar nuesiras necesidades, inquietudes, impresiones,
experiencias, sugerencias, etc. tendientes a fortalecer el conocimiento y dominio
de esta nueva propuesta educaliva que lleva por nombre Plan Nacional para la

Modernizacion Educativa.
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