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INTRODUCCION

El concepto de nidmero en educaciodn pre-escol
tante aspecto para el desarrollo mental del
Para ello a lo largo del presente trabajo s
sis conciensudo y un profundo reconocimient
ljos que pasa el nifo de L a 5 afios donde de
rez necesaria para interactuar en la socied
De ahi que se buscd la delimitacidn del pro
objeto de estudio mostrando la debida justi
mando la importancia que tienen las matemdt
tica, luego surgiran objetivos que se propo
E1 Marco Teérico Contextual nos da a conoce
la que se encuentra el Jardin de Nifios, ade
rentes teorfas y periodos por los que pasa
pitulo siguiente muestra la metodologia que
ra el logro de los objetivos que se pretend
Al final se muestran actividades que pueden

grar el concepto de nimero.

arl presenta un impor-
elducando.

d [presenta un andli-
dla los procesos por
Hdrd adquirir la madu
dad .

b {ema para definir un
cacidén a éste reto-
Las en la vida préc-
> lograr.

-| 1a problemdtica en
nfs, muestra las dife
ell educando. En el ca
se llevard a cabo pa
eln .

ayudar al nifio a lo-
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|. DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO, JUST

A. Definicién de un objeto de estudio

Considerando que el nifio de educacidn prees
el periodo preoperacional, es necesario pon
recto con una diversidad de materiales cong
fio construya su pensamiento e inteligencia
cu realidad, respecto al concepto de ndmerd
ses para que posteriormente reconozca el s
tructuras mentales sucesivas, en sus fases
til, dan origen al desarrollo del educando

senta un progreso con respecto a la anteri

te nivel de educacién preescolar, el alumng

materiales ya que por naturaleza es explora

inquietudes y el gran potencial que posee p

para lograr que se introduzca en el aprendji

cas, ya que se observa poco gusto por ellaps

rrogante en la bilisqueda de actividades que

‘

do de tercer grado de educacidn preescolar

la introduccidén de ndmeros en este nivel, |U

de materiales objetivos sin llegar a la sin

B. Justificacidn

Desde la antiquedad el hombre ha estado en

[FICACION Y OBJETIVOS

clolar se encuentra en
erio en contacto di-

rletos para que el ni-
dobre los objetos de

y le preporcionen ba

inbolo, ya que las es-

de construccidén infan
pues cada una repre-
- qué mejor que en es
al interactuar con -
Hor , aproveche estas
I nifo de esta edad,
zaje de las matemdti-
, esto abre una inte-
el permita al educan-
del jardin de nifos,
sando una diversidad

bolizacidn.

contacto con las mate

miticas, empezd a encontrar la relacidn cyantitativa que se daba

entre los objetos que lo rodeaban y lo popf

an en reflexidn de és

tas, asi surgieron grandes aportaciones a esta utiltidad que las
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matemdticas nos bridan y debido a esto pres
de complejidad, por lo tanto es de primordi
alumno de educacidn preescolar se le de bas
tar aprendizajes posteriores y qué mejor qu

peldafio, donde el nino se encuentra en la e

se le proporcionan materiales diversos para

tacto directo construya su pensamiento, ide
cién uno a uno que identifique el ndmero co
nocimiento de ésto como simbolo sino pasos

conocimiento de posteriores aprendizajes O
jetividad con que se le presenten, el alumn
miento de las matemdticas y no la memorizag
va ausencia de conocimientos practicos y pg
el nifio y los objetos a los inicios de su ¢
gruencia y actividades sistemdticas para p3
otro que si no se construye un aprendizaje
no podra lograr el siguiente, ya que las ma
das por lo tanto se vislumbra el poco gustp
que no se les han proporcionado accesibles)
no ha encontrado hilacién y comprensién clp

estas llevan en la aplicacidn a la vida, nji

apropiados para cada etapa de su desarrol lof.

.htan un alto grado -

importancia que el

W

L firmes para facili
2| aqui en su primer -
thpa preoperatoria, -
que al entrar en con
ntificando la rela-

nl objetos y no el co-
plreparatorios para el
dependiendo de la ob-
d obtendrid el razona-
ién, ya que se obser-
da interaccidn entre
ducacidn, poca con-
sar de un concepto a
gdificilmente el alum-
Fematicas son gradua-
por ellas, debido a
es decir, el alumno
ra de la utilidad que

los conocimientos -

En esta propuesta pedagdgica se pretende rleldescubrir el mejor -

aprovechamiento de las matemdticas en el ed
colar, ya que las existentes no le estédn pr
para el cimiento de posteriores aprendizajs

tende que el nifio tenga la oportunidad de |

ucando de nivel prees
oporcionando una base
s. Por lo tanto se pre

ealizar actividades -




que le interesen y le permitan comprender |
viviendo a través de la relacidén con los ob
mas que como simples conjuntos memoristicos

ra que posteriormente resuelva sus propios

C. Objetivos

. Que el nifio adquiera bases firmes para el
matematicas.
Que obtenga un concepto claro de nimero.
Que descubra por si mismo el acceso a los
y se graben las imdgenes y aprendizajes que

estar en contacto directo con ellos.

P

realidad que estéd

iptos en su mente, -

e sus vivencias pa-

roblemas.

abordamiento de las

materiales objetivos

de estos emanan al -




1. MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL
A. Marco Contextual

La practica docente se desarrolla en el Jardlin de Nifios Agustin
Melgar perteneciente a la XXX zona estatal g Hgo. del Parral,
Chih., ubicado en el estado mds grande del |phis, que fue descu-
hierto por el alferéz real Don Juan Rangel dle Viesma quién descu
brié la mina La Negrita llevando actualmentlel el nombre de Hidal-
go en honor al Padre de la Patria y Parral jpor encontrarse parras
y vifiedos en el lugar donde se establecid dsdta ciudad, situada -
a ambos margenes del rio el cual lleva su nddmbre.

Actualmente tiene una poblacién aproximada g los 130 000 habitan
tes. Su clima es semiseco, templado, variadg con lluvias, pues a
la vez que tiene extensiones planas caractéfisticas de la mesa -
central, tiene también lomerfas continuadag|y bajas serranias.

Es Parral, cuna de personajes ilustres y cuenta con bellos edifi
cios histdéricos, sus fuentes de trabajo son la minerfa, el co-
mercio, madererfias, ganaderfia.

i

Chihuahua por encontrarse al norte de la R

1§

biblica Mexicana reci
be gran influencia de los Estados Unidos yp| que como México estd
considerado dentro de los pafses tercermundlistas dependiente de
su economfa, tecnologia y gran parte de sul fcultura, las tradicio
nes se estdn perdiendo por la gran influenkc|ia de los Estados Uni
dos, debido a esta dependencia se generan [glrandes problemas como
lo es la emigracién ya que sélo requieren [de estudios minimos pa
ra trasladarse interrumpiendo sus estudios |por la aspiracidén a -

recibir mayor remuneracidn por su mano de |dbra repercutiendo en
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la vida de sus habitantes ya que abandonan

pos productivos.

A pesar de los grandes problemas que existe

falta de medios necesarios para que la edugpcid

- . 7’ .
término esta en constante cambio y que se |t

renglén en educacidn y favorecer en el educ

tegral para que se integre a la sociedad

en beneficio de &1 y su pafs, en manos de |l

un adecuado aprendizaje.

B. Marco Referencial

El Jardin de Nifios Agustin Melgar se encugQq

n

N

sus familias y los cam

n en esta sociedad la

lleve a feliz -

iene que atender este

ando un desarrollo in

como un ser de cambios

a educadora estd guiar

tra ubicado en la Col.

Morelos, inicid sus labores en el afo escdlar 1956 - 1957 no con

tando con local propio, el profesor Ernestd

la antigua escuela primaria '""José Maria Mdrelos

facilitd una aula la cual resulto insuficig

riormente un pasillo para cubrir las neces
que iniciaron fueron: Profra. Luz Elena S
encargada de la direccién; Profra. Emma V

maestra de grupo; la Profra. Maria Valles

=

al afio siguiente se incrementa otro; es e

zan a realizar gestiones ante el ayuntamig

N

construya un local propio viendo cristalig
el afo de 1963 y a cargo de la administrag
Villela; se inagurd el 21 de marzo de 1968
Ja Replblica el Lic. Adolfo Lépez Mateos Jy

el General de Divisidén Praxedes Giner Dur@

n; en

it

Olivas director de -

generosamente -

nte prestando poste-

dades. Las maestras -
fs maestra de grupo y
les como pianista y -
ke inicid con un grupo
fonces cuando se empie
hto para que se les -
hdos sus anhelos en -
ién del Sr. Juan Manuel
siendo presidente de

gobernador del estado

la actualidad cuen



ta con una poblacidn aproximada de cien alumhos con cuatro grupos
de 3er. grado y dos de 2do. los cuales tienep de 15 a 20 alumnos,
contando con todos los servicios funcionalels|, siendo 7 educado-
ras, 2 trabajadores manuales y la directora los encargados de -
que éste preste funcidén a la poblacidn estudiantil dédndose bue-
nas relaciones entre el personal que hoy tabora.

son pocos los padres que muestran marcado ifterés por el proceso
educativo de sus hijos ya que los hogares ddsintegrados y el de-
sempleo son los principales problemas de edta comunidad, siendo
esto un obstaculo para el adecuado desarro}jo educativo y lo de

muestran por la falta de asistencia a las Jyntas, platicas de: -

L, tratamiento de di-

=

nutricidén, prevencidn de accidentes, higie
ferentes enfermedades, etc., ademds los nifips no llevan los mate
riales adecuados para la realizacidn de acftlividades ya que los -
nifios que asisten a este jardin pertenecen ja un nivel socio econd
mico medio-bajo. Con un pandillerismo muy marcado el cual los ni
fos imitan.
Es notorio en algunos alumnos la gran infllyencia que tienen sus
cogtumbres familiares y la gran influencig|que ejercen los medios
de comunicacién repercutiendo en el compottamiento del educando

y por ende en el proceso ensefianza-aprendjzaje.

La problemdtica que se analizar3d en esta pfopuesta surge en el -

grupo de 3er. grado el cual cuenta con ve 1te nifios; 11 mujeres

y 9 hombres, donde la educadora es la encafgada de guiar el apren
dizaje, ya que los nifios se encargan de ellpgir la unidad y las -

actividades que se han de realizar en el Hdesarrollo de las situa

ciones, se incorporan actividades como ell saludo a la bandera,
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cantos para saludarse, registro climatoldg

sién de aseo; se destinan dos dias a la set

gos, un dfa a la semana se

ejercicios.

tn el saldn de clases se forman 4 &dreas de

-

dramatizacién, construcciodn, grafico-pléast

diendo implementarse otra si el tema lo re

desean. A lo largo del afio escolar se real

consiste en la observacidn diaria registra

trocesos y dificultades que se presenten e
realiza cada 3

cién transversal se meses Y

el nivel de desarrollo que se encuentra.

No pasando por alto las actividades del priojgrama cultural

lo son: rondas, coros, cuentos, bailables,

presentan a la comunidad las cuales requie

ocasiones se ocupa toda la mafiana
que el ensayo lo realizan sélo los nifios d
a esto las juntas sindicales a las que tisg
educadoras,

las cuales son bloqueadoras dé

los cursos que da la mayoria de las veces

letos, sélo limitan la labor educativa po

implementar actividades que vayan en benef
tercer grado y que requieren de la constri
nejo de ciertas nociones que son producto

cidén con objetos y sujetos que el nifo e

(S
U

a partir de reflexiones, le permitan adquj

mentales de matemdticas.

limitandg el

de participan,

o

qgo, asistencia, revi-

dna para cantos y jue

realizan actividades de deportes y -~

rabajo que son: de -
co y biblioteca, pu-
iere o los nifios lo
ba la evaluacidn que

hHo los adelantos, re-

| cada uno, la evalua-
se ubica al nifio en -

como -

estas actividades se
rlen de ensayos que en
aprendizaje ya -
aunado
rfen que asistir las -
| proceso educativo y
jon repetitivos y obso
lo tanto es necesario
del

cio de los nifios

Fcidén interna y del ma
He la accidn y rela-
Fce en el mundo y que

-ir las nociones funda




Es un error suponer que un nifio adquiere lg
otros conceptos exclusivamente a través de
de manera espontdnea y hasta un grado excep
independientemente &1 mismo.
los conceplt

Cuando un adulto quiere imponer

del tiempo debido, el aprendizaje es verball

dero entendimiento viene Unicamente con el

C. Marco Teébrico

1. Corrientes Filosd6ficas - Sociales

a. Positivismo

El positivismo renuncia a toda explicacidn,
como trascendentemente, para atenerse séld
dos por la observacidn y
nocimiento de
co objeto accesible a la razdén. Un mismo Hg
pugde aceptar explicaciones teoldgicas o mg
casos cultivar la ciencia positiva pero 14

la teologfa y la ciencia a las dos aparec|d

dadero.
en el

El positivismo es un empirismo, sent

ieay

que una sola fuente de conocimientos; y m

riencia sensible externa, rechaza la obser

rd

todo cientifico. No niega la existencia d

iv

el valor de la conciencia para revelarlos,

trospeccion puede servir para elaborar ung

la experiencia; tgmbién renuncia al

lo absoluto para caer en lo |ffelativo que es el

nocién de nimero vy
la ensefianza, ya que
Fional los desarrolla

. o~

ps a un nifo antes =

puesto que el verda-

desarrollo mental.

tanto inminentemente
a los hechos conoci-

co-
ani
mbre en ciertos casos
tafisicas y en otros

metafisica destruye -

-

tndo como el dnico ver

do de no admitir mds

L exactamente la expe-

. -

bacién interna como mé
hechos psiquicos, ni

pero niega que la in-

ciencia porgque no -
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existe como facultad espiritual; es organi
puede reflexionar sobre si misma, asi pues
voca en una religién, no niega la existenc
Pero la declara inconocible, porque el dni
ble se limita a los fendmenos.

En sT que el ser mds grande es la propia h
E]l culto consistird pues en la conmemoraci
bres que han sido de una forma u otra los

manidad. Siendo el sumo sacerdote comte.

b. Teoria de la Resistencia

Las teorfas de la resistencia reivindican
dad e inventiva en las culturas de estos g
tanto por obra del grupo mismo como de la

La teorfa de la reproduccién y sus explica

10

gqd y por lo tanto no
41 positivismo desen-
g de Dios.

¢¢ conocimiento posi-

wpanidad.
'h de los grandes hom-

enhechores de la hu-

&

.

Lh grado de creativi-
rupos, se constituye -
slociedad dominante.

cliones acerca del pa-

pel que desempefia la educacidn han resultado invaluables y han -

contribuido al entendimiento de la natural
sefianza y su relacidén con la sociedad domi
no ha logrado lo que prometia.

La teoria de la resistencia es una de las
tivas a formar educandos més libres, crit
per con el tradicionalismo y permitir a td

les incorporarse a la sociedad productiva

dza politica de la en-

Hante pero esta teoria

dque ofrece méds expecta
gos, creadores a rom-
dos los estratos socia

para que luego haya -

m&s igualdad que los desposeidos logren up|equilibrio econdmico

y sobre todo que se le brinde oportunidad
Raz6n por la cual en esta propuesta se le

El alumno juega el papel de desafiar los

de estudiar.
la gran importancia.

Epectos mds opresivos

523




de las tareas que se les imponen sino que

cubordinacién de clase y derrota politica

c. Materialismo Dialéctico

FilosGficamente es una expresidn acufiada

pero su primer desarrollo se debe a Engel
Es dialéctico en virtud de que dice que e
lidad en general y de la realidad social

-a a través de contradicciones, luchas, s
bios, polémicas.

La contienda es un comin denominador de |
pero no estéan predeterminados 1o0s instant
estos son el resultado de las fuerzas de

cambio.

El hombre es libre, y es libre en cuanto

que pasa del proyecto a la accidn y sélo

encontrar la vida.

El hombre en la medida que es positivo y

pO; ta vida.

Lograr un hombre omnilateral completament

de una escuela que una la teorfa y la préa

se cientifica de los procesos de producci¢

definitivamente del modo de pensar mecani
Dentro del materialismo dialéctico puede
una doble perspectiva. Por un lado afecta
tales en cuanto a construcciones formaliz

mano, etc. El segundo plano o desde el qu

prlesentan oposicibn de

pd{ el tedrico Plejanou,
S .
lidesarrollo de la rea-
e |particutar se reali-

altos cualitativos, cam

a ida, es una necesidad
eb| de esta lucha pues -

cbhtienda y en continuo

a [que es productivo por

duando es activo puede

ndceptivo estd luchando

¢ ldesarrolliado, a través
ica, que ensefie la ba
h ademds que abandone
cista.

sbr interpretada desde
Ffa a las ciencias como
hrdas del pensamiento hu

el cabe interpretar este




principio podria ser caracterizado como el

no se ve tan directamente afectada por esa

del 1a realidad, que -

dilmensidon formalizada

del pensamiento. Por Gltimo, o] materialismd|dialéctico puede -
ser considerado como una ideologia cuya teofia y resultados como
les ocurre en todas l1as ciencias gue no son ndependientes de -
las condiciones sociales y por tanto dependeq de la situacidén -
histérica concreta; se corresponde finalmente al orden de la so-

ciedad sin clases filosoficas.

2. Corriente Psico - pedagbgica

a. Teorfa Psicogenética

Piaget uno de los principales exponentes de

tica propone explicar la forma en que se de
to con base en una perspectiva genética qug

racterizacién de las diferentes operaciones

la teorfa psicogené-

darrolla el pensamien

consiste en la ca-

Y estructuras menta-

les que se presentan desde el nacimiento hasta la edad adulta Y
se consideran determinantes en la adquisicfon del conocimiento.
En esta concepcidén psicoldgica se destaca b relacién sujeto-ob-
jeto, porgue las experiencias son en formal bctiva por parte del
sujeto, sobre el objeto permite la adquisiclion vy transformacidn
del conocimiento, es decir se conforman lajs| estructuras cogniti-
vas en la interaccidén constante del sujetg |con el objeto se van
modificando de un estado inferior a superiqr del conocimiento.

En la teorfa psicogenética el aprendizaje

de construccién del conocimiento es un preg

cionado con todo el proceso genético del

qg

djeto tanto en

e explica en términos
eso espontdneo rela-

Ja madu-




racidn de su sistema nervioso como de funci
tras que el aprendizaje es un proceso provo
externas por medio de agentes o de un docen
Asimismo, los sistemas de desarrollo de las
vas pueden ser relacionadas en términos del
estadios o etapas del desarrollo evolutivo
Piaget considera que los individuos pasan p
pas cognitivas:
Al inicio del periodo preoperatorio aparece
tativa como un factor determinante para la
miento, esta capacidad se manifiesta en dif
la evocacidn de

de su conducta que implica

A lo largo del perfodo preoperatorio, la fu

sarrolla desde el nivel del simbolo hasta ¢

Los simbolos son signos individuales elabofy
fio ya que se refiere a recuerdos vy experiei
nales. Los signos, son altamente socializa
estdn compuestos de significantes advitrar
no existe ninguna relacidén con el significa
convencionalmente segiln la sociedad y la cp
Las preoperaciones l&gico-matemdticas uno ]
mentales que se opera en este periodo y qug
ir conociendo su realidad de manera mas obj
cién y preparacidén de las operaciones concy
las cuales se desarrollan entre los siete y
mente. Las operaciones més

importantes son

seriacién y la nocidén y conservacidn de ndm

hhes mentales; mien-

~hdo por situaciones

te .
bstructuras cogniti=-
hprendizaje con  los
de 1a inteligencia. -

olr las siguientes eta

la capacidad represen
evolucidn del pensa-
drentes expresiones -
un objeto.

Hcidén simbSlica se de
] nivel de signo.
ddos por el mismo ni-
¢gias intimas y perso-
s y no individuales;
s en el sentido que
o y son establecidos
tura.

 los procesos funda-
le permite al nifio -
Ltiva es la organiza-
tas del pensamiento,
doce afios aproximada

la clasificacion, la

eros.
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La clasificacidn construye una serie de rel
las cuales los objetos se reilinen por semej3
diferencias, se define la presencia del obj
incluye en ellas sus clases.
E1 nidmero puede considerarse como un ejemp]
tablece relaciones no observables entre ob]
no corresponden a las caracteristicas exte

demos ver

elemento y no contar dos veces O dejarlio d

también la necesidad de establecer una re
clase seriacidén), lo cual significa que el
dos, en el tres, ..... etc.

Para que se estructure la nocidn de nimerol,

elabore a su vez la nocidn de conservacion

siste que el nifio pueda sostener la equival

grupos de elementos, aidn cuando

conjuntos no esperen correspondencia visual

aunque haya habido cambios en las disposidi

gunos de ellos

por tres estadios:

Primer estadio,

no puede hacer un conjunto equivalente cugn

te los conjuntos.
No hay conservacién y la correspondencia yi

La inteligencia y la afectividad son denots

lo con el tiempo se desarrollan. El enfoquq

ra que tanto la

inteligencia como la efec

A&

los elemenjt

la nocién de conservacidn dé

de cuatro a cinco afios apng

h

1h

dciones en funcidn de

Mzas, que separan por

dto a una clase Y se

d de cdmo el nino es-
gtos, es decir, que -
mas de ellas, aqui po

la necesidad de un ordenamiento para distinguir cada -

-

contar (seriacidn vy

bcidn de inclusidn de
iso incluido en el -
es necesario que se
e ndmero. Esta con-
encia numérica de dos
bs de cada uno de los
uno a uno es decir,
ones especiales de al
nimero pasa a su vez

ximadamente. E1 niho

do compara globalmen-

0 a uho estd ausente.
ciones innatas que sO
psicogenético conside

vidad y el conocimien
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to se construyen progresivamente a partir de| las acciones que el

nifno desarrolla sobhre los objetos de su reajllidad.

£l desarrollo del pensamiento es una const

que intervienen dos aspeclos: el 1lamado f

fdulccién continua en la

dnlcional que es el de

cardcter bioldgico y el estructural psicolddqico que se ref{iere a

las experiencias que el individuo adquiere
con el medio.

E] aspecto funcional estd constituido por

dn su interrelacidn -

dbs funciones béasicas

que son la organizacidn y la adaptacidn compunes a todas las eda-

des y que se manifiestan durante toda la Vv
tas funciones son procesos complementarios
ciarse puesﬁo que al adaptar las cosas el
za, O Sea estructura las cosas.
La adaptacidn psiquica es el aspecto diném
intelectual y caracterizados por dos proce
asimilacién y la acomodacidn. Asi el proce

plica la interaccién entre el nifio sujeto

de conocimiento, en el cual se pone en jued

£l desarrollo del pensamiento es la bisque
gresivo entendiendo por equilibrio de adap
los cuales los nuevos estimulos se integrp
teriormente instituidas por el sujeto.
Piaget afirma que en la construccidén del pp
tinguirse diversos estadios; cada uno de |l
el anterior y constituyen a su vez ta bagsg
el estadio siguiente. El nifio constituye I

cimiento el cual se considera bajo tres 4qi

ia del individuo. Es-
hue no pueden diso-

pensamiento se organi-

ilco del funcionamiento
dos individuales: La -
do del conocimiento im
due conoce y el objeto
o los mecanismos.

ia del equilibrio pro-
racién por medio de -

H a las estructuras an

ensamiento pueden dis-
os cuales originan en
para que se origine -
rogresivamente su congo

-

mensiones: fisico, 10~




gico-matemdtico y social.

La educacién basada en el trabajo de Piage

es constructivista,

para demostrar que los nifios construyen en forma activa sus cono
cimientos y aln la inteligencia misma, es pp intento por tomar -
en cuenta la naturaleza, la mente de los nifios y las leyes natu-
rales de desarrollo. Es un error suponer que un nifo adquiere la
hocién de nimero y otros conceptos matematjijcos exclusivamente a
través de la ensefianza, ya que de una manerp espontdnea y hasta
un grado excepcional lo desarrolla independlientemente el mismo -
nifio.

Cuando un adulto quiere imponer los concepfos matemdticos a un -
nifio antes del tiempo debido del aprendizgjle es dnicamente ver-
bal puesto que el verdadero entendimiento iene dnicamente con -
el desarrollo mental. Un nifioc de cinco a ggis afios de edad lo en

sefian a decir los nimeros del uno al diez

los ndmeros pero sin captar la idea princ

que no ha captado el concepto de que el

portando la manera como se acomoden los ob]

los nifios de una segunda etapa podrédn pon

ta a una ficha azdl, obtendrédn de esta ma

fichas pero no necesariamente adquirirén

v

en s, si se aumenta el espacio entre las
hacer mds larga la fila aumenta el nlGmero
sostiene el punto de vista de que el nimef

de la nocidn {(Un nimero serfa una categorl

1

rias equiva1entes)” , mientras que la noc

narios se deriva de la relacidn 16gica de

nui

el sabe el nombre de

al del nimero o sea

hero de objetos no im-

etos a los seis afios

una ficha roja opues

bra un ndmero igual de
concepto de nlmero -
fichas pensaran que el

e fichas. '"Russell

b cardinal se deriva
b compuesta de catego-
on de los nimeros ordi

brden, la teoria de




Y

o,

E

LY

Russell no se adapta a los procesos psico
observado en nifios pequefios. Al principio
guna distincidn entre los ndmeros cardina
ademds el concepto de nimero cardinal en
ci6n de orden, por ejemplo un nifio puede
cia de unc a uno solamente si no se le ol

elementos no los usa dos veces.

17

o

bgicos como lo hemos

0s ninos no hacen nin
ks y los ordinales, -
|, presupone una rela-
nstruir corresponden-

da ninguno de los -

La Gnica manera de distinguir una unidad ¢¢ otra es considerarla

antes o después de otra en un tiempo, en ym espacio, o sea el or

den de numeracidén y el estudio del descub
laciones espaciales es tan rico como el eq
nifio, el Gltimo descubrimiento implica dog
gicas.
La primera es el proceso de participacidn
conciba que el todo estd compuesto de un 1
El segundo es el desplazamiento o situacid
car una parte sobre otra y entonces constr
dades. '"La educacidn constructivista ha deé
construyen en forma activa sus conocimient
2
cia misma."
En un intento por tomar en cuenta la natut
los nifios y las leyes naturales de su desa
el cual un individuo desarrolla su propia

cimiento adaptativo atravieza por los sigl

(1) UPN. Sociedad, pensamiento y educacidr

(2) UPN. La matemdtica en la escuela M, o

miento del nifio de re
tudio del concepto del

nuevas operaciones 18

permite que el nifio -
dmero de partes.

1 que le permite apli-
gir un sistema de uni-
mostrado que los nifios

ds y alGn la inteligen-

4dleza de la mente de -
nrotlo, el proceso por
nteligencia y su cono

lentes estadios: E| -

Qi
(8]

—
~J
(VN




primer estadio, el perfodo del pensamiento

densoriomotriz (apro-

«imadamente desde el nacimiento hasta los dgs afios). EV nifo al

nacer los dnicos modelos innatos de conductg que posee son los -

debidos a sus necesidades bioldgicas.
Estos modelos son proyectados en el medio 2

dificados por éste. Estas modificaciones s¢

rior elaboracidn de otros esquemas que igu

mbiente y a su vez mo

m la base de la poste

mente serdn modifica

dos, la repeticidén de esta actividad hace qle se vayan coordinan

do los sistemas sensorio-motriz del nino, &
construyendo modelos de accidén interna.
Durante este periodo la inteligencia es un
no sabe nada de las causas de los objetos,
conductas.

El segundo estadio, el perfodo preoperaciopn
aproximadamente 2 a 7/ afos), se caracterizp
cidén del pensamiento en funcidn de imdgenes
tos; el nifio puede ahora representar mental
ter@ores y hace un intento por representéars

presenta las acciones con simbolos, esto e€s

. oA

o dibujos. Durante esta etapa de transicign

las herramientas para representar los esqgusg

diante el lenguaje, la limitacidn, la imagi

b6lico y el dibujo también simbélico. El gg

haya muy ligado a sus propias percepcioneg.
"El desarrollo mental: un intercambio posiH
es decir, el inicio de la socializacidn dg

riorizacidén de la palabra, es decir, la ap{

la vez que se van -

Ffonocimiento préctico

hi los porqués de sus

b1 representativo (-
por la descomposi-

, simbolos y concep-
mente experiencias an
elas a los demds, re-
, imdgenes, palabras
, el nific desarrolla
mas internamente me-
nacidn, el juego sim-

nocimiento todavia se

le entre individuos,
la accibn; una inte-

ricién del pensamien-




to propiamente dicho, que tiene como sopor
rior y el sistema de los signos; y por att
interiorizacidn puede ahora reconstruirse
de las imdgenes y de las experiencias ment

£1 tercer estadio, el perfodo del pensamie

'és el lenguaje inte-

flo, y sobre todo una

-h el plano instuitivo

3

sffes .t

hto operativo concreto

(aproximadamente 7 a 11 afios), durante estp| etapa empiezan a -

-

apreciar la necesidad 16gica de ciertas re

nipulan categorias, sistemas de clasificac

llhciones casuales. Ma-

Gn y jerarquias de -

grupos. Aqui ya lograron resolver problemals| claramente vincula-

dos con la realidad fisica pero no tienen
nerar hipdtesis sobre conceptos puramente
tos.

La etapa final del desarrollo cognoscitivg

tivo formal empieza en la adolescencia Y

A este nivel la persona puede conceptual

bles que interaccionan simultdneamente. Peg

I8+

un sistema de leyes o reglas que pueden s

L)

blemas. El pensamiento operativo formal e

[O)

liéencia sobre la que se fundan la cienci
El programa de educacidn preescolar estd p
la psicogenética cuyo creador principal es
En el nifio de preescolar su conocimiento d
través de actitudes que contribuyen a la g
cimiento, invitarlo a que observe su mungg
lo circunda, el proceso de conocimiento in

[ e

(3) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicold

tflanta facilidad en ge-

fliloséficos o abstrac-

el pensamiento opera
dntinda en la adultez.
4r las muchas varia-
tmite la creacién de -
Fvir para resolver pro
aquella clase de inte
y la filosoffia.

hsado tedricamente en
Piaget.

ebe desarrollarse a -
onstruccidn de su cono
social y cultural que

plica interacciones en
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tre el nifio y el objeto de conocimiento, es
fio perciba por si mismo mediante sus sentid

la naturaleza, que realiza experimentos, qu

nifio tenga iniciativa propia.

Esta teorfa afirma que el aprendizaje se ca

quisicién que se efectia mediante la experi

trol sistemdtico ni dirigido por parte del

je puede extenderse sobre las acciones del

. .« -

adquisicidén de hébitos, el desarrollo del g

ceso espontdneo vinculado con el proceso de

concierne al desarrollo del organismo pero

nervioso y de las funciones mentales, el de

miento concluye al llegar la edad adulta.

El aprendizaje es lo opuesto, esto es prove
en relacién a algin punto diddctico por ung
diferencia de ser espontdneo ademds es un p
sola problemdtica.

El aprendizaje emplea estructuras

2

nifio va construyendo su aprendizaje.

El constructivismo no es sdlo un proceso pglra esto sino también

las maestras construyen su concepto de lo [gue es

tendrd un sinnGmero de actividades, que al

permitirdn al maestro mayor

biar sus planes para seguir los

Mo se puede formar individuos

tar la pasividad intelectual si

inventor, explorador, etc.,

intelectluples en

flexibilidad €gn
intereses |de
mentales acfyi
queremos dde el

hay que permit]

20

hecesario que el ni-

bls 1a observacién de

el desde preescolar el

rlacteriza por la ad-

elncia anterior sin con
sjujeto; el aprendiza-

dujeto como lo es la

gnocimiento es un pro
| embriogénesis: este
fambién del sistema -

darrollo del conoci-

tado por un docente -
situacidn externa a
limitado a una

Foceso

las cuales el

P

la ensefianza vy

irse enriqueciendo -

su trabajo y en cam-
los nifios.

vos a base de fomen-

nifio sea creador,

rle ejercitarse en la

g L -




invencidon; tendremos que dejar formular su
que &1 mismo sea quien las compruebe porqu

someteremos a criterios de autoridad y le

b. Pedagogia Operatoria

La pedagogia operatoria muestra cémo para
cién de un concepto, es necesario conocer
bre el tema en cuestidn para conocer el pu
que todo trabajo se construya en base a la
cimientos que el individuo ya posee.

Es necesario integrar en un tema, interés,
de los conceptos que se trabaje, nivel de
objetivos de los contenidos propuestos.
Serd preciso seguir el ritmo evolutivo del
que se expresa a través de sus intereses,
hipbtesis, etc.

El papel del educador consiste en recoger
recibe el nifio y crear situaciones que ayu
nar los conocimientos que posee y avanzar
construccién del pensamiento.

La pedagogia operatoria significa establec
los datos y acontecimientos que suceden a
ra obtener una coherencia que se extienda
que llamamos "intelectual' sino también a
Se trata de aprender a actuar sabiendo lo
lo hacemos, si dejamos al nifio que haga ']

mos dejando a merced del sistema en que es

a producir, es necesario ayudarlo a que co

-

[¢)

21

propias hipbdtesis vy

de lo contrario

npedir

legar

emos pensar.

a la adquisi-

los

bs conocimientos so-

to de

partida para

experiencias y cono-

Fonstruccidn genética

bnocimiento previo,

razonamiento infant

reguntas,

bda 1la

N al

informacidn que

educando a ordg

il

respuestas,

h el largo proceso de

r rela

testro alrededor,

ciones entre

b s6lo al campo de

pa-

lo

b afectivo y social.

e deseamos y porqué

que g

uiera lo esta-

5 inmerso que tenderd

Etruya

instrumentos

e i e il



de andlisis y a que sea capaz de adaptar n
pués el decidira.
Con esto se pretende hacer que todos los a
en las necesidades y los intereses del nin
Tomar en consideracién en cualquier aprend
}a adquisicidn del conocimiento, ha de ser
cada proceso de aprendizaje en el que desc
los errores, son procesos necesarios en to
buir a las relaciones sociales y afectivas

entre el mundo escolar y el extraescolar.

c. Didédctica Critica

La diddctica critica plantea analizar crif
cente, nos muestra una forma mads actual er
tomando en cuenta las caracteristicas del

aprendizaje.

22

Levas alternativas des

plrendizajes se basen -

Ol.

ilzaje la genética de -

el nifo quien elabore

ubra los aciertos como

do aprendizaje, contri

| evitar la separacidn

grupo y contenido de -

La diddctica critica se ubica en la realidad del nifio tomando -

tres aspectos importantes:

Primero la situacidn en la que se encuentf

social que lo rodea.

Segundo analizar el programa junto con lop

b el alumno, el medio

alumnos; tercero es -

jcamente la practica do

cuanto a la planeacién

e v e Bt s B e e S e A e -

L om e

o

la interpretacién metodoldgica como progrppa guia. En donde se -
especifique las actividades a desarrollar|fde las cuales el maes-
tro tomard las que correspondan a los intefreses del educando. EI
maestro hace una reflexidn antes de imparjtlir las actividades pa-

ra darse cuenta que es lo que el nifio aprenderd a través de ese

proceso.

oo . i e e = i bl o dn ol G B ol s
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E1 rol que desempefia el maestro es promotor

vés de una relacién cooperativa. El rol del

del

bre el conocimiento participando activamentdq.

La dididctica critica rechaza que el docentg
mero reproductor de modelos de programas ri
por departamentos de planeacidn o por expe
tivos.
Las instituciones cuentan con programas ba
promover, cue no son de cardcter obligator

fesor tiene la facultad para realizar su p

(W)

te se sentird mds libre al impartir su cat
La diddctica critica no trata de cambiar un
sino plantea que se analice criticamente 1@
dindmica de la escuela, los roles de los qu

sos en este proceso educativo.

3. Concepto de Nimero

El nifio es una unidad indisoluble constityi
tintos que pueden o no presentar diferentgq

de acuerdo con sus propias condiciones fizs

las influencias que ha recibido del medio|3

se

tos

cOs

lra.

aprendizaje a tra

conv i

23

alumno es operar so-

erta en un -

idos y prefabricados

tecndlogos educa-

los cuales deben

» por 1o

préctica docente,

e se encuentran

tanto el pro

L modalidad técnica

da por aspectos dis-

mbiente que lo rodea

Por esta razdn se considera al nifo como ympa unidad biopsicoso-

cial; por lo tanto el desarrollo del nifio

-

que se proyectan en su manera de actuar, g3

como un todo. A su vez, estas dindmicas prpporcionan razén de c§

decir,

16gicas, psicoldgicas y sociales interdepgpdientes entre sT y

se expresan

mo el nifio manifiesta integralmente de mappra diferente en ca-

U T S T

-ppio programa, con es

la

inmer

grados de desarrollo

cas, psicoldgicas y -

mplica dindmicas bio-

pe B e mm e & e e
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da momento y situacidn de su vida.
El nifio en edad preescolar; el aspecto afe
especial relevancia, pues a partir de las
ce con otros sujetos y objetos significati
sus procesos psicoldgicos que determinan e
cibir, conocer y actuar frente al mundo.
Durante los primeros afios de vida, la psic
una funcidn capital en el desarrollo del n
bre sus habilidades fisicas y recibe gradu
poral lo que le permite vincularse con el
las personas y asi obtener posteriormente
mar una imagen mental de ellas.

Las operaciones l8gico-matemdticas, antes
puramente intelectual, requieren en el pre
cidn de estructuras internas y del manejo
que son ante todo, producto de la accidn vy
y sujetos que el nifio ejerce en el mundo vy
reflexidn, le permiten adquirir las nocion
posteriormente llegar al concepto de nimern
Las matemdticas adn cuando son tan importa
tica presentan una gran problematica para
los nifios de nivel preescolar carecen de |
gicas siendo éstas necesarias para la elak
de nimero y que por desconocimiento de la
res que influyen en su prdctica docente l¢
cuenta las etapas por las que atravieza e

para llegar al concepto de nimero (se le t

h

d

S

g

q
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tivo social obtiene -
placiones que estable
bs va estructurando -

€1 una manera de per

notricidad desempefia
fio, pues este descu-
Imente un control cor

undo de los objetos o

I cimiento para for-

e ser una actividad -
scolar de la construc
e ciertas nociones -
relacidn con objetos

que a partir de una -

ds fundamentales para

ntes para la vida prac

u enseflanza ya que -
s operaciones pre-16-
racion del concepto -
ducadora o por facto-
es imposible tomar en
nifio pre-operatorio -

dicho concepto sin -




actividades previas ni conceptos claros de
Para favorecer en los nifios el concepto de
ramente partir de lo que el nifio piensa so
tear situaciones que lo lleven a cuestiona
sis que le faciliten avanzar en este conce
en cuenta al nifio desde la primera etapa ¢
miento hasta los dos afios, y como la aprern
terior se hace exclusivamente por activida
sobre el objetc.
En esta etapa distinguen los objetos de 1¢
riormente entre los dos y cuatro afios coif
cién y desarrollo del lenguaje el nifio at
del pensamiento simbélico a la cual sigue
ductivo (4 a 6 afios).

-

Este tipo de pensamientos aln no es 10gic

que es la capacidad de descomponer un todg

ver a formar el tode, estd mds adaptada a

etapa anterior ya que en esta cuenta con

:

25

lo que es el nimero).
nimero debemos prime-
bre &1 mismo para plan
rlse, formular hipbéte-

plto matemdtico tomando
de va desde el npaci-

dién de la realidad ex

des sensoriomotrices -

4 circunstancias poste
didiendo con la apari-
avieza por la etapa -

a del pensamiento in-

ya que es reversible
en sus partes y vol-
a realidad que en la

hyor capacidad de re-

presentar objetos, encontrdndose en ésta Ipps nifios de preescolar

para que se produzca el aprendizaje no bak

ta que alguien lo -

transmita, serd a través de actividades dell nifio sobre los obje-

tos de conocimiento. Pilaget hace referenc

vienen en el proceso de desarrollo aprend

son: la maduracién, la transmisidn sociall,

bracién siendo esta Gltima la adaptacidn.

La orientacidén general del trabajo con el

2 a factores que inter
zaje, estos factores -

el proceso de equili-

nimero es la misma que

corresponde a la clasificacidn y la seriagién: no se trata de -

N N
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"ensefiarle al nifio el ndmero', sabemos que|fodos los nifios en la
etapa que se encuentran y planteamos luego Eituaciones adecuadas
para ayudarlo a desarrvollarse, sus posibilifiades y en los momen-
tos de transicidon de un estudio a otro sephfar sus limitaciones.
"Esto significa que es &1 quien debe encontfpar los criterios de
clasificacidén, quien debe establecer semejphzas y diferencias, -
quien debe decir qué elementos formaran parfe de cada coleccidn

ly

y qué elementos no formaradn parte de ella.
Siendo la clasificacidn y seriacién bases ppra llegar al concep-
to de nimero.
Al plantearle a los nifios las actividades [efs necesario que la -
consigna les permita darse cuenta de que se| busca establecer re- :

laciones de tipo cuantitativo. ﬁ

La consigna del tipo "dale un vaso a cada nifio'" o "pon un cintu-

rén en cada pantaldn'' es aconsejable que seg utilice exclusivamen
te con nifios del primer estadio, cuando henos comprobado que aldn

no establecen espontdneamente la correspondencia para determinar

4
4
B
M

la equivalencia, ya que puede ayudar a log [nifios a hacerlo.
Al‘emplear consignas que sugieran la necegidad de averiguar la -
equivalencia, ya que puede ayudar a los niflos a hacerlo o la no
equivalencia numérica de dos conjuntos log|nifios descubrirdn la
correspondencia como método para establecef dicha equivalencia.

Comprenderdn entonces el sentido de la act{vidad y encontraran -

por si mismos la manera de resolver el problema que se les ha -

planteado.

(4) UPN. Antologia, La matemdtica en la esg¢uela |I11. pag. 42
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Los materiales que pueden utilizarse para g

can la correspondencia necesaria consiste ¢

uno de los cuales tendrd 6 o / elementos c

Mids adelante se utilizan pares de conjuntog

les no complementarios, homogéneos cualita

Hay algunos requisitos que deben tenerse p

zacidén de toda actividad clasificatoria ing

etapa o estadio en que los nifios se encuen
Vemos estos requisitos en primer término p
analizar actividades especificas que podem
fios en cada uno de los estadios.

En primer término debemos tener en cuenta

actividad clasificatoria, es necesario est
cudl es el universo sobre el cual se va a

puede establecer que el universo estara co
les escolares, muebles del saldén, los mism
quien clasifica no tendrd dudas acerca de

tos que deben considerar en las actividade
Es fundamental que el criterio clasificato
por el nifio porque si el "clasifica' los ¢
quien establece el criterio clasificatorio
t3 clasificando, estard colocando objetos

dica el adulto.

Hay varias caracteristicas que deben reuni

.

sea un buen material clasificatorio.
Entre los elementos del universo deben hagd

varias diferencias, semejanzas para que e

1

1

TF

h

D

C

r

b

.

s

5
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e los nifios establez-
H dos conjuntos; cada

ando menos.

formados por materia

vamente.

gsentes en la organi-

¢pendientemente de la

Fan.
a pasar después a -

L realizar con los n

[

e, para iniciar una
blecer claramente -
Fabajar, para ello se
Etituido por los (Gti-
5 nifios, etc. Ast -
idles son los elemen-
que inicia.

io sea establecido -
njuntos pero no es
sencillamente no es-

n grupitos que le in-

un material para que

r varias semejanzas vy

mentos distintos pue-
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dan pertencer
formar distin

No es posible

gica matemdtica en

al mismo grupo y diferencias

tos grupos dentro del mismo u
enfrentarse con el problema
la escuela infantil, si

esta i

bajos de Piaget sobre este tema: en

matica estan

sarrollo cognitivo y su propia gama de apr

formacidon de
viene de
concretan vy

ciones sobre

tadas en

de intuiciones progresivas, y

cién matematica,

dad, la
corrido de co
de un sistema
zacidén de las

’

La actividad

suma de datos sensoriales,
precedentes del
experiencia pasada, las

las actividades,

cientes de di

tos,

en suma

1
Se trata de reservar un espacio amplio, n

lejos,

deflinen a

esto permite,

reali

implicadas la actividad
las estructuras propias
estas radican en las
través de

una

las cosas,

una estructura de base, de

sino a

iniciacidén en conceptos de tipo m3

nceptos,

de criterios

informaciones sensoriales y

perceptiva es

mundo exterior, e

pero a la

scriminacion,

zar una actividad méas

esto no se

la organizacion

de hecho se trata de

y de modelos qu

fundamental,

sino como

imdgenes, las ide
vez se crean f
abstraccidn, g
aunque de forma fragme

reflex

del n

del p
exper

labori

ya que no es en [

reelab

«Q
D

inte

influidad

r

1

§|

1

f

%4

ehdizajes,

elhhsamiento

slsa actividad de
rlna aislada sino
ofraciones
dfiere sélo a
neral de

femdtico exige ese

¢ ayudan en

‘pretacidn de

ara que se puedan -
iverso.

> una iniciacidn 16-
referirnos a los tra

iciacion 1dgico-mate-

io, sus fTormas de de-
ademds, la
matematico

encias reales y se -
opera
conec
inferiores,

la forma
la personali-
re-
llegar a la conquista

la organi-

erceptivas.

emtendida no sélo como -

estimulos
por factores como la
s, las expectativas, -
Fmas més o menos cons-
heralizacidn sobre da-
taria y aproximativa,

a sobre la realidad.

sélo para la observa-
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cién, la descripcién y la manipulacidn, sing también para todos

los registros de cardcter qrafico que permigdn fijar, recordar,

reconstruir.
Fs importante que se exija y se permita una
de la realidad en la que el nific actiie como
porque sea el actor o portador de miltiples

tdneos, aunque fragmentarios (se piensa en

¢xploracién activa -
brotagonista, bien -
Fonocimientos espon-

L cantidad y calidad

de las experiencias cotidianas propias del pjifio ligadas a una Vi

vencia rica en motivaciones y funciones signfificativas para él,

que constituyan su cimulo de saber). Por ot

rla parte es importan-

te la interaccidn del nifio con los de su edald ya que tienen los

mismos intereses, manejar un mismo cédigo |
experiencias en sentido 16gico y los repreg
los, grafismos, nimeros, etc.
Entendiendo que el simbolo no necesita ense
significante convencional, los signos no t
~a con el objeto representado.
La manipulacidn de objetos y la relacidn co
tos; ofrecen gran riqueza de experiencias p
y propiedades de los mismos; observar sus s
cias y por lo tanto dar pie para las accion

tales que realizard el nifo.

Por ejemplo: el color, la forma, el tamano

~

ilnguistico, comparten

dntan mediante simbo-

farse, un signo es un

énen ninguna semejan-

h otros ninos y adul-
hra captar cualidades
eme janzas y diferen-

es y operaciones men-

el peso, etc.

La fuente de conocimiento son los objetos principales y la inica

forma que el nifio tiene de encontrar estas

es actuando sobre el material y descubrir g

3

cionan a sus acciones.

propiedades fisicas -

édmo los objetos reac-

o~
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El conocimiento 16gico matemdtico se desarrg|la a través de abs-
tracciones reflexivas. La fuente de dicho ¢ hocimiento se encuen
tra en el mismo nifo, es decir lo que se abklirae no es observa-
ble. En las acciones del nifio sobre los objpftos va creando men-
talmente las relaciones entre ellos, establefce paulatinamente di
ferencias y semejanzas segin los atributos dle 1Tos objetos, es-
tructura poco a poco las clases y subclases |a las que pertenecen,

las relaciona con un ordenamiento 1dgico.

El nifio de edad preescolar s¢ encuentra en |dl periodo preoperato
rio o periodo de observacion y preoperacion fde las operaciones -
concretas del pensamiento, se extiende apr¢jimadamente desde los

dos afios hasta los seis anos. Puede considg¢tarse como una etapa

a través de la cual el nifio va construyendg| las estructuras que
dardn sustento a las operaciones concretas He] pensamiento, a la
estructuracién paulatina de las categorias) del objeto del tiempo,
del espacio y la causalidad, a partir de ljas acciones y no toda-
vifa como nociones del pensamiento.
Durante este perfodo el pensamiento del nifflo recorre diferentes
etafas que van desde el egocentrismo en el cual se obstruye toda
objetividad que venga de la realidad extefdia hasta una forma de
pensamiento que se va adaptando a los demgg y 2 la realidad obje
tiva.
Esta propuesta esta basada en el enfoque bt icogenético ya que es
te responde a la necesidad de orientar la|flabor docente de las -

educadoras, brinda a los nifios entre cuatyp Yy seis afos una aten-

cién pedagbgica congruente con las caractefristicas propias de es-

ta edad; es indiscutible que en la actuallidad contemos con conoci

P



mientos acerca del desarrollo del nifio que

tras decisiones para lograr una participaci

proceso educativo.

piaget demuestra la forma cdmo se construye

pruebas indiscutibles para explicar el desa

personalidad vy la estructura del pensamient

periencias tempranas de su vida, toca al ja

par en este perfodo de singular trascendend

nifio es una persona con caracteristicas

pensar Yy sentir, que necesita ser "respetad

quien debe crearse un medio que favorezca

otros nifios, un medio que respete su ritmo

dual, emocional e intelectual.

En esta concepcidon del aprendizaje, la actji

ceb

ida a través de experiencias con los ob

el nifio construye progresivamente su conogi

diendo de las fuentes donde proviene puede

dimensiones: fisico, 16gico-matemdtico y

q

truyen de manera integrada e interdependiei

E] conocimiento fisico es la abstraccidn qu

caracteristicas que estan fuera -

y son obs

externa de las corrientes filosgfico-socipf

prap

AV}

eden orientar nues-

my

&h mas positiva en el

L] pensamiento desde

Frollo del niito, su -~

a partir de las ex-
din de nifios particl

el

ila, asumiendo que

ias en su modo de

" por todos,

Y

para

s relaciones con

. .

le desarrollo indivi-

idad del nifo es con
etos de la realidad,
miento el cual depen-

considerarse bajo 3

cial, los gue se CONS
te uno de otro.
e el nifio hace de las

vables en la realidad

es.




"Es importante que entre ellos verifiquen s

{11. ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS

-

Si los niftos! viven situaciones que los hayga

brir y crear nuevas relacionesi}ellosﬁiend

ciones que los lleven a la respuesta corred

se le pide a los nifos "comprar y pegar 1o
cesarios para todas las cartas'' y ellos lo
ra debe abstenerse de darfes una confirmac
los a comprar si compraron o pegaron la ca

tando decirles si la solucién es O no la e

de suscitar la discusi6n2>reca]cando algun
si casualmente no ha sido tomada en cuenta
cién sobre ella, es decir<§estacando contr
nes que no han sido atendidasj:
Cuando los nifios son confrontades con una
suya son motividad a pensar acerca del prd
argumentarla, confirmaria o modificarla.
Cosrdinar su idea con la de sus compafiero

]

en su habilidad para anticipar las cosas, |
do la Gnica retroalimentacidn es la del ag
den a leer sefiales de aprobacidn o censurp
tro, mads que reflexionar acerca del proble
ta manera la sumisién, el conformismo y l@a

momento en que no tiene la posibilidad de

hechos mismos.

Orientaciones metodoldégicas en relacidn qg

32

srefllexionar, descu

o

Hiqn que construir no-

Por eso cuando -

¢ |timbres postales neg
tealizan, la educado
in directa y alentar
bidad correcta, evir-
Hlcadora.

b respuestas a fin -

=

sl opinidn diferente -
para captar la anten

adicciones y opinio-

ldea diferente a la -

los lleva aiconfiar -
J—

or el contrario, cuan

i1to, los nifios apren-

en la cara del maes-

na, favoreciendo de es

inseguridad, desde el

autoafirmarse en los -

n el desarrollo de las

T S U e

Hlema, revisar su idea,

o pm
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preoperaciones 10gico-matemadticas.

las actividades vinculadas a este eje son
tancia a lo largo de todo el jardin de ni

la construccidén progresiva de las preoper

~,

cas del pensamiento

Para orientar estas actividades, es neces
observe en el transcurso de las mismas la
ga con los materiales y verbaliza sus acc
tird apreciar, basdndose en la secuencia
o, cué] es el nivel en que se encuentra
cacidn, seriacién y conservacion de namer
Esto le ayudard a orientar su actividad a
y materiales mads adecuados para que tos n
otro nivel de desarrollo.
Es importante, por lo tanto que respete |
taciones de cada nifio sin forzarlo a que
no correspondan a su nivel.
Du;ante el desarrollo de cada situacién 1
-
actividades a través de las cuales!jos ni
seriar y establecer correspondencia térmi

de uno a uno o de objeto a objeto).

Es de fundamental importancia no imponer

de clasificacién (color, form, tamaio, etfq

ya que el puede estar manejando diferentqs

ella propone o ir descubriendo o creando

que las relaciones o coordinaciones entre

o

d
adiones
Nie que

g

¢

N

d

ST E .

5 posib

os pued

tros, d

objetos

oA i e

logico

¢ los ejes

e fundamental impor-

s, ya que permitiran

-

-matemdti

la educadora -

Fravés de sugerencias

orma como el nifo jue
dnes, lo que le permi-
de desarro-

dn cuanto a la clasifi

fos puedan acceder a -

ilidades y limi

an clasificar,

criterios a los que

ebe recordarse

los establece

balice actividades que

educadora debe planear

o a término (es decir,

] nifo ningldn criterio

.), o de ordenamiento,

PN



&

i

S

. 1o mismo

L

Mt

el nifio mentalmente; no se ensefia aTclas

ro si se puede y favorece su desarvollo.
Los criterios que el nifio utiliza para rg
nes dependen mucho del material que se el

el color y la forma, en otras el tamafio,

o muchos otros criterios{que el nifio va
los objetos,

tos de personas,

La forma como se plantean las actividades

rrollo de las situaciones, permiten la ut

muy ricos y variados sobre los cuales el

no se requiere desarrvollar acti

N

clasificar, seriar o establecer la corres

minovfya que es necesario que se realicef

dindmico, interesante y con sentido para

interés.

Las actividades aisladas y con la formalli

aburre y limitan los procesos de su pensas

Tomando en consideracidn las caracterist

fio preescolar y principalmente el hecho d

construye a partir de las acciones sobre

incorporacidén de material grafico debe |

des que realicen sobre objetos concretos

ALa evaluacién ho se
e . /

limita a los aspectos

propone lograr la observacidn de conductas

procedimiento racional, coherente, objet

Seglin Piaget los procedimientos y técnica

der tanto al sujeto como al contenido que

f

€

4

+

.

i

A

q

d

f

d

d

q

M|

11izacion de

34

.,

N
tcar o seriar, etc., pe

lizar estas operacio-

lee. En ocasiones serd
I volumen, las texturas
scubriendo como atribu

integradas en el desa
materiales
io puede actuar por -
dades aisladas para -

ondencia término a tér

dentro de un contexto

ue el nifio actde con -
ad de '“'ensefianza' los
fento.

as psicolégicas del ni

que su pensamiento se
bjetos concretos, la -
itarse a las activida-
técnicos,

sino porque

en el alumno, con un

necesitan correspon-

se quiere observar.

o R Dde aodde o af e des e d e e



A partir de la evaluacidn los responsables
tomaran las decisiones de wmodilicar vy ne jo
mentos del proceso enseflanza aprendizaje,
programacidn hasta el logro obtenido.

La toma de decisiones en la evaluacidn con
vancia que cierra el ciclo de trabajo educ
tiempo nuevos criterios que orientan su me
La acreditacién se relaciona con la necesi
certificar los conocimientos, con ciertos
zaje referidos a una préctica profesional,
estar incorporados en los objetivos termirn
curso pero que no dejan cortes artificialsg
aprendizaje de una persona.
La evaluacidén entonces apunta de analizar
de aprendizaje en su totalidad, abarcando
intervienen en su desarrollo para favorece
ingerir sobre las condiciones que prevalet
grupal, las situaciones que se dieron al &
actitudes del grupo en los términos de rag
nes, rechazos a la tarea, asi como de intge
siedades, etc., o elementos todos que plapn
cidén de aprendizaje gue rompe con estructu
ciales rigidos y que encauzan al grupo a n
del conocimiento en si es un proceso que |p
participante sobre su propio proceso de 3p
permite confrontar este proceso con el prd

mds miembros del grupo.

He la tarea educativa
-hy Jos distintos mo-

dbsde la planeacidn vy

sltituye una gran rele-
altivo y abre al mismo
jloramiento constante.
dad institucional de -
rlesultados del aprendi
resultados que deben
dles o generales de un

4 en el proceso de -

¢ estudiar el proceso

lodos los factores que
-y ocbstaculizarlo, a
eron en el proceso -
bordar la tarea, las -
ionalizaciones, evacio
rferencias, miedos, an
fean upna nueva concep-
ras o esquemas referen
uevas elaboraciones -
ermite reflexionar al
rendizaje a la vez que

ceso seguido de los de
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La prueba del cardcter evolutivo y

nes

sobr

alum

tuales, artisticos Yy sociales
plina persona
operacién,

de un hombre consciente de

La vida que en la es
fos realizan, el

su libertad individual,
nifio es

fuerzo del
le pide que su
conocimientos ya e
La educacidén forma un todo

personalidad auténoma en el terreno moral

tual

TEd método en educacién deberd asegurar

de e

e la

no ;

no

sta {orma

materia,

formar el carécter y desarrollar los

libre y debe vivir en su ambiente

puede ser

los métodos activos,

tanea del

vitadas o reconstruidas por el nino. |

S

la educacién basada en el conocimiento acjt
cho mas eficaz que aquella que se dedica

saber a través de verdades aceptadas y pri

tos,

por

se quiere formar

lo tanto si

prepara

respetan y

la coeducacidn y 1a preparacién

cuela se

respeto a sSus

alumno salga del
inteligencia trabaje realme

laborados desde el

libre moralmente.

alumno y exigen que

al nifio para el

desarrollan |

propios del

] libre aceptable vy desarrollo

la dignidad de
introduce, 1a
intereses,
los nuevos pedagdg
mismo y no le
exter

indisociable vy

la
dejan un lugar esenc
las verdades

individuos mentalmente

se pretende formar un

36

no unifoyne de sus orientacio

tdlunfo del espiritu -

a ;ersonalidad del -

atractivos intelec-

nifio, ademds una disci

je un espiritu de co

dle1l futuro ciudadano,

toldo ser humano.

detividad que los ni-

LE preocupacién por -
dd4 consideran que el -

de libertad, que el es

Y

ba impuesto Yy cuando

ke sin adquirir los -
ipr.

no se puede formar una
s|i es pasivo intelec-

eficacia y hoy faltan
41 a la bisqueda e}pog
rein-

a adquirir sean

sanos estd claro que

ivo de la verdad es mu

fijar lo que hay que

ncipios morales impues

ciudadano para el fu-




turo capaz de producir © de crear y no tan

37

4dlo de repetir.

La inteligencia practica es uno de los datos fundamentales sobre

los que descansa 1a educacidn activa. Los magstros tienen un im-

portante papel para crear las situaciones Y Lontribuir a los dis

positivos iniciales.

A. Situaciones de Aprendizaje

Las actividades que se sugieren estan elabolrlrdas en términos ge-

nerales de manera que cada educadora retomn
piado para elevar la calidad de su trabajo
san en torno a los aspectos de desarrvollo,
el trabajo; aqul se pueden enontrar sugere
desarrollo integral del educando, tomando
al manipular y usar materiales lo lleva a
emocional, cuando se le permite jugar espo
jetos que desordene y ordene '‘construya y
vidades le brindan seguridad y confianza e
que: le ayudan a integrar su pensamiento y

zar operaciones 16gico matemadticas.’

Actividad 1

La educadora deberd partir de lo que el n
sequir con los posteriores aprendizajes y
caracteristicas propias de esta edad.
Con material objetivo diverso se cuestionp
clasifique constituyendo una serie de relp

cidén de que los objetos se rednan por seme

el 1o que considere apro
Jlasi mismo, se organi-
donsiderados en todo
ndias para promover el

e cuenta que el nifo

L tructurar su sentido

2

L kineamente con los ob

1" 3 o 3
jestruya', dichas act!
| s7T mismo al tiempo -

por lo tanto a reali-

o conoce para de ahi

 omard en cuenta las -

-

-5 al nifo paraque -

N

-iones mentales en fun

janzas, se separen por
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diferencias, se defina la pertenencia y se
subclases, esto surgira de la interaccion

vo que se le dard al nifio para que lo acomp

con el espaciq;fﬁuando el nifo ha vivido p
con los elementos que lo rodean y se hha ap
diante el juego, busca el orden, establece
nizar todo aquello que se encuentra a su @
1o de acuerdo con el criterio que el nifto
mular el area de trabajo (construccidn).
Esta actividad permite conocer 1o que el ni
partir y brindar al educando la oportunidad
directo con el material grafico ademds de |i
compafieros favoreciendo su socializacidn s
vidad al decorar el area con las clasificag

material.
Actividad 2

Con una visita previa a la fébrica de pal

:

ohserve los diferentes tipos de palillo;

e

En el jardin de nifios se les pregunta qué

y lo plasmardn en un dibujo libre.

38

ncluya en ella las -

-bn ol material objeti

le y de su relacidn -

bnamente en contacto

-ppiado de ellos me-

ina 1d6gica para orga-
lcance, para acomodar

uiera, utilizar y for

o trae parva de ahi -

de estar en contacto

iinteractuar con sus -

la vez que su creati-

ijones que elabora del

lo, para que el nifo

hbmafio y grosor.

fue 1o que observaron

Con los diferentes palillos que se les regplo a cada nifo reali-

saran la actividad de pintarlos del colorip colores que deseen,

los nifos manifiestan interés al combinar
do que el niflo experimente la combinacidn

res que resultan de ellas. Jugaréan con 1o

las |caracteristicas de los objetos establg

e

e

de pinturas y los col

los colores pretendien

palillos de acuerdo a

ciendo una secuencia -

iC
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ya sea creciente o decreciente. Los ninos (flegan a realizar estas
operaciones a partir del contacto con los yplillos, gustan por =
alinearlos en unzdola direccidn, primero np|empleardn la ldgica

y posteriormente buscardn el equilibrio, el orden, espacio, lo -

cual los lleva a organizar por tamafo, grospr, color, etc./

B

Favoreciendo las habilidades y destrezas mp|toras ademds conoce-

rdn la diversidad de colores y sus combinajcliones, seriacién y la

T

coordinacidén oculomanual.

o

-

Se evaluard observando los elementos de serliacidn que utilizd.
Actividad 3

Trabajar en el drea de su preferencia, la lactitud participativa
del nifio consiste en las acciones y reflexilones que son el resul

tado de las relaciones queiéstablezca con |llos objetos de conoci-

mientqjy a‘ﬁartir de los cuales'}onstituye los diversos aspectos
que conforman su personalidad.
Los nifios propondrdn la actividad y el deggrrollo, eligiran tos

materiales o el &rea de su preferencia, diglogardn con los compa
fieros que eligieron la misma &rea de trabg]o, intercambiaran im-
presiones sobre lo que realizaron con los|ifateriales a su alcan-
ce, los estimulara akmanipular, transformay, explorar activamen-
te y crear o elaborar un trabajo que su cfeatividad le permita -
construir. Ademds trabajarada en equipo si desea o ayudarada a -
sus compafieros de mesa.
Los nifios se desenvolverdn en un ambiente| gducativo en el que se
propicia el respeto, la democracia y liberfgad participando en -

forma independiente, desarrollando su cappgpidad creadora, parti-




cipando en forma critica, reflexiva y autd

rd la integracidn en pequeilos grupos.

Dicha actividad se evaluard con una exposig

realizados que los mostrardn a la comunida

sobre los problemas a

ron asi como los aciertos o logros que obt

Actividad 4

Conocer las frutas y verduras y la importa

En el grupo de 3er. grado de educacidn pre

acuerdos para jugar a la fruteria, se form

rando instrumentos como balanzas, letreros
tes, etc., se nombrard quienes seran los c
res, acomodardn el mobiliario del saldén en

la fruteria, las verduras y las frutas ser

su venta, se colocaran los precios, manipul
frutas asi como las verduras escogiendo lgs
intgrcambiarén los papeles de vendedores

observardn si llevan pocas o muchas, cambig

cancia, también conocerd la importancia de

ra su desarrollo.

El alumno tendrd la oportunidad de sabores
da de frutas, ademés deipomprender la comg
uno a uno, y el concepto de nimero al cont

- . N
compré y el dinero que le costol

La evaluacidn se llevard a cabo por medio

ceptivo en una caja de sorpresas se reuni

los que se enlrentarg

n

2

H

g

q

qd

ma, ademas se logra
6n de los trabajos

y se reflexionard -

h como los resolvie-
feron.

Fia en su alimentacidn
kcolar se tomaran -
r4 la lruteria elabo-
monedas, Gtiles bille
npradores y vendedo-

la forma que quieran

n clasificadas para

aran libremente las

que desean comprar,
compradores, ademds -
réan

su dinero por mer

el consumir estas pa-

una deliciosa ensala

a venta, la relacidn

r los elementos que

e un juego censoper-

n todas las frutas vy




I 1

verduras, tomaran una y adivinaran que fruta o verdura es, asi co

=X

mo la importancia de ella en su alimentaci
Actividad 5

 Practicaré el:ﬁuidado de animales;llevando hajaros, perros, gatos,
pericos, pollos, etc., }bservarén las difefrfencias que encuentre
entre unos y otros, conocerd la alimentaci@gn apropiada para cada
U”Q; describird la Efﬁﬂude los animales que llevaron en su casir-
ta, durante la maiiana observarad lo que reallizan los animales y -
los ruidos que producen imitidndolos mediare un juego, alimenta-
r4 cada nifio a su animal, les impiaran sygq casas Yy Jos cuidaran.

El nifio_relacionard uno a uno vy establecetd diferencias y semejan

sas de los animales./
Evaluacidén en una hoja gréfica con los diblijos de animales, as’i

como las casitas de estos con una l1inea ellnifio llevard a cada -

animal a su respectiva casa.
Actividad 6

Formar el &rea de biblioteca

P

Con revistas, cuadernos, ldpices, coloresg, cuentos, hojas y otros
materiales que el alumno quiera incluir drf ésta area.

Acomod?fé? en los diferentes casilleros ddos los materiales, con
taradn cuantos les faltan para completar] si son sobrantes pro-
curando la maestra que a cada nifio le falten o sobren de 1 a 7 -
elementos, ademds inventando sfmbolos popg¢iran en los casilleros

cuantos faltardn o si estd completo.

ey .~ . - . ~
~Que el nifio invente simbolos para represghtar a los ndmeros./

i
o




Fvaluacion:

te.

escuchar y verificar que cada n

no cuente

correctamen



&

bl

CONCLUSIONES

Con la perspecliva esperada de la presente

jogrando los objetivos que se han planteado

ma para retomar los aspectos mas significat

desarrollo del concepto de ndmero y su repe

escolar y social en el cual se desenvuelven
samiento.

Es por ello que a partir de la experiencia
en contacto con el material grafico resulta

como fuente de conocimiento.

La pretensidn establecida para el desarroll

puesta se cenforma a partir de los resul tado

diante el analisis de

co tebrico donde se sustenta ampliamente dig

como a partir de la implementacidn de acti

objetivos propuestos como se ha de lograr

cién y la implementacidn de técnicas en la

rrollo integral en el educando ya que en €

cidén preescolar es de vital importancia paf

la personalidad y que ademds influird notabp
dad en la que se desenvuelve.
lo tanto las actividp

Por la proposicidn de

ciones de aprendizaje se han propuesto parg
interés

to de referencia a otros centros de

atendido el aspecto de las operaciones 16gji

luego establecer sus metas a seguir y que |g

los aspectos que son m

i

]

3]

fJopucsta se

2

es

1}3

estara
1 inicio de la mis-

os que atienden el

usién en el &mbito
e niimero en su pen-
te obtenga al estar
e gran importancia
de

la presente pro-

s que se obtengan me

encionados en el mar
ho trabajo, es asft,
dades acordes a los

enamente la ejecu-
cuales se de un desa
marco de la educa-
la integracidn de -
emente en la socier-
eje de las situa-

que sirvan como pun-

para que pueda ser -

co-matematicas para -

volucionarad conforme
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D

haya logrado integrarse a la sociedad que se¢|encuentra en cons-

tante cambio.

La fundamentacidon que presenta el programa (¢ educacidn preesco-

Jar esta bien fundamentada Gnicamente que sgelaplican actividades

pertenecientes a la pedagogia tradicionalisjth no tomando como -

punto de partida al educando, sus intereses; particulares, inquie

tudes, etc.
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