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FROLOGO

En la actualidad, ia mayoria de loz educadoresz de ins prime-
I'og gradoes noe codnslderan el verdadero zignificade de la Ilectura,
o que odasioena due lof alumnoesd hagan de la iectura un actos meca-
nico ¥ porr io general este hechio repercute negativanmente en ios
grados superilores, Ezte problema ¢ presenta en la mavoria de las
eacueias de nivel primario, ocasionandoe gue muchas veces 1o
alumnos no puedan reaillzar ejercicios debido a la faita de com-
prension de 1o escrito, obstaculizandoe su proplo aprendizale.

¢ el 1nicige de 1o2 primeros grados 108 maestros consi-
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deraran a la lectura como una pusqueda constante de zignificado

de 1o 1mpresze darian mayvor importancia a la comprensidén que a ia

T

correcta pronunclacion de los sonidos de 1as letras.
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Flgnificade de la lectura ha 1de camlkiandce de acuerdoe oon
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as corrientes pedagdogleas, en una &pogca lejana

=
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21 tilempo ¥y <ol
legr z2lgnificaba 1a decoedificacién de 198 2igneos  convenclionales,
Y en 103 anes reclentes la mayoria de 102 maestros contingtan con
ia enszenanza tradicionalista ¥y hasta no desechar esgta errdénea
idea el problema de la comprensisén perdurara.

So0lo en la medida en gue nosotros 103 maestros nos preocupe-
mos y decidamos estudiar, i1nvestigar y actualizarnos en las di-
versas tecrias de aprendizaj)e, podremos proporcionar a nuestros
alumnes una educacioéon eficiente.

Considerandoe ia gravedad del problema dque representa la falta
de comprension, surgldé la inguistud de profundizar en el tema me-

diante una investigaciéon gue tiene come finalidad dar al actual



concepto de la lectursa, 1los elementogs fundamentales que inter-
fieren en ella, as? como tambié&n proporcionar a los maestros, i1n-
terezados en el tema, algunas estrategliaz para lograr una lectura

interepretativa,



I. INTRODUCCION

La lectura resultas para el alumno una valiosa herramisenta pa-
ra 1a adguisicién de todo tipo de aprendizaje. slempre y cuando
sea congiderada como la obtencidn del significade de 1o impre=o.

La razdén por la cual, la lectura siempre ha sido merecedora de
gran preccupacién de maestros e investigadores es la importancia
que tiene para elevar el nivel cultural de todo individuc lo que
mctiva a trealizar constantes investigacicnes para descubrir las
mausas, por las gque la mayoria de log alumnos tienen problemas
para comprender lo gue leen. Este tipo de problema por 1o general
se presenta en todos los grados de educacion primaria.

A nivel primario, in falta de comprensidén occasiona gue los

alumnos no puedan realizar los ejercicice de las diferentes areas

repercutiendo en su aprendizaje.

A pesar de las investigaciones y sugerencias hechas por los
conocedores del problema, észte aun perdura. Aungue considerc que
para solucionarlo no basta con repetirnos gue los alumnos no son
capaces de comprender, sino que nosctros como educadores debemos
conocer cdmo se da el proceso de la lectura y de qué manera po-
dremos ayudar al nifio.

Es importante gue todo educador conozca la teoria Psicolin-
guistica gue se basa en los aportes hechos por la Psicogenetica,
la cual wve al alumnc comoc un sujeto activo y recreativo que
aprende a través de sus propias experiencias influyendc en este
aprendizaje loz estimulos que le proporcicna el ambiente. En

cuanto a la lectura, esta teorie es aplicable siempre v cuando



consideremos al nifio como un ser pensante y con exXperilenclas gue
pondrda en juego a la hora de leer, lograndoe con esto que obtenga
significado de su lectura.

Desde el inicio de mi labor docente la falta de comprensicn &n
ia lectura, de mis aiumnos habia creado en mi una grave preocupa-
cign y dudas al respecto, perc en el transcurseo de mi carrera en

ia Univer=sidad Pedagdgica tuve la oportunidad de analizar algunas

._J
)

lecturas, opiniones de mis compafierosg y de los maestros e 1r ac
rande algunas de las dudas que tenia respecto al problema, psro
ai mismo tiempo surgian otras interrogantes. Razodn por la cual
decidi conocer mds a fondo el problema, mediante una investiga-
cidn documental.

Para la =laboracidn de la presente investigacidn primeramente

elaboré un disefic gue contenia un esquema general ds los temas

gue contendria la investigacidén, seguidamente, mediante la tacni-
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ca de fichas recopile la informacidn necesaria., ¥ por ultin
redaccidn del trabajo.

El tema de la investigacidn es: " La lectura como intarpreta-
c1dn de textos y las estrategias para su aprendizaje en ei lo. ¥
Zo. gradoc de educacidén primaria . Este trabajo consta ds seis
capitulos.

El primsrc estd integrade por la presente introduccion.

El segundo capitulc estéd integrado por los siguientes i1ncizos:

A. Los antecedentes: la manera cdmo otros investigadores han
tratado el mismo problema.

B. El problema y su justificacidn: esto es, en que forma es

preasentado ol problema y las razones gue motivaron para
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llevar a cabo esta investigacién.

C. Delimitacidén: el porqué si el proceso de la lecto-escritura
gse da de una manera simultinea, fué tratado en esta inves-
tigacidn como un solo agpecto, asi como también las razones
por las cuales se eligieron =sé¢lo los primeros grados de 1a
educacién primaria para la investigacién.

D. Los objetivos gque se pretenden alcanzar al términco de este
trabajo seran para mejorar la lectura en el nivel primario.

El tercer capituio: el Marco Tedrico Conceptual, en él se en-

cuentran algunos enfoques tedricos tales como:

- Teorias de cémo el alumnc adgquiere la lengua oral y la es-
crita.

- Un panorama general de la lectura y los diferentes métodes
utilizados en nuestro pais para la ensefifanza de la lecto-
escritura.

- El proceso de aprendizaje de la lectura.

- Los niveles por los gue el alumno atraviesa en la adguisi-
cidén de la lectura y los elementos necesarios para gue la
lectura resulte verdaderamente una interpretacidn de textos.

— Definicidén de términos, en este inciso se definen las pala-
bras gque pudieran prestarse a una interpretacién diferente a
la gue 88 le da en la investigacidn.

El cuartoc capitulo lo forman las estrategias consideradas para

obtener una lectura interpretativa.

El quintc capitulo que es 1a metodologia, describe en forma

breve los métodos, las técnicas y los recursos que fueron emplea-

dos para la elaboracidén de esta investigacidn; asi como también
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las limitaciones que ge presentaron en el momento de realizarla.

¥ para concluir 21 trabajo dg investigacion se encuentra re-
gigstrado el sexto capituic, gue describe algunas sugerencias para
los maestrss interesados en lograr la comprensidn de la lectura
de sus alumnos.

La presente investigacidén &3 puesta a consideracidn para los
masestros de la primaria, preocupados por el grave problema de la
falta de comprensidén de los textos, estq no significa que en este
trabajo todec esté dicho, sino que esta investigacién fué elabora-
da en la medida de mis posibilidades y limitaciones, y que de una
manera especial exhorto a todos los educadores a continuar en la

bisqueda de nuevas teorias para el aprendizajs de la lectura ¥

del aprendizaje en general.



"II. LA FALTA DE COMPRENSION DE LOS TEXTOS

Y LA DIFICULTAD PARA INTERPRETARLOS.

A. Antecedentes.

El programa de sducacidn primaria considera al lenguaje como
un instrumento con el cual se pueden manifestar los hechos de la
historia humana. También por medio del lenguaje podemos axpresar
nuestros sentimientos y emociones, asi cémo también adguirir
¥ transmitir 1los conocimientos. Es por esta razdn que en la
escuela primaria se le da mayor importancia a la enseffanza del
lengua je sobre todo en el aspecto oral y escrito.

Para el estudio de nuestra lengua espaficla en la educacidén
primaria se ha elaborado una metodologia que organiza los conte-
nidos del d4rea de Espafiol en cuatro aspectos: comunicacidén oral,
comunicacidén escrita. nociones de linguistica e iniciacidn en la
literatura.

El propdsitoe de la comunicacién escrita es doble: ﬂormar el
habito de la lectura y lograr que el nifio exprese =u peﬁsamiento
con claridad espontaneidad y cohersancia. |

" En el drea de Espafiol uno de los objetivos de primerc y se-
gundo gradc es lograr que 8l alumno adgquiera hédbitos, actitudes y
habilidades gque 1le permitan adgquirir y desarrollar la capacidad
para leer Yy escribir. Y el primer pasoc es la adquisicidn de la

lecto—escritura " (1)

(1) Secretaria de Educacion Publica. Libro para el maestro primer
grado 4a. ed. México 1983. p. 20.




Una vez gue el nifioc ha adquirido diche conocimiento, debe in-
gsistirse en la comprensidén, ya gque es importante crear juicios
criticos ante 1o que se lee. Pero sin duda uno de los problemas
gue mds se presenta en la educacidén es la falta de comprensién de
los textos y la interpretacidén de los mismos, esto se da en todos
los grades de la primaria. En la escuela primaria, el problema es
facil de observar cuando después de haber leido algun texto, los
alumnos no pueden responder a lag preguntas que se les hacen o
cuando leen instrucciones de sus libros de ejercicios y no pueden
realizarlas, ¢ ejecutan acciones distintas a Ias indicadas. ya
gue no comprenden lo gue leen.

La falta de comprensidn e interpretacidén de la lectura es un
obgtdculo que impide al alumneo un aprendizaje eficaz en los gra-
dos superiores de la primaria.

Considerando que la lectura no es una simple decodificaciodn

sina un proceso\mediante el cual adguirimos significado a través
de los textos y que son los primeros grados la base para adquirir
una lectura de comprensién se ha hecho necesaric estudiarla con
el tema: " Lectura como interpretacidn de textos y las estrate-
gias para su aprendizaje en el primero y segundo grado de educa-
ci6n primaria

La adguisicidn de la lsctura y la escritura ss un proceso
vinculado, pero por razones de delimitacidén este tema de inves-
tigacion se enfocard a una parte del procesoc: " La lectura ™.

Cuando se empieza a desarrollar el interés por extender la
educacidn y hacerla popular es cuando surge la preocupacidén por

crear métodos para facilitar la adquisicidn de manera eficaz y



con ahorro de tiempo la capacidad de leer.

Entre los primeros métodos que fueron utilizados para ensefiar
a leer se encuentran los métodos de marcha sintética y los de
marcha analitica. Entre estos dos grupos de métodos existen sub-
divisiones y mialtiples wvariantes, peroc no existe un solo método
de lectura gue no se incluya en los grupos antes mencionados.

Los métcdos de marcha sintética parten del elemento para in-
tegrar un todo; una vez gue =& ha integrado se procede al andli-
83ig.

La ensefianza de la lectura en este método, se inicia con las
letras con las gue se forman las silabas y con ellas las palabras
hasta llegar al enunciadc, el cual es analizado comoc su etapa
final.

El métcdo de marcha sintética se clasifica en: alfabético,
fonético v sildbico.

Los métodos de marcha analitica comienzan con el tode hasta
llegar a las partes y una vez realizado el andlisis se procede de
nuevo a la sintesis. En la ensefianza de la lectura se inicia con
un enunciado & con palabras, se prosigus con las =ilabas y de
aqui con las letras., lo que al final =e integra con un procesc de
sintesis.

Los métodos de marcha analitica se clasifican en: métodos de
palabras, esto es. cuando sl aprendizaje de la lectura se inicia
a través del andlisis de la palabra y el método global en el cual
el aprendizaje se inicia con el andlisis de un enunciado.

Desde gue la educacidn se popularizd en México la lsctura ha

sidc tema de estudio y conforme al desarrcllo de las teorias pe-—



dagégicas la lectura ha ide adquiriendo distintos enfoques.

Se consideraba que leer era identificar palabras v ponerlas
juntas para lograr textos significativos. Y aprender a ieer fue
congiderado como el dominio de 1a habilidad para conocer palabras
y adquirir un vocabulario de palabras visualizadas, palabras co-
nocidas a la vista. No se discutia la importancia de las palabras
gino la mejor manera de identificarlas.

A principio del siglo XX. Huey, pionero de la Pgicologia re-
conocid la complejidad de la lectura, en términos psicoldagicos.

Huey considerd la lectura como " La busgqueda de significadas
y reconstructiva ” (2). Su trabajo influyéd en el concepteo de la
lectura, =2n el primer cuarto de siglo, pero dejé de ser conside-
rado en la medida que 1ia atencién se desvid hacia el desarrollo
de la tecnoclogia de ia lectura centrada principalmente alrededor
del lector principiante.

En el campo de la lectura fue creciendo una tecnclogia siste-
matica para ensefiar a Ieer, basada en el vocabulario controladeo y
en el desarrollo de habilidades.

Al considerar Kenneth S. Goodman gque 1la lingilistica estaba
desviando su atencién de los sonidos hacia la sintaxis surge la
Psicolingiliistica, cuyo propésito es el estudic de la interaccién
entre pensamiento y lenguaje, seffala que es necesario comprender
la lectura como un proceso en el que tienen lugar las tran=zaccio-
nes entre pensamientoc y lenguaje para obtener significade de lo
gue se lea.

(2) Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacios. Perspectivas so-
bre los _procesos _de lectura _y escritura. 4a. ed. México
1986., p. 13.




Con lo anterior se realizan i1nvestigaciones Y experimentos
para lograr una mejor comprensién de la lectura.

Por lo general se piensa que fomentar la rapidez de la lectu-
ra obstaculiza la comprensién. Sin embargo, investigaciones rea-—
lizadas han demostrado lo contrario.

Una de ellas es la de Cutts, Bridges vy Andrews. que ha demos-—

trado que la comprensién estA& intimamente relacionada con la ra-
pide=z de la lectura, pero su relacién no parece sgser de causa a
efecto, sino gque ambas son manifestaciones de la habilidad del
sujeto para leer. (3)
Lucille h. Bridgs comprobd los efectos del entrenamiento para
obtener la velocidad en la lectura para asi lograr el desarrollo
de la comprensién, en clases de lectura de alumnos de cuarto a
sexto grade. El segundo tipo de entrenamientc resulta muchoc mas
beneficicso tanto en comprensién como en velocidad.

En la investigacién realizada por Cutts, los individuos du-
plicarcn la velocidad de la lectura, al mismo tiempo gue aumen-—
taron sus niveles de comprensidn.

Aunque investigaciones realizadas por Bridgs y otros demos-
traron gque no e=s &aconsejable propiciar cursos de lectura veloz
antes de la secundaria. Ya gque en la primaria, es mds importante
le que ol alumnc recuerde de lo lefido., que la velocidad con que
lee. .

Los maestros que no consideran a la lectura como la busqueda

de significados., interpretan a las modificacionss, omisicnes Y

(3) Warren G. Cutts. La_enseffanza moderna de la lectura. Buenocs
Aires, Ed. Troquel, S.A. 1968. p. 80-81
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cambios de palabras de un texto como 'errores” gue el alumno co-
mete al leer y son corregidos por el maestro. Consideran a este
tipo de alumnco como mal lector ya que no leyd las palabras exac-
tamente comoc estaban escritas.

Investigaciones recientes ( Goodman y Goodman ) han demostra—
do que la mayoria de los "errores" en lectura no son consecuencia
de patologia alguna.

Goodman emplea el término " desaciertoc " en vez de " error "
Y considera que la meta de la instruccidn de la lectura no es
eliminar esta clase de ‘errores" que caracterizan los desacier-
tos. {4)

De acuerdo con Goodman un lector fluido centrado en cbtener
significadce. comste muchos desaciertos que reflejan su habilidad
para desligarse de la atencidn detallada de lo impresoc y extraer
significado. Como consecuencia, es comin ver que en un texto, el
lector regresa, sustituye, omite, introduce y transforma. no sdio
letras sinc también palabras y secuencias de dos palabras, frases
cldausulas hasta oraciones. Estos desaciertos no son mas gue pre-
dicciones, anticipaciones, & inferencias gque el lector hace a
partir de sus conceptos, vocabularios y experiencias previas gque
interfieren positivamente en la busqueda de significados.

Aunque también es importante aclarar gue se dan casos de pa-
tologia de la lectura como lo es la dislexia, definida como un
"sindrome" que se refiere a una dificultad gue afecta sclamente a

la adguisicidn de la lectura en nifios que sean inteligentes y gque

(4) Universidad Pedagégica Nacional. Desarrollo Lingiiistico y Cu-
rriculum Escolar. Antologia LEP y LEP 85 México. p. 85
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por lo menos hasta cierto momento de su evolucién escolar son ca-
paces de realizar otros aprendizajes, sobre todo aquellos que no
requieren de la lectura. (5)

Segun investigaciones realizadas por diversos autores y los
realizades en el consultorio externo del Institute Argentino de
Educacidn. (6)

Los nifios disléxicos producen:
~ Confusidn de letras
- Inversidén de letras
- Supresidn de silabas
- Sugtitucidn de letras
— Combinacidén de varios srrores.

La dislexia, segun autores se manifiesta en el aprendizaje de
la lectura y cede con la edad.

Consideraremos aqui a la lectura como una conducta inteligen-—
te en las que &1 lector coordina diversas informaciones con la
finalidad de comprender el mensaje escrito y no como un acto me-
caAnico.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un proceso
mecdnico en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso re-
cibiendo y registrando imdgenses. traduciendo las grafias en soni-
dos, psero de acuerdo al verdaderc propésito de la lectura gue es
la reconstruccidn de significados., actualmente es considerada co-

moc un procesc cognitive en el cual el lector coordina diversas

{5) Berta P. de Braslavski. La Querella de los Métodos en la en-
gofianza de_la_ lectura. Ed. Kapeluse. Argentina 1962 p. 157-
158.

{6) Ibid. p. 177.
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informaciones para obtener significado del texto.

Cuando el lector se enfrenta a un texto con el propdsito de

obtener significado, pone en juego diversas informaciones aue ei
texto no le proporciona, éstos, son conocimientos gue el lector
posea con anterioridad.
Fara tratar de solucionar el preblema de la comprensién gus =a
muchos inguieta. 25 necesario gue los maestros estén actualizados
en investigaciones recientes acerca de la lectura v de esta mans-
ra evitar seguilr en creencias erroneas ¥y tradicicnalistas de gue
leer o3 decodificar signos.

En la manera en gue nosotros los educadores estemos prepara-
dos para enfrentar dicho problema., serd la calidad de comprensién
gue nuestros alumnos adguieran a través de un arduo trabajo en el

proceso de la lectura.

B. Planteamiento del Problema y su Justificacidn.

La lectura es considerada una fuente gue propicia el aprendi-
zaje en cualquier nivel educativo. Por lo gue es de gran impor-
tancia gue al leer lo hagamos con eficacia, para adguirir los co-
nocimientos gue nos proporcionan los textos.

Los educadore= tradicionalistas consideraban la lectura como
un acto mecé&nico en el gue el lector traduce laz grafias en soni-
doz, vy dan por hecho gue lo= nifiog han aprendido a leser cuando
los alumnos son capaces de decodificar los signos, sin tomar en
cuenta gue lo gue lean tenga significado o no para ellcs.

En la actualidad, éste tipo de lectura ocasicna graves pro-
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blemas en la educacion, esto es. la falta de comprensgidn de los
textos. ya gque un alumno cuando comprende a medias o mal, se dice
gue no ha comprendido.

En el transcurso de mi labor docente he podido observar gue
la falta de comprensién de la lectura obstaculiza sl aprendiza je
de los alumnos.

Con lo observadc durante mi labor docente y al platicar con
mis compafieros maestros he podido concluir que la falta de com-
prensisn de lo leido por los alumnos se da en todos los grado=z de
educacidn primariﬁ Y en todas las #4reas de aprendizaje.

Todo lo anterior ha motivado a realizar la presente investi-
gacicn. Otro motivo es cbservar que el objetivo de ia lectura no
Se estd lograndc. Se considera gue el problema tiene su origen
desde los primeros grados de primaria debidc a la ensefianza afe-
rrada a decodificar grafias.

Probablemente este tipo de ensefianza sea occasionada dsbido a
que el masstro:

- Desconozca los métodos y procedimientos més adecuados.

- La falta de interés o desconfianza en su capacidad.

~ Apego extremadoc a métodos poco efectivos o muy comple jos.
~ Falta de iniciativa.

- Incorrecta interpretacidn del problema. {7)

Aunque también el problema de la falta de comprensidn es obs-
taculizada por las condiciones del nific y su ambiente, entre los

(7) Amparoc Rubio de C., Concepcidén Becerra de C. y Otras.
Diddctica de la lectura oral v silencicsa. 2a. ed. Ed. Oasis
1967 p. 104.




gue tenemos:

- La falta de edad en affos y mental que los nifios deben tensr
para el aprendizaje de la lecto—-escritura.

- El descuido de los padres para revisar laz tareas.

— Grupo= heterogénecs y muy numeroscs gue impiden el avance del
aprendizaje de la lectura.

- Los alumnos repetidores gue por su condicidn, con respecto a
los de nuevo ingreso ccasionan gue su aprendizaje ne pueda
avanzar a partir de lo gus ya =abe, ya gue el maestrec tiene
gue establecer un equilibrio en 21 avance de ambos alumncs.

— Padres de familia ansiosos en ayudar a sus hijos sin conoci-
mientos de metodologia.

Como se ha podido observar en el problema de la falta de com-
prensidon intervienen factores gque provienen del maestro y del
alumno, por lo gue es necesario que el educador haga un andlisis
de su labor al ensefiar a leer, para que propicie una me jor estra-
tegia con la gue logre una mejor comprensisdn de su lectura.

Actualmente se tiene conocimisnto de gue leer e= una conducta
inteligente en &l gue el lector hace interactuar su pensamiento
con el lenguaje., para obtener sigﬁificndo de los textos. Ya guse
para gque un texto =Zea comprendidc es necesaric considerar deter-—
minados factores gue juégan un papel importante en la comprensidn
de los cuales hablaremos mé&s adelante.

Una razdén que motiva a considerar a la comprensién de la lec-—
tura como un aprendizaje de gran importancia es que, ésta resulta

un medio muy valioso gue posee la humanidad para enriguecer su

conocimiento.
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Se ha hablado de gque para aprender es necesario comprender e
interprétar, razdn por la cual ge consldera gque en cualguler area
de estudio no ge puede prescindir de la comprensidn e interpreta-
cidn lo cual nes llevard a adquirir nuevos conocimientos.

Si

t

omamos en cuenta gque la lectura es una de las bases para
el aprendizaje pedagdgico, comprenderemos el motivo gue me impul-
2a a estudiar ia lectura como interpretacidn de textos y sugerir
estrategias gue permitan su adquisicidn.

Aunigue también es importante la comprensidn e interpretacidn
de la lengua escrita, no solo en la escuela =inc tambieén en 1a

vida cotidiana.

C. Delimitacidn

En nuestra entidad federativa, el problema del alumno gue no
comprende 1o gue lee se da en todos los grados de educacidn pri-
maria, asi como también en todo= los medios rural, semiurbanc e
inciuso en el urbano. Fero se da con mayor frecuencia en los me-
diog ruraies debido a gue el vocabularic en espafiol gue posee es
escazo,. en ocasicones hablan otra lengua (la maya) mezclando una
con otra lo cual impide la comprension de textos escritos en es-
pafinl; otro obstdculoc gue persiste en este problema s= 21 poco
acceso que tiene a los medios de comunicacidn, en los gue =e em-
plea el lenguaje escrito (periddicos, revistas, libraos etc.)

Uno de los aspectos en gque se divide el area de espafiol en la
primaria es la comunicacidn escrita y su proposito es crear el

hédbito de la lectura.

El primer paso es la adguisicion de la lecto-escritura.
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Una vez gque el alumno ha aprendidc a leer Y éscribir debe in-
sistirse en el mejoramiento de 1Ia comprensidn de la lectura. Es
necesario que se propicie en &l una actitud critica ante lo guea
lee y que se fomente el placer por la lectura. (8)

Hemos advertido que el aprendizaje de la lectura que efectua
en el primer grado, ez apenas la fase inicial, importantisima si
pero no suficiente, porque todos sabemos que el aprendizaje de ia
lectura en toda la extensidén de la palabra., =i acaso, se logra en
parte en el transcurso de los seis grados de educacidn primaria.

Pero congiderando la extensidn de los seis grados vy la difi-
cultad por realizar las investigaciones de acuerdo a cada grado
la presente investigacidén se centrard& sn la fase inicial de 1la
lectura en el primero y segundo grado de la ensefianza primaria.

En &l proceso de la lecto-escritura no se puede separar ya gue
ez simultanec, &1 nifio aprende a leer al mismo tiempe gque apren-
de a esgcribir.

Fero por razones de tiempo y debido al enfogque con gque se tra-
tard este tema de investigacidén, se enfatizard en una parte del
proceso gue sera "“la lectura'" considerdndcla como interpretacidén
de texteos y las estrategias para su aprendizaje en el primerc y
segundo grados de educacidn primaria.

Dado el caradcter de la investigacidn se enfatizaré en la lec-
tura, pero en algunos momentcs serd necesaric mencionar la escri-
tura, pues para gue pueda haber lectura es necesarioc la presancia
de signos escritos gue nos permita obtener significado del texto.

{8) S.E.P. Libro para el maestro Obra citada p. 20
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S5e trata de vigilar con cuidado la forma en gue se da dicho
proceso en el alumno, y scbre todo hay gue estar conscientes de
gue el descifrado no 8dlo no es la lectura sino gque desvia el
proceso real de la lectura dificultando mds el aprendizaije del
nifio.

La presente investigacidén documental tisne un enfogue de ca-
rdcter pedagdgico ya gue se recabard informacién de aquellos fac-
tores que intervienen para la comprensién e interpretacién de los
textos. Y en base a ellos se sugerirdn a los maestros de primero
y segundo grado de educacidén primaria, estrategias para su apren-

dizaje.

D. Objetivos

La ensefianza de la lectura es labor que se le atribuye a la
escuela, pues es al ingresar a ella cuando se inicia ]la aplica-
cidén de métodos vy estratégias para continuar con el procesc de
lecto-e=scritura.

Sabiendo de antemano gue es en los primeros grados de prima-
ria donde la lectura de los signos convencionales tiene su fase
inicial, es de gran importancia establecer bazses firmes en el
aprendizaje de la lectura para gue en los grados posteriores se
insista en la comprensidn.

Desafortunadamente en la mayoria de los casos, los alumnos, al
terminar su primaria leen sin comprender.

31 consideramcs gue el concepto actual de leer es comprender e
interpretar los simbolos escritos, obteniendo un significado, ob-

servaremos gue los objetivos de la lectura no se estdn logrando
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en su totalidad.

Lo anterior ha creado gran preocupacidn en los maestros ya gua
observan que los alumnos nc son capaces de interpratar los textos
ni las indicacione=s de =sus libros. Y a pesar de los diversos mé-
todos que =e han ampiaado para snsefiar a leer, existe.gran canti-
dad de nifios que fracasan en dicho aprendizaje.

La falta de comprensién de la lectura‘en los alumnos repre-
senta un grave problema, ya que es considerada como un medic de
gran wvalor par# enriquecer su aprendizaje, pues para aprender es
necesario comprender.

La presente investigacién tiene como objetivos:

- Proporcionar a los maestros conccimientos tedricos acerca de
log elementos que intervienen para la comprensidn e interpre-
tacién de los textos. |

- En base a los conocimientos tedéricos, sugerir estrategias para
su aprendizaje en el primero y segundc grado., con la finalidad

de proporcicnar a los maestros un apoyo para me jorar la ensefian

za de la lectura.



III. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Adquisicidén del lenguaje.

1. La lengua oral.

El hombre desde el inicio de su evolucidén poseia ya un len-
guaje, aungue éste fuera i1gual de primitivo gue é&l. Las primeras
manifestaciones del lenguaje que el hombre expresd fueron sensa-
ciones salvaj)es y violentas de su cuerpo que expresaba con gritos
y sonidos salvajes e inarticulados. Estos son sonidos naturales
gue se pueden encontrar en todos los lenguajes.

El hombre poco a poco fue familiarizdndose con los ohjetos
gue tenia & su alrededor y empezdé a darles nombres, comoc pudo,
con sus sonidos. El lengusje era entonces una pantomima en la gus
intervenian los sonidos inarticulados, el cuerpo y los gestos to-—
do esto con la finalidad de comunicarse con los demds.

Con el pasoc del tiempo lcgra desarrollar el procesc de simi-
litud y le atribuye una gran importancia. De una =imilitud a otra
comisnza a dar un =3dlo nombre a grupos de objetoz gue tienen ca-
racteristicas parecidas entre si.

Posteriormente la palabra se convirtid en signo. También cabe
sefialar la importancia del papel que desempefié el trabajo en el
desarrollo del lenguaje.

Con el trabajo, los hombres tenian mucho gué comunicarse vy ia
evolucion del mismo exigia cada vez me jores medios de comunica-
ci1én, diferentes de los escasos vy primitivos gue conocila. Se

Diensa gue probablemente las primeras palabraszs fueron signos de
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mando & quizads un grito de alarma.

El uso del lenguaje no sélo les permitia coordinar sus acti-
vidades de trabajc de manera inteligente, describir Yy transmitir
Su experiencia me jorando con esto la eficiencia dei trabajc, sino
también permitia darle nombre a los objstos due utilizaba dife-
cidndolo de los demas.

Por la necesidad gue el hombre ha sentido de comunicarse ha
utilizade diversos medios para lograrlo, entre loz cuales podemos
mencionar: la mimica. la pictogréfica, por sonides; Y para expra-
sar sus sentimientos: las artes (danza, misica, pintura, sscultu-
ra y otras) perc ninguna tan completa y eficaz como el lengua je.

En lo fundamental, el lenguaje responde a la necesidad de co-
municacidn, siendo un factor indispensable para el buen funcicna-
miento de las sociedades. Por medioc del lenguaje se pueden mani-
festar todos los hechos de la historia humana, podemos organizar
y desarrcllar nuestro pensamiento y comunicarloc a los demds. Asi
como también nos permite expresar nuestros sentimientos. emocio-
nes, adquirir y transmitir los conocimientos. Por éstas razones
el lenguaje es considerado un elemento bédsico para la educacidén.

En tocda comunidad, el fendmeno del lesnguaje se manifiesta a
través de una lengua ¢ idioma particular (espaficl, inglés, fran-
cés,. portugués, etc.) la cual puede considerarse la mé=z importan-—
te ya gque manifiesta las particularidades de un pueblic y que va
modificdndose & través de la historia.

Puede considerarse gue los paises hispanohablantes han apren-
dido la lengua (espafiola) por medic de su uso, habldndola, leyén-

dola y dd&ndole sentido.
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(Cémo adquiere el nifio la lengua oral? Esta es una de las re-
fiexiones que todo educador debe plantearse y buscar respuesta
para que tenga una concepcidn de cdmo desarrollar el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura.

El nific al estar en contacte directo con &1 medio, en el gue

3
la iengua oral se manifiesta en toda su extensidn, inicia el
prendizaje de ésta, poco a poco, habldndola, oyéndola, poniendo a
prueba vy verificando sus hipdtesis. No la adquiere a través de
reglas ensefiadas.

La lengua estd& creada y es al nifio a gquien corresponde recre-—
crearla.

Con esta nueva teoria de la adgquisicidn de la lengua, se ha
cambiado la idea que antes se tenia de cdmeo &l nifio la adquiria,
esto es la teorfia Conductista; la cual considera al sujeto como
un ser pasivo ¥y receptor de conocimientas.

Esta teoria explica que el nifio adguiria el lenguaje mediantse
la imitacidn y el reforzamiento por parte de los aduitos, Jquienes
zeleccionaban de la gran variedad de los sonidos que e} niflo pro-
ducia, sclamente agquellecs que eran semejantes a los sonidos del
habla de los adultes. De acuerdo con esta teoria 21 nifio recibe
pacientemente un lenguaje elaborado por otros.

Brensson seffala ‘'que @l nifio aprende fé&cil ¥y de manera natu-
ral la lengua oral, aprende a hablar sin gque se le ensefie a ha-

cerlec, en ningun momentoc se le proporcionan ejercicios fonéti-

cos". (9)

(9) U.P.N. Desarrollo Lingiistico vy Curriculum Escolar. Obra ci-
tada p. 93
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La lengua oral es la forma de comunicacién mas sencilla, vya
que simplemente basta expresar verbalmente lo que quseremos comu-—
nicar, no es necesario conocer signos convencionales. La mayoria
de la gente tiene la habilidad para desarrollar mas temprano este
tipo de lenguaje. El lenguaje escrito se adquiere después y algu-
nos hablantes no ioc adguieren nunca (los analfabetas).

Utilizames la lengua oral por lo general para la comunicacion
cara a cara. esta modalidad del lenguaje se apoya en el contexto
en gque s8& usa Yy sSe precisa por medio de correcciones sucesivas,
al mismo tiempo que =me ajusta a ciertos efectos advertidos en el
hablante (mimica, expresidn, etc.)

Cuando los interlocutores estan en presencia uno del otro 1a
iengua hablada es 1a mds apropiada, porque la formulacién ahi es
m&s rapida.

Cuando los nifics ge inician en el aprendizaje de la lengua
oral frecuentementse pronuncian palabras o enunciados incorrectos
debido a gue estdn aprendiendo comprobande sus hipdtesis: de sig-
nificade (si el nombre del objetc es el correcto): de correcta
pronunciacidn (si estdn pronunciande correctamente la palabra &
enunciado); y de sintdxis (si1 el enunciado estd correctamente es-
tructurade. (10)

Laz hipdtesis antes mencionadas las comprueba con un adulto
guien e=s el que las aprueba & desaprueba.

Los niffos inventan la gramdtica, ellos formulan hipétesis de
lag reglas para la elaboracidn de sus enunciados de acuerdo a las

(10) Ibid, p. 7-8
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gituaciones en que los necesiten y en su uso verifican sus hipo-
tesis. Los nifios progresivamente modifican estas reglas hipotéti-
cas a través de la retroalimentacién que reciben de los hablantes
del lenguaje a quienes dirigen sus enunciados. Considerando como
retroalimentacidn cualgquier reaccidn que demuestre al nifio que su
hipdotesis es correcta o no. Podemos decir que el nifioc ha recibido

retroalimentacidn cuande &1 produce un enunciado: jahi wva un

avidn! v el adulto le contesta i, ya lo wvi .

Para reafirmar 1o anterior me basé en investigaciones que
Frank 5mith ha realizado acerca de cémo el nific aprende relacio-
nande su comprension de lo nuevo con lo que ya conoce y en el
proceso modifica su conocimiento previo. (11)

El enfoque Psicolingiiistico, considera al nific como un sujeto
activo que reconstruye el lenguaje por si mismo, poniendo en jue-
go sus conocimientos para seleccionar la informacidén que el medio
le proporciona.

Un ejemplo de lo dicho anteriormente, es cuando el nifio al
iniciarse en el aprendizaje de la lengua dice: " poni " en lugar
de " puss ". Este es un error, gue se origina porgue el nific aun
no sabe cdémo tratar los verbos irregulares. Peroc si analizamos la
naturaleza de este error, podemos cbservar gue la mayoria de los
nifios caen en el mismo, ya gque tratan todos los verbes como si
fueran regulares. (12}

Ellos deducen gue si1 pueden decir : =ali, comi, parti, {por-

(11) Ibid p. 5-6
(12) Frank Smith. Comprensidén_de_ la_lectura .Ed. Trillas México
p- 96

137433
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qué no decir: poni?

En la 1lengua hablada es importante reducir la extensidn se-
mantica del discurso, ya que de otra manera no seria posible cap-
tar en toda su extensidén la informacidn gue =& nos esté prYopor-—
cionando.

Considerando el lenguaje oral como un instrumento de gran va-
lor para lograr expresar nuestras ideas de manera clara, coheren-—
te y eficaz, es necesario gue en la escuela primaria se le de
oportunidad al nifio para que contintue desarrollando este tipo de
lenguaje., con 1la finalidad de que adquiera este valioso instru-

mento.

2. Lengua escrita.

La lengua escrita surgid cuando el hombre sintid la necesidad
de marcar sus pertenencias, expresar sus deseos. dejar indicios
de su existencia. La cual en un principic no fue mds que dibujos,
garabatos, lineas sin sentido que tenian significado especial pa-
ra quien lo hubiera escrito y en algunos cascs para determinado
grupo de hombres, pero gque carecia de significado para personas
ajenas al grupo.

En la escritura primitiva, una sola marca o dibujo bien podia
representar diversos significados y solamente con el pasoc del
tiempo es cuando los hombres van perfeccionando su escritura has-
ta convertirla en un conjunto de signos o simbolos convencionales
gque al ser usados por ciertas personas, sean comprendidos por
otros gque los reciben.

Actualmente se considera que el aprendizaje de la escritura

e aale Tl s S e e ———— R e . - A
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en el nifio, se inicia de manera espontanea Yy natural, debido a
gque estad inmerso en un mundo lieno de escritura. Piaget ha esta-
blecido el praimer periodo de las garabatos puros en el gue el ni-
fic se interesa simplemente en las marcas o huellas que deja, pero
es en el segqundo periodo de los garabatos en el gque é&ste comienza
a darle nombre a lo que "escribe” una linea, un circulo o cual-
quier marca bien puede ser la escritura de mama, papa, etc. Pero
hasta este momento la escritura’ Y €l dibujo no pueden ser dife-
renciadog.

Solamente a través del tiempc y mediante la comprobacidn de
sus hipste=is es cuande el nific logra diferenciar el dibujo de ia
ascritura. A partir de entonces el nific comienza a realizar gran
ctantidad de grafias sin control de numero, para escribir "mamA®,
escribird muchas grafias para representar tal palabra. El proceso
de la adguisicidn de la escritura continda hasta llegar a la si-
guienta etapa, cuando parasce la hipédtesis de que la cantidad con
menocs de tres grafias no se pusede escribir porque no tiene signi-
ficado, asi comc también surge la hipdtesis de que al cambiar la
palabra cambian también las grafias. Pero como el nific se esta
iniciando en la escritura y solamente conoce un minimo de grafias
opta por combinar las pocas que conoce para diferenciar la escri-
tura de una a otra palabra. Posteriormente llega al conocimiento
de gue cada signo (letra) representa una silaba emitida. Y es so-
lamente después de un profundo andlisis y comprobacién de hipé-
tesis cuando alcanzan &l conocimiento de la correspondencia entre
fonema-grafema. Por lo general este conocimiento se da en el

transcurso de la educacidn primaria.
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La comunicacién escrita es una forma de comunicacién que tie-
ne caracteristicas y fines propios, permite la transmisioén del
mensaje a través del tiempo y del espacio, sin necesidad de 1la
presencia fisica del destinatario. Mediante ella se transmite in-
formacion, conocimientos y sentimientos. En la comunicacién es-
crita es necegario emplear construcciones mas estructuradas gra-
maticalmente para suplir la ausencia del contextco gue ayuda a la
comprensidon en el didlogo oral.

La lengua escrita depende al principioc de la lengua hablada v
es posgible decir gque favorece su orgﬁnizacién. Egstructuralmente
la primera es mds precisa y mAs rica gue la segunda. Ya gue se
puede pensar que engloba las formas que utiliza la lengua oral.

La escritura, tiene una funcidén social de comunicacién. Y pa-
ra manejarla es importante reconocer que la lengua escrita tiene
caracteristicas propias diferentes a las de la lengua oral.

Con frecuencia se ha considerado la escritura como una trans-
cripcicn grafica del lenguaje oral, sin embargo, diversos autores
han establecido diferencias entre el lenguaje oral y el e=scrito,
congiderdandolas como dos formas alternativas de comunicacidn gue
comparten vocabulario y {formas gramaticales, perc gque tienen
tunciones diferentes, por lo que requieren construccidn v estilos
diferentes.

Lucart sefiala: "&s un error creer gue un texto sscritc pusde
ser la sxacta representacidn de la palabra: contrario a lo gus ia
gente cree, uno no escribe jamds como habla, uno escribe como los

otiroE escriben. Cuando escribe, se da cuenta de que usa cisrto

lenguaje que no es el mismo que el lenguaje hablado y gue tiene
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BUS reglas, sus usos Yy Su importancia propia." (13}

Después de estudiar Lucart la evolucion de la lengua orai v
escrita en los nifios, encontré gue al principio hay una dependen-
cia y una pobreza de la ultima con respecto a la primera. A medi-
dida gque la lengua escrita evoluciona se vuelve mas auténoma, Lo
cual se refieja en escrituras mds complejas, desarrolladas v oen-
rigquecidas que las producciones orales.

A traves del usc frecuente de la iengua el nifio es capaz de
diterenciar el valor comunicative de cada una de las formas de
expresidon.

La comunicacidn escrita resulta la mds indicada cuando la in-
formacidn es a través del tiempo y del espacic.

Cuando se wutiliza la lengua escrita, debe ser precisa, vy lo
suficientemente clara para gue pueda captarse an su totalidad
para gue no deje ninguna duda en la informacidn, ya que seria di-
ficil de llenar después. (14)

En la educacidén primaria el propdsito de la comunicacidén es-
crita es formar el hdbito de la lectura y lograr gue exprese su

pensamiento por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia.

B. La ensefianza de la lectura en la escuela primaria.

La 1instruccidén tradicionalista de la lectura se basa en la
enseffanza de rasgos cortogrdficos, nombres de letras, relacionss
letra-sonido. Hacen de la lectura un acto mecdnico en el gue per-

{13) U.P.N. Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar. Obra
citada p. 92
(14) Ibad p. 38-39.




28

Siguen como unico objetivo descifrar signos, aungue con esto no
se logre la comprensién del texto. Tales ensefianzas no estan ba-
sadas en una comprensidn de cémo opera el proceso de la lectura.

En la actualidad leer se considera como "la busgqueda de sig-
nificados en el textc” {(15). Lo cual solamente puede ocurtrir si
los lectores principiantes estan respondiendo a textos interesan-
te=s y que tienen sentido para ellos, ¥a gue de otra manera se
perderia el interés por la lectura.

Congiderandc a 1la lectura como el instrumento mas eficac
para adquirir y ampliar el campo cultural de todo individuo, e=
importante que todo ser humano lea, si es que desea mantenerse al
ritmo con gue evoluciona el mundo moderno. Ya que los pueblos gue
no leen opacan su situacidén social, degeneran, caen en sus viejas
tradiciones, y permanecen ajenos a las inquietudes de un mundo de
constante transformacidén. Pero entender un texto, extraer una
porcion importante de 1o gue se haya guerido comunicar en al,
congtituye un gran esfusrzc, de manera que s1 la lectura no se
domina, quedaran partes sin comprendsr. Cuande nos damos cuenta
de gue una parte de lo leido me nos escapa o no entendemos alguna
otra €2 cuandc comprendemos gque leer no congiste en g5lo recibir
1o que las frases escritas guieren praoporoionarnos, ni tampoco es
g&lo deslizar la vista sobre el texto, sinc es de gran importan-—
cla entenderlo ¥ construir toda la realidad no dicha en &1.

Tode hombre gue gquiera mantenerse realmente activo, gque desee
estar wvinculade a la cultura, estard obligado a adguirir conti-

(15) Ibid p. 80
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nuamente nuevos conocimientos, ampliar su campo cultural, a esg-
tablecer una wverdadera comunicacién entre &1 Y el hombre del
ayar, del hoy y del mafana.
Y 2i la lectura s el medioc o el instrumento més practicao y
oficaz que la educacidén le ha dado, debe leer més, me jorar su
lectura si no quiere estancar=ze. (16)
El dominio de una buena lectura es el me jor instrumento que
el individuo adguiere para penetrar en el inmenso campc de la
ciencia y el futuro; Aunque la finalidad fundamental de la lec-
tura es ensefiar a leer para aprender. {17)
En la escuela primaria la lectura puede aprovecharse para:
- Ampliar el conccimientoc de lcs nifios en cuanto a cbjetos y co-
s2ag dentro del limite de su ambients.

— Hacer comprender las experiencias de otros, para dar a =u vida
mayor significado.

- Inculcarlies mejore= actitudes, ideales y normas de conducta.

- Enriguecer su medio cultural.

= Proporéionar placer y satisfaccidn mediante la lectura. {1B)

El libro es considerado como una fuente de cultura, ya gue a
través de &1 obtenemos 1nformacidn'que enriguece nuestros conoci-
mientos.

La lectura puede emprenderse por diversas causas, de las gue
mencionaremos solamente las que consideremos mds importantes: ne-
cesidad de cbtener informacidn, esparcimiento, consulta y necesi-

(l6) S.E.P. Libro para el Maestro. Obra citada p.69.
(17) Ibid p. 190.
(18) Ibid p.69.
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dad de investigacidn.

De las necesidades antes mencionadas surgen las siguientes
clases de lectura:
= Lectura informativa.—- Este tipo de liectura trata de obtener

dntag gua pearmitan formar una opinidn y cbtener informacidén

acerca de un tema, por lo gue este tipo de lectura deberid
realizarse de manera lenta, cuidadosa y repetida.

= Lectura recreativa.- La realizamos en libros vy revistas de
fdcil comprensidén.

= Lectura de consulta.- Es la gue realizamcs para obtensr un
dato o resolver una duda respecto a un tema o materia de-—
terminado.

= Lectura de investigacidn.— En este tipo de lectura ncoc basta
con obtener informacidén o2 importante =saber manejarla y je-
rarquizarla. Esta debe ser reflexiva, analitica y critica pa-
ra desarrcllar conocimientos, estructurar ideas y aportar

juicio=s objetivamente. (19)

La lectura en la escuela primaria, es utilizada en sus dos
formas : oral ¥y =ilencicsa, dependiende de las finalidades pa-
ra las cuale= se reguieran.

La lectura oral tiens gran importancia para la sducacidn
primaria, sobre todo en los primeroc= grados, pues al ser reali-
zada ol maestro verificard la correcta pronunciacidn ds las pa-
labras, la entcnacidn, el usoc correcto de las pausas. con la fi-

(19) Reyna E. Pacheco, Fanny Ma. Soberanis y otros. La Efectivi-
dad del método_de la_comprensidn_en la lectura de estudio.
Licenciatura., Mérida Yuc. 1988. p. 51
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nalidad de adguirir una lectura fluida Y correcta. Tambieén esg
congiderada como creadora de habitos para el dominio de la lec-
tura gilenciosa.

Lo anterior no guiers decir que la lectura silencics=a no sa
de en loeE primeros grado=., =ino que también se did., sdloc gue en
una forma mds sencilla y simple. Feroc este tipo de lectura va
adquiriendc mayor importancia que la oral en los gradog supe-—
riores, hasta considerdrsele como bésica.

Considerando las circunstancias en gque se lee 6 los propédsi-
tos que se persiguen, la lectura oral puede ser: de auditorio,
estudio, hojeada y préctica o calidad. Y entre sus propdsitos
pretende adiestrar al educande a articular Y Ppronunciar corrsc-—
tamente las palabras y hacer uss adecuado de la wvoz. Ademds de
estimular a los alumnos a reconccer las palabras, los ejercita a
mover los ojos de izguierda a derecha. a pasar de un renglén a
otro sin saltarse. a hacer las pausas y entonaciones de acuerdo a
los signos de puntuacién.

La lectura silenciosa es considerada tan valiosa o més gue la
lectura oral, por ser utilizada en la vida diaria. Su enseHanza
en la escusla primaria es incluida en todos los gradoz de la
misma.

Hace algunos affos, en la escuela primaria noc se le daba ia
importancia a la lectura en silencio. Pero en la actualidad. re-
conociendo que es el tipo de lectura gue mds se necesita en la
vida, se le ha concedido la importancia que merece.

La lectura en silencio puede ser:

— Lectura de hojeada.- Tiene lugar cuando leemos unicamente los

— ——— ————
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titulos. encabezados de las lecturas, indices, catdlogos vy el

mane jo de los diccionarios.

— Lectura de consulta.- Es utilizada cuando los alumnos tienen
que encontrar la solucidén de un problema de estudio.

- Lectura de informacién.- Tiene como finalidad ampliar la ex-
periencia y para poderlc lograr tendra dque ser hecha en va-
rios textos, ya que es la Gnica manera en que podra obtenerse
una varilada informacién.

- Lectura para resclver problemas.- Debe realizarse poY parte
del maestro y por parte del alumno con un criterio de sin-
tesis. Es una forma de lectura en que 2= necesaric saber en-
contrar el pensamiento central en derredor del cual se plan-
tea el problema.

—- Lectura recreativa.- Tiene como finalidad representar un
descanso.

- Lectura de estudio.- Tiene comoc propésito desarrollar en los
niffos las habilidades necesarias para utilizar la lectura
como instrumento de aprendizaje. (20)

Investigacicnes realizadas por Cutts PBridges ¥ Andrews, han
demostrado gque la velocidad de la comprensidén de la lectura en
silencic supera a la lectura oral, reproduciendo un mayor numerc
de datog a mayocr velocidad y con més clara comprensisn de lo lei-
do, debido a gus con la lectura oral se diversifica la atsncién
antre realizar una correcta pronunciacién y el contenido del pan-
samientc. En resumen, ia lectura en =zilencic resulta ser un ins-
trumentc md= econdmicc y efective para la asimilacidn de un pd-

{20) Amparo Rubio, y otros. Obra citada p. 2B3-285
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rrafo gque la lectura oral.

Conforme vayamos enrigqueciendo nuestro vocabulario aumentara
nuestra capacidad para desarrclilar la lectura silenciosa. Por el
contrario la lectura oral =2 hace mas expregiva y continua, por
io que nunca llega a alcanzar la velocidad de la lectura silen-
ciosa.

En el primer grado de la educacién primaria, la principal
preocupacidn de los maestros, es la ensefianza de la lecto-sscri-
tura, ya que es reguisito indispensable para poder cursar a se-—
gundo grado. Por ésta razdén se han creado métodos gue les sirvan
de apoyc para lograr tan dificil tarea. Los cuales han ido cam-—
biando de acuerdo al conceptoc de io gue es leer y considerando
los factores que intervienen en el proceso de la lectura.

En nuestro pais se han utilizado diversos métodos para la en-
sefianza de la lecto-escritura, los cuales se pueden agrupar en
dos grandez rubros: métodos de marcha sintética ¥ lo= métodos de
marcha andlitica.

Los métodos de marcha sintética fueron los primercs an ssr
utilizados para la ensefianza de la lecto-escritura Y gue con al
paso del tiempo y de las necesidades de los alumncs fueron su-
friendc innovaciones. Estos Métodos se subdividen en : Alfabético
y Fonético.

En el primero los nifios debian comenzar por aprender de memo-
ria las letras del alfabeto y todas sus combinaciones con otras
dos o tres letrasz. El métodc Alfabético ensefia el nombre de las
letras y no los sonidos, por eso para traducir las letras gue

forman una palabra al sonido de la misma, se intfodujo el recurso

N T P N
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del deletreo. Cuando se le ensefiaba una palabra, se le ensefiaba a
deletrearla retomandeo su comienzo, por ejemplo: para leer la pa-
labra "escuela” tenia gue leer:
e; e S, €s; € 8 C, es8C; 8 § €C u, eSCu; € 8 C U €, escue; asi
hasta leer "escuela" .
Posteriormente para el deletrec se usaron silabarios, gue
estaban formados por varias series de combinaciones de las voca-
leg precedidas por consonantes.

El Método Fonético inicia la en=zefianza de la lectura a partir
del sonido, para luego ensefiar el signo y por ultimo el nombre de
la letra.

En su primera etapa se empezaba por ensefiar la forma Yy =imul-
tédneaments el sonido de las vocales ai, ei. uo, aio y luego =e
ensefiaban las combinaciones con alguna consonante, 8jempio: 11,
1o, 1lui, etec.

Cuando se trataba de pronunciar separadamente una conscnante
se le agregaban otros sonidos gque entorpecian la lectura ¥y para
evitarlo surgid una nueva innovacién que did origen al Método Si-
1dbico los gue utilizan como unidades claves: ias silabas.

Estos métodos no tienen en cuenta la obtencidn de gignifi-
cados al leer y no llegan nunca a &1.

Los Métodos de marcha Analitica parten siempre de la obten-
cidn de los significados. For esta razdn sus precurscres (Decro-
1y) prepusieron iniciar &l aprendizaje de la lectura a partir ds
palabras, frases vy unidade= gue tuvieran significado para é&1.

Esto método se subdivide en:

Global Analiticc.- el cual parte de los signos sscritos comple-

- e . At A et iima sas asses SPES SR o
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jos. que pueden ser la palabra, la frase o un cuento. El maestro
es quien dirige el andlisis.

Global.- Parte de la palabra, la frase o el cuento. El maestro no
debe dirigir el andlisis, es el alumno quien debe lilegar esponta-
neamente a &l. (21)

Ambos métodos parten de la lectura. de la frase 6 de la pa-—
lsbra y en ocasiones llegan al reconocimiento de sus elementos:
la silaba ¢ ia letra. Tienen diversos nombres {global, idaeovi-
sual, stc.)

En la actualidad éste método recibe el siguiente nombre:
Métodeo de Andlisis Estructural.

Este método tiene como primera etapa la visualizacidén de los
enunciados;: la segunda corresponde al andlisis del enunciado en
palabras: como tercera, el andlisis de las palabras en silabas: y
como la cuarta y Gltima la afirmacidn de la lectura ¥y la escri-
tura que induce a la comprensiédn de los enunciados de los ele-

mentos gue los forman, es decir: la sintesis.
C. El Proceso de aprendizaje de la lectura en el nifio.

Como se ha mencionado con anterioridad, uno de los propdsitos
del Area de Espaficl en la ensefianza primaria es que el alumnoc ad-
guiera el hdbito de la lectura y para lograrlo en estebnpurtndo
se seflalard cdmo se da el proceso de la lectura en el nifio.

Es la Psicolingiiistica la qgue ha permitido conocer y explicar
ampliamente este proceso.

{21) Berta P. de Braslavsky. Obra citada p. 23-24.
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Investigaciones recientes han demostrado gue leer no es algo
tan simple y que en su realizacién intervienen muchos factores.

La participacidén del lector no es una simple tarea mecanica
£2ino que resulta una actividad inteligente en la que &1 trata de
controlar v coordinar diversas informaciones gque poses para obte-
ner significado del texto.

Para que el lector obtenga significado del texto tendrd que
poner en juego una serie de informaciones gue el texto no le pro-—
porciona, lo cual no son mds que conocimientos qgue el lector po-
Bee con anterioridad.

Frank Smith explica la existencia de dos fuentes de informa-
cidn que sSon necesarias para la lectura: las visuales ¥ las no
visuales.

La primera es aguella gque nos proporciona el texto, es degir,
io= signos impresos gque percibimos directamente a través de los
cjos.

La informacién no visual es aguella que tenemosz en el cere-
bro. Este tipo de informacién es la que no estd escrita en el
texto, ésta puede ser: el conocimiento del lengua je en gue sesta
escrito el texto y los conocimientos previos al tema de que se
trata el textoc.

Aunque e= importante mencionar que también Goodman, consi-
derando la importancia de la lectura ha realizado estudios e in-
vestigaciones acerca de la misma y ha descrito tres tipos de in-
formacién gue ha de utilizar el lector: la grafofonética, la sin-
tdctica y la semdntica.

La 1informacidén grafofonética es la gque se refiere al conoci-
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miento de las formas gréficas (letras, signos de puntuacién stc.)
Y Bu relacidn con el sonido que representan. Realizando una com—
paracion con las fuentes descritas por Frank Smith, ésta corres-—
pondseria a la informacidn visual.

La informacidén sintadctica se relaciona con el conocimiente
que el individuo tiene acerca de las reglas que rigen 21 orden de
la secuencia de las palabras y oraciones a 1a hora de usar el
lengua je.

La informacidn seméntica es la que se refiere a los conceptos
definiciones, vocabularic y conocimiento del tema de que trata el
texto. Estas dos ultimas informaciones son similares a la infor-
macién no visual ds Smith.

La lectura hace necesario un intercambio entre el texto y el
lector, y para esto es importante poner en juego la informacidn
de gue nos provee el texto (inf. visual) y la gue posSeemos con
anterioridad.

Considerando a la lectura comec un acto inteligente de cardc-
ter mental, es importante aclarar gue también es una actividad
mecdnica realizada por el ojo como drganc receptor ya que a tra-—
vés de €1 obtenemos la informacidén visual.

S5e han realizado experimentos sobre los ojos y las pausas en
la lsctura por Emile Javal, en éstos se demostrdé que sl ojo de un
lector medic. no descifra un texto letra por letra, =inoc que fija
un grupo de letras., luego gira para fijar un segundo grupoc pa-
sando al final de la linea y continuando con la otraﬂ ¥y asi‘su—
ce=zivamente.

El descubrimiento mds importante de Javal fue que el punto de

. —
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fijacidn (ia detencién del 0jo en la linea) es independiente de
la distancia del ojo del lector al texto leido.

Con experimentos realizados sobre el movimiento de los ajos
88 ha descubierto que:
= Las detenciones del ojo sn una linea demuestra gue &l ojo no

les por letras sino por grupos de palabras.
= El ojo del lector rdpido no se mueve con mayor velocidad que

el del lector lento sino gque abarca un mayor numero de signos

y palabras en su punto de fijacidn.
= El ojo vuelve atrds (cuandc es necesaric) en movimientos re-—

trogresivos ., cuando no ha comprendido lo gue lee.

La capacidad de un lector en particular es importante para el
exito del proceso ya gque su capacidad de comprender depende fuer-—
temsnte de lo gue &1 conoce. Diversas personas leyendo 21 mismo
textc variardn enm lo gue comprendan ya gue cada una ds ellas po-
gee conocimientos diferentes y podrdn intsrpretar sclamente en
base a lo gue conozcan.

También la manera en gue esté escritoc el texto, seor& un obs—
tdculo o facilitard que el lector obtenga significado del mismo.
El éxito de 1la lectura también depende de los acuerdos gue el
lector y escritor tengan en la manera de utilizar el lenguaje. en
Sus experiencias y en sus esquemas conceptuales. Ya gue se trata
de una transaccidén a larga distancia entre el lector y el escri-
tor en la que el primero dependerd unicamente del texto para ob-
tener significado y si éstoc no sucede simplemente no habra com-—
prensiodn.

Para gue el nifio se inicie en el procesoc de la lectura, es de
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primerisima necesidad que los pequefios adquieran el conocimiento
de que lo 1impreso es significativo, Ya que ésto constituye la
lectura: darle sentido a lo impreso.

Cuando los nifios ven algo escrito que carece de sgsentido vy re-
sulta arbitrario o absurdo para ellos, no trataran de entenderlo.

56l1o hay una manera en que el nifio adguiera el conocimiento
de gue todo lo impresc es significativo Y eg posible cuando al
obgervar lo impresc recibe una respuesta gignificativa. Como
cuando por ejemplo un adulto lIe dice: esta palabra gue egtid es-
crita en la puerta dice ‘“'nifios”, ésa sefial dice "siga” en fin
realizar actividades en las que el nifio compruebe que todo lo im-
preso tiene significado.

Los niffos pueden someter a prueba sus hipdtesis acerca deil
significado de la palabra impresa porque logran ubicar la sefial
en el contexto. Esto lo podemos aclarar con un ejemplo: los nifios
pueden comprobar gque la palabra dice: "juguetes" si estd sefialan-
do un contexto en el cual se sncuentra juguetes.

Como pudo comprobar Smith, los nifios son capaces de lesr mu-
cho antes de ingresar a la escuela primaria, siempre Yy cuando en-
cuentren significativo lo impresc. ya gque cuando lo impresc Care-—
ce de sentidoc los peguefios no zentirdn el interés vy la necesidad
de leerlo. Lo anterior es lo gue sucsde con la enzefianza de la
lectura en la primaria (no en tocdos loz cascos) pues los nifics no
aprenden tratande de relaciocnar las letras con lo= sonido=, en
parte porgue el lenguaje escritoc no funciona de esta manera y en
otra porgue no le sncontrardn sentido.

For las razones antes mencionadas se han propuesto métcdos pa-—
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ra la ensefilanza de la lecto-escritura que parten de signos esgcri-
tos complejos, que pueden ser 1la palabra, la frase o el enuncia-
do, lo cual =i tiene sentido para &l alumno.

La Direccién General de Educacién Elemental realizé un pro-—
yecto en base a la lecto-escritura en el nivel preegcolar, en el
cual uno de los temas estudiadeos se refiere a los niveles de con-
ceptualizacidén por los gue pasa el nific en ia adquisicidn de Ia
lectura y la escritura.

Y para esta investigacidn retomaremos sélo una parte de este
proyecto: la lectura.

De acuerdo con el proyecto mencicnado, el proce=o de la lec-
tura se inicia con las hipdStesis gue €] nifio se formula sobre las
acciones, como son: la direccionalidad, la diferencia entre la
lectura en silencic y la lectura en vog alta, la diferencia entre
leer y escribir, presentdndose estas acciocnes en forma simulta-
nea.

Entre las hipdétesis de la acciones del nifio, pocdemos mencio-
nar las =siguientes:
= El nific supone gue puede leer sin distincidn alguna de mane-

ra viceversa, de arriba hacia abajc ¢ de izquierda a derecha

(la direccionalidad).
= Considera gque para leer es necesario hablar en voz alta (di-

ferencia entre lectura en silencio y en voz alta).
= Piensa que escribir y leer es lo mismo, leer es producir gra-

fismos.
= Asi como también piensa gue mirar y leer es lo mismo.

Posteriormente a las hipdtesis de las acciones aparecen los
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cuatro niveles del proceso de la lectura, los cuales son exXpues-

tos a continuacidn:

Primer nivel.- En este nivel no existe diferencia entre imagen y
texto. El nifio lee en el texto y en el dibujo.

En las palabras acompafiadas de imagen. el nifioc l1se =n el
textoc ¥y en el dibujo.

En las oraciones con imagen, el nific interpreta &l texto
a partir de ia imagen, e el dibujo lo gue permite leer lo
gue dice lo impresc.

FPara el niffc los texto= gque no tienen dibujes., no tienen
gignificado, simplemente representan palitos, bolitas, lae-
tras & numeros.

Segundo nivel.- En este nivel aparece la hipdtesis de nombre. El
textc representa Unicamente e1 nombre de los objetos.

En la interpretacidn de textos que estdn acompafiados de
imdgenes se lee sdélo el nombre de la imagen. Cuando pasa de
la imagen al texto, el nific suprime el articulo.

Cuando los nifios interpretan oraciones esperan encontrar
en el e=scrito solamente el nombre de la imagen gue aparsece,
y otros esperan una oracidén relacionada con la imagen.

Tercer nivel.—- En este nivel los nifiog empiezan a tomar en cuenta
lag caracteristicas del texto.

En la interpretacicdn de las palabras con imagen sucede o
mism> que en o1 nivel anteriocr, se interterpreta la palabra
o &l texto a partir de la imagen pero considerandc las ca-
racteristica=s del texto {longitud de la= palabras, conti-

nuidad y diferencia entre las letras) para reafirmar é re-

- e m A e meganw



chazar su anticipacién. Al leer las oracicnes con imagen el

nifio empieza a tTomar en cuenta ia longitud, el numera de

renglones o trozos del texto y ubica en cada trozo una pa-

labra o© una oracidén sin tomar en cuenta las palabras aue

tienen menos de tres letras: este occurre en

el caso de laos

articulos vy 1los nexos gue unen iog sustantives a log ver-—

bos.

Cuarto nivel.—- Es en este nivel en gque el nific comienza a buscar

correspondencia término a términoc entre fragmentos gréaficos

del texto y fragmentacicnes sonoras.

En las oraciones acompafiadas con imagen, @1 nifio se refe-—

rira al texto, vy puede decir una palabra separada en =i-

labas para ajustarlias al texto, una palabra repetidas ve-

ces o varias palabras para hacerlas corresponder al tex—

to. (Z22) {(ver anexo 1)

D. La lectura como interpretacisdn de textos.

Comoc =se ha aclarado con anterioridad el alumnc adquiers el

conocimientc de  la  lengua como cualquier otro, c©

hipotesis, o3 de esta misma forma como los peguefios

omprokandc sus

adguieren las

destrezas para probar sus hipdtesis de que lo impreso es signi-

ficativo, conocimiento previo al aprendizaje de la
Para alcanzar tal conocimiento, es importante
nific vaya a leer o a ocbservar lo impresoc reciba una

0 Vv situaciones de apre

lectura.
gue cuando =1

respuesta que

ais de [ia len-

1
gua. LEF. y LEP. B5. México 1988B. 333-338 p.
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tenga significado para él. Esto =ze refiere a que en ocasicnes se
lea lo gque esta escrito, por ejemplo decirles que esa palabra gue

2sta escrita en la puerta significa ‘nifies”. O tambien permitir

b

que los nifios sometan a prueba sus hipétesis v reafirmarias cuan-
4o pregunten: iahi dice? .

Por lo genseral el nific puede someter a prueba sus hipoatesis
¥y comprobar el significadeo de 1o escrito mediante a1 contexto en
Jue == presenten.

Lo impresc gue rodea a ios nifios e= altaments significativo

¥ por lo mismo resulta una fuente de aprendizaje. 5in smbargo. sn

[
0

ioz primerocs grados de la primaria muy poco de impreso 8= sS1g-

r+

an a los nifics mate-

0]

nificativo, debidoc a gue los maestros presen

riales que esperan gue lean =in importar gue comprendan o no ei
contenido. For lo general dan por hecho gue el nific ya es un lec-
tor cuando es capaz de reprocucir las grafias que le presenten.

Es importante gque el niffo aprenda a utilizar la informacién

no wvisual gue posee para aprender a ieer. Para aprender a leer no

]

cnidos, los cuales

[

25 necesaric gue memcrice las letras ni cs

[

no tienen sentido para un nific gue apenas =e 1nica en la lectura.

Como tampoco aprender & leer es cuestidn de gue el nific confie en

gus le ensefisn las destrezas necesarias para leer, puasto gus =l

busn usc de la informacicen no visual no se en=zefia.

"
~

Nadie es capaz de ensefiarle directaments laz difsrencias,

Yo

las relaciones de las letras . 3in embargo, ios nifics son capaces
de resciverlas peor =i scios, poniendo a prueba sus hipédtssiz v
cbtener asi, la retroalimentacien adecuada.

Cuando los nifios estdn involucrados en el uso de la iengua es-
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crita. en donde ésta tiene sentido para eilee v pueden formular v

1

omprobar sus hipotesis, 21 aprendizaje de esta lengua rezulta

D}
s
=

ac

r

Una de las condicicnes gue es necssaric espacificar para gus
¢l nific aprenda a lesar es darle ia opeortunidad para gue pueda
eiaborar y comprobar sus hipdtes=is en un contexto siginificativeo.

Antes de gue los alumnos adquieran el conocimientoc de la lec-
tura, todc tendrd gue ser leido para ellos y cuando su habilidad
aumente sdlo necesitardn ayuda.

Para gque la lectura pueda realizarse ademds de una buena

iiuminacidn, es necasario tener algoe impresc v tener los ojo

U]

[l

abiertes. La lectura depende en parte de cisrta informacion agu
vaya de ios ojos al cerebro, a este tipoc de informacidn Frank
Smith la llamd informacidn visual y es fdcil de caracterizar ya
Jue no es posible cbteneria con las luces apagadas.

La informacidn visual es una parte necesarila para lectura pa-
ro no lo es tedo. ya gue podria darse el caso de gue tengamos un
texto impreso, decodificaric mas no comprenderio, porgus esté es-—
critoc en un lenguaje desconocido para nosotros.

Sin embargo, es importante gue los nifios al iniciarse zn su
aprendizaje des la lectura sepan utilizar este tipo de informa-
cion.

Es importante gue sepan gue en un texto se inicia la lectura
de derecha a izquierda y de arriba a abajo, asi como también que
sepan diferenciar las letras de los numeres. Otrc aspecto de la
informacion visual que deben conoccer s gque existen letras mayus-—

cula=s y minusculas gue se leen igual; asi comoc tambilén gue axis-—



i
]

ten algunos signos gue sirven para hacer pausas, formular Dre-
gquntas etc...

Este tipo de informacién es importante y existe entre esta y
ia informacidon no visual una interrelacién reciproca. Mientras
menos informacién no visual s=té disponible en el cerebro. mas
informacicon visual sSe reguerird. aunque también suceds 1o contra-—
rio.

La escritura es considerada un sistema de signos. gue no re-
presenta ningun parscido entre la palabra escrita (significante]

la escritura (significadej. La relacidn gque existe sntre ambas

~

s& ha establecide =n forma arbitraria porgue la gentes gus hakia
una misma lengua ha esteblecido determinados sonidos o signifi-
cadoz con ciertas grafias. Y =e ha hecho convencicnal debido a
gue todos aceptan y utilizan el mismo =ignificadoc establecido ar-
bitrariamente para una misma palabra.

Por lo tanto, para interpretar una escritura es necesaric co-
nocer las relaciones que se han establecido convencicnalmente en-
tre significados y significantes.

El nific gue estd empezande & ieser y escribir debe saber gue
la lengua escrita es un coddigo y gque no hay motiveo ldégico por ei

cual el concepto ¢ la palabra “arbol” =se represente ccn las le-

tras a-r-b-oc-li, =ino gque simplemente s una convencién social.
Para adguirir el conocimiento de la arbitrariedad de la es-=

critura &= importante gue el alumno:

- Afiance =sSus posibilidades de producir e interpretar szimbolos.

= Comprenda la necesidad o la conveniencila de utiiizar formas

convencionales de representacion.



= Invente coddigosz, lo que le permitira comprender lo
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inventados por otros. (23)
Ademds Ge los aspectos mencionadeos es2 1mportante para ia pre-—

paracion del aprendiz=aje de

-t
[¥]

lectura, gue el educador se pro-

ponga congseguir los siguientes objetivos:

-

- 1lnteresar al alumno hasta que sienta la necesidad de aprender a
ilaer.

- Perfeccicnar su lenguaje vy ampliar su vocabulario.

- Enriguecer su expsriencia.

- Desarrollar su capacidad de comprensidn = interpretacién.

- Capacitarlos para apreciar con claridad semsjanzas y diferen-

cias tantc visual comc auditivamente.

-

- Dotarle de la habilidad de mover los ojos de izquierda a dere—
cha vy en distintas direccicnes.

- Faciiitar su coordinscidn motriz. (24)

Para lograr que los alumnos se intersesen en la lectura pode—

-

mos apoyarnos en la imitacidn ¥y la curicsidad del nific. Conszide-

randco ia necesidad que los peguefios =sienten de imitar siempre a

5

los adultos, nos es posible encauzar ésta neceszidad, demostrdnde-

le placer al efectuaria.

For otra parte la curicsidad del nific siempre insatisfecha

-

a la oportunidad de demostrarle gus a traveés de la lsctura

(wh

nos
podra descubrir cosas nuevas e interesantes. FPara tal finalidad
orde a =su edad mental para que las disfrute y sienta =1 gusto

(23) U.P.N. Contenido de Aprendizaie. Anexo II Lectura v FEscri-
tura. Antclogia.Za Ed. México 1983. p.47.

124} Encicliopedia Técnica de ia educacien. Tomo iII. Ed. Técnica
Educacicnales. México. 1986 p. 77



por la lectura. Es importante saber aprovechar las preguntas de

n

ios nifice, pues ante una pregunta formulada puede recurrirse a ia
lectura de un parrafo para la explicacién de las dudas gue sur-—
jan, esto es con la finalidad de encauzar vy demostrarles ia im-

vortancia vy la utilidad de los libros.

1. ¢ Por qué los alumnos no comprenden lo gue leen?

Dle una manera general cuando comprende mal, comprende a me-
dias, o no ve la importancia de comprender.

Cuando comprende mal, gueda con la idea equivocada de gue haz
legradeo comprender el texto; cuande no comprende est& conciente

que e na esforzado =in lograrlo; cuandeo comprende a medias capta

algunosz datos sobresalientes de lo impresc, pera otros 2 le es-
capan; ¥ cuandc no ve la importancia de comprender es gue lo es-—

crito carece de gentido para &1.

A continuacidn mencionaremos algunas de las causas por las

gue el alumno no logra extraer significade de 1o impreso:

- En ocasiones la dificultad de los alumnos por comprender lo que
leen es ocasionada por el material de lectura.

Ayer y otros investigadores han analizado libros de historia

de quinto grado en ios que encontraron diverscs obstaculos gue
impedian al alumno comprender, éstos fueron: adornos ilitera-—

rics, palabras y pensamientos abstractos, lenguaje técnico v

oraciones de esitructura amplia. Ayer puso en practica 1o =i-

<

guiente: sxtrajc parrafos de libros vy el otro escrito en un
lenguaje simplificado v se los did a ieer a un grupo de alumncs

Dara observar el grado de comprensién vy logrd comprobar gue los



alumnos que leyeron loz parrafos simplificadeos obtuvieron mavor
comprension gue los gue leyeron los parraios extraideos de los
lipros.

Utra de ias ceusas por la gue el alumnoc no comprende es la fal-
ta de conocimientos del tema. del cual trata si texto, e=to su-
cede cuando por ejemploc sSs nos presentan articulos de fisica
atomica, mecdnica asrondutica u otro tema similar. snoontrare-

mosE entonces gue no sSomos capaces de extrasr significade del

[

texto debido a gue no tenemos conocimientos del tema, perc =in
embargo, puede ser leido perfectaments por los especialistas.

La comprensidn encuentra otro obstdcule cuande al le=er nos sn-—
contramos con palabras gue desconocemos su significade ¢ cuan-
do le damos un significado a una palabra gue nc es ei correc-

to,

0]

egun el contexto en el gue se esté utilizando.

— También =e dan cascs en los cuales no es posible comprender
debido a ia falta de informacidn histédrica, estoc sucede cuando
por ejemplio se le presenta al alumno =21 siguiente enunciado:
"Miguel Hidalgz ss el padrs de la Fatria“, probablemente =era
comprendidc guidn es 8l padre de la patria, pero no el por gus

-

iz 8=. Y para saberloc es necesario conccer sSu obra =2n la inde-
pendencia de México .

- En el ultimo de los casos occurre que noc 25 posible interpre-—
tar un texto debido a gue éste., sSe encuentra en un lenguaije

desconocido para nosotros, podremos decodificarlo mas no lser-

1o ¥y mucho menos comprenderio.



Z. Lo gue los alumnos de primero y segundo grado leen.

La lectura es considerada como uno de los instrumentos de
gran valor para lograr el progresc de la humanidad, razén por ia
cual ocupa un lugar importante en la educacidén.

A pesar de los diversos medios de comunicacidn de gue esta
rodeado el hombre (televisidn, radio v otros) gue le permiten co-
municarse y obtener informacidén con menos esfuer=zo, por las faci-
ilidades gque éstos presentan, ha prevalecido la importancia de los
iibros sobre los medios antes mencicnados. Uebido que le permi-
ten el desarrollo de sus capacidades y aptitudes para obtener in-
formacidn del texto. FPor lo gue hasta en la actualidad, ios 11-
bros son congidersados una valiosa fuente de informacidn.

La lecto-escritura constituye unc de los aprendixzajes bazi-

cos del nific que le permite afirmar ¥ sistematizar los diversos

1
0

nocimisentos adguirides v ademds aplicarloz de acusrdo con ios
patrones culturales que predominen en su comunidad®. (253
En la primaria, el drea de Espaficol del primero y segundo gra-—
do la lectura tiene como objetivos:
- Adguirir vy desarrollar ia capacidad para leer v escribir.
- Desarrollar 1a sensibilidad y el gusto por ia lectura e ini-
ciarse en el estudio de los textos iiterarios.
iniciar al nific en la iiteratura es ponerlo en contacto di-
recto con los textos literarios, lo cual resulta de gran utili-
dad, va gue la lectura literaria refuer=a el aspecto formative de

la enseflanza, fomenta la creatividad del nifio, favorece ia inter-

i23) 5.E.P. Libro para el Maestro.Obra citada. p. 7i
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pretacidn de los textos y ayuda a adguirir una actitud critica
ante lo leido. (26)

Para la ensefianza de la lecto-escritura se ha establecido a
nivel nacional el Método Global de Andlisis Estructural. Con este
método, los niffos inician el aprendizaje de la lecto-escritura a
través de enunciados sencillos tomados de la vida cotidiana.

Y como recurso de apoyo fueron elaborados log libros para el
alumno de acuerde al método.

En el libro para el alumno, en su primera seccidn de la pri-
mera parte, corresponds introducir nific en la senseffanza des la
lecto-escritura, en el que sSe presentan enunciades gque sismpre
van acompafiados de ilustracicnes para apoyar la lectura vy faci-
litar la comprensidn. En algunos de los enunciados utilizan pa-
labras poco comunes a las gque sSe usan en nuestroc medic comoc por

/
ejemplo: cecina, reata, blando y otras mds. Por lo que es nece-
sario aclarar el significado si es gue gueremos que los alumnos
comprendan lo gue leen.

Entre los enunciados que presentan en el libreo, algunos indu-
cen al nifio a reflexionar acerca de sus conocimientos. tal es el
caso de los siguientes:

¢ Como es 7
El hielo es fric.
El fuego es caliente. (27) {ver anexo Z)
En la segunda seccidn del mismo libro se presentan lecturas

[26) Ibid. p. 20.
(27) 8.E.P. Libro para el alumno. la. parte 3a. ed. México 1982
p-36
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con la finalidad de gque el nifio reafirme =su lectura vy sienta pla-
cer por el acto de leer. '

Después de haber realizado un andlisis de las lecturas de es-
ta seccidén es posible hacer una clasificacidn de los textos gue
contiene: pequefias lecturas en prosa (cuentos, narraciones histo-—
ricas) y otras en versc (canciones, rimas, trabalenguas, adivi-
nanzas) .

Por lo general, las lecturas en prosa son sencillas y fdci-
les de comprender, debide & gue el vocabularic gue utilizan no es
complicado y los temas gue emplean son de interéds y de la vida
cotidiana del alumno.

Algunas lecturas en verso. provecan dificultades para =u com-
prension. Las rimas, por lo general son las gue presentan mayor
complejidad debido a gue utilizan metédforas y comparacicnes Io
cual dificulta encontrar la idea central de lo gque trata la lec-
tura. Este es un ejemplo del tipo de rimas gque contiens el libro
de primer grado: " Del verano, roja y fria

carcajada
rebanada
de sandia." (28)

En algunos casos las canciones contienen palabras incompran-
sibles qgue dificultan la obtencidn del significado, tal es el ca-
2o del siguiente pérrafo:

A mo a to

a mo a tdé

(28) Ibid p. 190. * (En este caso =o trata del Haiku o Jaikai
japonés que introdujo en México el Poeta José Juan Tablada).
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matarilerilerd

{ Qué quiere usted 7
{ matarilerilerd ?
Yo quiero ... (29 *)

En este tipo de lecturas no se puede obtener una comprensicn
total, ya que utilizan mds lo= ritmos gque sirven para juegos v
diversidén de log nifioe, pues con toda seguridad fueron creados
con tal finalidad mé&s que para dar informacion. Sin embarga, es
necesaric hasta donde sea posible que el maestro haga comprender
log textos.

La segunda parte del libro del alumno, como ia primera estd
divida en dos secciones. En la primera podemos encontrar lecturas
sencillas, enunciados acompafiados de ilustraciones que ayudan a
comprender mejor la lectura; asi como también indicaciones para
realizar ejercicios de mateméticas, como por ejemplo:

" Termina de enumerar los huacales'". (30) (ver anexoc 3)

Como se puede observar la lectura en esta seccién se va ha-
ciendo cada vez mds compleja ya que de su comprensidn depsnda/qua
ol alumno logre realizar los ejercicios de su libro.

También se dan enunciados interrogativos gue inducen a refle-
¥ionar sobre los conocimientos que el alumno posee con anteriori-
dad. s jemplc:

¢ Qué ves en los caminos del campo ? (31)

(29) Ibid p. * Rondalla y juegos infantiles populares. Dominio
Pdblico

{30) S.E.P Libro del alumno. Primer grado. Segunda Parte. Mexico.
p. 295

{31) Ibid p. 262
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¢ {(ué ves en lo=g caminos de la ciudad ¥ (33}

En la segunda seccidn del mismo libro podemos encontrar: ron-
das. cantos, coplas, lecturas en prosa, adivinanzas, trabalenguas
vy lecturas de acontecimientos higstoricos.

Como en la primera parte del libro en su segunda seccidn se
presentan cantos que incluyen palabras incomprensibles, pero gque
no debe preocuparnos tanto por lo que se menciond anteriormente.

También incluyen lecturas con palabras claves que con la ayu-
da del maestro pueden comprender el significado de la palabra,

ejemplo: Hay huitlacoches de cerro

y hmitlacoches de casa

el gue vive en su jaula

s8dlo estd comiendo masa ¥ {33)
Y para aumentar el conocimiento histérico del alumno se in-
cluyen lecturas biograficas de algunoes hérces de nuestra patria.
ejemplc: " Miguel Hidalgo y Costilla" (34)

Fara la ensefianza del segundo gradc se ha establecidc el pro-
grama integradc, gque por su estructura, permite gue ilos objetivos
puedan ser logrados partiendo de los antecedentes que el nific
trae del grado anterior.

En el proceso de aprendizaje, la integracidn consiste en pre-—
sentar al alumno los conocimientos y hechos, como se dan en la

realidad, como un todo unificado, con posibilidades de ser estu-

diado parcialmente desde cada una de las dreas de aprendizaje. A

(32) Ibid p. 4E63
(33) Ibid p. <444, _ f
{34) Ibid p. 464. YEESIRAL VEELGRGICA HALN

VioAD JEAD 812, MERLT

2R JOTECA
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pesar de que sdélo hay un afic de diferencia, tanto cronoldgica co-
ma escolarmente, el nifio de segundo grado presenta caracteristi—-
cas diferentes al de primer grado. por lo gue los conocimientaos
que deba adquirir seran mas complejss. Eszto 1o podemos ochservar
en la lectura v en todas lag 4dreas gue se dan de manera vinou-—
tada .

Fara el segundc grado los alumnos utilizan un libro de lectu-
ras en &l cual podemos encontrar: cuentecs, fdabulas, coplas, can-
cicnes, adivinanzas, trabalenguas, lecturas en prosa, relatos
histdricos. Otro libro gue utilizan es el de =jerciciocs gue cons-
ta de dos partes. El contenide des éste, es de ejercicics de todas
las dreas. aunque también incluyen lecturas en prosa gue son pro-
puestas para resolver posteriormente ejercicios.

En algunas lecturas utilizan palabras gue no se usan en el
medio en el gue vivimos, unos ejemplcs son: inditaras., guajeres,
escardan, reales etc..

Otras lecturas utilizan también palabras desconocidas, pero

gusz 21 mismo texto se encarga de aclarar. Tal es =1 casc de la

lectura: " El Ixtie
Con algunas plantas =s puedsn elaborar muchas cosas.
El 1xtle es una planta gue s=e cultiva en los ila -
ncs. .. (35)
También se dan cascs de lscturas en verso como los rimas en
la= gue se utilizan metdforas io gue hace indispensable, sncauzar

al alumno, hacia la idea central gue se esté utilizando para lc-

(35) 5.E.P. Librc del alumno. Sedgundo grado. Segunda parte.
México 1982 p. 312.
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grar una me jor comprension.

Otro tipo de lecturas gue se dan en el likro de segunde =on
aquellas de contenido histdricoc gque comc mexicanos debemos cono-
cer, entre ellas podemos mencionar:

" El dia de la independencia ". (36)
" Tenochtitldn ". (37)

En este grado como se mencioné con anterioridad la compren-
Sidn que se requiere es mayor. La comprensién de la lectura se
hace aun mds indispensable ya gue de ella depende gque los alumnos
puedan resgolver los ejercicios que se dan a través de las ins-

truccicones por escrito. Un ejemple es el ejercicioc de mateméticas

Escribe lo= numeros gque correspondan "
Hay flores rojas y y florez amarillias

( ver anexo 4 }

Tambien se dan otro tipo de lecturas que procpician praguntas
gue 1nvitan a reflexionar, como la de: "El ledn y el ratén'. (3B)
¢ ¥ ta has ayudado a alguna persona mayor ? ¢ Cudndo ? ¢ Dénde 7
Es comun encontrar lecturas que después de leerlas sirvan

para realizar ejercicios de comprensidn.
En este grado es muy importante la lectura como la cbtencién
de significade ya gque también se dan textos gue plantean situa-

ciones problemdticas en las que es necesario la comprensidén y el

(35) Ibid p. 540-541.

(37) S5.E.F. Libro dsl alumnc. Ssgundo grado FPrimera parte. Méxi-
co. 1985 p. 602-603

{38) Ibid p. 46

(]
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razonamientc para obtener ia respuesta correcta.
Este es el caso del ejercicio: Metros y decimetros.
Una seriora va a la ftienda y compra un metro de tela. ¢ Cuan-

tos decimetros le habran medido?

s}

decimetras.

2 ¢
il

Lag lecturas del libro dei alumno tratan temas interesantes,
aunque en ocasliones se dan casos de lectura que presentan difi-
cultades para la comprensidn. Estas dificultades pueden ser supe-
radas consuitando con el maestro, con sus compafiercs o recurrien-—

do a algun diccionario, gegun sea el caso.

E. Definicién de términos.

tonsiderando que nuestro vocabularioc es demasiadc extensc y
gue al mismo tiempo se dan casos en los gue una misma paiabra
da origen a diversos significados, definiremos los terminos gue
consideremos se presten a eqguivocaciones, dependiendo del contex-
to en ei cual se estén utilizando, para que nc guepa duda aiguna
de lo gue pretendemos dar a conocer en esta i1nvestigacidn.

Lenguaje.- Medic de comunicacidén creado por el hombre, por

medic del «cual expresa sus pensamientos, sentimientos y amo-
ciones; a&s1 como también adquiere y transmite conocimientos. En
lo asencial responde a la necesidad de comunicacidn.

Lenguaje Oral.- Forma de comunicacién verbal, utilizada para
la comunicacidn cara a cara y para legrarla basta con gue los ha-
bilantes conozcan 21 mismo lenguaje. Esta forma de comunicaciodn se
apoya en el contexto en el que se utilice.

Lengua escrita.- Forma de comunicacidn que utiliza signos ar-—
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bitrarios y convencionales. Que permite la transmisién del mensa-
je a través del tiempo y del espacio sin necesidad de la presen-
cia tisica del destinatario.

Comunicacién.—- Didlogo que se establece entre dos personas en
el gue el hablante transmite un mensaje., el cual es captado por
una segunda persona, quien al recibirlo emite su respuesta esta-
bleciéndose de esta forma la comunicacién.

Proceso de Adquisicién de la lectura.- Etapas o niveles por
los gue pasa el individuo en la adguisicién de la lectura de leos
=ignos convencionales de los adultos.

Texto.- Todo aquello gue contenga escritura, puede ser una pa-
iabra, una oracidn, un cuentoc, etc. adecuados= a los alumnos de
primero y sSegundo grado.

Codificar.- Elaborar un coédigec por el propio nifio, el cual
pusden ser: dibujos. signos. marcas, todo agquello gue le sirva
para comunicar algo.

Decodificar.- Interpretar el cédigo escrito, poniendo en jue-—
go informaciones previas.

Interpretacién de textos.- Obtener significado de lo impreso.

Comprobacién de hipétesis.- Confrontacién de las ideas que el
nifio tiene sobre, cdmo se da el lenguaje escrito o el hablado
gue poseen los adultos.

Leer.- Actividad inteligente que realiza el lector en la cual
coordina informaciones visuales (letras, signos, espacios) ¥y nc
visuales (conocimisntos previcosg del tema) con la finalidad de
obtener significado.

Escribir.- Es una actividad inteligente en la cual el indivi-
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duo para realizarla coordina informacién previa (conocimiento de
los signos convenciocnales y de la lengua) con movimientos fisicos

(de 1a mano y de la vista) para representar palabras e ideas con

signos convencionales establecidos por una sociedad.
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IV. ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA INTERPRETATIVA
EN LO5 PRIMEROS GRADOS DE

EDUCACION PRIMARIA.

Ei aprendizaje de la lecto—escritura ha occasionado polémicas

de diversa indoie, v una de elias es el momento en gue el nifc

it

aprende a leer y escribir. De acuerdo a las distintas épocas vy
corrientes pedagodgicas se argumenta gue dicho aprendizsije tiene
iugar:

— Cuando el nific ingresa & primer grado de ia escueia primaria.

- Antes de 1ingresar a la praimaria.

Los partidarios de la primera postura argumentan que para ad-
guirir =21 cconocimiento de la lectura el nifoc necesita de cierta

"madurez”. la cual ez alcanzada alrededor de ics & a 7 afics.

—

Utrog de los

g

Ot1vOos por los gue sSe aconselja 1niciar 21 apren-—
iizaje de la lecto-escritura en esta etapa, es permitir gue ios
cjcs de los niffos llegusn a ia madurez necesaria antes de enfren-
tario= & actividades que los obliguen a fijar ia vista durante un
tiempo prolongado. Los optomstristas establecieron claramente,
gque la mayoria de los ojos de los nifics estan =ujetos a cambiocs
hasta los siete affos como minimo. Lo gue =significa gue muchos ni-
flos pueden no estar preparados para tareas qgue los obliguen a
fijar la vista en un objeto cercano hasta haber pasadoc a segundo
grado de educacidn primaria.

Claroc gue lo anterior, dependerd en gran medida del metodo gus

el maestro wutilice para la ensefianza de la iecto-escritura, vya

gue =1 para engenar a lser 1o hace a través del llenadc de



3

it

paginas de letras sgin sentido para =1 nific contribuye, a crear
probiemas; asil como también el desinterés por la lectura.

La segunda postura argumenta que el aprendizaje de la lecto-
escritura se 1nicia en el niric desde el momento en que éste sien-
ta el interes por descubrir gqueé son agquellas "marcas’ que se en-
cuentran a su alrededor; éste es un interés gue =e da mucho antes
de gue 1ingrese a la primaria y gue surge espontaneamente cuanda

el tiene la necesidad de comprender lce signos graficc gue ie

im

rodean.

Considerande la complejidad de Ia lectura y la escritura por
tener un alto grado de convencionalidad., su aprendizaje reguiere
de cisrtas consideraciones, por lo gue la sducacidn preescolar ls
proporciona al alumno un ambients alfabetizador, y las experien-
clas necesariaz para due Yrecorra a =SUu propio ritmo, ese caming
anterior con la finalidad de gue en sSu momento este aprendizais
ge de en forma mAs sencilla para el nifin. Hazdn por la gque los
autores le atribuyen al jardin de nifios la etapa en la cual, dabe
iniciarse ei aprendizaje de la lecto-escritura, siempre y cuando
i jardin no adopte las caracteristicas de la primaria (no en to-
dos los casos) para ensefiar al niffo a identificar y dibujar le-
tras a través del llienado de pdginas y paginas.

Se dice gue el aprendizajls de la lecto—-escritura s2 inicia an-—
tes de ia primaria. ya gue se han obsgervadc gue nifios menorss de
cincc afilos son capaces de leer marcas segun el contenido en =1

e encuentren, tal 25 sl caso de un nific de cuatre affios gue

0}

gue
al ver un anuncio de ‘coca-cola', 1ee 1o gue ahil sstd escrito, 3

cuando en una zapateria ve cajas de zapatcs y lee: '"canada’. Con
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estos ejempios podemos notar que los pequefios antes de asistir a
la primaria son capaces de obtener significado de io impreso (es-
to no incluye decodificar signos convencionaies).

Reflexionando de manera personal acerca de las dos posturas
sobre la etapa en la cual el nifio inicia su aprendizaje de la
lecto-escritura, analizando los argumentos y ejemplios que cada
unoc axpone, considero gue el nific se inicia en dicho aprendizaje
antes de ingresar a la primaria. ¥ el jardin de nifios le propor-
ciconz un ambiente alfabetizador del gue toman ioz elementos nece-—
garios, para gue posteriormente se inicien en el aprendizaje de
la lecto-escritura de los signos convencicnales.

Ee importante dejar claro gque la funcidén de la primaria en re-—
lacidn con el aprendizaje de la lectura v escritura es iniciar ail
alumno en el aprendizaje de los signos convencionales v la utili-
dad que tienen la convencionalidad vy arbitrariedad de la escritu-
ra para toda la sociedad: asi como también brindarle la ayuda ne-
cegaria a aguellos nifios gque no tuvieron la cportunidad de asis-
tir al jardin para lograr no sdio el desarrollic de su madurss =i-

[uN

no también =1 conccimiento de gque tode lo impreso tiene zignif
cado.

Se piensa y ha guedade sin lugar a duda gue el apresndizaje de
la lectura de los signos convenciconales es una actividad que tais-
ne lugar en la ezcuela v que ézta es apoyada por los educadorss.
FPerc también es necesarioc reconocer gue 1o2= nifios no permanscen
ajencos a dicho conocimiento y gue antes de ingresar a la escusela
estdn involucrades en dichos conocimientos aungue en muchas cca-

siones lo i1gnorameos. Muestra de lo anterior son los papeles lle-
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nosg de garabatos, paredes llenaz con intentos iniciales de la
gzcritura v gue con toda seguridad los nifios le=n, con &gto, po-
demos comprobar gque los nifios leen y escriben desde antes de in-
gresary a la escuela. Comc también ha sucedido en ocasicnes, cuan-
do alguna wve= un nific llevd una hoja de papsl liena de garabatos

gque pide gue le lean ¢ cuando el mismo después de escribir, lee:

este dice vyo, vy esto mama .

De todo lo anterior es necesario, reflexionar sobre la reali-
dad del amplio conocimiento que el nifio posee v saber utilizarlos
en beneficic de la lectura. Es sn éste momento en gue el educador
juaga un papel de gran importancia, ya gue para iniciar al alumneo
en el aprendizaje de ia lectura deberd conocer cémo se da este
proceso en el nifo.

De acuerdo a las teorias de Frank Smith la funcidn del maess-

-

tro en el aprendizaje de la lectura es asegurarse de gue 1o

U}

alumnos tengan la oportunidad de leer: y cuando los nific=2 tengan
dificultad en la lectura los maestros deberdn asegurarse gue es-—
tez lectores reciban ayuda, la gue consistird en preporcicnaris
confianza & los alumnos para leser por =i sclos, teniendo el ries-
go de cocmeter errores siendo capaces de descubrirlos, y cuando no
les sea posible en ocasiones buscardn ayuda de otros, para res-
pcender preguntas o para ayudarlos.

Los maestros deben asegurarse de gue ia lesctura sea fdcil, por
lo gue deben de utilizar materiale= gue puedan comprender los
alumnos.

Otro aspecto gue facilita la lectura es gue el maestro tenga

ei ccnocimiento qus en el proceso de la lectura sxiste una infor-



6.3

macion no visual gue emplea el alumno, este conocimiento le hara
comprender que los "errores’ que cometen no son mMAs que estrate-
gias gque utilizan en el momentc de leer; asi también, el educador
debe evitar icos textos que resulten absurdos para el alumnc. En

itos que considere, gue haya poca probabilidad de que el nifio com-

n
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prenda la lectura, deberd optar por cambiario por otre gue
tenga significade para el nifo.

En &1 proceso de adguisicidn de l1a lectura vy escritura, ei

[WH
i
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fio, en forma natural, utiliza ya algunas estrategias. Antes

conocer el codigo convencional predice un texto a partir dei di-

3

bujo u objeto que lo acompafia. Aungue en ocasilones sus prediccilo-—

LR

nes no sgean ‘‘correctas”,. de acuerdo con lo gue un adilto espera,

pero es importante gque sus predicciones no sean desechadas v mu-
cho mencs que se impidan, ya gue indican una busgqueda de signifi-
cado.

Al 1nicio del proceso de adguisicidén de la lecto-escritura es
también posible nctar indicios de musstreo, ya gue a partir del
nivel silabico, el nifio utiliza alguna letra conoccida por &1 para
confirmar o rechazar la prediccidn que hace de una imagen.

Otra de las estrategias gque utiliza es la anticipacidn, ia

cual tiene Ilugar cuando observa alguna imagen con un texto, al

notar gue tiens oscritura empeszard a lesr y =e adelantara a lo
gque iee al obgervar ia imagen.
Como se menciond al principio, los lectores principiantes

utilizan aigunas estrategias aungue en menor grado. La diferencia
antre lectores fluidos y principiantes se encuentra en sl dominio

de las estrategias involucradas en el proceso. Es precisc aclarar
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gue aqul, sdlo se han mencionado algunas de las estrategias

ID
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el nific utiliza antes de iniciarse en el aprendizaje de la 1

]
N
|

tura.

En ocasiones, a los errores de la iectura =se les considera co-
mo alteracicnes que reguieren tratamisntcs especiales fuera dai
aula. 5in embargc investigacionez recientes realizadas por K.
Goodman han demostrado gue la mayoria de estos errores no son con
secuencia de patologia alguna. For lo gue este autor prefiere em-—
plear el término ''desacierto" en vez de '"error'.

En la mayoria de los casos, los maestros consideran las sus-
tituciones vy modificaciones como una lectura inventiva en las
gus 21 alumnc dice palabras ajsnas al texto porgue no reccnoce
lag letras e inventa. 5in embargo. =2i nos ponamos a analizar la

(8%

fuente de los “desaciertos' chservamos gue estcs desaciertos no
scn mds gue predicciones, anticipaciones, o© Iinferencias gue sl
isctor hace a partir de sus conceptcs, wvocabularics o sxperien-—
cias preavias. Aungue nco debemos descartar la posibilidad de guas
los desaciertos ocurran porgue desconozcan realments alguna le-
tra. Todo lactor fluido centrado en obtener significado comete
muchos desaciertos que, lejos de indicar patologia reflseian su
habilidad para desligarse de la atencidn detallada de lo impresc
y extraer significado.

Los desaciertos no deben considerarse como patologias sino
comc algo necesario dentro del procesc de adguisicidén de Ia isc-
tura.

51 analizamos el efecto de los desaciertos segun su adecua-

cion semd@ntica y sintactica, observaremos que la mayoria de las
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Aanticipaciones gQue reaiiza el nifie no son por casualidad, sinc
gue resporide a una serie de informaciones gue forman parte dei

procesc.

A. Ejercicios para lograr una lectura interpretativa.

For todo lo investigado en este trabajo, es posible ilegar =
la vconclusion una vez mds, gus leer es obtener significado, com—
prender lo escrito, ya gue solo de esta manera iograremos gue la
lectura cumpla su funcidn como instrumentc unico y capaz de lo-—
grar en el individuo una autoceducacidn.

bl

en la escuela primaria. donde el nifc se 1nicia &n i

0}

aprendizaje de la iectura de los signos convencicnales estable-—

cidos por la sociedad. ¥ es por este motivo., gque a los ma

41]
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de primaria s a guienes corresponde fundamentar una baszs sdlide
en 1o gus respecta a la lectura. For todo ssto, ei sducador debse
aztar conciente y preparado para desarrollar dicha labor.
Conziderandc la problematica que representa en lo= nifios ia
interpretacidn de los textos, expondreé algunas indicaciones ten-—
tativas para dicho fin.
Para la lectura del lo. vy Zo. grado es importante:

- Que los niffios tengan el conocimiento de gue tedo lo escrito
tiene un significado, y a partir de esto, proporcionarle textos
acompatiados de 1lustraciones gue lo ayuden a comprender me jor
lo escriato.

- Utilizar textos ¢ escriatos gue incluyan palabras conocidas por
2i alumno. y cuando estoc no sSea posible, aclarar sl significado

de 1as palebras desconocidas.



- Escribir textos que los propios nifios dicten, con la finalidad
de utilizar palabras conocidas por ellios vy gue al ieserias lo-—
gren obtener significado de lo escrito y que al mismo tiempo
conozcan la utilidad de la escritura y lectura.

- Aceptar 1los desaciertos de 1los nifieg y encauzarlos hacia la
compyension.

~ Aceptar la informacidn previa gue cada uno de losg nifios poses y
aprovecharla para la comprensiodn.

— Ayudar a los niffics en el desarrollo de las estrategias para la
lectura, que van surgiendo conforme el lector se va convirtien-
do en un hdbil lector.

— Para nifioe de =iete a nueve afios los textos deberdn ser cortos
¥y =Sencillos.

En lo=z primeros grados, por lo general, los niffios no compren-
den lo gue leen debido al método, técnicas v procedﬁmientos gus
2l sducadecr utiliza para iniciar ai nific en el aprendizaje de la
lactura.

For dicho motivo, es gue en este apartade propondré, despuds
de hakerlos puesto en prdctica con mis alumnos, los siguientes
ejercicics para desarrollar la comprensidn de la lectura.

— Descubrir absurdos. Este tipo de ejercicico se puede realizar
presentando instrucciones en las gque cada figura o dibujo vaya
acompafiado de una frase absurda, de tal manera gque realmente
pueda haberla dicho otro personaje de la ilustracidén. El alumno
serd quien deba averiguar gquién es el wverdadero autor de la
frase extrafia y en gue boca dejaria de serla.

-~ Interpretacidn de historietas grdficas. El maestro y los alum-—
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nos observardan historietas griaficas vy después discutirdan las
acciones de cada cuadro y el didlogo entre los personajes. Una
vez llegado al acuerdo de las frases correspondientes, el maes-
tro las escribird al lado de cada cuadro, entonces, los alumnos
podrdn leer la historieta completa.

- Dibujar un texto leido. Consiste en gque los alumnos lean un
cuento de manera individual vy después dibujen los elementos gus
intervengan en él. Para esto, el maestro les hard la aclaracidén
gue en el momento de leer, presten atencién y retengan los eie-
mentos gue intervienen, ya gue después habrén de dibujar io su-
cedido. Es logico suponer que no todos podran retener vy dibujar
la misma cantidad de elementos.

Esgte ejercicic culminarda con la explicacién de cada eslemento
que haya dibujado, con lo que el maestro comprobard la compren-—
sidn obtenida por el alumno.

- Seguilr ordenes por escrito. Para este ejercicio es necesarioc es
cribir en tiras de papel distintas drdenes, después presentarla
a los alumnos de manera individual y pedirles gue lean en gilen
clo y ejecuten las ordenes. Es importante evitar gque los alum-
nos ias lean en grupoc ya que de esta forma evitaremos que algu-
nos simplemente imiten. (39)

Después de haber realizado la presente investigacién y cono-
cer el verdadero significado de 1la lectura, expondre&, consideran-
do parte de mi experiencia docente, la siguisnte secuencia para
lograr la comprensidn e interpretacidn de un texto.

(39) Enciclopedia Técnica de la Educacidn. Obra citada.,.p. 96-97.
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Fara lograr la comprensidn de la lectura en los primeros gra-

dos eg de gran importancia gue los textos utilizados vayan acom-

pafiados de ilustraciones referentes al tema y gque las palabras

empleadas sean comunes para loa slumnos.

=
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ieer el titulo del cuento o tema ¥y pedir gue se anticipen
acerca del contenido de la lectura.

Antes de pedirles a los zlumncos que lean de manera individual
es importante gque el educador les expligque el contenide del
texto, con la finalidad de gque después, al leer, comprendan
me jor; asi come también aclarar aquellas palabras que consi-
dere poco comunes para los alumnos.

Pedirles que lean de manera individual y que sefialen las pa-
labras que no hayan entendido.

Pedirles que comenten entre todos aquellas palabras que no en-
tendieron, con la finalidad de que aporten =sus conocimientos
previos, en caso gue se degconezca el significado de alguna
palabra, aceptar la intervencidn del educador o la del diccio-
nario. Para que el alumno comprenda el significado de las pa-
labras es conveniente utilizar ejemplos de la vida cotidiana
Por ejemplo para gque ellos conozcan el significado de la pala-
bra "diafana" utilizaremos €l siguiente enunciado: " el agua
e=2 tan diadafana gue pueden verse los peces "

Comentar entre todos 1o gue hayan entendido, para intercambiar
ideas de la lectura.

Preguntar si ies gustdé o no la lectura.

Regponder a preguntas especificas respecto a la lectura.

Procurar utilizar en ejercicicos las palabras desconocidas, con
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la finalidad de aumentar su iexico.
9. En ocasiones el texto incluye metdforas gue son un poco difi-

ciles de comprender por los alumnos, por lo que es importante

ia intervencidn del educador, para aclarar la i1dea.

B. Ejercicios para evaluar la comprensidn de la lectura.

Ue maners general casl slempre evaluamos en ia lecturz ios
agpectos menos importantes como son: la corrvecta pronunciacicon da
las palabra=s, 1a entonscidén y el ritmo de ia lectura,., aspectas
totalmente ajenos al verdadero gignificado de 15 lectura. Motivo
por el cual, al finalizar ia lectura vy pedirie al siumno gue ex-—
pligue lo gue recuerde, no pueda hacerlo, va gue presta mavyvor
atencidn a la pronunciaclén gue a la obtencidn de significados.
En estos casos no se estara evaliuando la comprensidn real de la
lectura sino ei desempelfic de una actividad ajena a la lectura.

Evaluar la comprensién gue se ha tenido de un texto, despuss
de haberlio leido resulta dificil pues no es posiblie adentrarncs
ern  ia mente dei lector para conocer la cantidad de informacicn
gue 2381mild; sin embargo, =i hacemos preguntas especificas acerca
del contenido de la lectura, podremos darnos cuenta de la infor-
macion asimiiada por el lector.

gradc de comprensidn de icos alumnos de

,_..
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Fara medir e

b,

2. grado se proponen los siguientes procedimientos.
- Hesponder a preguntas especificas.
- Realizar comentarics de lo ieildc.

- Identificar nombres o frases relacionadas con un 4dibujo.



Rgalizar dibujos de los elementos en un texto.
Obedecer oardenes

Poner titulos.

{rdenar pdarrafos de una misma historia.

Para evaluar la comprensén de la lectura, es importante no

limitar el tiempe de la lectura, ya gque no se trata de medir la

rapide=.

A continuacidén expondré en queée consisten cada uno de los pro-

cedimientos arriba menciocnados.

Responder a preguntas especificas.- Una wvez que han realizado
la lectura del texto, se hardn algunas preguntas especificas
respecto al tema de manera individual para verificar lo que lo-
gro comprender.

Realizar comentarics de la lectura.- Despugés de haber leidc se
le pide a los alumnos que comenten lo que han leido, para escu-
char y comprobar lo gue han comprendido y aguelle que escape a
Su comprension.

Identificar nombresz o frases relacionadas con un dibujo.- Este
e jercicio es apropiﬁdo para los nifios de ler. grado. Consiste
en que el alumno sefiale una serie de palabras o frases gue co-
rrespondan al dibujo gue se les ha presentado.

Realizar dibujos de los elementos que intervienen en el texto.-
Después de haber leido un texto (una palabra, enunciado o cuen-
to) se les pide que dibujen los elementos gque recuerden., gue
interwvienen en el texto.

Obedecer o6rdenes del texto.— Los alumnos deben ejecutar las or-

denes gue se sxpongan por escrito.
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- Foner titulos.- Fara realizar esta prueba habrda gque seleccionar
previamente unos pdrrafos con sentido. Los alumnos pondran un
titulo que resuma con claridad el contenide de cada uno de los
trozos literaricos elegidos.

- Ordenar parrafos de una misma historia.- A los primeros grados
ge les presenta una serie de cuadros que deberdn ordenar., cua-
dros que pertenezcan a una misma historieta. (40}

Los dos primereos procedimientos sefialados fueron expuestos por
cuenta propia y los otros fueron tomados de la enciclopedia de

la educacidn.

(40) Ibid p. 105.
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V. METODOLOGIA

A. La Investigacién Documental.

Fara asegurar el éxito de todo tipo de trabajo sSe regulere una

pilaneacidén previa, en la cual anticipamos 108 aspectos a cesarro-
iiar presentando un panorama generai. ¥ una investigacidn aocu-
mental de tipo pedagégico no podria ser la exXcepoldn.

Para poder elaborar esta investigacidn documental fue necesa-

ric eiegilr primeramente 21 tema: " La lectura como interpretacidn

dei texto v las estrategias para su aprendizaje en €1 primero ¥y

gsegundc gradeo V. Tema gue surgid come una respuesta a la inguie-
tud de aqueilos gue trabajamos en el campo educativo, al percibir
un problema muy comin en los alumnus doe ciplus grados @ la falta

de comprension.

£l molive por ei cual debemos procurar gue fa lectura tenga
una base firme (en el praimero y Segundo grado] es gue esta &=
conziderada un 1nstrumento gue sServira al alumne para adguirar
io= conocimientos gue se le vayan presentande en el transcurso de
su educacidn primaria.

Después de haber elegido el tema, fue elaborado un predisefic.
el rual fue bpressntado a la Comi=idn de Titulacidn, la cuai me
asignd una asesora del drea de Espafiol ya gue el tema elegido co-
rrespondia a este campo de conocimiento.

Con la ayuda de mi asesora fue corregideo sl predisefio, en el
cuai fue sefialado con méds precision el plan de trabajo donde des-

cribla 1los objetivos por alicanzar, la justificacion y la biblio-
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grafia.

Seguidamentes fue elaboraco el dissfic gue contenia =21 plan ds
trabejo, donde fueron wpresentados los capitulos & 1ncisos gue
contenia tentativamente la investigacidn.

Una wvez slaborado el disefic, mi asesora me Sugiris rsvisar
determinados libro=z, revistas, follietos v demas fuentes donde po-—
dria recocpiliar la informacidn necesaria. A continuacidn recopilis

informac:ién relacionada al tema, utilizando la técnice de faichas

asificando tentativanmente.

[
i

de trabajo, v laz fuid

i

O
U]
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O acuerdo con la informacidn recabada ful estructurando

capitulos ¥y de acuerdo a las necesidadses para mejorar =1 Ltrabais.
procedil a anexar o desechar informacidn.
Con la informacidn recabades redacté cada uno de los capitulos

seflalados en el disefio bajo la direccidn de mi asesocra. Cuandc la
redaccidn presentaba errores o el contenido no era del todo cla-
ro, era corregido cuantas veces fuera necesario.

Al finalizar le redmccidn de cada capitulc =zZe procedia a anse-

xar en la carpeta. elaborando de esta forme tentativamente =i
trabajo. Al tensr mecanografiada tode le investigacidn fue revai-

sada de nuevo por ml1 &SesS0ors para Ccorregir errores de ortografia,
mecanografiia v otro=.

Orreacclonss necesarias. finalmente fus

po
s}
0}

Una wvez hechas

mecancgrafiade de nueve considereando los lineamiesntos serjalzados

1 -

en el Manua! de Hedaccidn e Investigacidn de ia Universidad Feg

i}
!

gdgica.
B. Limitaciones

igacion documental, se =labord un

[ﬂ

Al iniciar la presente inve
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predisefic en el cual fue planeado el contenido y el tiempo en el
Jque se desarroliaria,. pero sin embargo en el transcursc de su
desarrollo fueron surgiendo limitaciones gque impidieron llevarila
a cabo en el tiempo y de acusrdo a lo planeado.
Entre las limitaciones gue surgieron tenemcs las siguientes:

= La clagificacién de las fichas. Una vez recopiladas las fi-

chag que fueron consideradas de utilidad para la investigacion,
habia que ciagificarlias de acuerde a los capitulos e inciscs co-
rrespondientes y ordenarlas de manera que siguileran una secuencia
1dgica. Este trabajo fue realizado con dificultad debido a gue
tenia que leer y analizar las fichas consideradas para un tema e
ir seleccionando las ideas principales y afines, asi como también
investigar otros textos para complementar aquellas ideas incon-
clusas.

Atribuyo la dificultad anterior a mi falta de sxperiencia en

este tipo de trabajo, perc gue con esfuerzo, dedicacidén y con el
apoyo de mi asesora fueron superadas.
- El tiempo. Otro aspecto que limitd seste trabajo fue el tiempo,
vya gue el desarrollo de éste nc fue llevado de acuerdo a la ca-
lendarizacidn prevista., debidec & gue en el ciclo escolar pasado
me comisionaron como directora y tenia gue dedicar méds tiempo a
conocer las funciones correspondientes a dicho carge. aunado a
gue tuve por primera vez un grupo de sexto grado y tenia gue pre-
parar Jos objetivos que debia alcanzar con mis alumnos por o gue
gue no le dedique el tiempo deseado a esta investigacién.

Asesoria poco frecuente. Debido a la lejania gque existe entre

ia comunidad donde trabajo y la institucidn de la Universidad.



Por lo anterior no me fue posible asistir con la frecuencia
deseada para tomar asesorias, por lo que s8é6lo me era posible asis
tir los sdbados y ésto si no surgia hingﬁn trabajo relacionado
con la Primaria. En ocasiones cuando surgian dudas de cémo desa-
rrollar determinado tema, no me guedaba otra opcidn, mas que de-
tener el trabajo y esperar a que llegara el dia, en que tomaba
agesorias para aclarar las dudas con mi asesora y continuar.

A pesar de las limitaciones antes mencionadas, con un poco de
eafuerzo, dedicacion y con la ayuda de mi asesora ha concluido
égte trabajo;: el cual ponge a consideracidn de ios maestros con
el firme deseo de apovarlos en la dificil tarea de conducir acer-

tadamente a los alumnos en el proceso de la lectura.
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VI CONCLUSIONES.

et

La falta de comprensidn de la lecturas en ia educacidn pri-

maria esg un problema actual. Considerando la gravedad de éste

realicé la presente investigacidn deocumental para averiguar como
se desarrolla el proceso de lectura en el alumno y de esta manera
elegir laz estrateglas adecuadas para dque la lectura Sea una ver-

dadera "obtencidn del significado de lo impreso' .

Al término de la investigacidn puedo concluilr gue:

- La ensefianza tradicionalista de la lectura gue muchos maes-—
tros emplean, le da priocoridad a los raggos ortograficos, nom-—
bres de las letras v las relaciones entre letra-sonido. lo gue
repulta una gsimple decodificacidn de signos,. okiteniendo una
iectura mecaénica.

- Fara gue el alumnco comprenda lo gue lee &3 importante gue los
maestro=s reconozcan gue la lectura e8 una actividad inteligente
en la cual el alumnc extrae informacidn de lo gue lee, cocordina
v controla diversas informacicones como son: la visual y la no
visual.

- El éxito del proceso de la lectura depende fuertemente de la
preparacidon del lector, ya que su capacidad de comprensidn esta
=Eujeta & sus conocimientos.

= Los conocimientos gue los aiumnces poseen varian, dependiendo
del medio en el gue se desenvuelvan, razdn por la cual en un
grupo, existen alumnces con mds conocimientos gue otros, ponien-
do a éstos dltimozs en desventaje., schre todo en la comprensidn

de la lectura.
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Los 'errores” gue los alumnos cometen al leer no son mas gue
estrategias, gue elles utilizan cuando coordinan las diversas
informaciones gque poseen ¥y gue tendran que emplear en el momen-—
to justo para extraer significado de lo impreso. Por 1o gque no
es recomendable emplear el término de ‘Yerror” sinc ‘desa-
cierto’ .

Antes de iniciar el aprendizaje de la lectura de los signos
convencionales es importante gue el nific tenga =21 conocimiento
de gue todo lo impreso tiene significado; ya gue es &stoc 1o gue
pretende la lectura "darle significado a lo impresoc'.

Las causas por las gue el alumno muchas veces tiene problemas
para comprender un texto son diversas: el hecho de desconocer
el gignificado de algunas palabras, la falta de informacisn
historica, desconccimiento del tema y metdforas utilizadas 2n
2] texto. Y en los primeros grados, por centrar toda su aten-
cidn en preonunciar correctamente el sonido de las lstras, des-
cuidando el motivo principal: la comprensidn.

Los libros de textc del 1ear. grado contisnen un material muy
ricc en lecturas, gue por la =encillez de =u centenido v las
palabras de la vida cotidiana gue emplean, hacen gue sean fdci-
les de comprender. aunado a que por lo general wvan acompafiados
{ enunciados y lecturas) de ilustraciones facilitando aun més
Su comprencilon.

Utilizando adecuadamente los libros del alumno., resultan ser
un material de gran apoyo para despertar en el alumno el inte-
rés vy =1 placer por la lectura.

Las lecturas del Zo. grado, son un material de gran apoyo para



reafirmar en el alumno la iectura.

A partir del segundo grade, la obtencidén del significado del
texto es aun mds indispensable debido a gue de la lectura de-
pende que 1los alumnos logren realizar los ejercicies de las
diferentes dreas; convirtiéndose la lectura en una herramien-
ta de primerisima necesidad para la adgquisicidn de todo cono-

cimiento.



VII. SUGERENCIAS

Enm el transcurso de mi labor docente he podido percibir gue
el probiema de ia faita de comprension de la lectura por parte de
ios alumnos, causa grave preccupacidn a ia maycria de loz maes-

nivel primario. Por la preccupacicon

pot

tros

i

de todos los grados de

i

compartida entre los docentes, les invito de una manera especial

]

a todos aguellos gue se interesen realmente por sus alumno DATE
gue se actualicen. estudilen. investiguen y lean para gue puedan
conocer diversas teorias de aprendizalje v de manera especial cdmo
se da el procesc de la lectura, y deshacer la errdnea idea de gue
el alumno viene sin ningun ceonocimiento,. dando por hecho gque el
aprendizaje de la iectura se inicia ai ingresar al ler. grado de
primaria vy nco antes; vy dar iugar a la nueva teoria {Psicogenética
de Jean Piaget) gque congidera al alumne como un ser activa v re-
creativo gue aprende a través de sus propias experiencias, influ-
yenda en su aprendizaje los estimuios gue le proporcicona i me-—
dic. Con base en esia teoria aceptar gue el alumno, antes de in-
gresar a ia primaria va posee conocimientos relativos a la lectu-
ra {todo lo i1mpresc tiene significado) v con toda seguridad va

&g un habil lector. =sungue no del conjunto de signos convenclona-—

Aungue tambiédn es5 de sSuma importancia gu2 el educador tenga
conccimiento gque en  la actualidad leer se se considera comc la
busqueda de significado de los textos. Esto es de gran importan-

cl1a debido a gue sdlo de esta manera dejaremos de propicilar en
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los alumnos una lectura mecanica gue se encuentra basada en ia
simple decodificacidén de signos sin importar la comprensidn de lo
impreso, estce, sucede por lo general en los primeros grados, ya
que 1o mas importante agui, es gue el alumno reproduzca correcta-
mente los signos de las grafias, aungue mas adelante en ios gra-
dos superiores surja la preocupacién del porgué ios alumnos no
comprenden lo que leen. Egste es un problema gue no surgiria =i
desde los primeros grados nos preocupdramos mds por la compren-—
gion que por la decodificacidén de los signos. Como también es im-
portante que los maestros consideren a la lectura como una acti-
vidad inteligente en la cual el alumno serd el unico que contro-
lara y coordinard las diversas informaciones, que el texto le
proporcione vy aquelilas que él1 posea con anterioridad, para com-
prender &l texto. Es por esta ra=én que no debemos reprimir la
participacidn del alumno a 1a hora de leer y s1 propiciaria.

Conesiderando gque la lectura es una constante busgqueda de sig-
nificado de lo impresc, es conveniente gque el maestro, antes de
gue los alumnos lean, les proporcione panorama general del conte-
nido del texto, con la tGnica finalidad de gue al leer tengan un
antecedente v puedan comprender mejor el texto.

Tomando en cuenta que el grado de comprensién depende fuerte-
mente de los conocimientos que el alumno posea, es importante gue
el maestro propicie la participacién de ellos, asi como también
la suya, para tener mayor cantidad de conocimientos y por lo con-
sigulente me jor comprensidn de los textos.

Teniendo el conocimiento de que el nifio por su naturaleza siem-

pre tiene su curiosidad insatisfecha, nos da la oportunidad de
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demostrarlie que a través de la lectura podrd descubrir cosas nue-
vas e interesantes.

Como educadores gque somos Yy tomando verdadera conciencia del
significado de la 1lectura, es importante gque si realmente nos
preccupa la falta de comprensidn de nuestros alumnos, es necesa-
rio tener conocimiento de la lectura, lo cual nes permitira:
comprender me jor los errores gue nuestro= alumnos cometen al lser
utilizar adecuadamente la poca o mucha informacidn gque los alum-
nos aperten al leer; a no reprenderlios cuando no comprendan lo
gue nosotros quisiéramos; y saber =elecciocnar las lecturas de los
alumnos de acuerdo al interés y al grado dse conocimianto dsl
alumnoc.

Todo esto no son més que algunas sSugerencias gue me permitao
exponer de acuerdo a este trabajo de investigacidn y a mi labor
docente, espero gue sea de utilidad a aquellos preocupados por el
problema, decidan investigar para actualizarse no soélo en el pro-
ceso de la lectura sino también en 1las diversas teorias del

aprendiza je.



BIBLIOGRAFIA

ACURA Carlog, Guadalupe Ahumada., Libhro para &1 maestro. Pri-
mer grado, 4a, ed, Mexico, D.F.,, 19335, p. 381 .

BRASLAVIEY de la P. EBerta, La dJuerelia de liog mEtodos 2n la
ensenanza de la lectura., Ed. EKapeluses.,, Argentina 1962,
P, 258

CUTTS G, wWarren. La ensenanza moderna de la lectura., Ed.
Troguel,, Buenos Aires,, 196&.,p. i42

FERREIRQ Emllla ¥y Hargarita Gomez Palaclo, Nuevasg FPerapectl-
vas zobr log procesos de 1a lectura vy esgcritura. 4a.24.
Bd, SlElt) XXI. Mzzico., {988, p, 383

PEREZ Pacheco Eveiln, Miroszlava Vazguez, La Efectividad del
Metodo de AnNalizls Estructural en la 2omprensisn de la
iectura de Estudioe. Licenciatura, U.P.H, Merida Yuzatan,
1288, p. &7

ica de la ienguwa oral ¥y o Sliendiosa,
a P, 430

O de C, Amparg, Didao
a.=d,.. Ed4., 0Qaszis., 9

N

m o

Z.B.F, Lipro warza &1 alumno, Frimer Grado, FPrimera parte
ca.ed, Mezxilca, LF. 1988, p. 1i-240Q

5.E.P. Libro para el alumno, Primer Grado, Segunda Parte
2a.ed. MSrico,D.F. 1988.,Db, 241-479

5.E.F. Eazpanol Lecturas, Segundo grado, ca.ed, MezZico 1889,
P, 143

S.E.F. Libro para el alumno. Segundo grado, Primera parte,
ca.ed., Meéxico, D.F.i988., p. 1-3i8

S.E.P. Libro para el alumno. Segundo grado. Segunda parte.
Za.ed., Mexzico, D.F., 1988, p. 319-638

SHMITH Frank Comprensisn de la Lectura. Ed. Trillaz Meyico

TECNICAS EDUCACIOHALES., Enciclopedia Tecnica de la BEduoaclsn
Tomo III. Mexico, D.F., 1988, p. 394

u.rP.N. Contenide de Aprendizaje. AnedEzo II Lectura ¥y BEsoritu-
ra. Antologrva., HMezico, DL.F., G&.E.F.,1888, p. 24

U.F.N. Antologia. Desarrolls Linguistico ¥  Curricuium Esco-
lar. Mexico, ©D.F, &.E.P., 1988, p, 303

U.B.N. Antologia. El maestro y 1las situaciones de aprendiza-
Je de 1la lengua. México.,D.F.,, 5.E.P.,i988, p. 409



ANEXOS



3 Anexo 1
Niveles de Conceptualizacidn de la Lectura.

Primer Nivel.,
En este nivel el nifio:
- Lee en el texto y en el dibujo.
- Interpreta el texto apoydndose en la imagen,

- Los textos que no tienen imagen, no tiene significado.

Ejemplos de lectura en este nivel.

PELOTA

£l nifio puede decic:
* BHola
* Vamos a jugar con la pelota

* Pelota



Segundo Nivel
En este nivel:
- Para el nifio el texto representa sdle el nombre del objeto.
- kn la interpretacion del texto acompaiiados de imdgenes se

lee sd0lo el nombre de la imagen.

tjemclo de lectura:

El mango esta maduro

Cuando se pregunta lo gue hay en la imagen responde:
“Yun mango®

ARl preguntarles lo cue dice en el texto responde:

" mango"
En estos dos primeros niveles el nifio sefiala el texto en for-

ma continua.

Pelota
—

mMmoingo



Tercer nNivel
En este nivel el nifo:
- tn la interpretacion de palabras a partir de la imagen,empie-
Za a considerar las caracteristicas del texto (lonyitud de

las palabras, continuidad y diferencia de las letras.

Ejemplo:
L I M 0N
TT 117
5§ 9 s 6 -8
: g_f_gf_f
limgn e

- En la interpretacion de oraciones con imagen, el nifio emoieza

a tomar en cuenta la longitud, eén nimero de renglores o trczos

del texto y ubics en cada palabra un nombre @ una oracidn.

tjemplo:

LOS CAMIONES CORREN

[
Camion -———4>l

Cdrro
Camign
Cam:onety ——> J/

O ®

L OS camiones cCorren

tn este nivel,sustituye el sefalamiento continuo por un sefa-

lamiento por partes



Cuarto Nivel
En este nivel los nifios:
- Comienzan a buscar correspondencia término a término, entre
fragmentos del texto y fragmentaciones sonoras.
- En las oraciones con imagen se referira al texto Yy puede de-

Cir una palabra en silabas para ajustarlas al texto.

tjemplo de lectura:

=y
2
'—_-\_,_ e
———— —

El pato nado

El  pato nada
o1

El pPa to

El conejo come le chuga

l l l

El co ne 10



5Como son?
T ——— ANEXO 2.

-
gt

R

=R

3 o N AR

L4 Vv awrt o e n T

El fuego es caliente.




ANEXO 3

Termina de numerar los huacales.

decenas de huacales.

{_

Hy

grupos de cinco huacales.

Hay




ANEXO 4

Escribe los nimeros que corresponden.,

= — -
Hay ] flores rojas y | | flores amarillas .

LQué hay mas?, ¢flores rojas o amarillas ?

es mayor gue

{QuUé hay menos?,  flores rojas o amarillas ?

es menor que

|

45



